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APRESENTACAO

Creio numa forga imanente

gue vai ligando a familia humana
numa corrente luminosa

de fraternidade universal

creio na superacao dos erros

e angustia do presente.

(Cora Coralina, Oferta de Aninha)

Uma das funcbes da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), é reparar os danos
educacionais negados essa parcela da sociedade, e provocar mudancas nao s6 nos sujeitos
envolvidos. Para isso é necessario que se tenha em mente que essa modalidade de ensino
€ um pouco mais complexa que as demais, pois os alunos da EJA sédo jovens e adultos
trabalhadores ou ndo, maduros possuidores de uma consciéncia e um conhecimento formado
a respeito da escola e do mundo e deve ser respeitado. As competéncias de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) séo lacunas politicas que ocorrem do interesse dos que operam
com e na EJA com o objetivo de se constituirem coletivamente para trabalhar pelo direito ao
ensino. Por vez, é fundamental estabelecer o que se verifica em que constituem as politicas
publicas sendo que os alunos desse nivel ja s&o trabalhadores cansados da vivéncia cotidiana
que busca aperfeicoamento nos estudos ou até mesmo apenas a concluséo do mesmo e
muitas vezes se sente desmotivado pelo descaso publico com a EJA que sobrevive sem
recurso e sem capacitacdo adequada aos professores. A partir dos anos de 1990, sobretudo
a partir da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, em Jomtien, os signatarios desse
evento comprometeram-se em instituir um conjunto de medidas de cunho reformista, as
quais se desdobraram, entre outros exemplos no Brasil, na aprovacao da LDB — Lei 9.394/96
(BRASIL, 1996), cuja esséncia n&o traduziu o que a sociedade brasileira vinha discutindo
na agenda da politica educacional. Analisando os estudos de Gajardo (1999) e de Azevedo
e Silva (2012), identificamos que a reforma educativa refletiu os diversos compromissos
firmados com o Banco Mundial e com o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
estando explicitas as orientacées de cunho neoliberal. Nessa perspectiva, os estudos de
Moura (2006) ressaltam que a educacao profissional foi enquadrada na chamada dualidade
entre o ensino médio e a educacgao profissional. Enquanto o ensino médio encontra-se na
esfera — ultima etapa — da educacgao basica, a educacéao profissional encontra-se em capitulo
distinto. Assim sendo, Como a educacéo brasileira é estruturada na nova LDB em dois niveis
— educacao basica e educacao superior, e a educacéo profissional ndo estd em nenhum dos
dois, consolida-se a dualidade de forma bastante explicita. [...] algo que vem em paralelo
ou como um apéndice e, na falta de uma denomina¢do mais adequada, resolveu-se trata-
la como modalidade, o que efetivamente nao é correto (MOURA, 2006, p. 15-16). Para o
autor, a separacao entre o ensino médio e a educacao profissional foi objeto de interesse
politico no governo de Fernando Henrique Cardoso. O Projeto de Lei n°® 1603 ja indicava
essa tendéncia, mesmo antes da LDB. Em face de intensos e tensos debates, o PL n°® 1603



foi traduzido para alguns artigos da LDB, conforme ressalta Moura (2006), além de ficar
condicionado a decretos, sendo os mais evidentes o Decreto n° 2.208/97 e o0 5.154/2004. A
educacao de jovens e adultos no Brasil € reconhecida como modalidade educativa, conforme
dispde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), respaldando-
se de um lado, no marco legal, estabelecido a partir dos anos de 1980, com a Constituicao
Federal, e, de outro, no conjunto de a¢des governamentais materializadas em programas e
projetos. Além de se constituir como modalidade educativa vinculada aos sistemas oficiais
de educacéo, de acordo com Gadotti (2001), podemos identificar a educag¢ao de adultos néo
formal geralmente vinculada a organizacées ndo governamentais, igrejas, partidos politicos,
entre outros, bem como a educacgao popular , resultado do “[...] processo sistematico de
participacao na formacéo, fortalecimento e instrumentalizacao das praticas e dos movimentos
populares, com o objetivo de apoiar a passagem do saber popular ao saber organico”
(GADOTTI, 2001, p. 30). No que diz respeito ao marco legal para a educacao. Em tempos de
caminhos e descaminhos no contexto da politica educacional brasileira, sobretudo no que diz
respeito ao Plano Nacional de Educacgao e do discurso e das lutas por um sistema articulado
que garanta a educacado como um direito pleno e de qualidade socialmente referenciada,
a educacéo de jovens e adultos situam-se num contexto marcado por desafios no que diz
respeito a educacédo e ao trabalho, sobretudo mediante os altos indices de analfabetismo
e da necessidade de qualificacdo como um dos importantes componentes de inser¢cao ao
mundo do trabalho.
Boa leitura a todos!!!!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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RESUMO: Este trabalho de revisao bibliogréfica
de cunho qualitativo e discute sobre a
importancia da aprendizagem permanente do
adulto-velho, a luz da a Complexidade. Trata-se
de uma reflexao tedrica que aborda o assunto a
partir da participacéo de idosos em atividades de
extensao ofertadas por universidades do Brasil.
Foram utilizados referenciais como: Morin (2012)
e Petraglia (2001) sobre a Complexidade, e
Beauvior (1990) articulada a gerontologia, para
a sustentacdo desse estudo. Esta reflexdo se
faz a partir da Complexidade de Edgar Morin,
considerando o envelhecimento um processo
complexo, em que as partes estdo integradas
no todo e o todo estd nas partes. Sendo o
velho um ser do seu espaco e do seu tempo
e a velhice a ultima fase do processo humano
de nascer e viver. Validamos o processo de
aprendizagem continua como uma necessidade
do ser comprometido com a sua proépria vida, e
que a mantém em continuo desenvolvimento.
As atividades do curso da vida, por sua vez,
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resultam em uma melhoria da sua qualidade de vida, contudo, € uma decisao que deve partir
do sujeito, a de inserir-se em programa de aprendizagem, aumentando as suas possibilidades
e oportunidades, e consequentemente, abrindo a sua mente. A participacado de velhos em
atividade educacionais, por meio da educagao permanente lhes proporcionara viver melhor
a ultima fase da vida.

PALAVRAS-CHAVE: Envelhecimento; Educacéo; Complexidade.

PERMANENT LEARNING FROM OLD ADULTS OF ACCORDING TO COMPLEXITY

ABSTRACT: This article is bibliographic review of qualitative nature and discusses the
importance of adult-old permanent learning, based on complexity. It is a theoretical reflection
that addresses the topic from the participation of the elderly in extension activities offered by
universities in Brazil. We used references such as: Morin (2012) e Petraglia (2001), about
complexity and Beauvior (1990) articulated to gerontology to support this study This reflection
is based on the complexity of Edgar Morin considering aging a complex process whose parts
are integrated in overwall and the whole is in the parts, being the old man a subject of his
space and time and old age and old age the last phase of the human process of being born
and live. We validate the continous process learning as a need of the subject committed
to your own life and that keeps her continually developing. The activities of the course of
life in turn result in an improvement in their quality of life however, it is a decision that must
come from the subject, the decision to fit into a learning program increasing your possibilities
and opportunities and consequently, opening your mind. The participation of old people in
educational activities through permanent education will enable them to live better the last
phase of life.

KEYWORDS: Aging; Education; Complexity

INTRODUCAO

No inicio do século XX, Elie Metchnikoff defendeu a ideia da criagdo da uma nova
especialidade, a gerontologia, denominacgao a partir dos termos gregos: géron: anciao, velho
e loggia: Estudo. Esse autor acreditou que esta seria uma area muito importante para a
Ciéncia, mediante as mudancgas ocorridas nos ultimos periodos da vida de um individuo ao
longo do processo de envelhecimento, e busca meios para adapta-lo ao dia a dia.

De acordo com a Sociedade Brasileira de Geriatria a Gerontologia € o estudo do
envelhecimento bioldgico, psicolégico, social e outros. Os profissionais da Gerontologia
tém formacao diversificada, interagem entre si e com os geriatras. E um campo cientifico
e profissional, dedicado as questdes multidimensionais do envelhecimento e da velhice,
tendo por objetivo a descri¢cdo e a explicagdo do processo de envelhecimento nos seus mais
variados aspectos. E por esta natureza, multi e interdisciplinar na area profissional, visa a
preservacao e a interveng¢ao para garantir a melhor qualidade de vida possivel dos idosos
até o momento final da sua vida.
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De fato, o envelhecimento provoca mudangas psicolégicas, sociais e biolégicas, as
quais vao tornando-se mais perceptiveis a medida que a idade aumenta. Em todas essas
fases, o ser humano precisa adaptar-se. Em relacdo as questbées sociais, tais mudancgas
estao relacionadas com o aumento da expectativa de vida, acarretando aumento da demanda
dos servicos de saude, devido a doengas crénicas, bem como o crescimento populacional,
que pode vir a repercutir em problemas de desigualdade social relacionado a problemas de
ordem econémica.

Para Beauvoir (1990), a condigéo dos velhos, os valores e as estruturas sociais deveriam
ser radicalmente transformados, na existencial individual, “sé existe uma solugéo para que a
velhice ndo seja uma parddia absurda de nossa vida anterior e esta consiste em prosseguir
naquelas ocupacgdes que dao sentido a existéncia.”

Em seu processo de viver, mais precisamente em seu ultimo ciclo, o idoso continua
sendo um ser humano pensante e com capacidade de aprender. Contudo, isto dependera
de suas escolhas e suas buscas. A qualidade de vida advém, portanto, das suas conquistas
através da aprendizagem, o que lhe gerara frutos, portanto, a transformac¢ao. Em Morin apud
Durkheim, diz, que o objetivo da educacdo ndo é o de transmitir conhecimentos sempre
mais numerosos ao aluno, mas de “criar nele um estado interior e profundo, uma espécie
de polaridade, de espirito que o oriente em um sentido definido, ndo apenas durante a
infancia, mas toda vida.” E justamente, mostrar que ensinar a viver necessita nao s6 dos
conhecimentos, mas também da transformacao, e da incorporacdo dessa sapiéncia para
toda a vida. (2003, p.47).

Sem duvidas a sociedade vive em constantes mudancas e viver exige um aprendizado
continuo. Aprender é ampliar o sentido da vida e pode significar uma vida nova para as
pessoas de mais idade. E preciso que a educacdo de pessoas velhas seja valorizada pelos
educadores. Entdo cabe-nos questionar: como as instituicbes de ensino promovem uma
educacéao na perspectiva da complexidade?

Assim, objetivo central deste estudo é compreender a aprendizagem continua de
adultos idosos, considerando o conceito, classificacdo, a partir dos pressupostos de Edgar
Morin sobre a epistemologia da complexidade, e defender que é possivel um idoso adulto
pode manter um nivel de capacidade funcional produtivo.

Ao consideramos essas questdes, temos em vista, que no contexto atual, seja necessario
rever metodologias reducionistas, privilegiando a construcdo de um pensamento complexo,
que contemplem a religacdo dos saberes, e integre a triade individuo, sociedade e meio.
Para alcancar o objetivo acima citado, optou-se por uma pesquisa qualitativa, de cunho
bibliografico. A pesquisa qualitativa na educacéo, assim como na formacao de professores
busca interpretar a complexidade dos fendmenos educativos e formativos que permeiam
a realidade educacional. Dessa feita, utilizamos como referéncia sobre a Complexidade e
sustentacao do trabalho em comento: Morin (2012) e Petraglia (2001), e voltada a gerontologia,
Beauvior (1990).

A contribuicdo da Epistemologia da Complexidade volta-se para o sentido da
compreensao da multidimensionalidade dos fendmenos fisicos, naturais e sociais, que
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ocorrem na vida do ser humano, e com mais énfase, quando o sujeito se torna velho. Esse
conjunto de transformagdes ocorre simultaneamente, e ndo de forma fragmentada. Dai,
chamamos a atencgao para a superacao do modelo tradicional de educacéo, especialmente
no tocante a educacéo de adultos acima dos sessenta anos no Brasil. Eis ai a justificativa
desse estudo, por considerar que o ensino/aprendizagem para velhos nao deve se dar de
forma compartimentada, fragmentada, mas € necessario considerar o todo, a complexidade,
a inteireza do ser.

Algumas Consideracoes Sobre a Velhice

De acordo a agéncia de noticias do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
a populacéo do pais devera crescer até 2047, quando chegara a 233,2 milhdes de pessoas.
Nos anos seguintes, ela caira gradualmente, até os 228,3 milhées em 2060 Em 2060, um
quarto da populacéo (25,5%) devera ter mais de 65 anos. Em 2018, a quantidade de idosos
no Brasil era de 19,2 milhdes, ou seja, 9,2% da populagao. Para o IBGE, “O envelhecimento
afeta a razao de dependéncia da populagdo, que é representada pela relacdo entre os
segmentos considerados economicamente dependentes (pessoas com menos de 15 e 65
anos ou mais de idade) e o segmento etario potencialmente produtivo (15 a 64 anos), que é a
proporcao da populacéo que, em tese, deveria ser sustentada pela parcela economicamente
produtiva”.

O processo de envelhecimento da populacéo é um problema de ordem social, que exige
acoes e politicas publicas. Contudo, a preocupacao do atual governo € de nao sobrecarregar
os cofres publicos com a Previdéncia Social. Além disso, dentro de uma esfera produtiva, ou
seja, do mercado de trabalho, a velhice passa a ser pela representada pela “aposentadoria”.
Ocorre uma divisdo de aguas, uma delimitacdo entre o ser ativo e o passivo, uma transi¢do
de categoria, que além das inevitaveis mudancas fisiol6gicas, mudara de perspectiva, tanto
econOémica, quanto biolégica e de comportamento (socio-cultural). Em relacdo a questéo
biolégica, entra também a questdo da saude publica para essa populacdo. Com efeito,
envelhecer em um pais como o Brasil € um processo que envolve multiplas variaveis.

A velhice é um fenbmeno natural e social do ser humano, que interage com diversos
aspectos ao mesmo tempo. No livro: “A velhice” de Simone de Beauvior (1976), a autora
afirma que “um individuo interioriza a propria situacéo e a ela reage”. Destarte, a velhice é
um conjunto de experiéncias que cercam os individuos, € um processo complexo, e torna-
se imprescindivel, ter um olhar amplo sobre os fatos sobre os aspectos que o cercam, sem
cometer reducionismos.

Para Simone de Beauvoir (1990), a velhice é o que acontece aos seres humanos que
ficam velhos; impossivel encerrar essa pluralidade de experiéncias hum conceito, ou mesmo
numa noc¢ao. Pelo menos, pode-se confronta-los, tentando destacar deles as constantes e
dar razdes as suas diferencas. Esta autora mostra a complexidade do conceito de velhice
e deixa claro que nao se trata de eliminar o conflito, mas de reconhecé-lo como elemento
capaz de mexer com as organiza¢cdes e manter um clima propicio a mudanca.
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Velhice: Uma Discussao Sobre o Processo Ensino /Aprendizagem para Velhos a
partir da Complexidade de Morin

A saude mental reflete no organismo como um todo. Conforme, Morin (2012, p. 62) em
seu livro Para Onde vai o Mundo? “quanto mais a morte avanga, mais premente se torna a
mudanca necessaria para mudar a vida.” Para o autor, a incerteza € inaudita, e afirma ainda:
“Néao eliminaremos a incerteza e a eventualidade, mas haveremos de trabalhar melhor e
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brincar com elas.” Nao nos tornaremos subitamente “sabios”, mas aprenderemos a comecar
pela nossa loucura a fim de preserva-nos de suas atrocidades e massacres.” (2012, p. 69)
O velho pode carregar essa personalidade complexa, proveniente de uma vida inteira,
do tempo e seus ensinamentos, e de sua consciéncia. Reforcando as palavras de Edgar
Morin, compreendemos que embora a morte seja um fato certo, como podemos ter a certeza
de que os nossos ultimos anos serdo os piores? Embora a humanidade se torne a cada
dia mais insana, e porque nao dizer desumana, ainda é possivel brincar com a incerteza
do amanha. A nossa prépria loucura, seja de aprender ou reaprender, nos preservara da
maldade da nossa propria espécie, ainda que jamais sejamos sabios, contudo, ndo nos

manteremos iguais o tempo todo. Em relagao ao tempo, segue Morin:

Estamos no vir a ser, e este comporta presente, passado e futuro. Lembramos da ultima
vez que cada qual vive uma pluralidade de vidas: sua propria vida, a vida dos seus, a vida
de sua sociedade, a vida da humanidade, a vida da vida. Cada qual vive para guardar o
passado em vida, vive o presente e da vida ao futuro. Existe, ndo somente em cada um,
mas para cada um, mas igualmente para os outros e para a sociedade uma relacao incerta
e antagonica entre presente e futuro, mas ambos ndo aceitam ser calculados como um
orcamento onde separamos a parte do consumo e a parte do investimento. Cada individuo
esta entregue a si mesmo diante deste problema. Mas, o sacrificio presente em vista de
um futuro radioso, prepara de fato, um futuro horroroso. Necessitamos de alegria e amor
no presente para investir bem no futuro. (2012, p. 66)

A dinamicidade do cérebro, a sua plasticidade depende do que aprendemos, logo,
empreender desafios aos velhos, ou que ele se auto-desafie a aprender permanentemente,
o levaré a libertar-se do limbo' ao qual a velhice ndo precisa estar predestinada. Um presente
bem vivido € o melhor investimento para o futuro.

Entendemos que envelhecer € um mal irremediavel, e a recusa ou a rejeicao da morte,
forca-o a rejeitar o envelhecimento. Diante dessa percepcéo, é imprescindivel que o idoso
possa encontrar caminhos para sua (re) insercao na sociedade, sua construcédo ou re-
construcédo. O homem € um ser social e cultural, portanto, o processo de aprendizagem deve
estar em continuo desenvolvimento. Assim, como ha dinamicidade na vida, o ser humano
também deve acompanhar essa dinamica, fundamental para a manutencéo da saude.

Segundo a Organizacao das Nacoes Unidas nos paises desenvolvidos séo considerados
idosos os seres com 65 de idade, enquanto nos paises em desenvolvimento, aqueles a partir
de 60 anos. Embora a maior parte dos adultos idosos apresente multiplos problemas de
saude com o passar do tempo, a idade avancada nao implica em dependéncia, contudo, as

1 A margem. Estagio do individuo que se encontra entre o ser e 0 néo ser.
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mudancas que constituem e influenciam o envelhecimento sdo complexas: no nivel biologico,
o envelhecimento € associado ao acumulo de uma grande variedade de danos moleculares
e celulares. Com o tempo, esse dano leva a uma perda gradual nas reservas fisioldgicas, um
aumento do risco de contrair diversas doengas e um declinio geral na capacidade intrinseca
do individuo. Em ultima instéancia, resulta no falecimento. Porém, essas mudancas nao séo
lineares ou consistentes e s&o apenas vagamente associadas a idade de uma pessoa.

Neste sentido, avaliamos a questéo da aprendizagem como uma questao de qualidade
de vida, cujas condi¢cées envolvem bem-estar fisico, mental, social e psicolégico, além da
saude, e dentre outros parametros que afetam a vida humana. Para Petraglia

E necessério que tenha consciéncia da complexidade do real, da teia de relagées que
envolve, compreendendo que a ciéncia é uma e multipla simultaneamente. Convencido de
que tudo se liga a tudo e de que € urgente “aprender a aprender”, o educador adquirira
uma nova postura diante da realidade, necessaria a uma pratica pedagdgica libertadora.
(2001, p. 138)

O adulto velho atual possui uma nova identidade, nova estrutura fisica e mental.
Destacamos que ha muitos potenciais escondidos que nem mesmo muitos deles tém
consciéncia. E um desafio para a educacgdo, atuar de forma eficaz no processo de
aprendizagem desses alunos.

Nesse contexto como trabalhar com o velho considerando suas especificidades?
Que tipo de educacgao a universidade pensa para o velho? Um dos caminhos apontados
pela autora do livro Complexidade e Transdisciplinaridade em Educagé&o: teoria e pratica
docente, Maria Candida Moraes, é o trabalho com a complexidade. A autora afirma que é
preciso ir além do que estamos acostumados a trabalhar em educacao, pois sabemos que 0s
conteudos ja nao sdo mais suficientes, embora sejam necessarios para realizagcao de nossa
pratica pedagdgica.

A Complexidade e a transdisciplinaridade requerem algo mais. Elas exigem que
adentremos ao campo reflexivo com mais profundidade, que utilizemos a Iégica ternaria
em nossas reflexdes, que desenvolvamos auto-andlises mais frequentes, sobretudo
que cuidemos de nossa autotranscedéncia transformadora dos fenémenos individuais
e sociais. Isto requer que nossa atencéo esteja apenas dirigida as transformacées dos
objetos do conhecimento, em termos de técnicas, organizagdes ou mesmo aprendizagem,
mas que também estejamos preocupados e atentos as transformacdes interiores dos seres
aprendentes, a partir de experiéncias vividas, algo ainda pouco explorado pela educacéo.
MORAES (2015).

Diante da fala da autora, percebe-se que o contexto da educacédo para velhos
ultrapassa o ensino cartesiano, pressupde, portanto, curiosidade, abertura, flexibilidade,
responsabilidade social. Pressupde uma nova forma de abordar a realidade e a existéncia
humana, de compreender 0 processo de construcao do conhecimento.
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O Pensamento Complexo de Edgar Morin e suas Relacoes para com o Sujeito que
envelhece

N&o ha muitas pesquisas sobre a participacdo de velhos em atividades educacionais
que discutam as caracteristicas do ser humano durante o processo de envelhecimento, com
enfoque em uma metodologia que promova a superagao da fragmentacéao do conhecimento,
através de uma metodologia que privilegie a busca pela inovagao, pelo ensino que faz sentido
e significado a formacao do aluno, ao conhecimento para a vida e a aceitacéo das diferencas
e das mudancas fisicas e do mundo. Uma série de fatores limita a saude fisica e mental,
como a auséncia de atividades fisicas, de recursos financeiros, e inclusive, a educacao. O
processo de envelhecimento da populacao repercute nas diferentes esferas da estrutura
social, econdmica, politica e cultural da sociedade, contudo, os idosos possuem certas
demandas especificas. Todos esses elementos sao determinantes do bem-estar e todos
estéo interligados.

A educacéo gerontoldgica, se ocupa da educacéo de idosos e/ou da formacéao de
profissionais para essa finalidade. No Brasil, os cursos de p6s-graduacao em gerontologia
sao fortalecidos pelas universidades da terceira idade. A gerontologia € uma ciéncia de
natureza inter e multidisciplinar e se destaca por fazer interface com muitos outros campos
do conhecimento como a geriatria, a fisioterapia, o direito, a psicologia, as ciéncias sociais.

As incertezas sobre o envelhecimento envolvem uma enormidade de dimensdes. Essa
complexidade da educacao dentro do desse processo, baseia-se no pensamento complexo
de Edgar Morin, estabelece relacbées para com o sujeito que envelhece e as suas perspectivas
em relagcao ao futuro.

Antes de adentrarmos mais na tematica, € necessario compreendermos o conceito
de complexidade: Morin (2000b, p. 330) o define: Chamo paradigma de complexidade ao
conjunto dos principios de inteligibilidade que, ligados uns aos outros, poderiam determinar
as condi¢bes de uma visdo complexa do universo (fisico, biolégico, antropossocial).

Ainda sobre o significado de complexo, Morin discorre:

[...] a complexidade é um tecido (complexo: 0 que é tecido junto) de constituintes
heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do multiplo.
Num segundo momento, a complexidade € efetivamente o tecido de acontecimentos,
acdes, interacdes, retroacdes, determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo
fenoménico (MORIN, 2005, p.13)

Diante da citac&o acima, percebe-se que o sentido do complexo vai além do movimento
fragmentado, pequeno, mas busca a idéia de um movimento com multiplas possibilidades de
refletir, sobretudo a sua diversidade, sobre o todo complexo que é o ser humano, nas suas
varias dimensodes, dentre objetividade e subjetividade e suas diversas caracteristicas.

O ser humano é um ser racional e irracional, capaz de medida e desmedida; sujeito de
afetividade intensa e instavel. Sorri, ri, chora, mas sabe também conhecer com objetividade;
€ sério e calculista, mas também ansioso, angustiado, gozador, ébrio, extatico; € um ser
de violéncia e de ternura, de amor e de 6dio; € um ser invadido pelo imaginario e pode
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reconhecer o real, que é consciente da morte, mas que nao pode crer nela; que secreta
o0 mito e a magia, mas também a ciéncia e a filosofia; que é possuido pelos deuses e
pelas idéias, mas que duvida dos deuses e critica as idéias; nutre-se dos conhecimentos
comprovados, mas também de ilusdes e de quimeras. E quando, na ruptura de controles
racionais, culturais, materiais, ha confusdo entre o objetivo e o0 subijetivo, entre o real e
0 imaginario, quando ha hegemonia de ilusées, excesso desencadeado, entdo o Homo
Demens submete o Homo sapiens e subordina a inteligéncia racional a servico de seus
monstros (MORIN, 2006, p. 59-60).

Diante do exposto percebe-se que olhar do velho ou a aprendizagem por parte do velho
deve constitui-se como processo complexo onde a fragmentacéo e compartimentalizacéo de
saberes nao fazem parte do contexto, onde deve ser respeitada em suas varias dimensoes,
sua subjetividade, suas experiéncias, suas historias de vida, e, sobretudo ver o velho como
sujeito da sua prépria historia.

Petraglia, em sua obra Olhar sobre o olhar que olha (2001, p. 129), ao abordar a
complexidade, reflete sobre uma educacéo que contempla o pressuposto da complexidade,
que parece reunir mais condigdes para contribuir para a emancipa¢cdo humana e para a
transformacao social.

A condicdo humana deveria ser o objetivo fundamental de todo o ensino. Entéo, qual
o sentido do ato de educar? Morin (2015), em seu livro Ensinar a viver — Um manifesto da
educacao, diz que cabe a escola, em ultima andlise, ensinar a viver. O ato de educar e suas
acoes devem ser orientados para este proposito, independente do nivel de ensino.

Uma velhice ativa tem a ver com a relagéo dos idosos com o mundo. S0 necessarias
acoOes para que haja condi¢cdes para a permanéncia do idoso ativo, e de uma conscientizacéo
para a valorizacéo do sujeito que envelhece, e que promovam o desenvolvimento fisico,
mental e emocional. Tem-se percebido que a funcionalidade do idoso de forma geral, esta
associada a qualidade de vida.

Praticas Inovadoras em Educacao: Como unir a Teoria e Pratica no Ensino para
Velhos?

Constantemente relacionamos idade a deméncia. A falta de atividade intelectual
provoca danos ou perdas cognitivas. As universidades avangam neste sentido, oferecendo
a oportunidade de aprendizagem permanente, por meio de projetos de extensao.
Sao oportunidades para a manutencdo de uma qualidade de vida, de crescimento e de
desenvolvimento pessoal. Contudo, ha profissionais habilitados para trabalhar na area? Os
idosos buscam tais atividades?

O artigo 25 do Estatuto do Idoso (Lei 10.741/2003) j& estabelece que o Estado precisa
apoiar a criacao de universidades abertas para idosos, além de incentivar a publicacdo de
livros e periddicos de conteudo e padrao editorial adequados a essa faixa etaria, que facilitem
a leitura, considerada a natural redug¢do da capacidade visual nessa idade. Em 2017, a Lei
13.535/2017, altera o art. 25 da Lei no 10.741, de 1° de outubro de 2003 (Estatuto do Idoso),
para garantir aos idosos a oferta de cursos e programas de extensao pelas instituices
de educacao superior. No Brasil, ha cursos de atualizacdo oferecidos pelos programas
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da Universidade da Terceira Idade, ou UNATI (Universidade Aberta a Terceira idade), os
programas foram criados em razdo da visibilidade alcangcada pela velhice na década de
1990, pois a preocupac¢édo com o envelhecimento e com a melhoria da qualidade de vida
dos idosos é algo recente. Logo, agdes que auxiliem a romper paradigmas continuam sendo
necessarias.

As Universidades Abertas da Terceira Idade — UNATI é o nome oficial do programa que
oferece cursos a populagao mais idosa pelas universidades. Nao é necessario selecéo, nem
diploma do ensino médio para o ingresso. A faixa etaria dos alunos vai de 40 a 80 anos e ao
longo dos cursos nao ha provas nem trabalhos obrigatérios e as aulas acontecem de duas
a trés vezes por semana no periodo da tarde. Esse modelo de universidade foi criada por
Pierre Vellas, em Toulose, na Franca, na década de 70. Sao cursos de atualiza¢do culturas
e possuem duracao de até trés anos. A pioneira nessa modalidade de cursos no Brasil foi a
Universidade Catélica de Campinas (PUC), em 1991.

No Estado do Tocantins, a Universidade Federal possui um projeto de extensao
chamado Universidade da Maturidade — UMA, que busca capacitar velhos através da
disponibilizacdo de varios cursos com foco na qualidade, ensinando, trocando experiéncias,
dando oportunidades novas e diferenciadas com intuito de criar em seus alunos o habito da
pesquisa, assim como torna-los sujeitos da sua propria histéria.

Os velhos atualmente estdo discutindo mais sobre seus direitos e sua cidadania.
Parece Obvio que um ser humano social, cultural, mantenha interesse pela aprendizagem
dentro do seu processo de viver, de existir. Contudo, para que isso aconteca se requer
além da escolha do individuo, a criagdo/manutencédo de programas de extensao, ou outros
especificos para que tal necessidade da aprendizagem permanente ou continua se converta
em efetivo cumprimento desse estatuto.

Mas, diante dessa realidade que € ao mesmo tempo local e global, qual o papel da
educacéao?

Moraes (2010), cita os autores D.H., Meadows, D.L.Y Randers, J. (1992). Estes colocam
gue sera necessario um novo tipo de educacéo que inclua pelo menos quatro dimensdes:

- Aprender a aprender: Sem atitudes e procedimentos de auto formacéo, nao é possivel
uma “Educacao para a Mudanca”. Desenvolver novas possibilidades, p6r em marcha novos
projetos, atrever-se a realizar inovagdes ou simplesmente a responder aos novos problemas,
cuja solucao nao é unica nem conhecida, nao € possivel construir um conhecimento coletivo
gue nos permita fazer emergir novos valores.

- Habilidades sociais e de cooperacédo — Um novo tipo de educacéo requer o trabalho
sistematico e continuo de capacidades dialdgicas, com a finalidade de colocar em marcha
mecanismos de cooperacgao e articulagao social.

- Enfrentar a falta de informacgéo — A sociedade de informacgéao de nosso tempo coloca a
nossa disposicao, instantaneamente impossivel 0 acesso aquilo que realmente necessitamos.
A manipulacao e a desinformacao e o controle dos individuos tém sido tao sutil e tdo delicado
que as vezes, nos é dificil diferenciar os fatos das opinides, os resultados das intengdes.
Consequentemente se faz necessario dispor de conhecimentos e habilidades relevantes

Educacéo de Jovens e Adultos: Acbes de Consolidacdo da Agenda Capitulo 1



para solucionar informacdes relevantes para a solugdo dos problemas. Faz-se necessario,
dispor de argumentos e de instrumentos, capazes de denunciar a mentira, a manipulagao e
as falacias com a finalidade relevante de deixar emergir a verdade e a transparéncia absoluta.

- A prender a amar — Existe algo de genuino nos seres humanos que nos identifica,
nos iguala e nos dignifica como espécie, e esse algo nao é outra coisa, senao, que o0 amor.
Entretanto, sera que ensinamos a amar em nossas instituicdes educacionais? No minimo
deveriamos desenvolver atitudes e habilidades de conhecimento pessoal e inter pessoal,
porque o amor implica conhecimento de si mesmo e dos demais, e, sobretudo, porque,
se ndo somos capazes de prestar atencdo em ndés mesmos, sendo somos capazes de ser
conscientes de nossas possibilidades e de nossas limitagdes, inevitavelmente seremos
incapazes de ver o outro em sua propria humanidade.

Em resumo, a consciéncia da necessidade de uma mudanca para nossa sobrevivéncia,
o0 bem-estar, o bem viver, decorre de uma reforma do pensamento, da quebra de paradigmas,
como propde Edgar Morin. Para que isso ocorra, é fundamental que os mais velhos continuem
a aprender que se promovam entre eles uma educacao transformadora, que possibilite
a aprendizagem voltada para as diferentes dimensdes do ser humano, que desenvolva
estratégias adequadas de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Respondendo ao objetivo central deste estudo, entendemos que é possivel
compreender a aprendizagem continua dos velhos, mantendo um nivel de capacidade
funcional a partir de uma educacgao transformadora, deixando de lado o enfoque tradicional
gue com todos os seus vicios e estratégias, reproduzem um modelo de ensino de natureza
estanque. Dessa forma € necessario pensar um modelo de educacgéao voltada ao protagonismo
docente mais competente e eficaz.

A teoria da complexidade, ou epistemologia da complexidade se apresenta com
um olhar diferente, um olhar dialégico, multifacetado que valoriza a aprendizagem nas
suas diversas facetas. Esse novo pensar destaca a importancia de se trabalhar de forma
articulada e simultaneamente, os fundamentos, os processos e as estratégias de ensino,
reconhecendo também que todos esses aspectos precisam ser pensados conjuntamente e
maneira articulada.

A participacao de idosos em atividade educacionais, por meio da educagao permanente
é fundamental para o desenvolvimento do pensamento complexo, para a religacao dos
saberes nas diversas dimensdes da vida, em especifico na fase da velhice. A abertura da
mente, leva a0 compromisso por si mesmo e pelo mundo que o cerca.

Consolidar uma politica educacional baseada nas atuais necessidades humanas, na
justica, nasolidariedade é umprocessoque propde o reconhecimentodamultidimensionalidade
do sujeito e da sua realidade. Os processos de aprendizagem continua devem privilegiar o
dialogo, o individuo e o contexto, ampliando os niveis de consciéncia do sujeito idoso.
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Cremos que a reforma do pensamento, utilizando a complexidade como referencial
transformador, ampara-nos com uma nova forma de tentar superar todas as dificuldades.
Uma educacédo que nao se feche apenas no fluxo linear, mas uma educacéo aberta ao
dialogo, a mudancas.
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RESUMO: O aumento da populacdo idosa
€ uma realidade no Brasil e no mundo. O
objetivo desse artigo é observar o panorama
da legislacao atual de educagédo no que diz
respeito a populacdo idosa. Para isso, foi
analisado a Constituicdo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao Nacional (LDB) e o Plano
Nacional de Educacéo (PNE), tendo como foco
o envelhecimento. Pensar em diferentes niveis
de educacédo se faz necessario, uma vez que
a educacédo impacta diferentes dimensdes e
influencia diretamente a sociedade.
PALAVRAS-CHAVE: Idosos.
Educacéo.

Legislacao.

AGING AND EDUCATION: THE CURRENT
LEGISLATION OVERVIEW

ABSTRACT: The increase in the elderly
population is a reality in Brazil and worldwide.
The objective of this article is to observe the
panorama of current education legislation with
regard to the elderly population. For this, the
Constitution, the Law of Guidelines and Bases
of National Education (LDB) and the National
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Education Plan (PNE) were analyzed, focusing on aging. Thinking about different levels of
education is necessary, since education impacts different dimensions and directly influences
society.

KEYWORDS: Elderly. Legislation. Education.

11 INTRODUCAO

O aumento da expectativa de vida somado a reducao da taxa de fecundidade resulta no
crescente aumento da populacao idosa (CAMARANO, 2002). Este € um fenbmeno que vem
ocorrendo mundialmente e, em consequéncia, estimulando a pesquisa acerca do processo
de envelhecimento.

Na Figura 1, percebe-se por meio de projecao que em 2060 a faixa etaria com maior
numero populacional no Brasil sera de 60 a 64 anos. Na comparacgao entre as piramides de
2010 e 2060 é perceptivel o quéao rapido esta ocorrendo esta transicao demografica. Torna-
se necessario intervencdes nas politicas publicas que se relacionam com a estrutura etaria
(economia, educacao, saude), no que diz respeito aos aspectos sociais do envelhecimento
e na transicao demogréfica vivenciada atualmente, evitando assim, maiores ineficiéncias em
um futuro préximo (BRITO, 2007).

Em relacédo a Educacgdo, sabe-se que o maior desafio no Brasil é em relagdo a oferta
de ensino basico com qualidade e na idade adequada, além do combate ao analfabetismo.
Porém, levando em consideracdo o contexto demografico apresentado anteriormente,
€ necessario a existéncia de politicas publicas educacionais voltadas a populagdo idosa
(CHAVES, 2007). O objetivo desse artigo é observar o panorama da legislacdo atual de
educacéao no que diz respeito a populacéo idosa.
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FIGURA 1: Piramide Etaria 2010-2060
Fonte: BRASIL/IBGE, 2018.
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2| DESENVOLVIMENTO

A reabertura politica - que se configura no periodo posterior a ditadura militar -
possibilitou lutas mais intensas pela educagao publica e sua democratizagao. Esse contexto
culminou na promulgacao da Constituicao Federal de 1988 que preceitua diretrizes gerais
para a Educacgao nos Artigos 205 a 214.

Em que pese a apresentacéo de principios essenciais a educagao em seus aspectos
formativos tais como igualdade, liberdade, gratuidade, pluralismo de ideias e gestdo
democratica da educacgdo, todas as diretrizes apresentadas nos referidos artigos fazem
referéncia a uma educacao que se configura como dever do Estado a “educacéo basica
obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988, art. 208). Observa-
se que nao apresenta proposicao de caminhos, formas ou indicadores que expressem 0O
cumprimento da Lei n° 8.842, de 1994, que dispde sobre a politica nacional do idoso em seu
processo educativo.

Em obediéncia ao que foi estabelecido na Carta Magna, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB N° 9.394/96 estabeleceu as diretrizes gerais para a educacao e
seus respectivos sistemas de ensino, entretanto

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB — Lei n° 9.394, de 1996) n&o
menciona especificamente a educacédo para idosos, tampouco ha um direcionamento para
a educacgéo por toda a vida, a ndo ser em termos principiolégicos, como o0 que proclama
a igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola - art. 3° |- (CHAVES,
2007. p. 106).

Em 2014 foi aprovado o novo Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lei N° 13.005, em
um contexto de maior participacéo, pois identifica-se um texto que emanou de Conferéncias
nos Estados e Municipios de todo o pais e que se consolida em 20 metas detalhadas em
seus respectivos objetivos e estratégias.

As 20 metas do referido Plano estabelecem diretrizes e estratégias para a politica
educacional dos préximos dez anos e organizam-se em quatro blocos de atuacdo: O
primeiro compde-se de metas estruturantes para a garantia do direito a educacéo basica com
qualidade; o segundo trata da redug¢do das desigualdades e da valorizagdo da diversidade;
o terceiro bloco diz respeito a valorizagao dos profissionais da Educacao; e o quarto grupo
define as metas para o Ensino Superior.

O referido plano avanca ao dispor na meta nove que trata da erradicacédo do
analfabetismo, como estratégia:

9.12: considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as necessidades dos idosos,
com vistas a promocao de politicas de erradicacdo do analfabetismo, ao acesso a
tecnologias educacionais e atividades recreativas, culturais e esportivas, a implementacao
de programas de valorizac&o e compartilhamento dos conhecimentos e experiéncia dos
idosos e a inclusdo dos temas do envelhecimento e da velhice nas escolas (PNE — Lei n°
13.005, de 2014).
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As disposicOes da legislacao sobre educagcao nao contemplam o processo de educacao
ao longo da vida e o processo de envelhecimento com exce¢ao do Plano Nacional de
Educacao que em um conjunto de doze metas inclui o tema do envelhecimento e atendimento
as necessidades dos idosos.

A Universidade, por meio de Programas de Extensao, tem desenvolvido programas
que buscam proporcionar experiéncias educacionais a populacéo idosa, tendo em mente
que as diversas atividades ali vivenciadas promovem saude, bem estar psicolédgico e social
(PEREIRA, 2016).

Na Universidade Federal do Tocantins (UFT) , destaca-se a Universidade da Maturidade
(UMA) presente desde 2006. Recebendo homens e mulheres com idade superior a 45 anos, a
UMA proporciona aos idosos uma experiéncia intergeracional com a presenca de académicos
dos diferentes cursos da UFT. A mesma também oportuniza o ensino de diversos conteudos
(LIBRAS, Inglés, Fundamentos da Gerontologia, Direitos do Idoso, Teatro), além da pratica
de atividades fisicas. Sua implantacdo ocorre tendo em vista que dentre as instituices
publicas e privadas, a Universidade deve ser, no momento, a mais adequada e capaz de se
estruturar para responder as necessidades especificas para pessoas acima de 45 anos, com
atividades e construcao de conhecimentos nas areas biopsicossociais, culturais e politicas
que visam a qualidade de vida e o subsidio as politicas publicas (OSORIO, 2006).

31 CONCLUSOES

Quando falamos de educacgao para idosos, precisamos superar a institucionalizacéo da
educacao, pois aprender é uma atividade inerente ao ser humano, é uma constante ao longo
da vida. Pensar em diferentes niveis de educacéo também se faz necessario, tais como a
educacéao néo forma e informal, uma vez que a educacao impacta em diferentes dimensoes,
tais como: lazer, atualizacao, socioafetiva, emancipatéria, capacidades cognitivas, atualizacéo
e saude.
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RESUMO: O objetivo geral deste estudo é
analisar como os gestores (diretores, diretor
adjunto e professor articulador) pensam o
corpo na escola e o tema ética, de maneira
que contribuam para a permanéncia dos
discentes jovens na Programa de Educacéao
Jovens Adultos. A fundamentagao teorica teve
com principais autores o soci6logo Bauman
(1998; 2011) em que destacamos a categoria
estranho para pensar o tema ética no espacgo
escolar. A fenomenologia de Merleau-Ponty
(1999;2004), com a perspectiva do corpo como
aconcretizagdo das experiéncias. O ser humano
€ a propria corporalidade (corporeidade). O
filbsofo neoaristotélico Maclintayre (2001) com
a dimensao da Virtude para a aprendizagem
ética. Taborda de Oliveira (2006; 2008; 2013)
com o conceito de corporalidade, que é
entendida aqui como a educagao do corpo da
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propria pessoa, a qual transcende o uso do
corpo como instrumento. No que diz respeito a
metodologia, a abordagem qualitativa, € a que
prevalece nesse trabalho, pois tem se mostrado
eficaz ao tratar dos fendbmenos educacionais
complexos. Os dados foram agrupados em
categorias tematicas e analisados a luz da
metodologia desenvolvida por Laurence Bardin
(1977). As categorias foram formadas a priori e
a posteriori. Utilizamos inicialmente na pesquisa
as categorias a priori de corporalidade e ética.
A partir dessas categorias a priori emergiram
as categorizacdes a posteriori. Os resultados
apontaram para a urgéncia de elaboracéo e
desenvolvimento de um processo pedagogico
voltado para a amplitude e continuidade
desses temas para que nao se perca a funcéo
sociocultural na educacdo dos estudantes
jovens.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao de Jovens e
Adultos. Corporalidade. Etica

CORPORALITY AND ETHICS IN YAEP: THE
VOICE OF MANAGEMENT

ABSTRACT: The general objective of this study
is to analyze how the managers (principals,
assistant director and coordinating teacher)
think about the body at school as well as the
ethics theme, in a way that they contribute to the
permanence of young students in the Youth and
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Adult Education Program. The theoretical foundation had as its main authors the sociologist
Bauman (1998; 2011) from whom we highlight the category of the stranger to think about the
ethics theme within the school space. The phenomenology of Merleau-Ponty (1999; 2004),
with the perspective of the body as the realization of experiences. The human being is his
own corporality (corporeality). The neo-Aristotelian philosopher Maclintayre (2001) with the
dimension of Virtue for the ethical learning. Taborda de Oliveira (2006; 2008; 2013) with the
concept of corporality, understood here as the education of one’s own body, which transcends
the use of the body as an instrument. With regard to methodology, the qualitative approach is
the one that prevails in this work, as it has been shown to be effective in dealing with complex
educational phenomena. The data was grouped into thematic categories and analyzed in
the light of the methodology developed by Laurence Bardin (1977). The categories were
organized into a priori and a posteriori. Initially, we used the a priori categories of corporality
and ethics in the research — from these categories, the a posteriori categorizations have
emerged. The results pointed to the urgency of elaborating and developing a pedagogical
process focused on the breadth and continuity of these themes so that the socio--cultural
function in the education of young students is not lost.

KEYWORDS: corporeality, ethics, Youth and Adult Education Program, management.

INTRODUCAO

Na contemporaneidade a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) nao é constituida apenas
de adultos analfabetos. Desde a década de 1980, tem crescido a populacéo jovem presente
na modalidade de EJA, conforme mostram pesquisas relativas ao tema. Ha a ampliagao
da modalidade da EJA, principalmente com a chegada de jovens oriundos dos sistemas
publicos regulares de ensino (PEREGRINO, 2015). Esse fluxo continuo de jovens chegando
a EJA como consequéncia do insucesso escolar e também pelas questdes comportamentais,
principalmente aindisciplina, concerne as grandes demandas socioeconémicas da atualidade.

A partir desse fato, sinalizamos a nossa inquietude diante da saida e afastamento de
discentes jovens do ensino fundamental na educagao basica, o que impulsionou o estudo da
tese de doutorado intitulada: Corporalidade e Etica na Educacdo de Jovens e Adultos pelo
PPGE da Faculdade de Educacéo da UFRJ.

Para esse artigo, delimitamos a apresentacéo, no que tange aos sujeitos Gestores.
Observamos no decorrer da pesquisa, que surge nos gestores inquietacdes de vivenciar
o fracasso e a evaséo escolar de adolescentes/jovens no processo de escolarizacéo. A
pesquisa teve como Locus duas unidades escolares do Programa de Educacéo de Jovens
e Adultos da Rede de Ensino da cidade do Rio de Janeiro, uma localizada na zona norte e a
outra na zona sul da cidade.

Ressaltamos que o objetivo geral deste estudo é identificar como os gestores (diretores
e professor articulador) pensam o corpo na escola e o tema ética, de maneira que contribuam
para a permanéncia dos discentes jovens na PEJA.

Destacamos que, diante dessas situacdes, torna-se necessario um processo constante
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e dialético de acao e reflexao sobre a ética na educacao e, principalmente, a ética no processo
de ensino/aprendizagem dos discentes da educacéo basica na sua formagao como pessoa
humana.

CORPORALIDADE E ETICA NO PEJA

O corpo humano é conhecido como “berco original” (COURTINER, 2011, p. 8) da
pessoa. Essa expressdo foi utilizada por Edmund Husserl (2000) como o percursor da
filosofia fenomenolbgica, que propds ser a experiéncia, ou seja, a vivéncia um todo como
objeto de pensamento e ndo somente a percepcéo sensorial (JAPIASSU; MARCONDES,
1996). A pessoa, que em Si mesmo é 0 corpo, precisa reconhecer que como produtora de
conhecimento, a percepcéo e o pensamento estdo entrelacados. Nesse caminho, “[...] é o
olhar e nao o olho que informa a existéncia mundana das coisas” (TEVES, 2001) e cada
pessoa tem uma forma unica de producdo e constru¢cao do conhecimento, ou seja, de si
propria. Como tal, o olhar é desenvolvido afetivamente, socialmente e culturalmente, dessa
maneira necessita de aprendizagem.

Nessa dindmica, o corpo é a concretizacao das experiéncias. O ser humano é a propria
corporeidade, “é o ser e o estar no mundo” (MERLEAU-PONTY, 2004, p. 212) e a existéncia
humana tem significado nas a¢des no mundo, enquanto realidade nao s6 do comportamento
humano como da pessoa em si mesma. A fenomenologia hermenéutica de Merleau-Ponty
(1999; 2004) traz uma perspectiva diferente da concepg¢do mecanicista e reducionista
sobre o corpo humano. O corpo nessa perspectiva é descrito como vivo, interativo, criativo,
pensante e multiplo. E nessa experiéncia humana que ha abertura da pessoa para as varias
possibilidades prépria da constituicdo humana.

Buscamos com o tema da corporalidade compreender o sentido e significado da pessoa
enquanto corpo humano. Focamos o conceito de corporalidade a partir da contribuicdo de
Taborda de Oliveira (2006; 2008; 2013). A corporalidade é entendida aqui como a educacéo
do corpo da propria pessoa, a qual transcende o uso do corpo como instrumento ou coisa no
processo de ensino/aprendizagem ou como a dicotomia da pessoa nos aspectos cognitivo,
afetivo e motor. A pessoa, que € a sua corporalidade, tem todas essas dimensdes de forma
Unica e integrada. Esta ligada a histéria da educacdo dos sentidos e da sensibilidade, ou
seja, do corpo humano na cultura escolar.

Nessa vertente, consideramos o0 corpo e suas manifestacbes em uma perspectiva
histérico-cultural. Pretendemos compreender o corpo humano em todo seu potencial na
busca da formac&o humana contido de dimenséo ética, principalmente nas diversas formas
de se estabelecer nas relagdes interpessoais e na propria maneira de ser no contexto social.

A corporalidade na dimensao da Educacéao de Jovens e Adultos nos remete a um olhar
sobre o corpo ainda fragmentado, porém um corpo que busca um posicionamento no tempo
e espaco escolar, apesar de tantas idas e vindas. Ainda recai sobre a corporalidade jovem
um posicionamento de uma normalidade utilitaria, de ordem e disciplinadora (SOARES,
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2000), que parece incentivar a saida/evasao desses jovens do contexto escolar.

Nesse sentido, ha constatagdes de tensdes e conflitos que surgem na escola de ordem
ética nas praticas pedagodgicas e na forma de compreender o corpo humano. Entendemos
0 corpo humano como a proépria pessoa conforme a perspectiva do personalismo, que se
revelam “como a Unica realidade que conhecemos, e que simultaneamente, construimos
de dentro” (MOUNIER, 2004, p.2), porém essa construcao tem como referéncia a realidade
socio histérica. No que diz respeito a ética, salientamos o saber viver, que esta implicito ao
ato de pensar e é relevante para que seja possivel a formacao dos discentes como pessoas
éticas nesse contexto plural, que é a escola.

A corporalidade na EJA, na dindmica de idas e vindas, desperta no olhar de muitos no
cotidiano escolar uma corporalidade diferenciada, a qual designamos como a corporalidade
do estranho (BAUMAN, 1998). Apontamos, a categoria estranho segundo o pensamento
do socidlogo Zygmunt Bauman. Observamos em sua obra uma analise de fatos cotidianos,
que envolvem problemas sociais das pessoas humanas na contemporaneidade. Esses
problemas sociais refletem no cotidiano escolar de forma contraditéria e silenciosa.

O estranho apontado por Bauman (1998) é formado pelo conjunto de pessoas que
nao se encaixam no que o autor chama de mapa cognitivo, moral ou estético. O estranho
existe, o que legitima uma corporalidade histérico-cultural excluida. Dessa forma, todas
as sociedades produzem estranhos, que, pela sua simples presenca, deixam perplexo e
impreciso 0 que deveria ser transparente.

A corporalidade nesse contexto se caracteriza como excluida e impura. A educacéo
corporal na escola com jovens e adultos carece de um percurso de entendimento do corpo
como repleto de significados, que aprende, que se expressa pelo discurso, que aprende
a racionalizar, que transparece emocdes e valores, que quer conhecer e sentir. E uma
corporalidade no mundo que quer viver para se reinventar em uma nova historia de fato e
de direito.

CAMINHO METODOLOGICO

No que concerne ao problema, a abordagem qualitativa, € a que prevalece nesse
trabalho, pois tem se mostrado eficaz ao tratar dos fendbmenos educacionais complexos e
submetidos a andlise interpretativa dos dados.

Contemplamos na pesquisa duas escolas da Rede Municipal do Rio de Janeiro que tém
o Programa de Educacéao de Jovens e Adultos no universo de escolas publicas na Cidade
do Rio de Janeiro. Os sujeitos, que trouxemos para esse artigo foram os gestores, os quais
se constituem de diretor, diretor adjunto e professor articulador. As unidades escolares que
compunham as turmas sao de jovens de 15 a 25 anos do PEJA | e PEJA Il. Nomeadas de
Escola Norte a turma do PEJA I/bloco 2 e na Escola Sul a turma do PEJA ll/bloco 2.

O PEJA | diz respeito a classe de alfabetizagdo, que concerne aos anos iniciais
referente ao 4.° e 5.° ano. J& o PEJA Il diz respeito as unidades de progressdo dos anos
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finais do 8.° e 9.° ano do Ensino Fundamental.

O procedimento técnico utilizado na Escola Norte e Escola Sul, foi o instrumento
da entrevista com os gestores. Nas entrevistas, optamos pelo tipo misto, com uma
parte mais estruturada e outra mais aberta (ALVES MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER,
1998). Apresentamos para esse trabalho as perguntas abertas no que concerne ao tema
Corporalidade e Etica.

Os dados foram agrupados em categorias tematicas e analisados a luz da metodologia
desenvolvida por Laurence Bardin (1977). As categorias foram formadas a prioriou a posteriori.
Utilizamos inicialmente na pesquisa as categorias a priori de corporalidade, ética, escola e
permanéncia, sendo que emergiu outras categorias a partir da inser¢cao da pesquisadora no
campo de pesquisa. Para esse trabalho houve o recorte referente a anélise das categorias
a priori, jA mencionado.

DISCUSSAO DOS DADOS

De acordo com a delimitac&o desse trabalho, foram elencadas duas categorias a priori
Corporalidade e Etica. A partir dessas, surgiram outras categorias a posteriori, que nomeamos
de categorizacdo (BARDIN,1977), conforme quadro 1:

CORPORALIDADE ETICA
Corpo binario Valor
Corpo secundéario Postura do professor
Corpo inexistente Postura da escola
Corpo possibilidade Compromisso
Corpo totalidade -

Quadro 1 — Temas centrais — Categorizacéo a posteriori

Fonte: Elaborado pela autora

As categorias do Quadro 1 foram elaboradas a partir da entrevista com a equipe gestora
de cada Unidade Escolar. Na corporalidade, surgiram as categorizag¢des, as quais explicamos
a sequir: corpo binario diz respeito ao paradigma platénico e cartesiano, principalmente
ao binarismo corpo e mente; corpo secundario refere-se ao corpo também fragmentado,
porém a mente e a cognicao estdo valorizadas e colocadas acima da propria materialidade
do individuo; corpo inexistente concerne a inexisténcia da pessoa humana, inexiste como
pessoa constituida de uma totalidade e complexidade para existir enquanto corpo social, ou
seja, na presenca dos outros corpos; o corpo possibilidade é o caminho do se reconhecer
como pessoa, isto €, o0 comeco de se sentir ser de reflexdo e acao; o corpo totalidade é a
pessoa humana no mundo, nas relagdes e em acéo.

Os gestores da Escola Norte e Escola Sul foram representados pela sigla G (1) —
diretor, G (2) — diretor adjunto e G (3) - professor articulador. Seguem os Quadros 2 e 3
referentes as categorizagdes citadas e as inferéncias. E importante destacar o conceito de




inferéncia para o referido trabalho, diz respeito a intencéo de analisar o conteudo, de forma
que ha condi¢des de producao (BARDIN, 1977) e que tem como objetivo descrever e tracar
conclusdes a partir dos dados coletados.

Categorizacao Escola norte Escola sul %

Corporalidade G| G2 | G® | G(1) G (2) G (3)

Corpo Binario X - X X X - 67%
Corpo secundario X - - X — - 33%
Corpo inexistente - X - - - - 17%

Corpo possibilidade X - - X X X 67%
Corpo Totalidade - - - — — - 0%

Quadro 2 — Categoria de analises — corporalidade

Fonte: Elaborado pela autora.

Na entrevista com gestores, houve quatro inferéncias (67%) com relacdo ao tema
corporalidade na categoria corpo binario ligado ao paradigma cartesiano. Esse paradigma
teve sua importancia para ciéncia assim como dificultou o enfoque do corpo como totalidade
quanto a compreensao nas ciéncias, conforme diz Capra (1999) em relagédo a complexidade
da pessoa humana. Tivemos duas inferéncias (33%) na categoria corpo secundario na
valorizacdo da mente e da cognicdo em relagcdo a outras dimensbes humanas e o que &
percebido no espacgo escolar, no que tange ao ato de aprender. Na categoria corpo inexistente,
apenas uma inferéncia (17%) que nao considerou 0 corpo nem mesmo como instrumento
de mediacdo da aprendizagem. E como se a aquisicdo da aprendizagem acontecesse em
um lugar diferente do corpo humano ou numa abstra¢do. Dessa forma, parece que a pessoa
humana inexiste, pois ela s6 é na corporalidade.

Ha quatro inferéncias (67%) na categoria corpo como possibilidade, o que se tornou
interessante para o trabalho porque essa categoria € o caminho de reconhecimento como
pessoa/corporalidade, dessa maneira se aproxima da relacdo dialética corporalidade e ética.
Ela abre a possibilidade de se pensar o corpo como dimensao fundamental e existencial no
pensamento de Merleau-Ponty, (2001) no processo de aprendizagem do jovem no PEJA.

Destacamos algumas respostas dos gestores pertinentes a categoria corpo possibilidade
no processo de ensino aprendizagem no PEJA, as quais, na entrevista, parecem fazer o
gestor pensar sobre a corporalidade/aprendizagem.

E esse reconhecimento de tempo e espaco de relacdes dentro da escola [...] Tempo,
espaco e essas relagdes. Vocé ndo pode se distanciar do outro. Se vocé nao tiver a escuta,
vocé se distancia do outro e ndo reconhece o outro. G (1) Escola Norte

No PEJA, eles nédo tém esse trabalho porque ndo tem educacao fisica [...] ttm um
pouquinho com a professora de teatro de expresséo corporal nas aulas de Artes Cénicas
[...] a professora de sala de leitura tem um trabalho aberto com atividades que trabalham
essa questao de corporal. A gente pode pensar nisso para o PEJA. G (1) Escola Sul

Eu acho muito importante, a professora de Artes Cénicas trabalha muito a questdo da
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corporalidade, trabalha muita expressédo corporal € encenacado livre com coisas do
cotidiano [...] desenvolvem mais a linguagem. Essa aula € um espaco de expresséo. G (2)
Escola Sul

Quando penso na crianga, fica mais facil. Para o PEJA, é mais dificil a noc&o de corpo e
espaco que ocupa até para poder ser situar. Passa esbarrando em tudo € nao tem nocé&o
do corpo do outro. Eu acho que precisa ser trabalhado, mas néo sei se é por ai também
[sic]. G (3) Escola Sul

Os sistemas de ideias nas falas dos gestores ratificam ainda a necessidade de se
pensar quem sao esses jovens e a forma de se trabalhar no PEJA. Destacamos alguns
desses sistemas: “reconhecimento no tempo e espacgo”, “trabalho aberto”, “pensar nisso no
PEJA”, desenvolver mais a linguagem” e “ndo tem nogéo do corpo do outro”. No decorrer
da entrevista com as intervencdes da pesquisadora, conforme explicitado, os respondentes

apontaram outro entendimento, o que levou a dire¢cao da categoria corpo possibilidade.

Categorizacao Escola norte Escola sul %
Etica G| G2 | G®) | G(1) G (2) G (3)
Valor X X X X X X 100%
Postura professor X X X X X - 84%
Acéo da escola X X X X X X 100%
Compromisso X X X X X X 100%

Quadro 3 — Categorizacao de analises — ética

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com a pergunta sobre o que os gestores pensam sobre a ética no processo
de ensino aprendizagem no PEJA, observamos na categorizacéo valor seis inferéncias
(100%), que remetem a compreensao da tematica ética como conceito de valor. O conceito
de valor esta intrinseco a conduta humana e moral, que pode ser de ordem subjetiva. A
conceituacéo de ética condiz com o conceito de valor, que remete ao conceito de virtudes
numa perspectiva aristotélica, tendo como base Maclintyre (2001), que afirma a sabedoria
filosofica como principio de vida e a realizagdo de uma reflexao para elaboracao da histéria
de uma pessoa.

Na categorizacao postura do professor, ha cinco (84%) inferéncias, as quais trouxeram
o valor de respeito na relagdo com o estudante, principalmente o professor como referéncia
para que os jovens aprendam e se envolvam em atitudes de colaboragao. Na categorizacao
Acéo da Escola, ha seis inferéncias (100%), as quais salientaram o papel fundamental que
essa insténcia tem na aprendizagem ética com cunho na formacdo também do carater. A
escola, enquanto instituicdo social na construcéo da identidade pessoal, gera uma identidade
narrativa (RICOUER, 2014) que se constitui como corporalidade da pessoa humana.

No tocante a categorizagcdo compromisso, ha 6 inferéncias (100%). Consideramos que
essa categoria envolve a agao da pessoa na vida e no mundo, da mesma maneira que a
aprendizagem da virtude da perseveranca e da coragem, as quais possibilitam a pessoa ser
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resiliente. Ressaltamos a seguir as falas dos gestores relacionadas a tematica ética.

A escola tem a funcéo de transformar pessoas em pessoas do bem. G (1) Escola Norte

A ética esta ligada a autoestima dos alunos. Eu vejo todos trabalharem voltados para essa
autoestima, porque esses alunos que estdo no PEJA perderam muita coisa. O tempo todo
s&o estimulados para o lado bom [sic]. G (2) Escola Norte

Nos preocupamos muito com a ética na aprendizagem deles. Nos trouxemos para a escola
o projeto Pro Mundo, que € o fim da violéncia> eles abordam questdes de preconceitos,
fazendo eles pensarem também na sua vida. Esse tema estéa junto com todas as disciplinas.
G (3) Escola Norte

Eu acho que a ética é se colocar no lugar do outro. [...] E ter um compromisso com outro
ser humano. E ter respeito pelo seu trabalho. O valor do seu trabalho para o outro. Ter
humildade. Tudo isso é importante para ensinar. G (1) Escola Sul

A ética € uma coisa que tem controvérsia para cada pessoa. Eu acredito que a ética é um
conjunto de valores que vocé tem que, vocé néo é obrigada a seguir. Mas que vocé deve
seguir enguanto ser humano no ambiente de trabalho e na vivéncia em sociedade. Vocé
ndo pode chegar e tomar a realidade do outro como se fosse a tua. No PEJA, poderia
trabalhar muito isso, a filosofia, questées filoséficas e questdes de valores. G (2) Escola Sul

A ética € fundamental no PEJA. Hoje, nés vivemos uma inverséo de valores total em tudo
que é setor da vida [sic]. Os jovens tém uma visé&o distorcida das coisas corretas. G (3)
Escola do Sul

Nas falas dos gestores, observamos o predominio da importéancia da ética na formacgao
humana dos jovens na modalidade do PEJA. Ha contradi¢des na forma de pensar o tema,

PE 11

de acordo com os sistemas de ideias que se apresentam: “funcdo de transformar”, “pessoas
do bem”, “ligada a autoestima”, “se colocar no lugar do outro”, “controvérsia de cada pessoa’”,
“‘questdes filosoficas” e “visdes distorcidas”. Esses sistemas mostram, que os seres humanos
sao seres sociais e que ser moral ndo significa ser bom como lembra Bauman (2011). Os
entrevistados trazem aideia de ética interligada a tradicdo como referéncia intrinseca de cada
cultura e como processo civilizatorio, no que coincidem com as ideias de Arendt (2009) sobre
o tema. Ha também a busca pelas virtudes como qualidade do sujeito bom na capacidade
de agir nas respostas.

Na entrevista dos Gestores/docentes, esses ratificam que faz parte do projeto da escola
ou do planejamento do professor, porém apontaram para uma auséncia de conceituacéo
e de vivéncia de debate do tema ética. A Etica esta registrada na corporalidade, dessa
maneira € um tema rico para se pensar na inclusdo dos jovens no PEJA é uma de nossas
mais marcantes conclusdes. Salientamos, que a unidade escolar podera contribuir para a
permanéncia do jovem, desde que se tenha uma gestao participativa e compromissada com
a educacéao dos jovens e adultos tal como é com a educacéo das criangas.

Os resultados apontaram para a urgéncia de elaboragdo e desenvolvimento de um

processo pedagodgico voltado para a amplitude e continuidade desses temas para que nao
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se perca a funcéo sociocultural na educacao dos estudantes jovens, especialmente ao que
concerne a relacéo corporalidade/ética.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que o presente artigo tenha contribuido para os gestores (diretores, diretor
adjunto e professor articulador), compreender a importancia de pensar o corpo e o tema
ética na escola, no que tange a possibilidade da permanéncia dos discentes na PEJA para
minimizar as inquietudes de idas e vindas desses jovens.

Buscamos assim, um convite a reflexao, em que as analises realizadas corroboram
para o significado e sentido da corporalidade e da aprendizagem ética no processo de
escolarizacédo, no que concerne especialmente a convivéncia e reconhecimento de si proprio
identificando a presencga da pessoa humana no mundo.

Os dados nos mostraram que o tema ética ndo aparece de forma intencional e a
corporalidade € um tema que precisa ser explorado por trazer no centro das discussdes o
tabu do corpo, que, em geral, o pde em segundo plano no processo de ensino/aprendizagem
na Educacéao Basica.

Concluimos nesse trabalho, que os gestores fazem uma aproximacao da perspectiva
da corporalidade, enquanto corpo possibilidade, mas existe um distanciamento que provoca
reflexdo e acao entre corporalidade e ética na formacgéo da pessoa jovem no PEJA. Nesse
sentido, entendemos que a instancia escolar como espag¢o sociocultural, € participante
na formacao de corporalidades, que se constituem como pessoas na elaboracéo de suas
histérias. A Educacao dos jovens no PEJA é mais uma oportunidade, que a escola tem de
ensinar, escutar, dialogar, aprender e sistematizar a educa¢do do corpo para a formacéo
ética
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RESUMO: Este texto, narra a histéria da
Subcoordenadoria de Jovens e Adultos
(SUEJA) da Secretaria Estadual de Educacao
do Rio Grande do Norte. Objetiva-se com essa
narrativa, evidenciar e problematizar as politicas
e praticas de atendimento educacionais a
Educacado de Jovens e Adultos (EJA), que
foram mediadas pela SUEJA, no periodo de
1970 a 2004. Escrevemos toda a histéria a
partir da escavacdo e garimpagem paciente
e cuidadosa dos documentos existentes nos
arquivos da SUEJA e depoimentos de pessoas
que construiram a histoéria da EJA na Rede
Estadual de Educacé&o do RN. Nos inspiramos
na metafora do arrieiro para partilharmos tudo o
que nos foi dado conhecer no curso da pesquisa
que realizamos, porque os arrieiros ou tropeiros,
como eram conhecidos, comercializavam
mulas, burros, cavalos e alimentos entre
as regibes sertanejas na época do Brasil
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colénia e, assim, se tornaram importantes
para a convivéncia e a comunicagao coletiva,
como também na abertura de estradas que
possibilitaram o acesso a mantimentos tao
necessarios a sobrevivéncia e a mobilidade
humana. Essa metafora nos inspirou, porque
os documentos; depoimentos e analises dos
dados e informagdes foram revelando pouco a
pouco a existéncia de pessoas que constituiam
a SUEJA e trabalhavam criando ou executando
formas de atendimento e modelos de acesso
dos jovens e adultos da EJA a escolarizacéo
na rede estadual de ensino. Por fim, podemos
afirmar que o processo histérico da SUEJA, se
encontra marcado por construgdo de politicas
corroborativas 0 acesso dos jovens e adultos
a certificagdo para
qualificagao nas etapas de ensino.
PALAVRAS-CHAVE: EJA. SUEJA. Politica
Educacional. Acesso
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practices of educational assistance to Youth and Adult Education (EJA), which were mediated
by SUEJA, in the period from 1970 to 2004. We write the whole history from the excavation
and mining patient and careful of the documents in the SUEJA archives and testimonials from
people who built the history of EJA in the State Education Network of RN. We were inspired
by the metier of the muleteer to share everything we were made aware of in the course of the
research we carried out, because mulattoes, donkeys, as they were known, traded mules,
donkeys, horses and food among the hinterland regions at the time of colonial Brazil and
thus, they became important for coexistence and collective communication, as well as in
the opening of roads that allowed access to supplies so necessary for human survival and
mobility. This metaphor inspired us, because the documents; testimonies and analysis of
data and information gradually revealed the existence of people who constituted SUEJA and
worked creating or executing forms of assistance and models of access for youth and adults
from EJA to schooling in the state school system. Finally, we can affirm that the historical
process of SUEJA is marked by the construction of corroborative policies for the access of
young people and adults to school education and certification for qualification in the teaching
stages.

KEYWORDS: EJA. DIRTY. Educational politics. Access

INTRODUGCAO

A SUEJA, Setor da Secretaria de Estado da Educacao, da Cultura, do Esporte e do
Lazer do Estado do Rio Grande do Norte (SEEC-RN), assume uma triplice funcdo nessa
Secretaria: gestao, formacao e acesso aos envolvidos na modalidade de EJA do RN.

Considerando essas fungdes e as Diretrizes do estado para a EJA, os responsaveis por
essa modalidade de ensino devem buscar perspectivas que estejam nas dimensdes politicas
de acesso a escolarizacdo para: a diversidade, os publicos de vulnerabilidades e aqueles
que por algum motivo ndo tenha concluido sua educacéo basica. Esse movimento demanda
a existéncia de profissionais que atuam como 0s arrieiros, ou seja, assim como 0s tropeiros
eles precisam desbravar novos caminhos, levando o conhecimento para atender a todos os
jovens e adultos que estejam livres ou privados de liberdades.

As demandas que advém dos jovens e adultos privados de liberdade ou livres, estao
configuradas nas diversas formas de atendimentos, incluindo a organizacdo de salas de
aulas em espacos escolares e néo escolares, considerando suas condigoes de vida e de
trabalho no reconhecimento de suas especificidades social e cultural.

As demandas do publico com o qual a SUEJA trabalha, faz com que as funcgdes e
articulagdes pautadas se sobreponham as representacdes homogéneas da educacao linear
e hierarquizada e se constituam em politicas administrativas e pedagdgicas que compactue
o processo de acbes na forma diversificadas, elevando o didlogo do conhecimento escolar
com os saberes culturalmente construidos pelo publico da EJA.

Sendo um setor ligado ao 6rgao central de educacao, a SUEJA através dos anos e de
suas varias gestdes, tem planejado suas ac¢des de forma que néo viole o planejamento geral

Educacéo de Jovens e Adultos: Acbes de Consolidacdo da Agenda Capitulo 4




da SEEC, porém dando uma formatacdo que permita a flexibilizacdo do atendimento ao
publico com as ac¢des desenhadas em forma de espiral para representar as proposi¢coes de
formacgao continuada para os estudantes, com podemos observar na figura abaixo:

L5 P

DRGANOGRAMASUEJA — ARTICULAGCAO DA EJANO RN

Conforme pode se observar no organograma da SUEJA, ele apresenta-se de modo
espiralado, para afirmar uma organizacao politica, cuja razdo de ser € o atendimento ao
publico, por isso mesmo sua organizacdo encontra-se dentro de um fluxo que gira e nao
que engessa, no formato quadrado ou hierarquico. Na EJA o processo flui de modo que a
possibilidade de movimento seja a unica permanéncia do processo vivenciado na SUEJA.

Os egressos da EJA, tanto para o acesso quanto para o retorno ao processo escolar,
se aliam as necessidades vigentes das vidas e condi¢cbes sociais por estarem na margem da
formatacao do sistema politico e educacional, fato que os inspiram a ter expectativas de que
a escola seja uma possibilidade de superar suas necessidades de sobrevivéncia.

Asflexibilizacdes e espiral de acdes pedagdgicas s&o para a superacao das necessidades
educacionais e socias dos estudantes da EJA, porém algumas vezes se bipartem em sua
articulacao, por razdes que estédo fora do campo das politicas de acesso a EJA, no contexto
da educacéo para todos e nas garantias permitidas nas legislacoes.

As interrupgdes nas articulagdes em circulo vao acontecendo por questdes que
intercorrem as decisdes governamentais e intersetoriais, além da segmentacao conservadora
das propostas escolares que contrariam a proposta da funcéo triplice inicial da SUEJA.

A pesquisa que realizamos e que agora apresentamos, por meio desse texto, foi
construindo dados a partir de documentos que fazem parte dos acervos da SUEJA, onde
garimpamos as formas de atendimento ao publico jovem e adultos pela rede estadual, antes
e depois da criacdo da SUEJA.

Assim, foi possivel identificar e problematizar os modelos de atendimentos de 1970

Educacéo de Jovens e Adultos: Acbes de Consolidacdo da Agenda Capitulo 4



a 2001. Circunscrevemos a pesquisa a esse periodo, porque em 1970 se caracterizou um
periodo de relevancia para os exames supletivos, inclusive sendo referenciado na lei de
educacao 5.692 que teve sua divulgacdo em 1971. Ja em 2001, por ter sido o ano de
criacdo da Subcoordenadoria de Educacédo de Jovens e Adultos. Além dessa delimitacéo
da pesquisa, realizamos estudos que foram feitos a partir de documentos que demarcam as
praticas exercidas depois da oficializacdo do setor até meados de 2004.

Para contextualizar o estudo e os dados construidos, algumas pessoas que fazem
parte da SUEJA atualmente e que ingressaram no setor mesmo antes de sua oficializacao,
foram ouvidas por se entender que sao sujeitos construtores da histéria e origem da SUEJA.
Vamos nos aproximar um pouco do modo como realizamos a pesquisa.

APROXIMACAO DOS CAMINHOS PERCORRIDOS E DO EMBASAMENTO TEORICO DA
PESQUISA REALIZADA

O pesquisador deve ser sempre leal ao seu guia para nao perder a tropa no rumo da
caminhada. Por esse motivo a pergunta inicial na pesquisa qualitativa é o guia orientador
para que se realize a caminhada e uma escavagéao arqueolégica dos documentos. Definimos
duas questdes de partida para orientar a escavagao nos recursos encontrados nos acervos
da SUEJA: Quais as politicas construidas na SUEJA para o acesso a modalidade EJA no
RN? A SUEJA tem construido as politicas de acesso a EJA ou apenas executa o que é
demandado de 6rgaos superiores da hierarquizacao da educag¢ao?

Vagante como os tropeiros em caminhos indspitos, a pesquisa foi trazendo cada vez
mais incertezas e inquietudes para as respostas aos questionamentos, motivo que levou a
uma escavacao mais profunda nos arquivos da SUEJA; arquivos pessoais de pessoas que
fizeram a gestdo da EJA no RN, antes e depois da criacdo da SUEJA, esse conjunto de
dados e informacdes nos possibilitou uma aproximacao dos sujeitos que estdao envolvidos
nessa modalidade de ensino.

Nesse sentido, buscou-se uma conexao com a temporalidade (1970 -2004) e a histéria
politica, educacional e social que estava presente nos atos pesquisados. Para responder as
nossas perguntas e analisar as fontes, nos apropriamos do método Materialismo Histérico
Dialético, porque este método nos possibilita transitar do concreto posto ao concreto pensado
e, caracteriza sem idealizar as relagdes humanas e as relagdes de consumo e mercado.

Nessa perspectivas, nos apoiamos em teorias que explicam a partir das esséncias
humanas, como por exemplo: Freire, “ mulheres e homens sdo os Unicos em quem aprender
€ uma aventura criadora”(1996,p.28); Ciavatta,” a cultura aristocrata esta em detrimento
do conhecimento acumulado historicamente pela humanidade.”(2008, p.8); Gramsci, “ O
Estado é capaz, por meio da persuasado, conquistar os dominados para contribuir com os
organismos privados da sociedade civil, através das escolas, igrejas, dos sindicatos e dos
meios de comunicacéo de massa.” (2000.p.116).

As teorias nos levaram a problematizar e compreender aspectos da hegemonia politica
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que esta presente em cada pratica educacional da EJA, mesmo sendo essa pratica definida
coletivamente e com capacidade de envolver grandes massas na solugcao de problemas.
Agora, vamos imergir nas trilhas que conduziram a criagcdo da SUEJA.

TROPEIRANDO E FAZENDO AS TRILHAS DO APRENDIZADO

Ao garimpar nos arquivos da SUEJA e, encontrar dados e informagdes que remetem ao
intervalo de tempo entre 1970 e 1980, encontramos em documentos da SEEC (certificados
de conclusédo de curso), com outras denomina¢cées que nominavam o setor antes de ser
SUEJA, como: Departamento de Ensino Supletivo (DESU) e Subcoordenadoria do Ensino
Supletivo (SESU).

Essas politicas para a formacgao e a certificacdo eram a do Projeto Minerva e o curso
preparatério para os exames de madureza de 1° grau com duracdo de 12 meses. O Projeto
Minerva era um programa radiofénico criado pelo governo militar para preparar jovens e
adultos para os exames supletivos nos niveis de ginasio e colegial com duracéo de trés anos.

llustramos essa informag¢ao com o depoimento da atual coordenadora das Comissoes
Permanentes de Exames Telma Celena, que entrou no Estado como funcionaria publica da
educacao no ano de 1980 ja assumindo a funcéo de coordenadora dos exames supletivos.
Telma esta na ativa até os dias de hoje, exercendo a mesma fung¢do de coordenar nessa forma
de atendimento na EJA que é a comissdo permanente de exames. Tendo acompanhado
todas as transformacdes das formas de atendimento a EJA no RN até os dias atuais. Em
seu depoimento ela sintetiza o modelo do atendimento aos jovens e adultos nas décadas de
1970 e 1980, vejamos:

A origem do atendimento formal escolar a EJA no RN, nos anos de 1970 e 1980, era de
uma escola organizada em prédios publicos para os alunos(as) que estavam na faixa
etaria escolar e para os alunos(as) que estivessem fora desse padréo escolar, de 15 anos
ou mais, restava a oportunidade de participar dos exames supletivos que num contexto
histérico determinado sob a égide da ditadura militar normatizada pela Lei de Educacéao
5.692/71, mediando para pessoas de diversas culturas, diversas criacbes e diversos
pensamentos. (Depoimento da coordenadora, 2017).

Para compreender o tempo e 0 espaco nas acgdes politicas de acesso a EJA é
necessario de dialogar com quem fez histdria nas andancgas desse atendimento que em seu
tempo histérico foi apenas suplente. E preciso ndo s6 saber sobre a realidade das agées na
forma quantitativa, mas procurar se aproximar dela, dialogando com os que representam a
concretizacdo dessas acdes em uma realidade passada e eminentemente atual.

A via de andlise quantitativa nesse dialogo é preponderante na forma sensivel e
reflexiva, como um substrato necesséario a analise dos dados investigados. Por isso, 0s
arremates que se seguem sao pontos e agulhas da sinergia o trancado final dessa analise.
Em outro depoimento a coordenadora Telma Celena relata as condi¢des para esse tipo de
atendimento:
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Dos anos 1970 aos anos de 1990, o setor funcionava na Rua Sao José, numa casa alugada
com instalacGes bastante precarias, com as minimas condicdes para atender os alunos
qgue nos procuravam. Algumas vezes nem uma cadeira disponivel tinha para eles sentarem
e fazerem a inscricdo. As condicBes eram muito ruins tanto para a gente trabalhar, quanto
para o publico que nos procurava. Em 2000, a SEEC lanca o Decreto n° 15.035, criando
as subcoordenadorias de ensino, que criou a Subcoordenadoria de Jovens e Adultos
(SUEJA), passando a funcionar no Centro Administrativo em melhores condicdes de
trabalho. Nessa mudanca o setor deixa de se chamar SESU e passa a se chamar SUEJA
(depoimento,2017).

Aquitemos umdepoimento que apresenta o lugare o modo como acontecia o atendimento
ao publico da EJA: “As condigbes eram muito ruins tanto para a gente trabalhar, quanto para
0 publico que nos procurava’. Também, podemos observar que com a criagdo da SUEJA,
as condic¢oes de trabalho melhoraram: o Decreto n° 15.035, criando as subcoordenadorias
de ensino, que criou a Subcoordenadoria de Jovens e Adultos (SUEJA), [...] em melhores
condigbes de trabalho’.

Em meados de 1988, antes da mudanca de endereco, os Exames supletivos passam
a ter a modalidade profissionalizante, para profissionais com experiéncias nas areas de
Transag¢des Imobiliarias, (corretor de imoveis), Auxiliar de Computador, Seguranca no
Trabalho e Técnico de Enfermagem, sendo essas as certificacdes mais frequentes.

De acordo com os relatorios escritos de 1988 sobre o atendimento a essa demanda,
as certificacdes ndo eram para a qualificagdo profissional, mas eram bem especificos para
comprovacao do 2° grau destinados aqueles que comprovassem dois anos ou mais anos
de experiéncias com a area solicitada, devendo entdo proceder com 0s exames para a
comprovagao de escolaridade na empresa em que trabalhavam.

Esse processo ndo permaneceu por mais anos de atendimento porque o mercado é
qgquem conduz a demanda e, naquele momento, as exigéncias eram nessas qualificacdes
para atender ao que, por sua vez, era mais lucrativo e concorrido. Em 1995, encerra-se essa
modalidade de atendimento profissionalizante e, em 1996, a EJA passou a seguir as normas
dos artigos 37 e 38 da LDB n° 9.394/96.

A Comissao Permanente de Exames, continua em atendimento em todas as Diretorias
Regionais de Ensino e Cultura e nos Centros de Educacgéo de Jovens e Adultos espalhados
no estado. Ela, estd regulamentada pela atual portaria 1088/2019 e tem como objetivo
certificar os jovens e adultos na educacao que, pelas condigdes de vida e de trabalho, n&o
conseguem frequentar presencialmente a escola.

No entanto, segundo a coordenadora Telma, alguns fatores sociais externos chegam
a mudar as atividades afins desse objetivo, pois algumas familias que desejam acelerar
a certificacédo de seus filhos na etapa do ensino médio, para que estes possam ingressar
prematuramente no ensino superior, encaminha-os aos exames, mesmo que eles nao
tenham 18 anos, conforme ditam as normas legais, recorrendo, para tanto, a uma liminar
judicial a fim de ter esse desejo atendido.

O acesso a EJA pela Comissdo Permanente de Exames merece uma observacao
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importante: com o advento do ENEM, a comissao assumiu outro perfil, por ter que certificar
no ensino médio, através de parecer da justica, jovens de 16 e 17 anos de idade oriundos
da classe média que frequentam regularmente a escola e querem acelerar a certificacéo do
ensino médio para chegarem as universidades mais cedo. Esses jovens descaracterizam a
funcdo da Comissao Permanente que é de atender aqueles que estao na condicéo de vida
e de trabalho preconizada pela lei.

Nesse aspecto, a EJA, como modalidade de ensino, € submetida aos desejos e
vontades de algumas familias que se encontram alinhadas com os interesses do mercado,
em detrimento da fungéo da citada Comissao em sua portaria. que é a de atender ao aluno(a)
trabalhador(a) que nao tem como participar das aulas presenciais. Tomo o0 pensamento de
Ciavatta para ampliar essa compreensao:

O dualismo das classes sociais utiliza o poderoso reforco das visdes reducionistas  da
cultura aristocratica e do ufanismo ingénuo da cultura popular e suas formas alienadas em
funcao dos modelos dominantes, vistos como Unica opgéo, em detrimento do conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade [...]. (CIAVATTA, 2008, p. 8)

O acesso a EJA é uma luta que enfrenta concep¢des fechadas, colonizadas, dos que
estdo nas feituras dos planejamentos educacionais que, sempre que possivel, negam o
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade aos jovens e adultos livres ou
privados de liberdade.

As politicas educacionais para EJA, tendem a excluir as demandas especificas desse
publico, quando da vasao a cultura aristocratica, alienando os jovens e adultos do seu mundo
e da possibilidade de pronunciar sua palavra o0 que tem como uma das consequéncias a
evasao escolar e, nos parece ser essa a dire¢cao que vai se instalando em todas as décadas.

Ainda antecedendo a denominagao do setor em SUEJA, houve a criacdo dos Centros
de Educacéo de Jovens e Adultos — CEJA. Momento que potencializou a educacéo para os
jovens e adultos no estado. Estava sendo criada um espacgo escolar para um publico que
tinha as mesmas caracteristicas de tempos educacionais. Ou seja, todos estavam fora da
idade “regular” para o processo de escolarizagao.

Em 1974, conforme encontramos no relatério da SUEJA 2000, o MEC fez convénio com
a Secretaria de Educacéo do Estado, com a criacdo dos Centros de Ensino Supletivo - CES,
para atendimento de 5% a 8% série do ensino de 1° grau, com trés semestres de duracéo,
correspondendo as trés etapas de duas disciplinas cada uma (Relatério da SUEJA, 2000).

Em 1976, o decreto de n° 6.845 criou o Centro de Ensino Supletivo Felipe Guerra,
no municipio de Natal, vinculado a Subcoordenadoria de Ensino Supletivo, para atender a
jovens e adultos no ensino de 1° grau (Diario Oficial, 14/01/76).

Em 1988, o parecer 003 de 24/02/88 institui a ampliacdo do atendimento no Centro de
Ensino Supletivo Felipe Guerra, para atender a jovens e adultos que desejassem se certificar
no ensino de 2° grau, atendendo reivindicagcbes especialmente dos que moravam nas zonas
Leste e Norte de Natal, que alegavam problemas com a locomog¢ao para o Centro de Ensino
Supletivo Lia Campos que, na época, era o uUnico a atender o ensino de 2° grau de EJA
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desde 1980.

Naquele momento, foi demarcada uma politica propria do Setor (SESU) que coordenava
e articulava a EJAno Estado, para a ampliacao do acesso de pessoas que desejavam estudar,
fato que, até entédo, néo era permitido pelas dificeis condi¢des de acesso e de locomocéo, e
gue se tornou viavel com a realizagcao dos exames supletivos de 2° grau no Centro de Ensino
Supletivo Felipe Guerra.

As normas que regulamentavam esse atendimento era o ja referido parecer de 1988, e
o material instrucional vinha do Centro Ensino Supletivo Lia Campos, que, desde 1980, fazia
a certificagdo dos alunos do ensino do 2° grau através dos médulos e dos exames supletivos.

A metodologia em ambos consistia do atendimento em “cabines”, configurando-se
como educacao a distancia (Camara de Ensino Supletivo, CEE 02/1988), com atendimentos
semipresenciais. Nessa modalidade, em alguns dias o aluno ia ao Felipe Guerra para
complementar atividades do estudo e, em outros, fazia atividades vivenciais em espacos
fora da escola.

Na sequéncia, foram ampliados os Centros de Ensino Supletivo no interior do Estado
do RN, nas cidades de Mossoro, Caic6 e Currais Novos. Todos esses atendiam a populacéo
constituida por adultos e jovens acima de 15 anos, prioritariamente na forma de exames
supletivos.

Conforme pode-se perceber com o que apresentamos acima, as politicas de acesso
para EJA no RN, pelo atendimento de exames supletivos para os ensinos de 1° e 2° graus,
foram politicas assistenciais e com aceleramento de estudos, caracterizando-se, nesses
termos, como regime de supléncia.

O acesso escolar para EJA nos CES nos anos 1980, tinha o mercado de trabalho como
o principal demandador do publico matriculado. No entanto, 0 abandono chega em média
a 30% ou 40% no 1°grau evidenciando que as formas, caracterizadas como supléncia, néo
eram proativas para as politicas de acesso, permanéncia e saida.

Num panorama geral sobre o quantitativo de abandono nos CES, a pesquisa revelou
que existiam varias ofertas nesses centros para atender ao jovem e adulto da época e o
abandono variava de uma forma de atendimento para outra.

Conforme demonstra os dados do relatério SUEJA, 2000: 80%, era o abandono nos
subnucleos dos CES; em média 50%, nos Exames de Educacao Geral; menos de15% nos
exames profissionais e no Logos Il, menos de 13%.

E possivel observar que o menor nimero de abandono ocorre nos programas, onde
estavam matriculados o maior niumero de pessoas que ja estavam no mercado de trabalho e
gueriam concluir os estudos para se qualificar ou para permanecer no emprego.

Ja as politicas educacionais a partir dos anos de 1990 vao delineando uma direcao,
como bem afirma Haddad (2000), “do esvaziamento do direito social a educacéo basica em
qualquer idade”, o que suscita um movimento que determina as responsabilidades do Estado
e da sociedade nas ac¢des educacionais para a EJA.

As reformas realizadas sob o dogma neoliberal tentam superar o baixo nivel de
desempenho educacional, através de programas temporarios. A despeito dessa tendéncia, a
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Conferéncia Mundial de Educacéao para Todos em Jomtien (Tailandia, 1990) propde metas que
possibilitem melhorar as condicdes de vida de criangas, jovens e adultos, pelo atendimento
as necessidades basicas de educacdao em uma década.

Nos dez anos que se passaram as metas nao foram cumpridas, e, no encontro de
Dakar/Senegal 10, o enfoque foi a educacao primaria para as criangas e as habilidades e
a paridade de género para a EJA. Essas provisdes permanecem e se ampliam, enlagcadas
pelos reconditos dos programas temporarios que, em sua maioria, se estenderam para
além dos anos 1990, com a dualidade entre a LDB n°9394/96 e o Fundo de Manutengéo
e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacéo
(FUNDEB).

Ainda que os Artigos 37 e 38 da referida LDB definam a expansédo do atendimento
a EJA nas redes escolares de acordo com as especificidades de vida e de trabalho dos
educandos dessa modalidade, as politicas para o0 acesso a EJA se pautaram muito mais em
programas temporarios, do que na permanéncia e na continuidade da formacéao educacional,
como mostram os dados apresentados, com destaque para os anos 2000.

O carater de supléncia que vinha suprir a escolaridade regular prioritariamente pela
certificacéo e pelo aceleramento dos estudos, acompanha a Educacgao destinada aos jovens
e adultos, desde 1971. Com a LDB n°9.394/96 se suplanta o carater de supléncia e se valoriza
a educacao compensatéria, ja que a certificacao (na politica dos CEJA, antes CES), para
as etapas de ensino fundamental e médio, na forma de exames, se constitui em suprimento
para compensar a escolaridade nao concluida na “idade propria”.

E pertinente salientar que nos anos 2000 houve mudancas importantes na educacéo
basica no que diz respeito ao ensino fundamental. A LDB n°® 9.394/1996 definiu que o ensino
fundamental teria a duracdo minima de oito anos e incluia as criancas de 7 a 14 anos de
idade. Porém, no ano de 2001, a Lei n° 10.172 que criou o Plano Nacional de Educacao
(PNE) (2001-2010) trouxe o ensino fundamental com dura¢cdo de nove anos, destacado na
meta numero 2 para a educacgéao nacional. O objetivo era universalizar o ensino fundamental,
incluindo a etapa de alfabetizacéo.

Na rede de ensino estadual do RN a modalidade EJA passa a se constituir de nove
anos, distribuidas em cinco periodos. No entanto, ha aspectos que contrariam as medidas
adotadas pelo governo para a obrigatoriedade e a universalizacao do ensino, como ressalta
Dourado:

[...] ha sérios problemas relativos a qualidade e, dessa forma, os desafios para a referida
universalizagdo da educacgao obrigatdria sdo muitos e complexos, requerendo, por parte
do Estado brasileiro, a construc&o de politicas organicas e também um efetivo regime de
colaboracao entre os entes federados, que possibilitem a priorizacdo e o investimento
necessarios, incluindo financiamento, padrao nacional de qualidade no ensino [...].
DOURADO (2011, p. 6):

O autor nao se refere especificamente a modalidade EJA na citacéo, porém as politicas
publicas organicas para a educacgao basica incluem a modalidade no destino dessas politicas.
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Nesse sentido, embora o governo brasileiro tenha definido novas diretrizes para a
educacao de jovens e adultos a descentralizacdo de acoes, atendendo as reivindicacoes da
sociedade, no ano 2000, os resultados no rendimento da aprendizagem nao contemplam os
avancgos esperados conforme tem sido os resultados publicados pelos sistemas de avaliacao
nacional.

A EJA passa entdo a ser vista, pelas escolas, como um motivo do baixo indice de
desenvolvimento da aprendizagem, e isso passa a restringir 0 acesso dos educandos de
EJA a escola.

Nos anos que seguem de 2001 a 2004, programas como: Alvorada — Escola Jovem
Cidada (2001 a 2003), parceria do MEC com a SEEC/SUEJA/SUEM, objetivavam expandir e
melhorar o Ensino Médio de EJA narede escolar. Atendeu a 36 escolas no estado, com 16.963
alunos matriculados, teve formacao e material especifico para os professores, planejados e
orientados pelo MEC. O abandono foi de 24% no 1°, 18% no 2° ano e 8% no 3° ano.

O Programa Brasil Alfabetizado, langcado em 2003 pelo MEC que fez parceria com a
SEEC, tinha como objetivo superar o analfabetismo do estado, em sua primeira fase atendeu
trinta e cinco mil alfabetizandos de 15 anos ou mais, espalhados em toda territorialidade do
estado. O programa nessa primeira fase, teve aproximadamente 35% de abandono em oito
meses de atividades de alfabetizacéo.

Em 2004, foi lancado, pelo MEC, o Programa Educando para Liberdade, para atender
com as etapas de ensino da Educacao Basica aos jovens e adultos que se encontravam em
privacéo de liberdade. A SEEC em parceria com a secretaria de justica e Direitos Humanos
iniciou esse atendimento ampliando as salas de aula de EJA em alguns espacos de privacao
de liberdade no estado.

A SUEJA organizou a partir de 2003, varias formagdes para educadores de EJA, com
recursos do Programa do FNDE, o Fazendo Escola. O fluxo dessas formag¢des aumentou
especialmente pela ampliacdo no atendimento a EJA através de programas e projetos de
formacao ou de conclusdo da educacéao basica.

O acesso a EJA nas escolas do estado a partir de 2003, teve ampliacdo significativa,
incluindo a melhoria de seu atendimento no que se refere a formacéao para educadores,
producao de material didatico para EJA e a expansao do atendimento a diversidade e a
publico de vulnerabilidade, proporcionado pelas a¢des planejadas no MEC e executadas na
SEEC/SUEJA. Porém, os programas temporarios foram as dimensdes para o atendimento
a esse publico como politica de governo, o que torna sua permanéncia e continuidade fragil.

CONCLUSAO

ASUEJA, tropeirante e vagante, tem buscado criar condi¢ées de autonomia para garantir
uma educacado enraizada nas especificidades de jovens, adultos e idosos. Sdo homens e
mulheres que estao nos mais diversos espacos e temporalidades de uma sociedade desigual.
Talvez, ai resida o cerne da questao central das politicas e formas de atendimentos
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a esse publico, ou seja, encontra-se na desigualdade econdmica e social nao sé a
explicagcdo para a existéncia de muitos pobres, como também podemos considerar que
€ esta desigualdade econdémica e social, que tem como um dos seus desdobramentos a
auséncia de um atendimento a este publico com politicas educacionais permanentes e, que
considerem suas especificidades.

Esse estudo realizado, por meio da pesquisa me possibilitou compreender, por um lado,
que a formatacéo de uma visao burocratica criou a falsa ideia de uma educacgao para todos,
sem, contudo, considerar que o termo “todos” ndo é uma abstracdo, mas uma palavra que
se refere a individuos providos de singularidades, esteja ele livre ou privado de liberdade.

E, como vinhamos afirmando na narrativa deste texto, a trajetéria histérica de
construcao da SUEJA, encontra-se marcada principalmente pelos arrieiros que existiram
no Departamento de Ensino Supletivo (DESU) e Subcoordenadoria do Ensino Supletivo
(SESU), dois 6rgaos que antecederam a criagéo da SUEJA.

Foram essas pessoas atuando como os arrieiros ou tropeiros, lutando para garantir o
acesso e criando formas de atendimento aos jovens e adultos potiguares, que enfrentaram
e ainda hoje enfrentam as politicas de acesso a EJA, na sua maioria, pautadas em politicas
de governo, na maioria através de programas temporarios que acabam estrangulando as
politicas publicas de permanéncia e continuidade formativa.
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RESUMO: Este artigo se insere no dominio
da pesquisa em Educacdo. E relatada no
texto uma breve histéria da EJA (Educacgao de
Jovens e Adultos) e traz a legislacao brasileira
que assegura o direito a educacédo aqueles
que nédo tiveram acesso na idade propria,
promovendo sua escolarizagdo por meio
de praticas pedagogicas diferenciadas, que
considerem suas condicionantes. A metodologia
utilizada se valeu de pesquisa documental e
bibliografica. Como resultados, apontamos
para as determinacdes histéricas concernentes
a essa modalidade de ensino e a necessidade
de praticas pedagodgicas apropriadas a fim
de que se efetive. Desse modo, abordamos a
formacao do professor em face a promocéao da
EJA, valorizando a acdo docente e da equipe
pedagdgica tendo em vista essa modalidade de
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YOUTH AND ADULT EDUCATION: FROM
HISTORICAL TRAJECTORY TO SCHOOL

PRACTICE
ABSTRACT: This article is
part of the field of research in

in Education. It is reported in this paper a brief
history of the Youth and Adult Education and
brings the Brazilian’s legislation that ensures
the right education for those people who did
not have access at their appropriate age,
promoting their schooling through differentiated
pedagogical practices, which consider their
conditions. The methodology used documentary
and bibliographic research. As a result, we point
to the historical determinations concerning this
teaching modality and the need for appropriate
pedagogical practices in order to be effective. In
this way, we approach teacher training in view
of the promotion of Youth and Adult Education,
valuing the teaching action and the pedagogical
team in view of this teaching modality.

KEYWORDS: History, Youth and Adult
Education; Teacher Education; Educational
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INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), como reconhecimento do direito educativo,
teve sua constituicdo historica com progressos e retrocessos, havendo uma dindmica mais
exclusiva a partir do século XX. Periodo no qual o Brasil teve avancos na consolidacéo
da identidade prépria e autonomia politica e econbmica, mas também lutas sociais.
Nesse contexto, a EJA se acumulou de especificidades, que Ihe conferem atualmente sua
identidade. De modo que desenvolver a proposta para EJA requer ter clareza do contexto,
das particularidades e do objetivo a ser alcancado. Assim, inicialmente reporta-se a trajetoria
histérica da EJA para entendé-la melhor.

Segundo Paula e Oliveira (2001) em meados de 1549, periodo da colonizacédo brasileira,
a atividade educativa se fundamentava em pressupostos evangelisticos desenvolvidos pelos
jesuitas, sendo direcionada a aculturagdo indigena por meio do Ratium Studiorium, com
base em estudos classicos. Ministrava-se nocdes da fé cristd e da cultura ocidental aos
indios adultos.

Corrobora Cunha (1999) ao dizer que no Brasil Colénia a educagéo direcionada
a populacdo ndo- infantil referia-se exclusivamente a populagédo adulta, a qual também
requeria ser doutrinada e iniciada nas cousas da santa fé. De modo que o aspecto religioso
sobressaia sobre o educacional.

No Brasil, ap6s os jesuitas, a educacao nao tomou consisténcia em um sistema diferente.
Ainda atualmente, persistem caracteristicas do modelo confessional e conservador ligado ao
campo educacional. Ainda, ha praticas e concepcdes na EJA advindas dessas influéncias.

Ja na Independéncia brasileira, mesmo que prevista na Constituicdo (1824) a instrucao
primaria gratuita para todos, nada havia de fato para se cumprir essa meta.

No Brasil Império, a educacao de adultos ficava a cargo das provincias, que arcavam
com o ensino das primeiras letras. Ao fim do periodo imperial grande parte da populacao era
constituida de analfabetos.

Segundo Cunha (1999) reformas educacionais no Brasil Império j& recomendavam a
existéncia de classes noturnas de ensino elementar para adultos analfabetos.

De acordo com Paula e Oliveira (2001) no Brasil Republica, nas primeiras décadas, nao
houve mudancas consideraveis no cenario educacional. Aeducacéo elementar estava a cargo
dos estados e municipios, mas nao se consolidou um sistema articulado. O analfabetismo
continuava em pauta e a falta de estrutura dos estados e municipios impossibilitava o
desenvolvimento de politicas publicas direcionadas a EJA.

A partir de 1940, fase de crescente progresso industrial e reconfiguracao politica
brasileira, deu-se maior responsabilizacéo do Estado, junto ao desenvolvimento de politicas
publicas voltadas para educacdo. As lutas pelos direitos humanos e as contribuicbes em
variados campos do conhecimento conduziram a redefinicdo dos paradigmas educacionais
que se tornam progressistas e inclusivos.

Cunha (1999) acrescenta que o desenvolvimento industrial nacional colaborou para a
valorizacao da educacao de adultos, ainda que sob aspectos diversos: alguns acompreendiam
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como dominio da lingua falada e escrita; outros como meio de ascensao social; outros como
propulsora de progresso nacional; e ainda os que a tomavam como ampliagcao da base de
votos. O fato € que em 1940, com os altos indices de analfabetismo no Brasil, a educacéo
de adultos ganha relevo sendo criado um fundo designado a alfabetizacdo e a educacéao da
populacdo adulta analfabeta.

Parafraseando Paula e Oliveira (2001) a partir do pés-guerra, houve conquistas
importantes relacionadas a EJA, dividindo-se em trés blocos temporais:

De 1946 a 1958, houve grandes campanhas para erradicacdo do analfabetismo,
tido como causa do subdesenvolvimento do pais. Esse contexto € marcado pelo enfoque
assistencialista na EJA. Sendo implantado o denominado ensino supletivo.

De 1958 a 1964, houve mudanca na interpretacdo sobre o analfabetismo que deixa
de ser visto como causa e passa a ser efeito do subdesenvolvimento e das desigualdades
sociais do pais. Consolida-se uma nova pedagogia no ensino, em que Paulo Freire e suas
ideias ganham espaco, tornando-se um marco pedagoégico principalmente quanto a EJA.
Ele assume a lideranga na elaboragéo do Plano Nacional de Alfabetizac&o de Adultos. Surge
o CPC, Centro Popular de Cultura e o MEB, Movimento de Educacgao de Base, os quais vém
dar suporte a EJA, em defesa de uma educac¢do humanizadora e emancipadora.

De 1964 a 1985, ha uma ruptura com o carater mais democratico da educacgao, que
volta ao conservadorismo. Nessa época, enfatiza-se o carater moralizador e disciplinador
da educacdo. Na EJA se acentua o aspecto assistencialista, sendo criado o MOBRAL,
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo. Findada essa etapa histérica, da-se o processo de
redemocratizacéo do pais.

De acordo com Cunha (1999) a década de 1980 foi marcada pela difusdo de pesquisas
na lingua escrita fundamentada em principios da linguistica e psicologia, refletindo
positivamente na alfabetizacdo de adultos. Os trabalhos de Emilia Ferreiro ganham realce
nessa época.

Nos anos 90 houve o estabelecimento de metodologias criativas, com o fim de garantir
a jovens e adultos analfabetos o acesso a cultura letrada, tornado possivel participarem de
maneira mais ativa profissional, politica e culturalmente.

Segundo Paula e Oliveira (2001) a partir de 1980 até meados de 2000, a EJA seguiu duas
frentes: uma relativa as agdes governamentais e outra relativa as acdes da sociedade civil e
dos movimentos populares. A partir de 1996, surgem os féruns da EJA, que vém promover o
debate e a mobilizagdo com vistas na educacgao de jovens e adultos. Segundo Paula e Oliveira
(2011), hd um legado de conquistas referentes a EJA, no tocante a legislacéo, concepgdes e
experiéncias. Isso se da principalmente como efeito das agcdes dos movimentos populares.
Quanto as ac¢des governamentais, tém-se, ainda hoje, a prevaléncia dos aspectos supletivo
e compensatoério na EJA.

O poder publico toma a escolarizacédo de jovens e adultos na perspectiva do ensino
supletivo, numa compreensao convencional e conteudista ofertada na escola. Prevé
recursos para a formacéo docente, aquisicao de material didatico, transporte e alimentacao

do educando da EJA.

Educacéo de Jovens e Adultos: Acbes de Consolidacdo da Agenda Capitulo 5




Na sociedade civil, ha grande influéncia dos preceitos de Freire, tanto na teoria quanto
pratica. As acbes educativas visam a mobilizacdo politica e a garantia da cidadania. Sao
promovidos féruns, por meio de convénios com o governo e/ou empresas privadas.

Para Paula e Oliveira (2001) a partir de 1990, consolidaram-se possibilidades novas
para EJA, englobadas no processo de reconstrucao social do pais nos aspectos: econémico,
politico, cultural e social.

Certamente, o século XX deixou grande legado com importantes avancos tecnolégicos,
transformagdes sociais, culturais e conquistas de direitos individuais e coletivos. O que
contribuiu para (re)significar a funcado da educacéao e por conseguinte da escola, para as
pessoas e para a sociedade.

No século XXI, predominam as ideias voltadas para a justica social, acesso aos direitos
humanos, que demandam a articulacéo entre o poder publico e a sociedade civil. Nesse
sentido, a educacgéo é tomada como meio para participagao social. Amplia-se o0 espacgo para
a EJA.

Nesse contexto, a educacao formal passou a ser entendida como um processo dinamico,
integrante do desenvolvimento humano. A EJA entendida como aprendizagem ao longo da
vida, constituida como um fator de desenvolvimento proprio, mas também como garantia da
cidadania.

Esse breve panorama nacional da constituicdo da EJA vem mostrar as fragilidades e os
avancos obtidos no processo. Entende-se que a conquista de uma visao mais progressista
de educacdo nos aspectos culturais, sociais, estruturais € um compromisso politico com
vistas na efetivagéo da garantia dos direitos educativos plenos.

EJA: PRINCIPIOS LEGAIS

Na atualidade, muitos sdo os jovens e adultos que tém regressado aos bancos escolares
a fim de comecar ou recomecar os estudos, procurando ascender através da educacéo
escolar, processo que nao se efetivou na idade propria, por diversos motivos. De modo, que
a EJA deve garantir a essas pessoas a oportunidade de acesso ao conhecimento produzido
pela humanidade e por meio desse, o crescimento proprio na vida académica e também na
vida social. E para tanto, ha legislacéo que assegura tal direito.

A Declaragdo Mundial Sobre Educacéo Para Todos (Unesco 1990) &€ marco internacional
em que se afirma o compromisso de possibilitar oportunidades basicas de aprendizagem, no
entendimento da educacao como direito universal.

De acordo com a Constituicao Federal, em seu artigo 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracado da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Assim, a referida lei assegura o direito subjetivo a educacéao, a qual deve ser promovida
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por meio de agcbes governamentais e da familia, em colaboracdo com a sociedade.
A Constituicdo (1988) em seu art. 87, determina as incumbéncias da Unido e dos entes
federados, em que traz:

Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Uni&o, devera:

Il - prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos insuficientemente
escolarizados;

lll - realizar programas de capacitacéo para todos os professores em exercicio, utilizando
também, para isto, os recursos da educacéo a distancia;

O dever do Estado com a EJA encontra respaldo também na LDBN, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n°. 9394/96:

Art. 4°. O dever do Estado com a educacéo escolar publica sera efetivado mediante

garantia de: | - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extens&o da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino medio;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;
VIl - oferta de educacgao escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e

modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condicGes de acesso e permanéncia na escola;

Dessa forma, vé-se que a LDBN/96 reafirma os preceitos postos pela Constituicéo
Federal, reconhecendo a EJA como modalidade educacional que compbe o sistema de
ensino regular, declara sua especificidade e atesta a sua oferta. Considera-se publico-alvo
da EJA, segundo o Art. 37°. da LDBN:

A educacéo de jovens e adultos seréd destinada aqueles que n&o tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria. § 1°. Os sistemas
de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar
0s estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante
CUrsos e exames.

Ainda se acrescenta que:

O publico alvo da EJA é caracterizado por jovens com 15 anos completos (Ensino
Fundamental) e 18 anos completos (Ensino Médio), adultos e idosos, pessoas com
deficiéncia, apenados e jovens em conflito com a lei, que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos na idade proépria. (SITTA, 2015, p. 6).

Ainda, outros documentos contemplam a EJA como: a Lei N° 13.005/2014, Plano
Nacional de Educacéo, a qual trata dos objetivos e das metas para as diferentes etapas
e modalidades do sistema de ensino. Propbe o desafio de erradicar o analfabetismo no
Brasil. O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 € um documento referencial quanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA. Institui as funcbes da EJA (reparadora, equalizadora e
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qualificadora); estabelecendo limites de idade para cursa-la. Por fim reafirma a necessidade
de contextualizar as propostas curriculares enfatizando os aspectos relacionados a promocéo,
equidade e diferenca.

Entende-se que no campo legal nacional foram muitos os avancos relativos a garantia da
EJA, reafirmando a necessidade de politicas publicas que a sustentem de fato. Corroboram
Paula e Oliveira (2011):

“Se por um lado, leis por si s6 ndo consolidam novas culturas, € impossivel imaginar a
disseminacédo de praticas voltadas ao bem comum sem um conjunto de referéncias que
tenham sido compartilhadas e em curso consensualizadas ao longo de um determinado
tempo histoérico”. (PAULA e OLIVEIRA, 2011, p.29)

Percebe-se, entdo, que as mudangas no campo educacional estdo em curso e ainda
que haja um arcabouco legal que sustente a oferta da Educacgéo de Jovens e Adultos, requer
por parte do professor fundamentacao para trabalhar com essa modalidade.

Nesse tocante, € discutido se o repertério de conhecimentos abordados na formacgéao
universitaria tem sido suficiente para o exercicio profissional do magistério junto a EJA.
Entende-se que a formagao continuada vem contribuir com conhecimentos fundamentais ao
docente no exercicio do magistério.

O ALUNADO DA EJA E SUAS PARTICULARIDADES

Sabe-se que as diferencas entre aluno do Ensino regular e da EJA vao além da faixa
etaria, mas engloba o perfil. O aluno da EJA, na maioria, é trabalhador e vem a escola, com
uma carga de trabalho diario executado. Sua aprendizagem deve ser motivada a fim de
qgue supere o cansaco. Ela deve ser significativa, dando sentido ao que é aprendido. Muitos
alunos migram para a EJA por buscarem uma alternativa para concluirem os estudos em
menor tempo. Na verdade, o que se pretende na EJA é resgatar os jovens e adultos que nao
cursaram a Educacgao basica na idade propria; e ndo promover um ensino rapido e pouco
produtivo. O ensino na EJA ndo deve ser reducionista e desqualificado, ao contrario deve ter
uma formatacéo especifica, consideradas suas condicionantes proprias.

Freire (2011) comenta:

“A competéncia técnica-cientifica € o rigor de que o professor ndo deve abrir mao no
desenvolvimento de seu trabalho n&o sao incompativeis com a amorosidade necesséria
as relagdes educativas”. (FREIRE, 2011, p. 12)

Entende-se que €& preciso o docente criar um ambiente apropriado a producéo
do conhecimento, em que o receio pelo professor e pela escola vao sendo superados.
Promover uma pratica pedagdgica com ética, respeito e favoravel a autonomia do educando
e compreender a pratica docente em sua dimensao social da formag¢ao humana.

Para Freire, (2011, p. 24) “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
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possibilidades para a sua produgéo ou a sua construcao”.

Vé-se na colocacgao do autor, que o aluno néo deve ser tomado como um ser passivo,
sob o qual sdo depositados conhecimentos pelo professor. Ao contrario, &€ preciso que o
docente promova experiéncias educativas, percebendo o aluno como sujeito na produg¢éao do
saber. Requer estimular no aluno uma curiosidade crescente, um interesse, tendo significado
a sua aprendizagem. Isso conduz a recusa ao ensino bancario, que baseado na repeticéo,
tolhe a curiosidade e a criatividade do educando. Freire (2011, p. 26) pondera: “Inexiste
validade num ensino que n&o resulta um aprendizado, em que o aprendiz nao se torna capaz
de recriar ou refazer o ensinado”.

A tarefa docente vai além do ensinar os conteudos escolares, mas envolve o ensinar
a pensar. Nao se esgota no tratamento superficial do conteddo X, mas se prolonga nas
condicdes de construir conhecimentos sobre esse, aprendendo criticamente.

Consoante com Freire (2011) um ensino que promova por meio do saber o desvelar
da realidade, na qual intervém conscientemente. O professor deve respeitar os saberes
construidos pelos estudantes na pratica comunitaria, aproveitar a experiéncia que tém,
associando a disciplina escolar e a pratica concreta. Agucar -lhes a curiosidade, que supera
o carater ingénuo e passa a ser critica.

Freire (2011) coloca sobre a dodiscéncia, isto é, docéncia-discéncia indissociaveis na
pratica do educador, a qual compreende ensinar, aprender e pesquisar. O professor enquanto
ensina, permanece estudando, pesquisando, aprendendo continuamente. Isso possibilita a
condicéo de recriar a sua pratica escolar.

Nisso se insere o grande valor da formagcao permanente do professor, o qual nao sé
atualiza seus conhecimentos, mas também reflete sobre a pratica desenvolvida hoje a fim
de melhora-la amanha.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ENFRENTANDO DESAFIOS

A EJA se mostra, na contemporaneidade, com uma série de desafios educacionais aos
quais cabe a escola dar respostas. Ao se falar em desafios, deve-se destacar os aspectos
quantitativos e qualitativos, pois o primeiro se refere a universalizar o ensino; e o segundo ao
padrao de qualidade tal como o do ensino regular comum.

Nessa premissa a LDBN, em seu artigo 3° traz:

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de
condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; lll - pluralismo de ideias
e de concepcodes pedagogicas; IX - garantia de padrao de qualidade; X - valorizacédo da
experiéncia extraescolar; Xl - vinculacao entre a educacéao escolar, o trabalho € as praticas
sociais.

Outro desafio a ser vencido na EJA é a evasao escolar, a qual &€ preocupante. Isso
se da, muitas vezes, por um ensino conteudista, descontextualizado, excludente e pouco
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atraente. Também a fragmentacéo, a compartimentagdo, a hierarquia dos conteudos e
disciplinas escolares ocasionam o empobrecimento dessas. Ao invés deve se promover um
ensino dindmico, contextualizado, interdisciplinar, em que haja a relacéo continua dentre e
entre as componentes curriculares, tornando o conhecimento amplo, real, significativo para
o educando. Entre outras possibilidades didaticas, SITTA, (2015) menciona a metodologia
de projetos como alternativa.

Ademais, a LDBN orienta em seu art. 1° § 2°. “A educacao escolar devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a pratica social”. Infere-se a necessidade relacionar os contetudos
com o mundo trabalho, das praticas sociais, com vistas na formacgao cidada de modo amplo.
“E indispensavel levar em conta que o aluno da EJA tem experiéncias de vida e também
profissionais e que busca conhecimentos com intengdes muito especificas — como, por
exemplo, se inserir no mercado de trabalho, progredir na profissdo, continuar os estudos”.
(SITTA, 2015, p. 11).

Assim, ao se considerar as novas praticas pedagogicas, outro fator que merece atencao
€ a avaliacdo da aprendizagem escolar. Muitos dos alunos egressos tém em seu historico
escolar, experiéncias insatisfatorias, repeténcias, exclusédo. Rever a forma de avaliacéo,
torna-se imperativo nesse sentido, rompendo com a viséo classificatéria e excludente.

A LDBN (1996), no Art. 24° recomenda: “a) avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Sendo assim a avaliagdo deve ocorrer continuamente no decorrer do processo de
ensino-aprendizagem a fim rever as praticas pedagogicas e favorecer a aprendizagem
efetiva. Ademais. Segundo os PCNs (1997) “Avaliar aprendizagem, portanto, implica avaliar
o ensino oferecido”. Por um lado, é avaliada a aprendizagem do aluno; por outro, a pratica
pedagdgica do professor.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que ponto de partida da organizagéo docente esta no
planejamento escolar, norte da pratica pedagdgica no contexto da sala de aula. “A pratica e
a reflex&o sobre a pratica levam a outra categoria ndo menos importante: a da organizagao”.
(PAULA e OLIVEIRA, 2011, p. 74). Infere-se que o planejamento contribui para a organizacao
do trabalho didatico, definindo o qué ensinar (conteudo), como (metodologia), quando (
tempo), para qué ( objetivo) e como avaliar. Compete ao docente tracar o planejamento,
considerando as necessidades, expectativas, anseios, caréncias desse alunado, que
independente da idade tem assegurado o direito de aprender.

Faz-se também importante atencdo ao material didatico pedagogico que subsidia o
processo de ensino e aprendizagem, consideradas as condicionantes desse publico alvo
(faixa etaria, interesses). Material que traga temas contemporaneos que oportunizem
a reflexao e o dialogo, nas diversas areas do conhecimento, propondo praticas em que
perpasse a ideia da formacéao profissional.

Em se tratando da EJA, vé-se que a proposta curricular ndo pode estar limitada
tradicionalmente a listagem de disciplinas obrigatdrias com respectivas cargas horarias, mas
sobretudo em identificar as capacidades, competéncias ou habilidades que se quer que o
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estudante da EJA construa.

Convém destacar que uma proposta curricular que tem como referéncia o desenvolvimento
de capacidades demanda a utilizagéo de estratégias didaticas que privilegiem a resolucéo
de situagdes-problema contextualizadas, bem como a formulagéo e realizac&o de projetos,
gue tornam indispensaveis abordagens interdisciplinares. (SITTA, 2015, p 12).

Percebe-se que o curriculo na perspectiva da EJA deve ser diversificado, flexivel,
participativo, determinado segundo as necessidades e o0s interesses dos discentes,
considerando e reconhecendo o seu saber e a realidade sociocultural, cientifica, tecnologica
existente.

Nessa premissa, retoma-se Freire (2011) “Ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos.” Os saberes cotidianos, geralmente repelidos no espago escolar, necessitam
ser recuperados nas propostas curriculares e consequentemente nas praticas docentes
desenvolvidas na EJA.

A EJA demanda uma proposta aberta a novos e diversos conhecimentos e saberes,
abarcando a cultura dos alunos e as demandas socioculturais atuais.

Nesses moldes, na sociedade atual caracterizada como digital, o papel do docente se
amplia, englobando o uso de novas tecnologias. “Saber usar os recursos das tecnologias da
informacao e da comunicagao e conhecer diferentes fontes sdo hoje requisitos de insercao
social para todas as pessoas”. (SITTA, 2015, p.9).

A escola deve propiciar aos estudantes da EJA oportunidades educativas para que
desenvolvam suas capacidades, tendo acesso a diferentes fontes de informacéo e de
recursos tecnoldgicos a fim de adquirir e construir conhecimentos préprios das demandas
atuais.

EJA: FORMACAO INICIAL E FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR

E preceito constitucional brasileiro “A educacéo, direito de todos”, assim sendo, enfatiza-
se a modalidade Educacao de Jovens e Adultos, para qual vé-se que a formacgao inicial e a
continuada de professores assumem importancia. Conforme a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional) em seu artigo 62 traz: “A formacéo de docentes para atuar
na educacéao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéao plena,
em universidades e institutos superiores de educagao”.

Ademais a formacéo docente requer articulacao entre teoria-pratica, incluindo formacéo
em servico como cita a Lei N° 9394/96, LDBN, artigo 62.

Corroboram Paula e Oliveira (2011, p. 72) “[...] superar praticas docentes intuitivas e
despreparadas requer uma politica séria de formacao”.

Vé-se que tanto a formacgao inicial quanto a continuada tém grande valia e agregam
conhecimentos ao docente, resultando eficazmente na sua atuacao pedagdgica.

Nessa proposicao, a LDBN/96 prevé o dever do Estado quanto a capacitagdo para todos
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os professores em exercicio. Também a Resolugcdo CNE/CEB N° 01/ 2000, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, no artigo 17, expressa tal premissa: “A
formacao inicial e continuada para profissionais para a Educacao de Jovens e Adultos tera
como referéncia as Diretrizes Nacionais para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores.” De maneira que
fica a cargo do Estado e das instituicbes de ensino subsidiar a formac¢ao de docentes para o
ensino na EJA.

A EQUIPE TECNICA PEDAGOGICA E AS ACOES COM VISTAS NA EJA

Sao tantos os desafios no tocante a educacao de jovens e adultos, que requer maior
empenho na atuacao docente e também da equipe técnica-pedagogica, representada pelo
supervisor e/ou coordenador escolar.

Segundo Nérici (1981) “a supervisdo escolar expressa a lideranga educacional em
acao.” Assim, a supervisao visa a melhoria do processo ensino- aprendizagem, levando em
conta toda estrutura escolar que compreende 0s aspectos material, humano e teorico.

De acordo com Feldmann (2009) “as fungdes do supervisor sdo multiplas e significativas”.
De modo geral, a superviséo escolar implica direta e incisivamente na escola, englobando
funcbes: preventiva que consiste em constatar falhas no funcionamento pedagogico e preveni-
las, agindo com medidas corretivas antes que resultem em prejuizos para a educagao. Sua
acao construtiva tem a finalidade de ajudar o professor em suas dificuldades ou deficiéncias
de modo positivo, cooperativo ndo punitivo nem avaliador, mas procurando despertar a
confianga do professor em si e no trabalho desenvolvido. A funcdo criativa visa estimular
a iniciativa do professor na agdo docente. Procura orientar o professor na busca por novos
caminhos, a pesquisar, a criar recursos, visando o crescimento profissional.

Para Nérici (1981) “O supervisor, através das relagcdes humanas é o individuo capaz de
desenvolver na escola, uma auténtica comunhao de ideias e ideais”. Assim, a supervisao
escolar deve estar atenta ao cotidiano escolar em seus multiplos aspectos a fim de possibilitar
0 acesso e permanéncia do alunado da EJA para que possam se apropriar em quantidade e
qualidade do saber sistematizado.

O papel do supervisor é importante, considerado o grande contingente de estudantes
egressos, que chegam a escola, e para os quais esta vem cometendo falhas quanto as suas
expectativas elementares e com isso ocasionando evaséao escolar e repeténcia. A superacéo
desse estado de coisas € um desafio para o supervisor, mas também para o corpo docente.

Ao tratar sobre a educacéo de jovens e adultos no que diz respeito ao papel que o
Coordenador pode desempenhar nesse cenario, Gatti (2011, p.22) acrescenta: “Uma funcéo
fundamental do coordenador pedagdgico é cuidar da formacdo e do desenvolvimento
profissional dos professores. E fundamental pensar a formagdo como superacdo da
fragmentagao entre teoria e prética, entre escola e pratica docente [...]".

O coordenador pedagdgico intermedia a formacéo da equipe, segundo as necessidades
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e demandas apresentadas no contexto da escola. Fomenta o desenvolvimento do Projeto
Politico Pedagdégico (PPP) pela comunidade escolar; propbe e implementa medidas
necessarias, de acordo com a percepcao do grupo. De modo que sua atuacéo € bastante
ampla, envolvendo atividades relativas desde as componentes curriculares no processo
ensino-aprendizagem até em medidas de interagcéo escola- comunidade.

Cabe ao coordenador pedagogico zelar pela qualidade do processo educativo ofertado
nos estabelecimentos escolares para a populacéo, através do acompanhamento sistematico
dos docentes e da implementacédo de formagao continuada escolar. Nas escolas nacionais
a visao de formacéo continua do professor, desenvolvida nas escolas por intermédio do
coordenador pedagogico foi instituida pelas politicas publicas de formacao, que transfere
para a escola a necessidade de promover o desenvolvimento profissional docente. Nessa
premissa, a escola transforma-se em l6cus propulsor de saberes coletivos, onde se traz a
baila questdes concernentes a modalidade EJA no contexto escolar.

Em suma, a promog¢ao de ensino de qualidade é meta comum, cabendo cada um
assumir o seu papel, garantindo que isso se efetive na oferta da EJA.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como reconhecimento do direito
educativo, teve sua constituicdo histérica, havendo uma dindmica mais exclusiva a partir do
século XX. Atualmente, tal modalidade de ensino é entendida como aprendizagem ao longo
da vida, constituida como um fator de desenvolvimento prdprio, mas também como garantia
da cidadania.

A proposta da EJA é resgatar os jovens e adultos que ndo cursaram a Educacéo basica
na idade prépria; e ndo simplesmente promover um ensino rapido e pouco produtivo. O
ensino na EJA nao deve ser reducionista e desqualificado.

Para tanto, requer a competéncia técnica-cientifica e o rigor pedagogico, aliados a
amorosidade nas relagdes educativas. Ao abordar a atuacdo do professor, ressalta-se a
formacao inicial e continuada, ambas mobilizadoras de saberes importantes concernentes
ao alunado da EJA.

Nesses moldes, uma pratica pedagdgica comprometida com a EJA, requer superar
a metodologia tradicional. Os pressupostos Freireanos podem contribuir para um ensino
significativo, por meio do qual o conhecimento é construido e processado.

Essa concepcgao de ensino, tem inicio na constru¢cdo do PPP, em que se configura o
projeto educativo escolar, no qual todos estdo comprometidos. Nesse sentido, a atuacao
da equipe pedagdgica é fundamental. O supervisor tem fun¢cdées multiplas e significativas.
Engloba funcéo: preventiva, construtiva, criativa, orientando tanto o professor quanto o aluno
nos caminhos a seguir para atingir seu crescimento pessoal.

A atuacdo do coordenador assemelha-se a do supervisor. Cabe ao coordenador
pedagoégico zelar pela qualidade do processo educativo por meio do acompanhamento

Educacéo de Jovens e Adultos: Acbes de Consolidacdo da Agenda Capitulo 5



sistematico dos docentes e da implementacao de formag&o continuada escolar.

A EJA, como modalidade de ensino, traduz a possibilidade de tornar efetivo o
desenvolvimento de todas as pessoas, independente da idade, desde adolescentes a
idosos, que por meio das experiéncias escolares atualizam conhecimentos, e desenvolvem
habilidades significativas, considerando o mundo do trabalho e as demandas atuais.
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RESUMO: O presente Artigo destaca a
pesquisa acerca da leitura e letramento
de alunos do Sistema Prisional em Séo
Mateus, ES. O problema se concentra em
saber quais sao 0s processos e praticas
pedagobgicas produzidas pelos docentes que
visam a alfabetizacdo dos alunos privados de
liberdade? Diante desta indagacéao, se formulou
como objetivo geral analisar quais sé&o os
desafios e possibilidades da alfabetizacdo no
ensino aprendizagem de Jovens e Adultos do
Sistema Prisional do municipio de Sao Mateus.
Os objetivos especificos foram: Identificar
como a alfabetizacdo consegue ressignificar a
vida destes e tecer andlise critica sobre esse
processo; observar as interacbes sociais e
as praticas docentes no Sistema Prisional
masculino de Sao Mateus; elaborar material
didatico-pedagbgico que contribua para a
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ESTUDO DE CASO

alfabetizacdo dos jovens e adultos privados
de liberdade. A escolha do tema se deu pela
necessidade de aprofundamento do debate
académico sobre as possibilidades de se
construir metodologias especificas para a
alfabetizacdo do publico citado, onde seus
saberes e experiéncias de mundo possam
contribuir como guias para a formulacédo de
propostas curriculares politico-pedagogicas
e interacionistas. O referencial tebrico se
baseia em autores como Coll (2006), Ferreira
(2011), Freire (1996) e outros. A pesquisa é
qualitativa e teve como locus o CDPM (Centro
de Detencao Provisoéria) e Penitenciaria de Sao
Mateus com a turma da 12 a da 4® etapa. Os
participantes da pesquisa foram dez alunos
matriculados e 2 professoras. Ratifica-se o fato
de que a alfabetizacdo no Sistema Prisional
€ essencial e mesmo diante das dificuldades,
vem buscando atuar de maneira eficaz e voltada
para uma formacao critico-cidada daqueles que
nao tiveram oportunidade de estudo na idade
certa a conquistar sua autonomia, recuperar a
autoestima e a dignidade.
PALAVRAS-CHAVE:Propostadealfabetizacao.
Jovens e adultos. Sistema prisional.
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CHALLENGES AND POSSIBILITIES OF LITERACY IN THE SYSTEM PRISON IN SAO
MATEUS-ES: A CASE STUDY

ABSTRACT: This article highlights research on the reading and literacy of students in
the prison system in Sdo Mateus, ES. The problem focuses on the question: what are
the pedagogical processes and practices produced by teachers that aim at the literacy
of students deprived of their liberty? In view of this question, the general objective was to
analyze what are the challenges and possibilities of literacy in the teaching of youth and
adults in the Prison System of the municipality of S&o Mateus. The specific objectives were:
Identify how literacy can resignify their lives and make a critical analysis about this process;
observe social interactions and teaching practices in the male prison system in Sdo Mateus;
elaborate didactic-pedagogical material that contributes to the literacy of young people and
adults deprived of freedom. The choice of the theme was due to the need to deepen the
academic debate on the possibilities of building specific methodologies for the literacy of the
mentioned public, where their knowledge and world experiences can contribute as guides for
the formulation of proposals political-pedagogical and interactionist curricula. The theoretical
framework is based on authors such as Coll (2006), Ferreira (2011), Freire (1996) and others.
The research is qualitative, with the locus of the CDPM (S&ao Mateus Provisional) and Prison
Detention Center with the class from the 1st to the 4th stage. The research participants
were ten enrolled students and 2 teachers. The fact that the Literacy in the Prison System is
essential and even in the face of difficulties, it has sought to act effectively and focused on a
critical-citizen education of those who did not have the opportunity to study at the right age to
gain their autonomy, regain self-esteem and dignity.

KEYWORDS: Literacy Proposal. Youth and adults. Prison system.

11 INTRODUCAO

A pesquisa que resultou este artigo se insere na interrelagdo das circunstancias que
acompanham a alfabetizacao de jovens e adultos no Sistema Prisional de Sao Mateus-ES.
Contextualizamos aqui aspectos descritivos de como € a pratica pedagogica da alfabetizacéo
de jovens e adultos privados de liberdade e, a partir das analises dos problemas apresentados
a esta pratica, esquadrinhar melhores conhecimentos sobre a aquisi¢cao da leitura e escrita
dos internos privados de liberdade.

A Educacdo de Jovens Adultos oportuniza uma formacao integral para educandos
privados de liberdade, permitindo-os a reflexao critica de si e da realidade em que se inserem.
Portanto, a educacao é de carater transformador e oportuniza, dentro do Sistema Prisional,
meios para o despertar da consciéncia critica e, assim, entretecer melhores caminhos
para sua vida. O despertar da consciéncia critica se da com um processo educativo de
conscientizacao, pois homens e mulheres s podem ser conscientes a medida que conhecem.
O saber desperta o comprometimento com a prépria realidade. A conscientizacéo é formada
qguando se nota percep¢des ingénuas sobre a realidade.

Tendo elementos para analisar as causas das opressoes sofridas, as pessoas tornam-

Educacéo de Jovens e Adultos: Acbes de Consolidacdo da Agenda Capitulo 6




se conscientes, se responsabilizam pelo social e lutam pela transformacao dessa realidade.
Deste modo “nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos”
(FREIRE, 1983, p.41). Esta educacao é praxis auténtica, que cria tensdo em relacdo aos
valores estabelecidos, que € dotada de reflexao e acao contraria a repressao. “[...] Cabe aos
oprimidos realmente lutar por sua libertacédo, juntamente com os que com eles em verdade
se solidarizam, precisam ganhar a consciéncia critica da opresséao [...]” (FREIRE, 1983, p.
37-38).

A educacgao como ato politico, sem a pretensao de transformar a realidade sozinha,
tem responsabilidade ética, afronta as praticas de exploragao, discriminacao de género, raca
e classe — atitudes opressoras que levam & miséria. Essa educacéo torna-se libertadora. E
oportunamente compartilhando desse principio, que a pedagogia do oprimido implica em
dois momentos distintos.

O primeiro, em que os oprimidos v&do desvelando o mundo da opressdo e véo
comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacao; o segundo, em que, transformada
arealidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido € passa a ser a pedagogia
dos homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 1983, p. 41).

Aescolha destatematica se justifica pela necessidade de aprofundar o debate académico
sobre as possibilidades de se construir metodologias especificas para a alfabetizacado de
jovens e adultos no Sistema Prisional, onde seus saberes e experiéncias de mundo possam
contribuir para a formulagao de propostas curriculares politico-pedagdgicas e interacionistas.
Saber quais s&o os processos e praticas pedagogicas produzidos pelos docentes, que visam
a alfabetizacdo dos alunos privados de liberdade, se estabeleceu como questionamento
central nesta investigacao.

A partir dessa indagacéo, centramos em desenvolver analise sobre os desafios e
possibilidades da alfabetizacdo no ensino aprendizagem de jovens e adultos no Sistema
Prisional do municipio de Sdo Mateus, ES. Para que se alcangasse esse proposito, elencamos
alguns objetivos que consideramos pertinentes ao bom desenvolvimento da pesquisa:
identificar como a alfabetizagcado consegue ressignificar a vida de jovens e adultos privados
de liberdade, tecendo analise critica sobre esse processo; observar as interacdes sociais
e as praticas docentes no Sistema Prisional masculino de Sdo Mateus e, por fim, elaborar
material didatico pedagogico especifico, que contribua para a alfabetizagcdo dos jovens e
adultos privados de liberdade.

Para o desenvolvimento do trabalho fizemos uma pesquisa bibliogréfica, de fontes
secundarias, envolvendo estudos de autores sobre o tema ou afins. A partir da leitura de
autores como Freire (1983), Gadotti (2008), Coll (2006), Ferreira (2011), entre outros,
adquirimos embasamento tedrico necessario a investigacao proposta.

A pesquisa foi desenvolvida no Centro de Detencao Provisoria e Penitenciaria de Sao
Mateus-CDPM. Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram 10 alunos matriculados na turma
da 1% a 4@ etapas e 2 professoras. Desenvolvemos um estudo qualitativo porque, nessa
abordagem, “o conhecimento n&o se reduz que a um rol de dados isolados, conectados por
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uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento
e interpreta os fendbmenos, atribuindo-lhes um significado” (CHIZZOTTI, 2008, p. 79). Sob
esse fundamento, procuramos manter presente o processo dialético, ou seja, valorizando
sempre a dindmica da contradicao dos fatos e o sujeito histérico, criador e transformador da
realidade. Tendo em mente que nada é neutro, as pessoas e suas agdes tém haver com a
estrutura sociopolitica e econémica historicamente formada. Antes da pesquisa propriamente
dita, fizemos a revisao literaria, sempre tendo “[...] um dialogo reflexivo entre as teorias e
outros estudos com o objeto de investigacao [...]” (DESLANDES, 2007, p. 36).

Deste modo, a investigacéo se deu a partir do exercicio de leituras dos autores, nos
quais buscamos adquirir embasamento teérico, de maneira que nos possibilitou encontrar
possiveis respostas e, assim, subsidiar a investigacao proposta. O instrumento para coleta
de dados optados se deu por entrevista, com perguntas abertas e fechadas, do qual foram
extraidos dados qualitativos sobre o tema abordado. Entendemos que, dessa forma, a
aproximacao da pesquisadora com o objeto pesquisado seja relevante, de forma a tecer
a argumentacdo necessaria, a partir do olhar critico e do conhecimento factual. Apds as
discussdes e analise dos dados coletados, foi desenvolvido material didatico como sugestéo
metodoldgica a ser vivenciado em turmas de alfabetizacéo de jovens e adultos no Sistema
Prisional de Sao Mateus.

2| O SISTEMA PRISIONAL BRASILEIRO

Atualmente, o Sistema Prisional brasileiro enfrenta sérios problemas em sua
funcionalidade. A estrutura fisica, que ndo comporta seu contingente e o0 numero de
profissionais para atendimento dos presos séo reduzidos.

[...] aampliacé&o do encarceramento ndo é seguida do crescimento do nUmero de agentes
penitenciarios. Grande parte das unidades prisionais carece de numero adequado de
agentes, sobrecarregando os (as) profissionais existentes e tensionando ainda mais o
ambiente prisional, potencializando a ocorréncia de abusos de poder, arbitrariedades
diversas e conflitos violentos. Encontramos unidades em que dois agentes eram
responsaveis pela seguranca de pavilhées com quinhentos detentos cada (CARREIRA,
2009, p. 83).

Além disso, ha morosidade da justica nos atendimentos aos processos penais, o que €
considerado um dos maiores problemas dentro da instituicao prisional, pois nos ultimos anos
o numero de privados de liberdade cresceu no pais. De acordo com relatério do Levantamento
de Informacdes das Penitenciarias (BRASIL, 2016), o Brasil chegou a ocupar o quarto lugar
em populagao carceraria do mundo. Atrelado a tudo isso, existe a inabilidade do Estado em
prover condi¢cdes dignas, que atendam a demanda, o0 que ocasiona graves situacdes, como
rebelibes, doengas fisicas e psicologicas, superlotacdo, entre outros.

Quanto a justica, se constitui num estado de morosidade, devido ao reduzido numero
de efetivo, que diz respeito a juizes e promotores publicos, para executar os julgamentos e
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efetivacdes penais. O que resulta em um contingente populacional na “prisdo provisoéria”,
cumprindo longas penas, que, por vezes, poderiam ser realizadas através de penas
alternativas, ou ainda na liberacéo daqueles que até ja& cumpriram suas penas.

Além do numero excessivo de prisdes provisorias, tais problemas se revelam na lentidao
em garantir beneficios previstos na lei de execucéo penal, na demora para a soltura de
pessoas que ja cumpriram suas penas (estimado em 9 mil pessoas) e na limitada presenca
de juizes e promotores nas unidades prisionais (CARREIRA, 2009, p. 20).

Fica evidente a lentidao no sistema quanto ao processo de execucéo das penas, bem
como a necessidade de um efetivo maior, no propésito da resolugao do problema, visto que
aponta especificamente para o efetivo profissional. Vale pensar que, quanto antes resolvida
a questao, menos tempo a pessoa em situacao de liberdade privada ficaria institucionalizada,
e talvez isso oportunizaria maiores chances de sua ressocializagao.

O Sistema Prisional brasileiro € composto por pessoas negras, com baixo nivel de
instrucéo ou analfabetas. Perfil este, de acordo com Carreira (2009), que se originou desde
a constituicao do Estado Brasileiro, que teve um percentual de sua populacéo escravizada,
sem acesso aos direitos fundamentais, que até mesmo nao eram executados neste territorio
para dada populacéo. Sendo assim “o perfil carcerario brasileiro condiz com o fato de que
a populacéo, que, em sua maioria, apresenta trajetorias marcadas pela falta de acesso a
direitos basicos, como alimentagao, saude, educacao, trabalho, segurancga, entre outros.
Grande parte dessas pessoas, antes de ser presa, estava desempregada ou vinculada ao
subemprego” (CARREIRA, 2009, p. 82).

Em se tratando do municipio em foco, segundo estimativa do IBGE (COSME, 2009,
p. 2), a populacdo de Sao Mateus é de 101.613 habitantes. E, conforme estudo realizado
por Cosme (2009), das 61.328 pessoas com idade igual ou superior a 15 anos, registradas
no censo 2000, 16.923 estavam em condicéo de analfabetismo funcional, o equivalente a
27,6% da populacgao.

3 |1 DIFICULDADES E DESAFIOS DO DOCENTE EJA NO SISTEMA PRISIONAL

Para que se compreenda a didatica e o seu papel na pratica pedagogica do docente
do Sistema Prisional, é necessario entender quem € o educador e como ele compreende o
fendbmeno educativo, tendo em vista as diretrizes que orientam sua atuacao pedagdgica.

Este educador tem caréncia de uma percepc¢ao sobre importancia politica no ato de
educar. Na realidade da sala de aula, quanto mais o professor direcionar a turma para os
seus desejos e formas, menos esses alunos se posicionam. Para o professor, significa
“ter uma turma que né&o da trabalho”, pois o educando geralmente ndo questiona, nao se
incomoda com nada, aceitando tudo passivamente. E tal atitude se repete diante da vida
cidada, pois muitos agem passivamente diante da estrutura autoritaria do estado, se julgando
subordinados a estes e a suas leis, aceitando o que lhes € imposto acriticamente.
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Tais atitudes mostram a importancia de uma melhor preparacdo dos programas de
formacao de professores/as, haja vista que muitos docentes sé terdo esse contato com as
teorias libertarias nos cursos que fizerem p6s faculdade.

Mesmo quando os programas de formac&o no ensino passam para o ambito da universidade,
a teoria ndo desempenha um papel comparavel ao que tem na formagao dos engenheiros,
dos médicos ou na dos administradores. A (re) descoberta da complexidade do oficio
de professor esta menos ligada a critica a iluso cientificista do que a descoberta dos
limites do bom senso no que se refere a prescricdes metodoldgicas, sobretudo quando as
condicdes e as ambicdes da pratica se transformam (PERRENOUD, 2000, p. 15).

Além da seriedade dos conteudos necessarios a operacionalidade pedagdgica, as
praticas reflexivas filosoficas e criticas sobre a realidade concreta da sociedade ndo podem ser
ausentadas dos programas de formacgéao profissional universitaria. Pois a acado educativa e a
pratica pedagogica configuram sempre uma op¢ao politica. Subjacente a esta pratica, estaria
presente, implicita ou explicitamente, de forma articulada ou nao, “um referencial te6rico que
compreendesse 0s conceitos de homem, mundo e sociedade, cultura, conhecimento etc.”
(MIZUKAMI, 20086, p. 4).

Os exercicios pedagogicos cultivados pelos profissionais da educacao representam
maneiras pelas quais educadores aprenderam a lidar com os desafios colocados pela sua
atividade profissional.

Um profissional reflexivo ndo se limita ao que aprendeu no periodo de formacéo inicial,
nem ao que descobriu em seus primeiros anos de pratica. Ele reexamina constantemente
seus objetivos, seus procedimentos, suas evidéncias e seus saberes. Ele ingressa em um
ciclo permanente de aperfeicoamento, ja que teoriza sua propria pratica, seja consigo
mesmo, seja com uma equipe pedagogica (PERRENOUD, 2000, p, 44).

Para que isso seja possivel, € necessario que as praticas, as situacdes concretas, as
cenas do cotidiano do espacgo escolar, etc. se tornem objetos de reflexdo sistematica dos
agentes escolares. A formacao permanente deve se fundar na reflexao sobre a pratica.

A educacéo critico libertadora prevé o levantamento preliminar da realidade local, trata
da situacao limite vivenciada pelas pessoas participantes; as problematiza¢des provocadoras
séo capazes de contestar fortes construcbes engessadas pelo senso comum. Todos estes
processos s6 podem acontecer se houver a dialogicidade. “Se ao dizer suas palavras, ao
chamar ao mundo, os homens transformam, o dialogo impde-se como o caminho pelo qual
os homens encontram seu significado enquanto homens; o didlogo €, pois, uma necessidade
existencial” (FREIRE, 1980, p. 42).

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

No setor educacional do Sistema Prisional de Sdo Mateus — Centro de Detencéao
Proviséria (CDP), ha uma sala adaptada para a ocorréncia das aulas, com carteiras, umalousa
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e materiais copiados para os alunos. Nesse espaco, e durante as aulas, ha o monitoramento
integral por agentes penitenciarios. O material didatico é elaborado pela professora regente,
que € alfabetizadora. As cdpias séo feitas pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Ceciliano Abel de Almeida, a qual o programa é subordinado. Este material € elaborado
durante planejamento coletivo das professoras, conforme grade curricular.

Ao planejar a leitura, se compreende que ela deve ser entendida como imagem,
pois inicialmente o aluno conhece as letras, as silabas e as palavras, consequentemente,
assimilando-as a grafia. Dai aimportancia de estimular o conhecimento das letras, sua jungao.
Ou mesmo propor atividades que envolvam imagens, letras do nome, rotulos, desenvolver a
leitura a partir de temas ja conhecidos por ela (FERREIRO; TEBEROSKY 1995).

Os estudantes participantes do Programa de Alfabetizacao do Sistema Prisional de Sao
Mateus sdo, em sua maioria, nao alfabetizados ou semialfabetizados. Por isso, a entrevista
foi realizada e transcrita pela pesquisadora, mantendo as respostas orais desses educandos.

4.1 O perfil dos alunos privados de liberdade entrevistados

O perfil dos sujeitos da pesquisa, descrito neste subitem, se estrutura pelo levantamento
sobre o tempo de prisédo, do pertencimento ético racial, estado civil, da profissao, idades e a
experiéncia de escolarizacéo.

Dos alunos, 50%, responderam que estdao em detencdo por menos de 01 ano no
Sistema Prisional em Sao Mateus, 30% disseram estar a 01 ano e 20% informaram estar
ha mais de 02 anos. Dessa forma, confirma-se que esses cidadaos privados de liberdade
estdo no local aguardando julgamento, conforme informagdo dos mesmos. Estes ficam no
centro de detencéo provisoria. Para muitos, é possivel que o processo demore, no minimo,
dois anos, ou mais, para encerrar. Enquanto esperam se sentem ansiosos, estressados,
com medo, saudade, preocupados, doentes, tensos, estressados, entregues a propria sorte
etc. Representa, segundo estes, um grande martirio. Dizem que os dias demoram muito a
passar. E que ndo se reconhecem mais, pois estar presos é perder a liberdade, a dignidade
e a sua condi¢do de ser humano.

A ideia de pertencimento racial € determinada pelas caracteristicas fenotipicas dos
sujeitos detentos. A maioria, 80%, se identificou pardo, 10% negros e 10% brancos. Ou
seja, 90% sao negros, o que confirma “[...] o predominio de populagéo jovem, negra (parda
e preta), de baixa escolaridade e de origem popular nas unidades prisionais” (CARREIRA
2019, p. 82). A falta de oportunidades a essa populacdo vem desde o tempo da escravidao.
Junto a populacdo negra ha a falta de chance de estudo, de formagao profissional e a
necessidade de trabalhar, desde ainda crianga, para ajudar no sustento da familia. As pessoas
criminalizadas por ser negras vém de uma historicidade de pobreza. Com a abolicdo da
escravidao, deixaram de ser escravos, mas imediatamente se tornaram criminosos. E como
criminosos tornaram-se escravos do estado (DAVIS, 2009).

Em relacdo ao estado civil, a maioria, 67%, solteiro, os casados somam 22%, e
amasiados 11%. Nenhum deles é filho Unico, variando de 01 a 18 irmaos. Indicaram que
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alguns poucos tiveram oportunidade de estudar, ja que o proprio néo teve. Essa € a realidade
de muitas familias brasileiras, precisando se manter pelo trabalho, opta por ndo estudar, ou
nao estudar na idade certa.

As profissbes apontadas foram: autbnomo, soldador, vaqueiro, bracal, auxiliar de
servigos gerais, pintor e pizzaiolo. Apesar de eles ndo terem formagéo académica, possuem
uma profissdo fora do Sistema Prisional de Sdo Mateus. Séo profissbes que nao exige
tanto estudo ou conhecimento académico e de remuneracéo pouco digna. Isso reafirma
0 que indicaram anteriormente, pois nao tiveram oportunidade de estudar e sua busca
pela sobrevivéncia foi mais acentuada que a formagéo, o que buscam agora, privados de
liberdade.

A maioria dos entrevistados tem, 40%, 20 a 29 anos de idade; 30% estao entre 30
a 39 anos de idade; e 30% apontaram ter 40 a 49 anos de idade. Percebe-se que é uma
populacéo jovem, n&o ultrapassando os 50 anos de idade, entre os 20 e 49 anos de idade.
Apesar de ser uma populacao jovem, sua idade estd avancada para a alfabetizacdo. Ao
procurar trabalho, como ndo tem capacitacao, fica a margem da sociedade, excluida, sem
fontes de renda. Diante da falta de expectativa laboral, o mundo da contravencgéo Ihe acolhe.

Sobre o0 processo de escolarizagdo, 50% dos participantes ja frequentaram a escola e
50% nao. Os que frequentaram, conseguiram estudar até o 1° ou 2° ano de alfabetizacao; os
demais nao frequentaram por falta de oportunidades. Os estudantes privados de liberdade,
de modo geral, expuseram que a pobreza extrema e a distancia da escola os fizeram
abandonar os estudos. Uns foram trabalhar, outros desocupados, que em situacéo de grande
vulnerabilidade, cometeram infracdes a lei. O envolvimento com os atos infracionais, muitas
vezes, acontece como uma oportunidade de conseguir meios de sobrevivéncia. E o que se
encontra mais proximo da pessoa e lhe oferece uma oportunidade de renda imediata.

4.2 Os sentimentos da nao alfabetizacao pelos alunos privados de liberdade

O sentimento de cada um a respeito de ndo saber ler e escrever. As demonstracdes de
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sentimentos foram: “muito triste”, “excluido”, “como um cego”,

”» 13

perdido”, “muito ma
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com
vergonha”, “mal realizado”, “incompleto”. Todos os sentimentos negativos, indicando que a
baixa estima € preponderante entre eles. Percebe-se, nas falas dos alunos a desumanizacao,
o que Paulo Freire (1983) chama de “ser menos”. Neste caso, a luta pela alfabetizacéo
perpassa o “ser mais”. Isso significa que o ser humano possui em si uma vocacao antoloégica
de ser mais. A pedagogia realmente libertadora atua nesta vocacéo do “ser mais” da pessoa.
“Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos (FREIRE,
1983, p.41)”.

Ler e escrever ndo sado os objetivos mais importantes na vida escolar, pois € uma
vivéncia Unica para cada pessoa. Ao dominar a leitura, abre-se a possibilidade de enxergar
diferente a realidade e desenvolver raciocinio, alargar a visdo de mundo, de si mesmo e do
outro. Por partilhar esse principio é que a pedagogia do oprimido implica dois momentos
distintos. “O primeiro, em que 0s oprimidos vao desvelando o mundo da opressao e vao
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comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacao; o segundo, em que, transformada
a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia
dos homens em processo de permanente libertacédo” (FREIRE, 1983, p. 41).

O despertar da consciéncia critica se d4 com o processo educativo de conscientizacao.
Homens e mulheres s6 podem ser conscientes a medida que conhecem. Todos/as, inclusive
os estudantes privado/as de liberdade, tém sonhos, esperanca e vontade, ser libertos/as,
dar continuidade aos estudos, constituir familia, trabalhar, enfim, ser respeitados. Mas a
sociedade ainda guarda muito preconceitos, discriminacéo e isso, por vezes, nao € possivel.
Os direitos de ser humano lhes sao negados. O préprio sistema nao oferece condi¢des
necessarias para que eles deem continuidade aos estudos, ou consigam emprego apds o
carcere.

Os estudantes privados de liberdade tém a percepcao de que a alfabetizacdo pode
melhorar seu campo profissional e pode atuar no processo de humanizagao, que possibilitara
a anulac&o de preconceito, paradigmas e crescimento destes, tanto dentro quanto fora do
sistema penitenciario. Sobre a alfabetizacdo, dos métodos usados em aulas dentro do
presidio, os detentos estudantes destacaram a relevancia da educacgéo para crescimento de
cada um deles:

1. Muito importante, sem ela ndo se educa.

2. A pessoa que ndo conhece a leitura é cega. O estudo da uma outra visdo. Parece um
segredo que a pessoa descobre. Eu aprendi a ler e escrever aqui na prisao (escola).
Quando pego um livro ja sei 0 que esta escrito.

3. Sim. A educacéo é a melhor coisa da vida.
4. Muito importante. Quem néo tem educacgéao se torna ignorante.
5. Demais, quem tem educacao tem respeito. Tem valor. Consegue 0 que quer.

6. Muito importante. Para ter um momento de recomeco, € um bom emprego precisa da
educacéao.

7. Com certeza é o melhor que tem, sem a educacéo a gente n&o vai a lugar nenhum.

8. Muito importante, tanto para o crescimento pessoal, social e mental. A leitura pode
ajudar nos momentos de dificuldades.

9. Muito importante. E bom para ter um futuro melhor. O juiz esté 14 naquela posicao porque
estudou. Eu n&o tive nenhuma oportunidade.

10. Muito importante. Com a educacé&o consegue qualquer coisa: familia e trabalho.

Percebemos, nas falas, que os estudantes privados de liberdade n&o estudaram no
tempo certo, mas tém plena consciéncia de seu papel no mundo e do que a educagcao bem
lhes pode oferecer. Essa abordagem reforca a necessidade da EJA no Sistema Prisional
trabalhar voltada para a formacéo libertaria dos educandos e ndo somente na formacéo
conteudista. Para eles, a formacédo académica os ajuda a ser mais (FREIRE, 2010). Ser
mais do que os conteudos trabalhados, mais do que o Sistema Prisional deseja deles, mais
do que as professoras venham a ensinar. Ser mais cidadao, mais critico e consciente de seu
papel no mundo e do que pode acrescentar ou mudar nele. “Faz-se necessaria a criagcao de
espacos de acao-reflexdo, reflexdo-acao que propiciem que o ‘ser mais’ se emancipe, pois
este, esté inscrito na natureza dos seres humanos” (FREIRE, 2010, p. 75).
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Quanto ao método, recursos e 0s processos de alfabetizacao utilizados em sala de aula
pelas professoras, os estudantes, unanimemente, destacaram como satisfatorios e suficientes.
Enfatizaram que as professoras “sdo pacientes e explicam varias vezes, quantas precisar’.
Essa parceria e respeito entre estes educandos e professoras, na fase de alfabetizacao, é
bastante relevante, pois € um processo dificil, dada a idade dos educandos e sua situacao
de privacéo de liberdade. A educacdo é o meio de fazé-los diferentes. Apontaram que ela
ajuda “na diminuicdo da ignorancia, na tolerancia, na continuidade dos estudos quando sair
do presidio, no tratamento com as pessoas, a deixar de ser analfabeto e ler o que se passa
no mundo externo, e a poder assinar documentos”.

Esses pareceres acentuam as necessidades da formacdo humanizada, do
desenvolvimento da cidadania, do/a educando/a se perceber com dignidade, com mais
vontade de vencer, de mudar suas vidas e de sua familia. Se a pessoa possui intensdes e
desejos que ndo sdo dialogados em sala de aula, a educagao desrespeita as subjetividades,
se desvincula do seu papel de libertacéo capaz de ajudar os/as estudantes/as exercerem sua
cidadania de forma critica, consciente de seus direitos e de seus deveres na coletividade.

Autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si € processo, € vir a ser. Nado ocorre em
data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisao e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade (FREIRE, 2010, p. 107).

O/a professor/a alfabetizador/a necessita estar atento as indicacdes dos/as estudantes
e escuta-los. Mesmo que o Programa de Alfabetizacao Prisional descreva que se deve ter
pouco dialogo e nao estabelecer vinculos com este publico, o planejamento docente sera de
uma educacao libertadora voltada as necessidades destes alunos. Neste caso, desobedecer
as leis morais injustas se constitui como papel da educacéo libertadora.

A partir da autonomia dada pelas professoras alfabetizadoras, as pessoas em privacéo
de liberdade podem aprender mais facilmente, sem se preocupar somente com os conteudos
programaticos, mas com o seu porqué, sua funcionalidade e sua constru¢do. “A educacao
de analfabetos e jovens reclusos deve estar integrada no sistema educacional do pais, para
que, depois da sua libertacao, possam continuar a sua formacao” (CARREIRA, 2009, p. 11).

4.3 As concepcoes das professoras do Sistema Prisional em Sao Mateus

As professoras relataram que:

Professora A: Em escolas regulares o professor leva para a sua sala o material que sua
aula requer. Enquanto que no Sistema Prisional, ndo. Tudo é restrito e confiscado. Na base
conta-se tudo (caneta, caderno, lapis...) todos os dias. Na entrada e na saida.

Professora B: em relacdo a aprendizagem, pelo os alunos estarem fora das informacoées
tem muita dificuldade. Porém, no quesito interesse do aluno € melhor porque devido ao
confinamento a Unica ponte que o aluno tem com o exterior (fora) é a escola. A escola é a
unica forma de ter contato, a Unica valvula de escape. O professor € quem mais o respeita.
A educacéo ¢ a luz no fim do tunel.
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A professora A falou que a relagdo do Sistema Prisional e sua rigidez é complexa, em
se tratando de alfabetizacao, periodo que requer muitos recursos didaticos. Ja a professora
B destacou a aprendizagem com respeito, acontece sem indisciplina, e que a afinidade deve
existir entre o professor alfabetizador e seus educandos, afinidade que nao deve se confundir
com afetividade, naquele espaco.

A atencédo é um é um cuidado positivo, que as professoras precisam desenvolver nas
turmas de alfabetizacdo da EJA do Sistema Prisional, pois, a partir da aten¢ao, da motivacéo,
e de outros fatores positivos, € que os estudantes serdo capazes de ter fé. Isso os alavancara
para novas conquistas e a capacidade de aprender e se libertar. “Fé na vocacao de ser mais,
gue nao é privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens” (FREIRE, 1983, p. 93-94).

Quando questionadas sobre como se sentem em trabalhar em um estabelecimento
prisional, a Professora A se posicionou, “me sinto privilegiada por conhecer pessoas tao
diferentes da minha realidade” e a Professora B destacou, “me sinto ser professora de
verdade, realizada. Aqui o foco do aluno é o estudo”. As respostas indicam que a realidade
do Sistema Prisional, em relacdo a educacao, é diferente, tanto para estudantes como para
as professoras, pois tém uma classe disciplinada e monitorada, em que nao ha nada extra
ao que elas ensinam e delegam aos educandos.

Porém, quando questionadas sobre o material e 0 método utilizados na alfabetizacéo,
as respostas destacadas fortalecem a educacéo tradicional. Professora A usa “o basico:
livro didatico, caderno, borracha e lapis”. A Professora B trabalha com “livros, quadro, pincel,
televiséo, filmes, pendrive, material de pesquisa impresso, panfleto de supermercado,
método: aula expositiva, pesquisa bibliografica — tanto o tradicional quanto o construtivista ou
aquele que o aluno se adapta melhor. O adulto aprende melhor com o tradicional, silabando”.
A Professora B explora uma variedade maior de recursos e de métodos, o que deve facilitar
o trabalho de alfabetizagao, principalmente com adultos. Ja a Professora A trabalha apenas
com o que julga basico, material disponibilizado pela unidade prisional e pela escola a que
esta subordinada.

A escolha e utilizacdo dos recursos didaticos passam a ser uma op¢do de cada
professora. O sistema n&o exige ou indica o que usar, ele possui regras, mas antes delas, ha
muito a ser explorado. Quando a professora se utiliza de ferramentas e novas metodologias
para ensinar, ela deseja que seus alunos aprendam e, a partir do conhecimento, transformem
sua realidade, sua vida. Por isso é relevante inovar para transformar o que nao esta bom.
“...] a transformacao é a busca por um novo mundo” (FREIRE, 2010, p. 80). Mesmo que
o externo ainda nao seja sua realidade, os estudantes precisam conhecer para buscar
melhorias, como disseram, para assinar, para ler o que o mundo externo Ihe apresenta, para
conseguir um emprego, e outros depoimentos.

Na visdo das professoras entrevistadas, seus trabalhos na instituicdo deveriam ser
acompanhados de mais projetos de apoio aqueles que néo evoluem na alfabetizacao, por
exemplo, no contra turno. “E também diminuir a quantidade de medicamento para quem faz
uso, pois os tornam sonolentos e atrapalham a aprendizagem” (Professora A). “A Secretaria
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de Seguranca poderia valorizar mais a educacédo. O que o aluno privado de liberdade faz de
errado, o castigo é retira-los da escola” (Professora B).

A instituicao prisional possui normas internas e isso se aplica ao Programa de
alfabetizacéo e demais. O estudo é visto como forma de remicéo, pois o aluno compensa em
sua pena. As sancdes a que ele se submete dependem de seu comportamento, que, sendo
bom, traz bénus. E valida cada sugestdo de alteragdo, mas ha sistemas que séo fechados
na regulamentacdo e devem ser conhecidas e respeitadas, para segurancga, inclusive de
docentes.

Observa-se que as professoras pecam pela sua propria metodologia, de cunho
tradicional, quando afirmam “despertar nos alunos o interesse pelos conteudos” (Professora
A). No entanto, apresentam uma outra dificuldade, que € concreta no trabalho pedagdgico com
encarcerado, pois, “nem todos os materiais necessarios podem ser utilizados” (Professora
B).

Ambas destacaram dificuldades, mas diferentes entre si. A Professora A indicou que
julga mais complexo despertar o interesse dos alunos. Mas sua motivagcéao, em relagao aos
recursos didaticos e métodos, mostraram que ela ndo os varia, optando pelo basico. Se
investisse mais em praticas motivadoras, os estudantes poderiam ter mais interesse.

Se a relacao professora-alunos fosse mais cordial, mais préxima, no sentido de dar
atencao, de se preocupar com inovar suas aulas com recursos e metodologias que motivem
o aprendizado, certamente a aprendizagem fluiria. Sobre isso, Freire nos indica que a relacéo
pode ser positiva ou negativa, dependendo da maneira como ela for estabelecida entre
esses seres. “[...] as relagbes entre educadores e educandos sdo complexas, fundamentais,
dificeis, sobre o que devemos pensar constantemente” (FREIRE, 1997, p. 53), mas podem
ser melhoradas, se houver empenho por parte dos professores.

As aulas de alfabetizacdo no Sistema Prisional podem ser mais prazerosas, em que
professoras e estudantes possam nao apenas estudar conteudos programaticos, mas
dialogar sobre a vida, a partir de pontos positivos, a partir do que os educandos vivenciaram
e que lhes foi satisfatorio, ou mesmo o que desejam que seja. “Procurar conhecer a realidade
em que vivem nossos alunos é um dever que a pratica educativa nos impde: sem isso nao
temos acesso a maneira como pensam, dificilmente entdo podemos perceber o que sabem
e como sabem” (FREIRE, 1997, p. 53).

A Professora B gostaria de utilizar mais materiais didaticos, mas como h4 restri¢cdes,
devido ao fator segurancga, néo o faz. Um ponto que, apesar de ser uma dificuldade, pode
se configurar como ag¢do de seguranga para sua integridade, pois estudantes estdo ali e ndo
se conhece a fundo sua personalidade e pensamentos. No entanto, a professora pode usar
estratégias, dindmicas, pesquisas, fazer a diferenca. O aluno espera por isso.

As maiores dificuldades na alfabetizacdo dos alunos, segundo as professoras,
perpassam o uso de drogas, incluindo as bebidas alcodlicas, o que dificulta a aprendizagem
e atrapalha o desenvolvimento dos alunos. Na relacdo pedagoégica da EJA, com os alunos
privados de liberdade de Sao Mateus, notamos que, por serem adultos e estar a tempo
fora da escola, a construcédo pedagodgica é mais complicada. Mesmo sem um estudo mais
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aprofundado sobre o uso de drogas, a professora A afirma, pelo senso comum, que ha
influéncia de tdxicos na vida dos alunos, o que atrapalha a concentragcéao e a aprendizagem,
sendo um processo longo e ndo se sabe até onde aprenderdo. Por outro lado, o Sistema
Prisional ndo possui tratamento para dependentes quimicos. Somente existem alguns
projetos e a realizacao de palestras sobre estas questoes.

ApOs o lar, a escola se apresenta como um dos principais espacos sociais. No ambiente
escolar se desenvolvem experiéncias, onde se adquire novos conhecimentos a partir da
coletividade. Em ambito de carcere, onde a sala de aula é o espaco de uma penitenciaria,
as dificuldades sdo bem maiores, o que requer do profissional alfabetizador uma formacéo
para a atuacao eficaz, dentro das possibilidades. Enfim, € uma outra realidade, que exige
bastante criticidade do professor. Ha, por exemplo, palavras que se deve ter cuidado para
pronunciar com o0s alunos. Algumas podem gerar conflitos e sentimentos ruins. Na leitura,
a interpretacdo do aluno de uma palavra ou imagem depende das associa¢des que ele faz.
“Por isso mesmo, pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever
de néo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitaria” (FREIRE, 1996. p.
30).

Se o/a professor/a parte do principio que os/as estudantes privados de liberdade/
as sao marginais, drogados/as, pessoas ruins e incapazes de aprender, elimina qualquer
pratica construtiva transformadora com estes/as estudantes. Tais principios s6 podem ser
condizentes com a educacao bancaria, totalmente oposta a educacéo libertadora, que por si
€ humanitaria. Um dos principios fundamentais da educacéo libertadora é criar meios para
que o/a educando/a aprenda o respeito ao outro e a si mesmo.

Aeducacéo libertadora € horizontal e nunca vertical. O educando/a ndao aprende quando
sente medo, mas quando ha troca afetiva. Existe, assim, uma cumplicidade no procedimento
de ensino e aprendizagem, facilitando a horizontalidade entre eles/as. E sobre isso, Freire
nos ensina que,

E na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que assume e, ao
mesmo tempo, provoca-o0s a se assumirem enquanto sujeitos socio histérico-culturais do
ato de conhecer, € que ele pode falar do respeito a dignidade e autonomia do educando.
Pressupde romper com concepgdes e praticas que negam a compreenséo da educagao
como uma situagcao gnoseolégica” (FREIRE, 1996, p. 11).

A pessoa em liberdade privada deseja conquistar seu lugar, redimir sua pena e, quem
sabe, viver e conviver numa sociedade que ainda ndo sabe como e se o aceitara. O/a
professor/a do Sistema Prisional nao precisa abrir mao da rigorosidade, da pesquisa para
ter amorosidade. A exigéncia de relagdes respeitosas, da disciplina construida como um
pacto coletivo, autonomia intelectual pelo/a educando/a, responsabilidade etc., este aluno
participa de um ensino de rigor, porém nunca autoritario. Por isso, Freire (1996) instrui que
o ato de ensinar exige respeito aos saberes dos/as educandos/as, disponibilidade para o
dialogo, consciéncia do inacabado, o reconhecimento de ser condicionado/a, convic¢ao de
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que a mudanca é possivel. Ensinar exige compreender que a educacéo é uma forma de
intervenc&o no mundo. Se a atitude pedagogica for autoritaria e egoista, acaba limitando o
desejo de autonomia do estudante, restringindo a sua curiosidade e inquietude.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, a realidade da EJA é abalizada pela descontinuacédo e por ténues
politicas publicas escassas para dar conta da demanda presumivel e da realizagdo do
direito, nos termos situados pela Constituicdo Federal de 1988. E esta educacdo, ainda
com especificidades mais embaracadas, que estao inseridos os/as estudantes privados de
liberdade. A partir desta pesquisa, entende-se, portanto, que a EJA prisional poderia ser
melhorada se focada na formagcdo humanitaria dos educandos. Sistematicamente, estes
desejam melhoria na qualidade de vida e esperam que isso aconteca também através dos
conhecimentos dados pela agéo educativa humanista. Entretanto, analisando o curriculo e a
metodologia do sistema educacional no Sistema Penitenciario de Sdo Mateus, identificou-se
gue ambos nao se direcionam a formacao humanizada, ou seja, para a vida apés o carcere,
cercada de preconceitos, segregacao e discriminacao.

Faltam mais estudos e pesquisas relacionados a educacao libertadora, por parte das
professoras, que se veem, na maioria das vezes, como cumpridores/as de regras do sistema
e que sua obrigacéo é, muito mais, como aplicadoras de contetdos do que formadoras
de cidadéos/as, pessoas que dependem de sua motivacdo. Aos professores deve ser
oportunizada essa formagao humanizadora, o que seria essencial, pois a metodologia atual
€ engessada pela educacéo tradicional, privando-as de uma pratica criativa e diferenciada.

Sabe-se que o Sistema Prisional tem suas normas, muitas vezes necessarias a
protecdo do proprio corpo docente. Todavia, é preciso um olhar diferente, ante aqueles/
as que ali estdo. Seus restabelecimento e reinsercdo a sociedade sao fundamentais e o
agrupamento escolar é mais uma chance de viver em grupo e de este os/as perceber como
parte integrante.

A alfabetizacdo na EJA prisional forma académicos que certamente um dia sairdo
libertos. Seria, entao, relevante, que estes saissem melhores do que ali entraram, mais
conscientes de seu papel e mais almejantes de, como cidadaos, assumir seus deveres e
resgatar seus direitos um dia anulados.

Quando o/a professor/a atua nas turmas de alfabetizacado e em Sistema Prisional, ele/a
precisa estar preparado para as dificuldades que pode encontrar em sua pratica diaria, ja
que as situacdes de aprendizagem sao imprevisiveis e cada dia acontece de uma maneira.
A formacao docente € um ponto relevante porque, a partir do conhecimento teérico, o/a
docente pode esquadrinhar subsidios que enrique¢cam sua pratica. Portanto, contribuindo
para um planejamento que abranja estratégias de ensino aprendizagem, focados em recursos
concretos e em associagdes dos conteudos, com elementos que os/a estudantes conhegcam
fora do contexto da escola, ou até mesmo em seu interior.
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Sobre o planejamento, entende-se que ele deve se realizar como forma de organizagéao
da pratica, para que se trabalhe com necessidades do grupo escolar, pois cada um possui
suas peculiaridades, que devem ser respeitadas. O/a alfabetizador/a precisa entender que
nao estard apenas ensinando a decodificar letras, silabas, palavras. Estara, outrossim,
orientando a leiturado/aeducando/aprivado/ade liberdade, que aprendera alere compreender
palavras, gestos, imagens, pessoas e 0 mundo, contribuindo para as mudancgas necessarias
a seu favor. Ele/a, entdo, caminhara por uma educagéo que o leve ao encontro com o seu
“ser”, certamente arraigada aos conteudos significativos. Sempre lembrando que a educacéo
€ um ato politico, podendo servir tanto para a submissédo como para a libertagcado do povo.
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RESUMO: A atual exploracado global de recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis do
planeta e suas consequéncias insustentaveis para a manutencéo da vida tém sido cada vez
mais sentidas pelo homem e por outras formas de vida da Terra. A percepcao de que 0s
recursos naturais da Terra s&o finitos ainda n&o é suficiente para sensibilizar as pessoas sobre
a necessidade urgente de politicas governamentais para mitigar a degradacdo ambiental.
Nesse cenario, a educacao em quimica desempenha um papel efetivo na protecdo do meio
ambiente. A educacéao efetiva das comunidades para repensar suas a¢cdes em resposta a
degradagdo do meio ambiente pode ser alcancada compartiihando o conhecimento e as
solucdes tecnoldgicas geradas pelos cientistas para superar nossos problemas ambientais.
Nesse sentido, a universidade tem como papel central a formacéo de cidadaos conscientes
de seu papel como agentes de mudancga na sociedade. Assim, neste projeto, o ensino de
quimica foi contextualizado para oferecer a jovens estudantes e adultos uma compreenséo
mais clara da importancia da ciéncia para nossa sociedade. Foram realizados experimentos
quimicos com substéncias cotidianas, pesquisas na internet e filmes, com o objetivo de
desenvolver o senso critico de jovens e adultos por seu papel na sociedade como agentes de
mudanca. O presente trabalho também contribuiu para o fortalecimento dos relacionamentos
e a transferéncia de conhecimentos da universidade para os estudantes e suas comunidades.
PALAVRAS-CHAVE: EJA, cidadaos, educacgao, quimica na sociedade.

ABSTRACT: The current global exploitation of renewable and non-renewable natural
resources of the planet and its unsustainable consequences for the maintenance of life has
been increasingly felt by man and other earth’s life forms. The perception that earth’s natural
resources are finite is still not enough to sensitize people of the urgent need for government
policies to mitigate environmental degradation. In this scenario, the education in chemistry
plays an effective role for the environment protection. The effective education of communities
to rethink their actions in response to the environment degradation may be achieved by
sharing the knowledge and technological solutions generated by scientists to overcome our
environmental problems. In this regard, the university has as its central role the formation of
citizens aware of their role as agents of change in society. Thus, in this project the teaching of
chemistry was contextualized to offer to young students and adults a clearer understanding of
importance of science for our society. Chemical experiments were performed with everyday
substances, internet research and movies aiming to develop the critical sense of youth and
adults for their role in society as agents of change. The present work also contributed for
strengthening of relationships and transferring knowledge from the university to students and
their communities.

KEYWORDS: EJA,; citizens, education, chemistry in society.

11 INTRODUCAO

A quimica esta presente no cotidiano das populagdes e intrinsecamente associada a
vida e, como ciéncia que estuda as transformag¢des da matéria, pode contribuir em muito
para que o cidadao reelabore conceitos que possui a respeito de procedimentos e processos
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muitas vezes comuns no seu dia a dia. Percebe-se que com o crescente desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, a universidade deve ter a importante missdo de levar o conhecimento
gerado na academia para a populacdo e, dessa forma, contribuir para o aprimoramento
do ser humano, auxiliando-o a compreender 0 mundo em sua permanente transformacao
e nele intervir de modo responsavel e ético. Como uma ciéncia, que permeia de forma
fascinante a nossa vidaapresentando uma forma propria de pensar e falar sobre o mundo,
o entendimento da quimica pode ajudar o cidadao a participar da sociedade industrializada
e globalizada, na qual a ciéncia e a tecnologia desempenham um papel cada vez mais
importante. Aprender quimica é se envolver num estudo das substancias ao nosso redor,
situacédo na qual pode-se perceber suas propriedades, que utilidades possuem e quais as
vantagens ou problemas que eventualmente podem trazer a humanidade. O conhecimento
da quimica e a correta utilizacdo de seus principios podem contribuir para o bem-estar
da humanidade e evitar problemas principalmente de ordem ambiental. Assim, dominar
0s conceitos cientificos e compreender os fendbmenos que acontecem ao nosso redor &
uma importante condicéo para o exercicio da cidadania. A comunidade de Sdo José do Rio
Preto e regido é carente em termos de atividades formadoras fora da sala de aula, como
atividades em museus e Centros de Ciéncias. Dessa forma, a Unesp de Sao José do Rio
Preto, exerce um importante papel de formacéao junto a comunidade local como geradora de
ensino integrado a pesquisa e extensao, desenvolve saberes que tem sido compartilhado
com a comunidade tendo assim, se destacado na sustentacao e fortalecimento a Programas
de Extensdo a Comunidade. O Curso de Quimica, um dos pioneiros da regiéo, conta com
grupo de docentes e alunos com experiéncia no desenvolvimento de a¢des educativas junto
a comunidade. Sao constantemente solicitados para darem suporte técnico e cientifico em
Feiras de Ciéncias, a ministrarem oficinas junto as escolas publicas de Ensino Fundamental
e Médio do municipio e regidao, dentre outras atividades que desenvolvem levando ciéncia
para a comunidade. Buscando aumentar o nivel de escolaridade da populagao brasileira os
governos, federal e estadual, instituem o programa de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
que perpassa todos os niveis da Educacao Basica do pais. Esse programa oportuniza aos
jovens e adultos, que nao iniciaram ou concluiram os Ensinos, Fundamental ou Médio na
idade adequada, de acordo com a legislacéo, terem acesso a essas etapas da escolaridade
por meio de cursos e avaliacbes voltadas a essa modalidade de ensino (SILVA et al, 2013;
DI PIERRO, 2008). As aulas do Ensino Fundamental sdo abertas para alunos a partir de
15 anos. Ja os interessados em concluir o Ensino Médio precisam ter, no minimo, 18 anos.
Os modulos de 6 meses cada, sdo equivalentes aos anos e séries do ensino regular. O
curso conta com quatro horas diarias, de segunda a sexta-feira (Secretaria da Educacéo do
Estado de Sao Paulo; LDB, 1996). Os alunos do EJA sao, particularmente, diferenciados
daqueles do Ensino Fundamental e Médio ja que possuem amplo conhecimento adquirido
ao longo da vida. Quando voltam para a escola se sentem muitas vezes desinteressados
com aulas tebricas que nao mostram sentido ao seu modo de vida. Esse desinteresse
também ocorre por parte dos alunos do Ensino Médio regular, especialmente do periodo
noturno, por aulas de quimica meramente expositiva (PAZ et AL, 2010). Como vivenciado
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por professores (QUADROS, 2011) o ensino da quimica com conceitos bastante complexos
e abstratos torna-se dificil quando o estudante ndo percebe sua necessidade, ou seja
qguando os conteudos séo ensinados desconectados da realidade do aluno. Com isso faz-se
necessario um planejamento das aulas com atividades mais atrativas que permitam ao aluno
compreender a importancia da quimica e como ela esta presente no seu cotidiano. Pensando
em melhorar a qualidade do ensinode quimica destinado ao EJA e ao Ensino Médio regular,
o texto aqui apresentado consiste de uma sintese de nossa contribuicéo a esses alunos por
meio da atuacdo dos alunos do Programa de Educacgé&o Tutorial — Quimica Ambiental (PET-
QA) do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (IBILCE) da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de Séo José do Rio Preto. O projeto
foi desenvolvido na Escola Estadual Prof. Adahir Guimaraes Fogaca em colaboracédo com a
professora Siomara Miranda dos Santos Corréa. Nesse trabalho desenvolveu-se atividades
ludicas e oficinas tematicas em quimica, tendo como publico alvo os alunos das séries do
EJA em conjunto com os alunos do Ensino Médio.

Considerando as caracteristicas pessoais e culturais do publico alvo envolvido
no projeto,a estratégia de ensino adotada foi a construcdo teorica tendo as atividades
experimentais como ponto de partida (OLIVEIRA, 1997). Dessa forma, trabalhou-se o ensino
de quimica com experimentos simples, utilizando substancias do cotidiano e contextualizado
como forma de conscientizar os participantes e contribuir para a formacado de cidadaos
criticos econscientes.

2| PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Um dos problemas enfrentado por professores do ensino medio, especialmenteno
desenvolvimento de atividades experimentais em quimica ou qualquer outraatividade que
ndo envolva lousa e giz, esta relacionada com as salas de aulas numerosas,heterogéneas
e a falta de material humano e espaco fisico necessério aliado a falta de motivacdo do
aluno para uma efetiva integracdo do processo ensino e aprendizagemdos conteudos da
quimica(PASTRE, 2011). Com o ensino noturno do EJA ha ainda a pouca disponibilidade de
tempo dos alunos que trabalham durante o dia e ndo possuem tempo de frequentarem uma
biblioteca e dialogarem com o professor fora da sala de aula, dados também observados por
Fahrenholtz (1973).Com isso, os alunos formaram grupos de estudos que foram monitorados
pelos discentes do curso de Quimica, chamados de colaboradores e supervisionados pelos
professores de quimica da universidade e da escola de ensino médio participantes do
presente projeto.

As atividades foram planejadas em reunides do grupo PET-QAcom o auxilio dos
colaboradores e em conjunto com a professora de quimica Siomara Miranda dos Santos
Correa da Escola Estadual Prof. Adahir Guimaraes Fogacga, onde o projeto foi desenvolvido.
Os beneficiarios do projeto foram os alunos do Ensino Médio regular e do EJA. Ao longo do
ano, as atividades foram distribuidas de acordo com os itens descritos abaixo:
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I. Apresentacao do projeto

Essa etapa envolveu o planejamento prévio com a professora da escola realizado no
inicio do més de marco, para definicdo dos encontros ao longo do ano e da ordenacgao
das atividades em consonancia com o contetudo curricular do publico alvo. Os temas
escolhidos para serem trabalhados dentro da tematica ambiental foram “Poluicdo Quimica
do Solo”, “Desertificacéo”, “Poluicdo do Ar causada pelos Carros e Industrias”, “Reutilizagdo
e Reciclagem do Lixo”, “Poluicdo Natural”, “Agroquimicos no Solo”, “Radioatividade”,
“Tratamento de Agua”, “Pulverizacdo de Lavouras com Agrotoxicos”, “Eutrofizacdo das
Aguas”, “Decomposicdo da Matéria Organica” e “PoluicaoFisica”.

II. Reunides Mensais

Ocorreram encontros mensais com os alunos do EJA e do Ensino Médio no periodo de
abril a junho. Realizou-se uma sessao dialogada com os alunos com o auxilio do filme de curta
metragem “A histéria das coisas”, abordando a importancia da quimica no desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e a conscientizagdo para as questdes ambientais.

[ll. Diviséo dos temas

Cada integrante do Grupo PET Quimica Ambiental ficou responsavel por um dos temas
listados na etapa 1.

IV. Formacao de grupos de trabalho

No més de julho foram formados grupos de trabalho entre os alunos do EJA e do Ensino
Médio. Cada petiano ficou responsavel por um grupo, como monitores, e foram distribuidos
os temas para que eles fizessem uma pesquisa bibliogréafica. Pela indisponibilidade de tempo
para encontros presenciais, o contato entre os monitores e os alunos foram realizados por
meio de midia eletrénica como facebook e whatsApp.

V. Discussao dos temas

Entre 0 més de agosto a outubro ocorreram encontros presenciais para discussao
dos temas e dos trabalhos a serem apresentados na feira de ciéncias. Os trabalhos foram
montados pela equipe, sob a orientagcao dos executores do projeto, na forma de painel, jogos
e/ou experimentos.

VI. Visita a Universidade

A visita a universidade ocorreuno final de novembro. Como a maioria dos alunos
trabalhavam durante o dia, a visita foi programada para o periodo noturno,das 19h as 22 h.
Esta visita monitorada foi planejada para que os alunos conhecessem a universidade publica.
Dessa maneira, fizeram um tour pelo campus guiados pelospetianos para conhecerem
melhor a universidade. Os alunos também foram levados até o laboratorio de quimica onde
foi feita uma oficina de produgéo de sabao reutilizando o 6leo de cozinha.

VIl. Realizacdo da Feira de Ciéncias

Para encerrar o projeto, em novembro foi realizada a Feira de Ciéncias na escola
para que 0s grupos apresentassem o trabalho feito para a comunidade escolar.No final da
atividade realizou-se a premiacao dos melhores trabalhos apresentados na feira e os alunos
receberam certificado de participacéo no projeto.
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3|1 RESULTADOS E DISCUSSAO

Além dos dados qualitativos apresentados, oitenta alunos participaram ativamente
dos trabalhos e destes, 40 responderam um questionario de 4 perguntas objetivas, cujos
resultados estao apresentados nas Figuras de 1 a 4. O questionario foi elaborado para se
ter uma percepgao quantitativa da efetividade da atividade realizada.Na figura 1 mostramos
a avaliacdo dos petianos com relagdo a organizagcdo do projeto. Podemos afirmar que
aproximadamente70% dos estudantes responderam que o desempenho dos petianos foi
excelente. Com isso, observa-se o comprometimento dos alunos com o projeto.

Em relagao a organizagao do projeto,
voceé considera o desempenho do
grupo de monitores:

B EXCELENTE
mOTIMOD
HBOM
ERUIM

M PESSIMO

Figura 1: Grafico de avaliacao do desempenho dos petianos no projeto

Quando perguntados sobre 0 desempenho do grupo de alunos narealizagéao do trabalho,
figura 2, cerca de 70% dos alunos responderam que tiveram um excelente desempenho,
0 que confirma o interesse desses alunos em participar de atividades promovidas pela
universidade publica. Portanto, a analise dos dados expostos nas figuras 1 e 2 fica evidente
o interesse dos estudantes em aproveitar a oportunidade oferecida pela universidade para
melhorar seus conhecimentos.

Em relacao ao trabalho feito, vocé
considera o desempenho do seu
grupo:

B EXCELENTE
m OTIMO

= BOM

m RUIM

® PESSIMO

Figura 2: Grafico de avaliacao do desempenho do grupo como um todo
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Em outra pergunta do questionario, procuramos verificar a avaliacdoda Feira de
Ciéncias pelos alunos. A maioria dos estudantes consideraram o evento como excelente,
mostrando que as atividades vivenciadas na feira de ciéncias séo diferentes daquelas vistas
geralmente em sala de aula, pois promove a autonomia e o conhecimento critico sobre as
questdes cientificas do cotidiano.

Em relacdo a Feira de Ciéncias, vocé
considera o evento:

m EXCELENTE
= OTIMO

= BOM
ERUIM

B PESSIMO

Figura 3: Grafico de avaliagéo da Feira de Ciéncias realizada

Fonte: Autoria propria

De acordo com os dados obtidos na Figura 4, os alunos afirmaram que tiveram um
excelente conhecimento adquirido com o trabalho em grupo e se devem principalmente a
mudanca de viséo da disciplina, tendo uma maior aproximac¢éo da quimica com o cotidiano
da comunidade em geral.

Em relaca@ao ao conhecido adquirido e
o trabalho em grupo, vocé considera:

m EXCELENTE
m OTIMO

= BOM

® RUIM

B PESSIMO

Figura 4: Grafico de avaliacao do conhecimento adquirido pelos alunos com o projeto

Fonte: Autoria Prépria
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Entendemos, por fim, que o projeto permitiu a integracdo da universidade com a
comunidade propiciando a troca de informagcdes e experiéncias. Além disso, também
contribuiu para que os estudantes reelaborassem seus conhecimentos por meio da maior
abrangéncia dos aspectos das ciéncias e tecnologia apresentados a eles, formando cidadaos
mais criticos. O trabalho contribuiu com a conscientizacdo da comunidade sobre a importancia
de se conhecer aspectos da quimica com o fim de minimizar a ocorréncia de acidentes
ambientais e sensibilizar a sociedade sobre 0 consumo consciente. Aos petianos foi possivel
complementar a formacéo pessoal e profissional dos envolvidos no projeto, desenvolvendo
a capacidade de sintese de temas complexos e habilidade de linguagem acessivel a cada
tipo depublico.

4 | RELATOS DE ALUNOS PARTICIPANTES

As atividades desenvolvidas no projeto contribuiram de forma geral para o processo
de formacado de nossos estudantes de quimica. O engajamento dos alunos possibilitou a
discussao de varios contéudos de quimica bem como a sua aplicagéo no cotidiano. Portanto,
mostramos, a seguir,breves relatos sobre importancia do projeto na formacao de alguns
estudantes participantes.

Aluno 1: "Sem duvidas este projeto foi um dos que mais marcou a minha trajetéria
académica. Eu estava costumada a trabalhar com publico de idade aproximada a
minha, ent&o trabalhar com o EJA foi um grande desafio. Enquanto planejavamos,
senti uma enorme inseguranca e nao sabia se seria capaz de atingir os objetivos
que o PET propunha. No entanto, com o decorrer do projeto, fiquei surpresa com a
qualidade que alcangcamos e com 0 empenho dos alunos. Foi incrivel ver as maquetes
realizadas pelos grupos e o tanto de relagbes que fizeram entre os conceitos quimicos
que lhe passamos e o cotidiano deles, o0 que resultou um aprendizado impar para
mim. Com este projeto, conseguimos afirmar o quanto a quimica € importante para
a sociedade, que era 0 nosso maior propésito”.

Aluno 2: “Antes de ingressar na Universidade, eu ndo fazia ideia do que era o
EJA. Ao ingressar no PET eu tive a oportunidade de conhecer e colaborar com
esse projeto mostrando para os alunos como a quimica esta presente em nosso
cotidiano. Na primeira vez que fui para e vi os alunos do EJA, que séao alunos mais
velhos, fiquei inseguro de que as coisas nao dariam tao certo, pois pensei que eles
s6 queriam que a aula acabasse. No decorrer das aulas explicamos principalmente
sobre as questdes ambientais e eles interagiram grandiosamente, e para as minhas
expectativas tudo fluiu super bem.Trabalhamos com diferentes temas relacionados a
guimica com varios grupos com o objetivo que no final do ano eles apresentariam um
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experimento em uma feira de ciéncias. No dia da feira estava tudo tdo maravilhoso
gue nem pude acreditar, eles se esforcaram tanto e deram seu melhor. Finalmente
eu posso dizer que a minha experiéncia com o EJA foi fantastica, e tenho certeza que
além do meu crescimento pessoal e profissional, eles também cresceram muito com
essa experiéncia, onde adquiriram informagdes sobre quimica inserida no cotidiano”.

51 CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes aqui apresentadas refletem a nossa contribuicdo para a melhoria do
Ensino de Quimica em Sao José do Rio Preto (SP), por meio da integracéo da Universidade
com a comunidade. Acreditamos que a insercao dos alunos PET-QA na escola atingiu o
objetivo que foi de utilizar a quimica para agregar saberes e contribuir para a formagao de
cidadaos conscientes do seu papel para a construcdo de uma sociedade mais humana e
sustentavel. Acreditamos também que as atividades desenvolvidas pelos bolsistas tém sido
primordial para o seu melhor desenvolvimento profissional.
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RESUMO: O presente estudo surge a partir
das leituras e das experiéncias de formacéao
docente continuada inclusiva no campo
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
vivenciadas com professores que lecionam
na modalidade, no Colégio Paulo Freire, em
um municipio no estado da Bahia. Nesse
artigo propomos como objetivo geral: analisar
como as experiéncias contribuem na formacéao
docente continuada inclusiva; e, dentre
objetivos especificos: identificar as percepcdes
dos docentes sobre as experiéncias,
desdobradas nos  cotidianos  didaticos
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inclusivos e refletir epistemologicamente sobre
saberes da experiéncia, educacdo inclusiva,
cotidianos didaticos e
O problema

formacdo docente.
investigado teve a seguinte
questao: Como pensar a formacgédo docente
continuada inclusiva a partir da escuta dos
Saberes da experiéncia? Essa investigacao
utilizou a abordagem qualitativa, tendo como
instrumento de apropriacéo de informagdes um
questionario online, que contemplava questdes
de formacé&o docente inclusiva e subjetividade.
Sustentamos o estudo com o aporte tedrico de
Dantas (2008), Sassaky (2006), Mitter (2003),
Santana (2003), dentre outros. Como resultado,
compreendemos que a pesquisa abre novos
olhares sobre a formagdo docente continuada
inclusiva, ressignificando outros sentidos de
aprendizagens e saberes, a partir da pratica
apropriando-se da
através de principios dialégicos, reflexividade

docente, experiéncia
critica e encontro com o outro. Salientamos
que a formacgé&o docente continuada inclusiva
€ uma das possibilidades para promover o
reconhecimento e a validagéo das experiéncias
de si, pois pode contribuir para que os sujeitos
professores da EJA possam acessar outras
interfaces de reflexividade critica inclusiva de
repensar a sua pratica docente.
PALAVRAS-CHAVE:
continuada inclusiva. Saberes da experiéncia.
Cotidianos didaticos na EJA.

Formacdo  docente
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EXPERIENCE, INCLUSIVE TEACHING TRAINING AND DAILY EDUCATION IN
EDUCATION OF YOUTH AND ADULTS

ABSTRACT: The presentstudy arises fromthe readings and experiences of continuing inclusive
teacher training in the field of Youth and Adult Education (EJA) experienced with teachers
who teach in the modality, in the Paulo Freire College, in a municipality in the state of Bahia.
In this article we propose as a general objective: to analyze how the experiences contribute
in the continuous inclusive teacher formation; and, as specific objectives: to identify teachers’
perceptions about their experiences, reflected in inclusive didactic everyday, to perceive what
they bring to inclusive formation as experiences built in the classroom from the constructions
in their contexts, and to reflect epistemologically on the experience, inclusive education, daily
teaching and teacher training. During our formations we pondered, like our experiences, in the
classroom, they helped us in the formation and reflection of the improvement of our inclusive
practice as trainers; In this way, the problem investigated had the following question: How to
think inclusive inclusive teacher training, from listening to the knowledge of experience? This
research used the qualitative approach, having as an instrument of information appropriation
an online questionnaire, which included issues of inclusive teacher training and subjectivity.
As a result, we understand that research opens new perspectives on inclusive continuing
teacher education, re-signifying other senses of learning and knowledge, from the teaching
practice, appropriating the experience through dialogic principles, critical reflexivity and
encounter with the other. We emphasize that continuous inclusive teacher education is one
of the possibilities to promote the recognition and validation of the experiences of self, since
it can contribute to the fact that the teachers of the EJA can access other interfaces of critical
reflexivity inclusive of rethinking their teaching practice.

KEYWORDS: Continuous inclusive teacher training. You know the experience. Inclusion.
Didactic daily in the EJA.

11 INTRODUCAO

O presente estudo surge das leituras e das experiéncias na formacéo docente continuada
inclusiva, no campo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), vivenciadas com professores
gue lecionam na modalidade, no Colégio Paulo Freire, em um municipio no estado da Bahia.
O problema a ser investigado nasce das nossas inquietacdes durante os espacos e tempos
formativos que ocorrem, semanalmente, no ambito da escola. O problema investigado teve
como questao norteadora, como pensar a formagao docente continuada inclusiva, a partir da
escuta dos Saberes da experiéncia?

Durante as nossas formag¢des questiondvamo-nos, como as nossas experiéncias,
na sala de aula, nos ajudavam na formacédo e na reflexdo da melhoria da nossa pratica
inclusiva enquanto formadores, dessa forma, propomos como objetivo geral: analisar como
as experiéncias contribuem na formac&o docente continuada inclusiva; e, como objetivos
especificos: identificar as percepcdes dos docentes sobre suas experiéncias, refletidas nos
cotidianos didaticos inclusivos; perceber o que trazem para formacéao inclusiva enquanto
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experiéncias construidas na sala de aula a partir das construcbes em seus contextos; e,
refletir epistemologicamente sobre saberes da experiéncia, educacao inclusiva, cotidianos
didaticos e formacao docente.

O primeiro topico deste texto € a introducao e apresenta objetivo central deste estudo;
o segundo tratara da EJA, subjetividade e da formagao docente. Ja o terceiro fara uma
discussao sobre a educacao inclusiva. O quarto tépico trata da formacao docente continuada
e a apropriacao dos saberes da experiéncia. O quinto apresenta o percurso metodoldgico da
pesquisa; o sexto apresenta os resultados e discussdes, e por fim a conclusao.

21 EJA, SUBJETIVIDADE E FORMACAO DOCENTE

Ressaltamos que a nossa pesquisa e discusséao tedrica teve como sujeitos os docentes
da modalidade da Educacao de Jovens e Adultos. Neste sentido, iniciamos esse campo
te6rico com a compreensao e significado desta modalidade de ensino. Assim sendo,
entendemos que a EJA pode ser compreendida como pratica educativa que reconhece e
valida os saberes e experiéncias dos homens e mulheres, do meio e da luta popular; que,
por questdes historicas, culturais e sociais, tiveram o direito a educacdo negada em algum
momento das suas vidas, tendo como movimento essencial, neste processo educativo, a
dialética da tomada de conscientizac&o politica e a criticidade do que se ensina e aprende
nas praticas educativas.

Dialogamos com o texto de Mansano (2009), que nos coloca diante de um grande
desafio, pensar, na contemporaneidade, o sujeito, a subjetividade e os modos de subjetivacao.
Para esse autor, o conceito de subjetividade perpassa pela necessidade de entender. A partir
de Mansano (2009), a subjetividade n&o esta acabada, tdo pouco esta focalizada no centro
do sujeito, mas ela se constroi constantemente na relagdo entre 0 meio, o0s sujeitos e entre
Si, pois esse outro sujeito pode ser a relagao que se tem consigo mesmo, cComo mecanismo
de sobrevivéncia em sociedade.

A formacao aqui € compreendida como sentido dado com as informagdes recebidas
dentro ou fora de um espaco formativo e as experiéncias culturais e histéricas dos sujeitos.
Corroboramos com Dantas (2008, p. 122), inspirada na fonte Freiriana, quando conceitua
formacao como “[...] um fazer que se refaz constantemente na acdo, nunca se da por mera
acumulacao, é uma conquista mediante muitas ajudas, dos professores, dos livros, das
aulas, dos computadores, das trocas entre colegas, da experiéncia refletida".

Sobre saberes da experiéncia, fundamentamos tal conceito a partir da reflexdo de
Bondia (2002, p. 20) quando alude que “[...] a experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca". E, se nos toca, podemos afirmar que nos implica, nos forma e nos
inquieta, inclusive possibilitando ser de forma inclusiva.
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31 INCLUSAO EDUCACIONAL UM REGASTE HISTORICO E CONCEITUAL

A politica de inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais, no
ambito escolar, € um debate atual que demanda a organiza¢ao de uma proposta curricular
adequada e diferenciada, devido as especificidades inerentes a pessoa humana e pelas
barreiras existentes no contexto escolar.

E necessario refletir acerca do que é incluir de fato, ja que se trata de um tema
polémico, do ponto de vista da pratica educacional. De acordo com Sassaki (2006, p. 20),
“[...] a integracao propdOe a insercao parcial do sujeito, enquanto que a incluséo propde a
insercéo total”. Para isso, a escola, como instituicdo que legitima a pratica pedagogica e a
formacao de seus educandos, precisa romper com a perspectiva homogeneizadora e adotar
estratégias para assegurar os direitos de aprendizagem de todos.

Contudo, tais estratégias dependem das especificidades de cada pessoa, da experiéncia
e da criatividade e observacéo do professor com sensibilidade e capacidade de percepcéo,
além de uma formacé&o inicial e continuada que o encaminhe para isso. O Conselho Nacional
de Educacao (CNE), nas Diretrizes Nacionais para a Educacéao Especial na Educacéo Basica,
na Resolucéo n.02 de 2002, define que a Educacéo Especial é uma:

[...] modalidade de educagéo escolar, entende-se como um processo educacional que
se materializa por meio de um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais,
organizados para apoiar, complementar, suplementar e em alguns casos, substituir
0s servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacéo formal e promover
o0 desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, diferentes das da maioria de criangas e jovens, em todos 0s niveis
e modalidades de educacéo e ensino.

Para Mittler (2003, p.25), “[...] a inclusdo educacional, envolve um processo de reforma
e de reestruturacao das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos
os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais
oferecidas pela escola”. Nesta direcao, a inclusao traz como eixo norteador a legitimacao
da diferenca; ou seja, é necessario o desenvolvimento de diferentes praticas pedagogicas,
em uma mesma sala de aula para que o aluno com necessidades especiais possa acessar
o objeto de conhecimento.

E fundante que aluno com necessidades educacionais especiais tenha acesso a tudo,
por outras vias que eliminem as barreiras existentes. Isso podera acontecer por meio de
jogos, brincadeiras e experimentacao de diferentes estratégias de ensino, que o professor
precisa buscar para tratar dos conhecimentos em sala de aula, perpassando, portanto, como
se disse anteriormente, pela sensibilizacdo, criatividade e formagao inclusiva necessaria a
esse professor.

A educacéo deve ser centrada no potencial do aluno, onde o desenvolvimento psicologico
seja para além do momento atual. Nao deve haver diferengas entre as criancas, mesmo
que a distin¢géo entre elas va se construir no modo como se desenvolve na interacdo com
0 seu entorno. A singularidade dos sujeitos deve ser o ponto de partida para a construcéo
de um processo educativo igualitario e eficaz (VYGOTSKY, 1989, p.3).
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As transformacgdes, na perspectiva inclusiva para a escola, sao bases fundamentais do
processo de inclusdo educativa, visando o aprendizado de valores e atitudes a aceitacéo, ao
respeito e valorizacao das diferencas e potencialidade de cada educando no dmbito escolar,
familiar e social.

A proposta de inclusé@o colocou, para a escola n&o-inclusiva, o desafio da atencéo a
diversidade e trouxe como necessidade um curriculo e a formacdo continuada que leve
em consideracéo as especificidades destes alunos, prevendo, conforme Brasil (1999), a
insercao de todos, sem distincdo de condi¢des linguisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas,
emocionais, étnicas, socioeconémicas ou outras; e, requer sistemas educacionais planejados
e organizados que deem conta da diversidade e pluralidade dos estudantes e oferecam
respostas adequadas as suas caracteristicas e necessidades. Soares (2004, p.15) explica
que:

A escola produz efeitos fundamentais no desenvolvimento cognitivo dos alunos, e ainda
que ela assume fungdes que antes eram de responsabilidade apenas da familia e das
comunidades religiosas, a grande expectativa social, principalmente dos pais dos alunos,
sobre essa instituicdo esta relacionada a aprendizagem, ao desenvolvimento pleno das
habilidades.

Segundo Santana (2005), docentes, diretores e funcionarios apresentam papéis
especificos, mas que precisam agir coletivamente, para que a incluséo escolar seja efetivada.
Desta forma, para que a inclusao se efetive € fundante o envolvimento de todos os membros
da equipe escolar para planejar as agcdes que promovam 0 processo de inclusdo. Isso é
possivel por meio da pratica de uma gestao democratica, através de a¢des que busquem
envolver escola e comunidade na tentativa de construir uma pratica educacional de mais
qualidade, que valorize a diversidade e respeite as diferencas. O gestor escolar deve buscar
compreender as necessidades dos alunos, dos professores e da equipe de apoio, a fim
de construir espacos que acolham e valorizem as especificidades dos sujeitos no contexto
escolar e social.

O Projeto Politico Pedagdégico é um instrumento técnico e politico que orienta as atividades
da escola, delineando a proposta educacional e a especificacdo da organizacdo e 0s
recursos a serem disponibilizados para a sua implementac&o. Os principios e objetivos de
ordem filosdfica, politica, e técnica permitem programar a acdo educacional, imprimindo-
lhe carater, direc&o, sentido, e integracdo, articulando-se com as seguintes dimensdes da
administracdo escolar- pedagodgico-curricular, administrativa financeira, organizacional-
operacional, comunitéria, sistémica e de convivéncia sédo os fundamentos que orientam a
proposta educacional (BRASIL, 2005, p.114).

Assim sendo, a escola precisa se preparar para fomentar e garantir, entre outras coisas,
condi¢cdes de acesso a sua proposta curricular inclusiva e, também, a adequacdo dessa
proposta, de forma a atender as necessidades individuais/coletivas dessa nova demanda
de alunos. O curriculo € o instrumento/caminho que a escola possui para adaptar-se as
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necessidades dos alunos, e, portanto, necessita ser flexivel, critico, reflexivo e comprometido
com uma educacdo néo-inclusiva, oferecendo respostas a complexidade de interesses,
problemas e necessidades que acontecem na realidade educacional.

A escola inclusiva deve possuir um bom Projeto Politico Pedagégico, diante do qual,
toda a equipe escolar ira discutir, preparar, construir e tentar entender transformacdes em
seu fazer pedagégico, visando atender aos diversos tipos de necessidades. E imprescindivel,
também, que os professores compreendam qual o seu papel no processo de inclusado
escolar, refletindo sobre a necessidade de desenvolver praticas inclusivas. Para que isso
ocorra € fundamental que os educadores desenvolvam o dominio teérico-pratico sobre as
concep¢goes de ensino e aprendizagem, buscando sempre o aperfeicoamento de sua pratica,
mediante observacgao sistematica dos avangos e necessidades/dificuldades dos alunos.

Conforme Vygotsky (1998, p.12), “o aprendizado movimenta o desenvolvimento,
produzindo uma constante modificabilidade do sujeito e numa viséo do desenvolvimento de
forma prospectiva, isto &€ fundamentada naquilo que pode ser feito, através da interagdo com
outros sujeitos mais maduros da cultura”. Nas modificagcdes curriculares sdo necessarios
procedimentos de mediacdo (demonstracdo, assisténcia, fornecimento de pistas,
instrucdes), pois sao fundamentais para promover um ensino inclusivo capaz de favorecer o
desenvolvimento. Portanto, falar de adaptacdes curriculares significa falar de uma acéo da
escola para responder as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Ensinar € comprometer-se com o outro; e, o desenvolvimento de praticas inclusivas, no
ambito escolar, desafia uma mudanca de atitude diante deste outro, que ndo € apenas um
individuo qualquer, mas sim, alguém que é essencial para a construcéo da sociedade que
queremos formar.

41 FORMACAO DOCENTE CONTINUADA E A APROPRIACAO DOS SABERES DA
EXPERIENCIA

E comum nos espacos formativos entender a formacéo continuada inclusiva como a
abertura de aprendizagens estanques, onde o papel de formador reduz-se a estabelecer
novos conhecimentos ou aprimoramento desses a um determinado grupo de pessoas. A
formacao, a partir das leituras de Dantas (2008), é entendida como experiéncias da reflexdo
entre 0 que se aprende e 0 que se ensina. Ou seja, reflexdo da pratica e agdo na pratica
da reflexdo anterior. Acreditamos ser a formacgéo docente continuada uma experimentacéo
refletida da experiéncia formativa vivenciada na sala de aula. Mas, isso é possivel? Sim,
as vezes, as trocas de experiéncias/saberes acontecem até sem planejamento, sejam nas
trocas dos docentes nos corredores da escola, durante o descanso do recreio, ou até mesmo
entre uma aula e outra; mas, para Tardif et al. (1991, p. 2019), é fundante que,

[...] guanto mais um saber é desenvolvido, formalizado, sistematizado, como acontece com
as ciéncias e 0s saberes contemporéaneos, mais se revela longo e complexo o processo de
aprendizagem que exige, por sua vez, uma formalizacdo e uma sistematizacao adequada.
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Os autores nos evidenciam que o exercicio da docéncia € complexo, pois a relagao
entre as experiéncias, saberes e a pratica inclusiva, diante da pluralidade e diversidade
de quem ensina e aprende. Mesmo 0s saberes ja sistematizados requerem um cuidado
da pratica inclusiva, por ainda sim, se revelarem com tamanha amplitude e complexidade.
Temos a clareza que o0s saberes e experiéncias ndo sistematizados e formalizados séo
validos e devem ocupar na formacao inclusiva um lugar de destaque, pois € na dialogicidade,
na troca, na escuta, e esse tempo/espaco tem que ser garantido, a fim de que aprendizagem
dé sentido e significado para quem ensina e para quem aprende.

Partindo desse entendimento, compreendemos que na EJA, a formacéo inclusiva dos
professores requer alguns principios fundantes, a fim de que garantam uma identidade
profissional, vinculada com os seus sujeitos e suas necessidades. Os principios s&o:
validacao e reconhecimento dos saberes, dialogo, reflexao, autonomia e pesquisa. A sala
de aula e os momentos de planejamentos pedagodgicos sdo laboratorios fundamentais
para experimentacdo dos principios e como consequéncia da importante contribuicdo da
identidade profissional que trabalha com essa modalidade de ensino inclusivo.

51 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A escolha da abordagem foi pela qualitativa, pois este modelo apresenta uma
possibilidade simultdnea ao analisar as informacgdes, ja que “[...] pesquiso para constatar,
constatando intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda
nao conheco e comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 1999b, p. 32).

A pesquisa qualitativa entende que o ser humano compreende sua realidade e faz
intervenc&o no mundo em que vive. Acredita na relagdo de interatividade entre as pessoas,
0 que podera resultar numa mudanca de comportamento. Este tipo de pesquisa enfatiza a
compreensao que as pessoas ou 0s grupos constroem de um determinado problema social
ou humano.

Para a realizacdo da pesquisa tivemos como instrumento um questionario online
elaborado na plataforma digital Google Forms. A investigacao aconteceu com 12 professores
do Colégio Paulo Freire, que lecionam na modalidade EJA, em uma cidade no estado da
Bahia. O colégio recebeu um codinome, a fim de preservarmos a identidade dos sujeitos
entrevistados.

Segundo Gil (1999, p.128), o questionario pode ser definido “[...] como a técnica de
investigagcdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc”. O questionario auxiliou na coleta de
informacgdes, pois, entendemos que:

[...] ¢ uma maneira indirecta de recolher dados sobre a realidade. Questionando os sujeitos
oralmente ou por escrito, tentam obter respostas que: a) exprimam percep¢des ou opinides
sobre acontecimentos, sobre outras pessoas ou sobre si préprio ou que; b) permitam, por
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inferéncia, supor que os sujeitos apresentam capacidades, comportamentos ou processos
que nao poderiam observar ao vivo. (LESSARD-HEBERT, 1996, p. 100).

Elaborar um questionario é tentar efetivar, através de perguntas, questdes especificas
abordadas nos objetivos da pesquisa. Para Marconi e Lakatos (2009), o questionario é um
instrumento composto por uma lista de perguntas aberta, fechada ou de multipla escolha, que
propicia ao sujeito contribuir com a pesquisa sem precisar da presenca fisica do pesquisador.

A pesquisa foi experienciada em trés fases. A primeira, em leituras e revisao de fontes
bibliograficas. A segunda fase consistiu na elaboracdo do questionario online de pesquisa
envio do link aos professores para que os mesmos respondessem, a fim de dinamizar e
otimizar o tempo. A terceira fase refere-se a analise e interpretacdo das informacbes
exploratorias.

A analise das informacobes foi efetivada através da andlise exploratoria descritiva. A
analise exploratdria descritiva ajuda a extrair informacodes significativas de um conjunto de
informacgdes, sendo examinadas previamente para, em seguida, ser realizada uma analise
descritiva. As informagdes foram organizadas e sintetizadas de uma maneira que pudemos
selecionar aspectos qualitativos e quantitativos necessarios para responder o problema da
pesquisa.

Segundo Batanero, Estepa e Godino (1991, p.2), a analise exploratoria de informacdes
baseia-se “[...] no estudo dos dados a partir de todas as perspectivas e com todas as
ferramentas possiveis, incluindo as ja existentes. O propésito é extrair toda a informacéo
possivel, gerar novas hip6teses no sentido de construir conjecturas sobre as observacdes
que dispomos.”. Depois da analise, a pesquisadora interpretou as informagdes, tentando
alcancar possiveis entendimentos, questionamentos, explicacdes e estabeleceu relagdes
com o0s resultados obtidos.

6 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Ouvir as vozes dos sujeitos da pesquisa por meio as respostas cedidas ao questionario
permitiram conhecer suas crengas, valores, experiéncias, saberes, conhecimentos, anseios,
necessidades e desejos, além de coletar algumas informacgdes significativas para o problema
investigado: como pensar a formacao docente continuada inclusiva, a partir da escuta dos
Saberes da experiéncia?

Enquanto resultados apontamos que a maioria dos professores pesquisados
compreendem a formacao inclusiva como conhecimento sistematizado, sem levar em conta
que a formacgao € um conjunto de experiéncias e de saberes que dao sentido as informacdes
recebidas ao logo das suas vivéncias sociais, culturais e histéricas. Os docentes dao énfase
na apropriacdo epistemoldgica, deixando como secundarios 0s aspectos procedimentais
e atitudinais. Acreditamos que a formacao docente requer oportunizar aos educadores a
(re)elaboracédo de seus conceitos referentes pratica pedagogica inclusiva, fortalecendo o

respeito a diversidade que se instala no ambiente escolar.
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Novoa (1995, p.25) nos ajuda a salientar que, "[...] a formacé&o ndo se constroi por
acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho
de reflexividade critica sobre as préaticas de (re) construgcdo permanente de uma identidade
pessoal". Logo, ha um imbricamento direto entre saber e experiéncia na construcao do
sentido da formac&o. Devemos agregar a esta formacao o conhecimento do contexto local;
a vida pessoal, social e profissional do professor; as experiéncias da sala de aula; a reflexao
critica da pratica pedagogica; as singularidades do nivel e da modalidade de ensino.

Cremos que o professor sente necessidade de autonomia e reconhecimento da
importéncia de sua trajetdria pessoal na construcdo de uma identidade profissional que
refletira em sua formacédo ao longo da vida. A principio esta formagao parte das ideias,
conceitos, valores, crencas de sua vida pessoal, causando impacto na formacao inicial e
continuada deste profissional.

Nao foram muito diferentes as respostas quando perguntamos: Em sua opinido, a
“formacé&o docente” pode ser compreendida como? Somente quatro professores relacionaram
formacao docente a experiéncia, reflexao critica e pratica. Ressaltamos mais uma vez, que
a formacéao precisa de sentido e para isso precisa estar atrelada a experiéncia e segundo
quando tratamos de formagao docente, néo basta informagao/conhecimento sistematizado,
precisa vim acompanhado de reflexado critica das suas experiéncias da préatica docente.

Outro elemento importante, nesta sessao, sobre a formacao docente, nos fez constatar,
foi quando perguntamos o que eles consideram mais importante na formacao docente na
perspectiva inclusiva. Eles em sua maioria foram unénimes em dizer Oreflexao da pratica, o
encontro, a troca para incluird (Docente, 2019). Mesmo nao dando sentido ao conceito de
formacéo atrelado a criticidade, reflexd@o, incluséo e dialogo, eles entendem que é fundante
para a sua formacao, a reflexao.

Aacéo refletida favorece aretroalimentacéo do percurso formativo, auxiliando natomada
de decisdes para acgdes futuras. A formagao requer viabilizar momentos de reflexao antes
e depois da realizacdo de cada atividade, buscado a compreenséo das ac¢des planejadas
e executadas, analisando os beneficios de cada tarefa, ao mesmo tempo em que pode
redirecionar outras atividades que tiveram resultados insatisfatérios. E o momento em que os
sujeitos implicados podem perceber que a acéo proposta pela formacéo requer confirmacéo
ou mudanca de postura, portanto, redimensionamento do fazer docente e revigorando a
trajetoria formativa.

Outro entendimento, € que, mesmo os professores que responderam os questionarios
ndo tomarem consciéncia de como se constituem a formagao, mas atrelam sua necessidade
para que a formacéo seja critica e que reflita sua pratica. Isso perpassa pela subjetividade
gue é construida entre os sujeitos e 0 meio.

Na sua grande maioria, os professores relacionam subjetividade com o préprio sujeito
e as suas experiéncias. Uma definicdo muito proxima do que pensa Mansano (2009) diz
gue a subjetividade é construida e esta na sociedade, lugar de experiéncia e vivéncia dos
sujeitos, neste momento os elementos vao sendo construidos nesta relagdo entre sujeito e

sociedade.
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7 | CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa contribuiu para que pudéssemos compreender que a formagcdo docente
continuada, na perspectiva inclusiva, precisa ser construida de forma dial6gica, com uma
sensibilidade ao outro, podendo promover espacos e tempos para uma reflexdo critica
das experiéncias de si da pratica, validacdo dos saberes ndo sistematizados, podendo
possibilitar outros sentidos e praticas pedagdgicas inclusivas mais significativas na melhoria
da qualidade do ensino da Educacéao de Jovens e Adultos.

A garantia de uma formacdo docente continuada inclusiva no a&mbito da escola pode
possibilitar, ali mesmo, troca de experiéncias e praticas que contribuem para melhoria do
ensino. E fundante garantir espago que os professores possam exercer o encontro de si
mesma, mas do outro, construindo sentidos para a valorizacao da subjetividade dos sujeitos,
reconhecendo o lugar de experiéncia e vivencia dos mesmos como elementos vao sendo
construidos nesta relagdo entre sujeito e sociedade.

Salientamos que a formacéo docente continuada inclusiva € uma das possibilidades
para promover o reconhecimento e a validacéo das experiéncias de si, pois pode contribuir
para que os sujeitos professores da EJA possam acessar outras interfaces de reflexividade
critica de repensar a sua pratica docente inclusiva.
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RESUMO: Este artigo ressalta sobre os
ltinerarios Ecoldgicos na Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA): Interfaces da Pedagogia de
Projetos e da Educacdo Ambiental e Patrimonial,
desenvolvidos pelas Escolas Estadual Gongalo
Rollemberg e Olga Barreto, situadas em
Japaratuba/SE e Nossa Sra. do Socorro/SE. O
objetivo da acéo foi redimensionar o processo
de ensino e aprendizagem na EJA por meio da
Pedagogia de Projetos e da questao ambiental
e patrimonial, com vistas a dinamizacao
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das praticas pedagdgicas inovadoras nessa
modalidade. Ametodologia utilizada paraanalise
desse processo foi a Pesquisa de Campo,
aplicada a avaliacéo dos projetos desenvolvidos,
apdés a participagcdo dos professores e
gestores em Ciclos Formativos ofertados pela
Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte
e da Cultura, por meio do Departamento
de Educagédo e do Servico de Educagéo
de Jovens e Adultos (SEDUC/DED/SEJA),
norteados pela contextualizacéo, integracdo e
interdisciplinaridade, transversalidade, o que
assegurou ainovacao metodologica nas escolas
gue reconfiguraram suas acgdes. Os resultados
apontaram a importdncia da formacgao
continuada como uma politica educacional que
redimensionou as praticas pedagdgicas da
EJA. Apés a participacéo nessas qualificagoes,
novos procedimentos ocorreram nas escolas
indispensaveis para o desenvolvimento dessa
modalidade, norteadas pelas concepcoes
historico critica e libertadora, com auxilio da
Pedagogia de Projeto Educacdo Ambiental e
Patrimonial. Com essas acdes a construcao
dos sabres escolares e a reintegracéo social
dos sujeitos da EJA envolvidos nesse processo
foi fomentada.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Continuada;
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA); Pedagogia
de Projetos; Educacdo Ambiental e Educacéo
Patrimonial.
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ABSTRACT: This article highlights the Ecological Itineraries in Youth and Adult Education
(EJA): Interfaces of Project Pedagogy and Environmental and Heritage Education, developed
by the State Schools Gongalo Rollemberg and Olga Barreto, located in Japaratuba / SE and
Nossa Sra. Do Socorro / SE. The aim of the action was to resize the teaching and learning
process at EJA through Project Pedagogy and the environmental and heritage issue, with a
view to boosting innovative pedagogical practices in this modality. The methodology used
to analyze this process was the Field Research, applied to the evaluation of the developed
projects, after the participation of teachers and managers in Formative Cycles offered by the
Secretary of State for Education, Sport and Culture, through the Department of Education and
the Youth and Adult Education Service (SEDUC / DED / SEJA), guided by contextualization,
integration and interdisciplinarity, transversality, which ensured methodological innovation in
schools that reconfigured their actions. The results showed the importance of continuing
education as an educational policy that redefined the pedagogical practices of EJA. After
participating inthese qualifications, new procedures took place in schoolsthatare indispensable
for the development of this modality, guided by the critical and liberating historical concepts,
with the help of the Pedagogy of the Environmental and Heritage Education Project. With
these actions, the construction of school sabers and the social reintegration of EJA subjects
involved in this process was promoted.

KEYWORDS: Continuing Education; Youth and Adult Education (EJA); Project Pedagogy;
Environmental Education and Heritage Education

INTRODUCAO

Este artigo aborda a respeito da pratica pedagdgica sobre, Itinerarios Ecoloégicos na
EJA: Interfaces da Pedagogia de Projetos e da Educacdo Ambiental, implementado nas
Escolas Estadual Gongalo Rollemberg e Olga Barreto, situadas em Japaratuba/SE e Nossa
Sra. do Socorro/SE sedes das Diretorias Regionais de Educacdo (DRE'4 e DRE’8), da
SEDUC. O objetivo da acéo foi redimensionar o processo de ensino e aprendizagem na
EJA por meio da Pedagogia de Projetos e da questao ambiental e patrimonial, com vistas a
dinamizacé&o de procedimentos inovadoras nessa modalidade de ensino.

A importancia desse projeto incidiu sobre as questdes socioambientais e socioculturais
dos municipios envolvidos, com vistas a reconstituir o valor da bacia hidrogréafica dos rios,
Japaratuba, Sergipe e Cotinguiba, no que se refere a conservacao dos mananciais naturais.
Quanto as questdes histéricas verificadas durante os ltinerarios percorridos, foram analisados
os patriménios materiais e imateriais que integraram a conjuntura da era Imperial de Sergipe.

A metodologia utilizada para anélise desse processo foi a Pesquisa de Campo, em
funcdo da percepcgéo da interconexéo efetivada nas escolas de EJA, pela comunidade que
reconfiguraram suas praticas pedagdgicas, a partir da execucao dos projetos na realidade.
Para tanto, a integracéo entre a EJA, a Pedagogia de Projetos e a Educacao Ambiental e
Patrimonial foi desenvolvida durante os Ciclos Formativos ofertados aos integrantes das

Educacéo de Jovens e Adultos: Acbes de Consolidacdo da Agenda Capitulo 9




escolas pelos técnicos da SEDUC/DED/SEJA nas DRE’s, como uma politica educacional.
Essas formagdes asseguraram a correlacdo entre a teoria e a pratica nas escolas,
fundamentais para inovagao do processo ensino-aprendizagem da EJA.

MARCO TEORICO

A EJA é destinada as pessoas que nao tiveram acesso e/ou oportunidade de estudar na
idade apropriada. Em funcéo disso ha uma necessidade de estudos sobre essa modalidade
que precisa de novas abordagens tedrico-metodoldgicas para que os educandos assimilem
0s saberes escolares. Essa preocupacgao volta-se para a garantia, permanéncia e concluséo
do educando nos processos de escolarizacao ofertado pela rede estadual sergipana.

Nessa perspectiva lane Margareth Abreu (2015), ressalva que ao considerar a
Pedagogia de Projetos e a Educacdo Ambiental e Patrimonial para reconfiguracdo da
matriz curricular da EJA, faz-se necessario uma dinamizacéo do espaco escolar, levando
educadores e educandos a contextualizacdo das as praticas pedagdgicas priorizando as
questdes da realidade social conectada aos objetos dos conhecimentos da EJA. Sob essa
€gide, Jainara Pacheco de Braga (2014) ressalta que nessa modalidade a relacéo entre
as questdes do patrimbnio natural e cultural, geram nos educadores e educandos atitudes
acerca do organizador curricular da modalidade, construcdo do conhecimentos e sugestdes
para a recuperacao dos acervos e repertorios locais.

Na contemporaneidade, as concepc¢des freiriana, a Pedagogia de Projeto, a
transversalidade, a contextualizacdo e a integragcdo sado marcos teodrico-metodologicos
relevantes e necessarios para a implementacao de caminhos didaticos passiveis de levar os
educadores a agdes transformadoras na EJA. Esses pressupostos oferecem um aporte para
a incluséo de uma melhor visibilidade para os agentes desenvolverem um trabalho critico
nas escolas superando os desafios da modalidade.

A Educacdo Ambiental e Patrimonial na EJA consiste numa reflexdo sobre os objetos
do conhecimento, no qual a escola toma consciéncia dos mananciais e dos simbolos
arquiteténicos introduzindo saberes, valores, habilidades, vivéncias e determinacdo que os
tornam operantes frente aos problemas, presentes e futuros (SANTOS, 2019). Para Maria de
L. P. Horta, et al, (1999), o trabalho de Educacao Patrimonial leva os jovens e adultos a um
processo funcional dos saberes, valorizando sua heranca e capacitando professores para
preservacao sustentavel dos bens locais.

A metodologia da Educacédo Ambiental e Patrimonial aplicada nessa modalidade
recomenda que os organizadores curriculares da EJA sejam entendidos de forma transversal,
enquanto viés que possibilita a formacéo escolar, por meio do estudo dos monumentos,
sitios arqueoldgicos, paisagens naturais, centros histéricos, areas de protecao ambiental,
manifestacdes folcléricas e outras formulacbes resultantes da acdo que educadores e
educandos devem desenvolver em suas praticas (HORTA, et al, 1999).

Jainara Pacheco de Braga (2014) ressalta que, a Educagcao Ambiental e a Patrimonial
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andam juntas na EJA em direcdo a preservagdo desses espacos naturais e culturais,
delineando metodologias que beneficiam um ensino critico, para estimular as habilidades
e espertices dos estudantes de maneira contextualizada. Essa metodologia corrobora
para o didlogo entre as a¢cdes da SEDUC/DED/SEJA, a producédo do conhecimento nas
comunidades escolares e a elaboracao de interveng¢des nos municipios (BRAGA, 2014).

A Educacao ambiental foi utilizada em fungdo da necessidade de desenvolvimento de
métodos que contribuam para a conscientizacdo socioambiental, sugerindo uma postura
participativa de gestores, professores e alunos da EJA, uma vez que a escola deve
sensibilizar-se para o envolvimento ativo, formativo, ensino e aprendizagem com habilidades
e procedimentos contextualizados, enquanto desafio para reflexdao dos problemas ecologicos
atuais (SANTOS, 2019, p. 11).

DISCUSSOES E RESULTADOS

Essa acao realizada a partir da Pedagogia de Projetos suscitou uma consciéncia
socioambiental e sociocultural, nos educadores e educandos de duas comunidades escolares
que foram o C. E. Gongalo Rollemberg e do C. E. Olga Barreto. Essa metodologia iniciou
um processo de mudancas de atitudes nos comportamentos éticos e preservacionistas dos
sujeitos engajados, almejando a sustentabilidade local dos mananciais e monumentos,
potencializadas por discussoes interdisciplinares na EJA.

Assim, o estudo especifico de cada area do conhecimento foi fundamental para producéo
do projeto ltinerarios da EJA em Japaratuba e Nossa Sra. Das Dores, sendo realizadas
atividades didaticas e de pesquisa, sobre tematicas de cada localidade selecionadas para
a pratica pedagogica. O C. E. Gongalo Rollemberg realizou seu Trajeto da EJA, sobre as
questbes socioambientais e socioculturais, discutindo sobre preservacao dos monumentos
arquitetdnicos e recursos hidricos, nos engenhos, de Japaratuba/SE e o C. E. Olga Barreto,
debrugou-se sobre esses mesmos assuntos, mas visitaram o centro historico urbano e rural
de Laranjeiras/SE.

A principio, esse trabalho envolveu os educadores da EJA das 10 (dez) DRE’s que
participaram de uma formac&o continuada, com vistas ao favorecimento da discussao
sobre o0s objetos do conhecimento, a partir de explanagdes sobre as tematicas ambientais e
culturais locais. A atividade promoveu a reinveng¢ao dos processos educativos e a construgdo
dos saberes escolares da EJA por meio da Pedagogia de Projetos. Nas qualificacdes
desenvolvidas pela SEDUC/DED/SEJA foram priorizadas concepgdes educacionais que
norteiam essa modalidade, com vistas a integrar os docentes em tendéncias critico-sociais
gue contextualizam os saberes escolares da EJA, numa l6gica que favorecam a construcéo
do conhecimento dos educandos, a partir de objetos do entorno das escolas.

Com relagéo ao meio ambiente e a cultura local, o C. E. Gongalo Rollemberg, escolheu
o estudo sobre recursos hidricos, vinculados a bacia hidrografica do rio Japaratuba/SE, assim
como os fatores histérico-culturais dos engenhos do municipio. No tocante ao meio ambiente,
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o C. E. Olga Barreto, também priorizou o estudo sobre recursos hidricos, vinculados a bacia
do rio Sergipe e Cotinguiba em Laranjeiras/SE e quanto aos aspectos culturais foi nomeado
o estudo do centro histérico da localidade. A relagcdo entre meio ambiente e cultura tem
sido tratada de forma diversificada pelo curriculo escolar da EJA. Isto porque, as praticas
implementadas a partir dos projetos citados, contemplaram uma correlacdo entre essas
abordagens levando a comunidade escolar a refletir sobre temas transversais integrados ao
espaco socialmente construido.

Essa pratica foi implementada na escola como método para reconstrugcao dos
ambientes potencialmente propicios para o desenvolvimento de uma metodologia de ensino
interdisciplinar que integra os contetudos da EJA, como elemento das praxis educativas,
voltada para a Pedagogia de Projetos e para a Educacdo Ambiental e Patrimonial. A iniciativa
do projeto no C. E. Sen. Gongalo Rollemberg foi do professor Jorge Marcelo Ramos (2018)
que convidou os demais membros da EJA para se agregarem a agao.

Conforme o professor Jorge Marcelo Ramos (2018), a EJA € uma proposta educativa
que deve envolver uma visdo de mundo como um todo:

A EJA ndo pode ser abreviada a poucas disciplinas com uma carga horaria reduzida
e conhecimentos especificos. Na escola que ensino, os alunos apreendem, também,
com os conteudos da Educacdo Ambiental e Patrimonial nas abordagens das matérias,
Histdria, Geografia, Portugués, Ciéncias, Artes e Matematica. Isto porque, é importante
a articulacéo de acdes educativas que levem o aluno a pratica, de modo a proporcionar
mudancas de atitudes e socioculturais. A Pedagogia de Projetos incita o planejamento
para o desenvolvimento sustentavel e a escola € um espaco indicado para implementagéao
dessas atividades (RAMOS, 2018).

Os conteudos curriculares foram listados por cada professor das areas, apontando as
tematicas pertinentes e comuns ao ltinerario idealizado. Para o professor da Escola Estadual
Sen. Gongalo Rollemberg, Jorge Marcelo Ramos, “a EJA deve estar pautada em préticas
pedagdgicas, na flexibilizacdo do curriculo, no tempo e no espacgo de aprendizagem da vida
adulta. Dessa maneira, é possivel atender as fungcdes reparadora e qualificadora para essa
modalidade”. O professor frisou também que, ao comentar acerca da importancia da adogao
de uma proposta pedagdgica emancipadora, os principios freirianos orientam os percursos
formativos e significativos sobre a realidade local.

Nesse contexto, os objetos do conhecimento selecionados pelos educadores do C. E.
Goncgalo Rollemberg, valorizaram os aspectos da histéria e patriménio do municipio e as
condi¢des naturais, focada nos recursos hidricos (Figuras: 6 e 7). Para tanto, foi realizada
uma pesquisa exploratéria destacando sua localizacdo no Vale do Cotinguiba, a presenca
dos engenhos que remeteu ao povoamento, estabelecida no sistema agrario-exportador
Colonial, sendo verificado o cultivo da cana-de-agucar, coco, mandioca e as paisagens da
planicie aluvial do rio Japaratuba.

O professor Marcelo Ramos (2018) do C. E. Gongalo Rollenberg ressaltou que todos
estudaram sobre os aspectos naturais dessa bacia e as questdes que envolvem esse
assunto como, as matas ciliares, a Mata Atlantica, os recursos hidricos, atividades agricolas
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e o desmonte de morros para exploracado de minério acelerando a erosao e o assoreamento
dos leitos do rio. Além das atividades socioecondmicas voltadas para o estudo da extracéo
e beneficiamento do petrdleo, gas e potassio no municipio em detrimento da qualidade das
aguas do rio Japaratuba, abordou o professor Marcelo Ramos (2018).

Os estudos realizados por educadores e educandos durante a pesquisa revelaram
que as alteragdes decorrentes das interven¢des no uso e cobertura do solo considerou as
interfaces antropicas para acelerar o processo de degradac¢des avancado em alguns trechos
do ltinerario, como resultado das atividades agropecuarias, extracao mineral e despejos
industriais, sem o devido controle na natureza.

O coordenador do C. E Gongalo Rollemberg, Marcos do Monte Santo (2018), comentou
que até atingirem os locais da visita os educadores explicaram os objetos dos conhecimentos
selecionados para serem estudados como, a importancia estratégica da bacia do rio
Japaratuba e de seus afluentes dos rios Japaratuba-Mirim, pela margem esquerda e Siriri,
pela direita. O coordenador Marcos do Monte Santo (2018), comentou ainda que a bacia
abriga um dos maiores campos de petréleo terrestre do Brasil, o de Carmopolis, com mais de
1.200 pocos perfurados, “contudo, o rio serve para despejo dos dejetos minerais e efluentes
residuais ocasionando alteracées nesse ecossistema. Essa bacia € um patrimdnio natural
de grande contribuicao para Sergipe, mas a responsabilidade social das empresas deve ser
redimensionada (SANTOS, 2018).

Outra abordagem inserida nos estudos tedricos e praticos pela comunidade escolar,
incidiu sobre a sustentabilidade, haja vista ser essa uma preocupagdo que requer um
olhar integrado e sistémico, sobre a capacidade de responder aos desafios que uma bacia
hidrografica apresenta e do nucleo histérico-cultural que a acolhe, pois incidem sobre
processos hidrologicos, sociais, ambientais, culturais e politicos. O professor Marcelo Ramos
(2018) ressaltou que avaliar a sustentabilidade da bacia do rio Japaratuba, visou a redefinicao
do planejamento escolar como alternativa sobre os componentes que formam esse espaco,
formulando interpretagdes sobre os aspectos relacionados ao desenvolvimento sustentavel
enquanto parametro da Educacdo Ambiental e Patrimonial.

O coordenador do C. E. Gongalo Rollemberg, Marcos do Monte Santo (2018), afirmou
que a qualidade da distribuicdo da agua ofertada para as pessoas, indica a necessidade
de acbes contundente sobre o tratamento do esgoto e dos residuos minerais despejados
nas proximidades do rio Japaratuba, sendo imperativo a implementacdo de um novo plano
de saneamento. Outro tema estudado foi a vegetacao, pois “a mata ciliar do rio Japaratuba
encontra-se reduzida, no seu principal afluente, rio Japaratuba-Mirim, tendo uma necessidade
de boas préaticas de manejo, em detrimento ao curso dos rios”, declarou (Figuras 01 e 02).
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Figuras: 01 e 02

Explicagéo sobre Questdes Socioculturais aos Alunos.
Fonte: RAMOS, Marcelo Jorge, 2018.

Quanto as questées do patriménio historico e cultural os educandos reportaram-se
ao século XIX, verificando o acervo localizado nos engenhos visitados. As casas grandes
dos antigos engenhos representam memorias historicas e arquitetbnicas de Japaratuba e
estdo adornadas com pinturas com motivos diversificados. Além disso, foi notado que o
municipio mantém suas tradi¢cdes ativadas, com o artesanato, folclore, pecas, fotos e outras
representacdes (Figuras 03 e 04).

Figuras: 03 e 04

Registro do Engenho Visitado em Itinerario da EJA em Japaratuba/SE.
Fonte: RAMOS, Marcelo Jorge, 2018.
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Essa acéo permitiu uma observacéo in loco da situacédo de preservacao que evidencia os
tracos habituais das familias de outra conjuntura, com suas respectivas histérias cotidianas.
Essa situacdo esta atrelada aos conceitos revelando o valor histérico dos monumentos,
utensilios e residéncias locais (Figuras 05 e 06).

Figuras: 05 e 06

Registros do C. E. Gongalo Rollemberg nos Engenhos de Japaratuba.
Fonte: RAMOS, Marcelo, 2018.

O professor Marcelo Ramos (2018), alertou também para a relevancia do testemunho
de proprietarios desses espacos, haja vista sua contribuicdo enquanto fonte da Historia Oral
(Figura 07 e 08). “O acervo elucidou os conhecimentos, a valorizacdo dos monumentos nos
alunos. Essas intervencdes viabilizaram aspectos da localidade que estavam alheios a EJA”,
disse o professor.

Figura: 07 e 08

Alunos do C. E. Gongalo Rollemberg Entrevistando Proprietario de Engenho e Expondo Bandeiras
como simbolo de Pertencimento.

Fonte: RAMOS, J. M., 2018.
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A segunda experiéncia com a Pedagogia de Projetos na EJA sobre Educacao Ambiental
e Patrimonial, aconteceu no C. E. Olga Barreto. Este estabelecimento situado em Nossa Sra.
do Socorro, priorizou uma visita a Laranjeiras/SE com turmas de EJA. Associado as formas
de conservacao do patriménio natural e cultural, o projeto debateu sobre componentes da
bacia hidrografica dos rios Sergipe e Cotinguiba e 0s monumentos histéricos, como objetos
dos conhecimentos.

O idealizador da proposta Gilvan Rosa (2018), destacou que a metodologia do projeto
foi realizada de forma interdisciplinar na EJA planejando a construcdo dos saberes dos
alunos, a partir dos conteudos da realidade socioambiental e sociocultural local, utilizada por
meio de pesquisas bibliograficas sobre especialistas sergipanos que embasaram a proposta
como, Vera Lucia Alves Franca, Maria Augusta Vargas, Rosemeri Melo e Souza, Antenor de
Oliveira Aguiar Netto (Figuras 09 e 10).

Figuras: 09 e 10

Professores e Alunos em Itinerario da EJA, visita técnica a Engenho de Laranjeiras/SE.
Foto: ANDRADE, Mércia; RAMOS, Jorge Marcelo, 2018.

Nesse contexto, o ex-gestor da unidade Hernani Carvalho (2018) e demais componentes
do C. E. Olga Barreto destacaram que na escola os agentes estdo engajados com a promog¢ao
da Educac&o Ambiental e Patrimonial. “No itinerario foi visitada a Matriz do Sagrado Coragéo
de Jesus, o Trapiche, o Mercado Municipal, o Engenho Retiro e outros, verificando o que deve
ser conservado na comunidade”, ressaltou. A professora Marcia Andrade (2018) afirmou que
foram desenvolvidas atividades metodologicas da EJA na area da Lingua Portuguesa, sendo
o foco a construgcao de textos. Em Matematica, realizaram-se enfoques dos volumes d’agua.
Na Geografia foi pesquisado sobre degradacgéo dos recursos hidricos. Na Biologia estudou-
se, as espécies animais e vegetais e na Historia, os monumentos e os engenhos, pois a acéo

tem concepcao interdisciplinar e integrada (Figuras 11, 12, 13 e 14).
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Figuras: 11, 12,13 e 14

Exposicéo apos os ltinerarios da EJA visitados em Laranjeiras/SE.
Fonte: ANDRADE, Marcia; SANTOS, J S., 2018.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse projeto instigou o estudo da realidade socioambiental e sociocultural adjacente
aos Colégios Estaduais Gongalo Rollemberg e Olga Barreto, possibilitando uma renovacéo
das praticas pedagdgicas da EJA através de metodologias que contextualizam e integram as
questdes curriculares da EJA. Para tanto, os Ciclos Formativos da EJA desenvolvidos como
politica educacional pelos técnicos da SEDUC/DED/SEJA, como ponto desencadeador dessa
acao. A importancia das bacias hidrograficas dos rios Sergipe, Cotinguiba e Japaratuba para
a protecao dos recursos hidricos tanto para o abastecimento humano necessita de projetos
que promovam agdes conservacionistas restabelecendo o equilibrio da agua como um bem
patrimonial.

Ao implementar estes projetos com representantes das comunidades escolares, um

Educacéo de Jovens e Adultos: Acbes de Consolidacdo da Agenda Capitulo 9




diagnostico socioambiental e sociocultural da realidade local foi realizado, constatando
irregularidades nas matas ciliares, poluicdo das aguas, despejo dos dejetos dos esgotos,
destinacdo dos residuos solidos de forma incorreta e ma conservacao de alguns monumentos
dos municipios. A finalidade da formacao continuada e dos projetos desenvolvidos foi
fortalecer as politicas publicas da EJA, no contexto de uma pratica emancipatéria voltada
para a realizagdo do processo de ensino-aprendizagem, por meio da Pedagogia de Projetos
e dos enfoques ambientais e patrimoniais locais.
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RESUMO: As sociedades globalizadas exigem
cada vez mais dos individuos processos
complexos de letramento. Este trabalho visa
investigar de que forma o letramento e a
alfabetizacao foi trabalhado pelos professores
do TOPA. Por acreditar que os profissionais de
educacao possam alterar o rumo do processo
ensino-aprendizagem com mais forca e
determinacdo que planos, leis, regimentos,
muitas vezes distantes das possibilidades e
dos limites da escola € que buscamos mostrar
que eventos e praticas de letramento auxiliam
na escolaridade de jovens e adultos. Letrar vai
além do ato de alfabetizar dai a importancia do
aluno ser alfabetizado em um contexto onde a
leitura e a escrita tenham sentido.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacao 1.
Letramento 2. TOPA 3.
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A REALIDADE DO TOPA

LETTERING AND LITERACY IN EJA: THE
REALITY OF TOPA

ABSTRACT: Globalized societies increasingly
demand complex literacy processes
individuals. This work aims to investigate how
literacy and literacy has been worked on by TOPA
teachers. Believing that education professionals

from

can change the course of the teaching-learning
process with more force and determination
than plans, laws, regulations, often far from
the possibilities and limits of the school, we
seek to show that literacy events and practices
help in schooling of young people and adults.
Literacy goes beyond the act of literacy, hence
the importance of the student being literate in a
context where reading and writing make sense.
KEYWORDS: Literacy 1. Literacy 2. TOPA 3.

11 INTRODUCAO

habilidade
fundamental na inser¢cdo social de jovens e

O letramento €& uma
adultos, uma vez que a todo momento deparam-
se com materiais escritos no meio social.
Sendo assim, este trabalho pretende
apresentar um novo sentido para alfabetizacao
de jovens e adultos, buscando compreender
a importancia da pratica social da leitura e da
escrita e ndo apenas a aquisicao do ato de ler
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e escrever.

Para que isso aconteca € necessario que o professor de EJA reveja seus métodos e
conceitos de alfabetizar. Conhecer, através de dialogo, a cultura, a experiéncia e a historia
de vida de seus alunos é um fator primordial para que o professor dé sentido a sua pratica,
tornando-a mais prazerosa despertando no aluno a capacidade de apropriar das fung¢des
sociais da leitura e da escrita.

Ja ndo basta aprender a ler e escrever, é preciso que o aluno conviva e habitue com a
utilizacéo da leitura e escrita.

Dessa forma, justifica a necessidade de uma revisdo de postura dos professores
alfabetizadores de EJA, no trabalho de alfabetizar e levar em conta que o jovem e adulto tem
uma insercdo social diferente da crianca.

O processo de investigacdo, visando detectar a esséncia do objeto da pesquisa
proceder-se-4 por meio de revisao bibliografica, com o objetivo de obter um referencial
tedrico consistente.

2| PROBLEMA/QUESTAO DA PESQUISA

Quais os caminhos a percorrer que o alfabetizador possa encontrar resultados positivos
na busca da formacgao da leitura e escrita do educando da EJA?

31 OBJETIVO

Identificar quais os caminhos a percorrer que o alfabetizador possa encontrar resultados
positivos na busca da formacgéao da leitura e escrita do educando da EJA

4 | REFERENCIAL TEORICO

O termo letramento pode ser definido como conjunto de praticas sociais mediadas
pela escrita e seus sentidos em diferentes contextos sociais. Inicialmente foi cunhado para
designar um complemento necessario a alfabetizacdo nos paises de lingua inglesa. Isso
porque verificou-se no periodo pés-guerra que uma grande parcela de pessoas alfabetizadas
nao compreendia o sentido de textos mais complexos.

No Brasil o termo letramento inicialmente ficou reservado ao meio académico para
diferenciar o “impacto social da escrita” (KLEIMAN, 1998) dos estudos a respeito da
alfabetizacao.

O letramento:
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Refere-se a uma multiplicidade de habilidades de leitura e escrita, que devem ser aplicadas
a uma ampla variedade de materiais de leitura e escrita; compreende diferentes praticas
que dependem da natureza, estrutura e aspiragdes de determinada sociedade (SOARES,
2005, p. 112).

A medida que o letramento foi sendo familiarizado houve uma expansdo do seu
significado para além do processo de alfabetizacdo ganhando outras dimensdes e o
reconhecimento de letramentos em diversos niveis: letramento social, letramento no ensino
médio, letramento digital, letramento académico, entre outros.

De acordo com Paulo Freire ler e escrever € aprender a ler o mundo e compreender
0 seu contexto, e ainda, que ser alfabetizado é ser capaz de usar a leitura e a escrita para
gue numa consciéncia critica transforme a realidade.

Alfabetizacdo é mais que o simples dominio mecanico de técnicas para escrever e ler.
Com efeito, ela & o dominio destas técnicas em termos conscientes. E entender como o que
se |é e escrever 0 que se entende. [...] Implica uma autoformacao da qual pode resultar uma
postura atuante do homem sobre seu contexto. Por isso a alfabetizacdo ndo pode se fazer
de cima para baixo, nem de fora para dentro, como uma doa¢do ou uma exposi¢cao, mas
de dentro para fora pelo proprio analfabeto, apenas ajustado pelo educador [...]. [...] Isso
faz com que o papel do educador seja fundamentalmente dialogar com o analfabeto sobre
as situagdes concretas, oferecendo-lhe os meios com os quais possa alfabetizar (FREIRE,
1989).

Kleiman (1991) aborda a necessidade dos professores usarem recursos para entrarem
no cotidiano da vida dos alunos.

Alfabetizar letrando envolve a tecnologia da escrita e a habilidade de leitura com
compreensao. Um alfabetizador que insere géneros variados de textos refletindo sobre eles
com os alunos propicia eventos de letramento.

Marcuschi (2001), por sua vez, investiga a natureza dos vinculos que se pode
estabelecer entre oralidade e letramento, a partir da concepc¢do de que nao é possivel
aborda-los quando dissociados um do outro, pois as novas concepcodes de lingua e texto os
tornam compreendidos como “um conjunto de praticas sociais”. Ele relata que a escrita nem
sempre é capaz de traduzir todos os recursos da oralidade, como, por exemplo, a prosodia.

Os usos da escrita, por sua vez, possuem diversos contextos e objetivos de uso, o
qgue gera novas formas de comunicacéo e novos géneros textuais, o que poderia ser bem
aplicado pelas instituicdes de ensino, a medida que se apropriassem desses contextos para
facilitar que o docente pudesse construir seu conhecimento em sala de aula (MARCUSCHI,
2001, p. 19).

Considerando letramento como um lugar de interacdo social, cujos eventos séo
mediados por textos (BARTON; HAMILTON, 2000), compreende-se que a universidade deve
promover atividades que proporcionem o uso da leitura e do codigo escrito que atendam as
exigéncias do contexto académico. Lea e Street (1998) apontam que a escrita do estudante
universitario € compreendida a partir de trés principais perspectivas ou modelos: estudo das

habilidades, socializacdo académica e letramento académico.
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Para tanto, os professores devem realizar eventos de letramento, que para Street
(1995), sao os episddios observaveis que se formam e se constituem pelas praticas sociais.
Quando bem orientados, os alunos passam a desenvolver suas praticas letradas de forma
critica, autbnoma, consciente e reflexiva (FISCHER, 2008).

Nesse sentido, “Letrado € o individuo que participa de forma significativa de eventos de
letramento e ndo apenas aquele que faz uso formal da escrita” (MARCUSCHI, 2001, p. 25).
No entanto, o dominio da leitura e da escrita tem sido associado como pratica das elites, o
que constitui algo que ndo costuma ser desenvolvido de forma satisfatéria pelas instituicoes
escolares, uma vez que as praticas de letramento em sala de aula costumam estar somente
a um numero restrito de géneros, ignorando a maioria dos géneros usados nas interacdes
sociais.

Kleiman (2005) retrata o letramento sob a perspectiva educacional, ressaltando que os
individuos podem vivenciar praticas de letramento fora do ambiente escolar quando escutam
uma historia contada pelos seus familiares, por exemplo. A autora relata que o insucesso
do ensino de praticas de leitura e escrita se deve a descontextualizacdo das praticas de
letramento da escola do cotidiano do estudante. Assim:

A escola é uma instituicdo de peso, por isso tem o poder de legitimar algumas praticas em
detrimento de outras. Numa turma de adolescentes, garotos e garotas costumam enviar
bilhetinhos pessoais uns aos outros. Quando se pergunta a uma jovem, que acaba de
enviar um bilhete a amiga, se ela costuma escrever, ela diz que ndo, porque escrever esse
tipo de bilhete n&o ¢ algo realizado com o professor, mas escondido dele. Nao corresponde
aquilo que a escola chama de ‘escrever’ (KLEIMAN, 2005, p. 38).

Percebe-se que o letramento € um fendmeno complexo que requer competéncias dos
professores em oportunizar aos alunos momentos de aprendizagem e aprofundamento
da leitura e da tecnologia da escrita de forma consciente e critica para que se forme um
profissional preparado para encarar os desafios que a sociedade letrada e o mercado de
trabalho competitivo.

4.1 A proposta do TOPA Fainor: um caminho para o letramento

O TOPA Fainor comprometido com a filosofia de alfabetizar letrando tem como proposta
para uma metodologia contextualizada, interdisciplinar e transversal que possibilite:

« Criar situacbes problematizadoras a partir da realidade concreta dos alfabetizan-
dos, possibilitando a criacao de novos conhecimentos.

+ Trabalhar com propostas tematicas: ética, ambiente, cidadania, democracia, etnia
e género.

+ Estabelecer o dialogo com as diversas realidades ampliando a visao do alfabeti-
zando sobre o0 mundo.

Esta postura esta de acordo com Street (2003) que defende uma alfabetizacéo
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sociologica. Isso quer dizer reconhecer que o alfabetizando possui conhecimentos prévios
importantes, uma cultura e identidade que interferem na sua aprendizagem. Os alunos
possuem expectativas, sonhos, desejos de obter melhores condicoes de vida e isso os
motiva a buscar a escola como agéncia para a aquisicao das habilidades de leitura e escrita
tao solicitadas na realidade social de hoje.

Pensando na especificidade do publico atendido (jovens e adultos) ao planejamento
feito para instruir os alfabetizadores tem como foco o atendimento especifico ao alfabetizando
considerando:

+ 0 ritmo de aprendizagem do aluno
+ acultura

* insercéo no mundo do trabalho

* 0 conhecimento prévio

+ materiais didaticos especificos, e outros.

As Estratégias da acdo metodoldgica para a alfabetizacdo sdo: debates, palestras,
producao de texto, pesquisas, visitas, atividades artisticas, resolu¢ao de situacdes-problema,
oficinas e outros.

Habilidades a serem desenvolvidas pelos educandos séo:

+  Compreender o sentido geral de textos lidos oralmente.

+ Ler e escrever textos com diferentes funcdes de linguagem.

+ Produzir textos simples de diferentes tipos e modalidades.

+ Utilizar as operagbes matematicas para solu¢ao de problemas do cotidiano.
+ Discutir de forma critica assuntos de interesse da comunidade.

+ Aplicar novos conhecimentos na solu¢ao de problemas da vida comunitaria.

A pedagogia utilizada para desenvolver o letramento envolve o trabalho com géneros
textuais variados. O trabalho com cantigas, parlendas, trava-linguas e outros textos da
tradicdo popular que apresentam rimas e aliteracbes é fundamental no processo de
alfabetizacdo devido aos elementos novos que geralmente s&o encontrados nesses
textos. Uma caracteristica marcante desse género - a repeticdo desses elementos, o0 que
caracteriza a estética do texto e confere a sua graca. Para alunos em fase de alfabetizacéo,
essa repeticdo se torna cada vez mais evidente na medida em os textos sdo recitados ndo
uma, mas varias vezes. As praticas sociais demandam essa recitacao quente, repetitiva.
Assim, os textos imp6em sua sonoridade. Aquele que recita se deixa impregnar; pela trama
de sons. Para a pessoa em alfabetizacdo, essa sonoridade evidente e latejante permite
reflexdes fundamentais: se quando recitamos o texto seus elementos sonoros se repetem,
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sera o mesmo pode ser observado na escrita? A relacédo entre fonemas (“sons”) e grafemas
(“escrita) fica, para o aluno, evidenciada. O trabalho com esse género textual torna-se, assim,
uma pode-ferramenta de ensino. Nesse conjunto de textos, além dos textos da tradicao
popular, inclui outros textos da literatura oral, como os poemas e as cancgodes.

Os alfabetizadores devem proporcionar, portanto eventos de letramento para os
alfabetizandos ar que entrem em contato com os materiais escritos que circulam socialmente
e estejam aptos a ler e compreender 0 que leem, emitirem opinides, formarem consciéncia
critica dos problemas sociais que o cercam, enfim, serem incluidos na sociedade exercendo
mais fortemente seu papel de cidadao.
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RESUMO: O presente trabalho apresenta
algumas reflexdes sobre 0 ensino de matematica
na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), sobre o que saber, o que fazer e como
fazer, para que as aulas de matematica
sejam mais atraentes e prazerosas para 0s
estudantes. A partir de uma pesquisa qualitativa,
caracterizada como bibliografica, tomamos
como aportes teodricos principais Danyluk (1991),
Fonseca (2002) e Klein (2003), entre outros,
para discutirmos sobre as dimensdes do ensino
de matematica, os conteudos de matematica
e o0 papel do professor de matematica na EJA.
Acreditamos que este texto podera contribuir
com o saber e a pratica docente de professores
que ensinam matematica na EJA na perspectiva

de formar cidadaos conscientes de seus direitos
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PROFESSOR

e cumpridores de seus deveres.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino;
Educacéo de Jovens e Adultos.

Matematica;

TEACHING MATHEMATICS IN EJA:
REFLECTIONS ON DIMENSIONS,
CONTENTS AND THE ROLE OF THE
TEACHER

ABSTRACT: This paper
reflections on the teaching of mathematics in
the Youth and Adult Education (EJA) modality,
on what to know, what to do and how to do it,
so that mathematics classes are more attractive

presents some

and enjoyable for students. From a qualitative
research, characterized as bibliographic, we
took as main theoretical contributions Danyluk
(1991), Fonseca (2002) and Klein (2003),
among others, to discuss about the dimensions
of the teaching of mathematics, the contents of
mathematics and the role of the math teacher
at EJA. We believe that this text can contribute
to the knowledge and teaching practice of
teachers who teach mathematics at EJA with a
view to forming citizens aware of their rights and
fulfilling their duties.

KEYWORDS: Teaching; Mathematics; Youth
and Adult Education.
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11 INTRODUCAO

Quem séo os estudantes na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA)? Qual
sua relacédo com a matematica? O que os professores de matematica precisam discutir para
pensar em um ensino que gere aprendizagem, de fato, nessa modalidade escolar? Esses
guestionamentos primeiros foram o pontapé inicial para a escrita deste texto.

Partimos do pressuposto de que os estudantes da EJAséao, em suamaioria, trabalhadores
ou filhos de trabalhadores, cujas condigbes socioecondmicas os privam[ram] de viverem t&o
bem quanto deveriam de direito (KLEIN, 2003). Também acreditamos que esses estudantes,
em sua maioria, tem uma relagdo constituida por uma trajetéria de aversdao a Matematica,
considerado por eles como dificil, privilégio de poucos.

O professor de matematica da EJA tem assim um grande desafio ao trabalhar com
estudantes que interromperam seus estudos por diversos motivos: ou por darem prioridade
ao trabalho por necessidade financeira; ou por terem constituido familia, como acontece com
as meninas que engravidam muito cedo; ou mesmo, por terem sido proibidos de estudar
pelos seus companheiros (FONSECA, 2002).

Ao reconhecer que os estudantes da EJA tém certa dificuldade com a matematica,
acreditamos que o professor que trabalha nesta modalidade deve estar formado/preparado
para trabalhar com uma metodologia diferente, trabalhada a partir da vivéncia dos estudantes,
para que estes sintam que a matematica esta presente em suas vidas, tornando-se assim
significativa para eles.

Sabemos que a maioria dos estudantes da EJA esta ha muito tempo sem frequentar
um espacgo escolar. Alguns esqueceram muito do que Ihes foi ensinado sobre matematica,
outros nem sequer aprenderam. Por isso, a relacao do professor deve ser repensada para
estudantes que buscam recuperar o tempo perdido.

Devemos também compreender que as atitudes dos estudantes da EJA se relacionam
com as suas disposicoes pessoais, logo devemos refletir sobre as aulas de matematica, para
que, de fato, elas produzam aprendizagem significativa.

ApOs essas primeiras consideragdes, o objetivo deste texto é apresentar uma reflexéo
sobre o ensino de matematica para estudantes da EJA, a partir das dimensdes do ensino de
matematica, dos conteudos de matematica e do papel do professor de matematica. A nossa
pesquisa de abordagem qualitativa é bibliografica, pautada teoricamente em Danyluk (1991),
Fonseca (2002) e Klein (2003), entre outros.

Acreditamos que este texto podera contribuir com o saber e a pratica docente de
professores que ensinam matematica na EJA na perspectiva de formar cidadaos conscientes
de seus direitos e cumpridores de seus deveres.

2| AS DIMENSOES DO ENSINO DE MATEMATICA NAS AULAS DA EJA

A matematica deve ser trabalhada através das quatro dimensdes para o seu ensino que
colocam o estudante em pratica com suas ideias, tendo condi¢des de criarem estratégias,
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verificando resultados e aplicando a matematica em situagdes reais. S&do essas dimensoes:
a historicidade da matemética, os jogos matematicos, os materiais concretos e a resolucéo
de problemas.

A historicidade da matematica utilizada no ensino da matematica € o elemento
humanizador da propria matematica. Ela contribui assim quando além de elemento motivar
desfaz a ideia de uma ciéncia cristalizada (D’AMBROSIO, 1996), através da qual, os
estudantes da EJA podem perceber como chegamos aos conhecimentos atuais, com erros
e acertos, e quem foram as pessoas por tras do desenvolvimento de cada conhecimento.

Assim, entendemos que o professor deve apresentar os conteudos matematicos aos
estudantes da EJA associados a historicidade, seja aquela da vida das pessoas por tras
dos conhecimentos matematicos, seja na evolucao do conteudo em si. O professor pode
apresentar o contexto no qual os conhecimentos matematicos foram desenvolvidos, explicar
o sentido do que isso faz, sempre colocando as questdes numa perspectiva historica.
Nesse sentido, a histdria da matematica deixaria de ser apenas um recurso e passaria a ser
metodologia.

Ao utilizar os jogos nas aulas de matematica devemos ter objetivos claros, selecionar o
que melhor represente a relevancia no pensamento matematico, trabalhar a cada unidade os
conteudos, sem desfocalizar as praticas educativas. Essas acdes sdo necessarias para que
0 ensinar na matematica tenha aprendizagem significativa através do divertimento.

Podemos adaptar os jogos tradicionais para a matematica ou podemos utilizar os ja
existentes para esse fim. Compreendemos que, “0 jogo assume um papel cujo objetivo
transcende a simples agéo ludica do jogo pelo jogo, para se tornar um jogo pedagdgico, com
um fim na aprendizagem matematica — construcao e/ou aplicacao de conceitos” (GRANDO,
1995, p. 35).

O importante € que o estudante da EJA nao se sinta infantilizado nas atividades que
envolvem jogos, e perceba que existe uma matematica a ser aprendida, que precisa obedecer
as regras previamente determinadas e respeitar os resultados.

A valorizacéo de atitudes coletivas deve ser bastante discutida, pois vemos o jogo no
ensino de matematica como uma oportunidade de resolver agdes planejadas pelos proprios
estudantes da EJA, o que demanda a criacdo de estratégias, a previséo de hip6teses e a
comunicacéo de um procedimento.

O estudante da EJA deve ser desafiado. No ensino de matematica é a situacao-
problema quem ira fazer isso. Para tanto, um problema ndo deve ser aquele que s6 exige
operacdes rotineiras, aplicacdes de formas diretas e regras interminaveis, que fazem com
que os estudantes achem a matematica chata e cansativa. Aqui, &€ importante deixar claro
que entendemos que,

Em Matematica, uma distingdo importante € entre problema e exercicio. Uma questdo é um
problema para um dado aluno, se ele nado tiver nenhum meio para encontrar uma solucao
num unico passo. Se o aluno tiver uma forma de obter rapidamente uma solugéo, nao
estara perante um problema, mas sim um exercicio. (PONTE; SERRAZINA, 2000, p. 16).

Educacéo de Jovens e Adultos: Acbes de Consolidacdo da Agenda Capitulo 11



O estudante da EJA precisa aprender a questionar e ndo somente aceitar as teorias
matematicas como verdades infaliveis, sem uma compreenséo e sem relagcdo alguma com
a vida cotidiana. Os problemas devem ir além do exercitar de conteudos que apenas fixa
conhecimentos por um determinado periodo. Eles devem ser significativos, inovadores sem
ser desconhecidos, levando o estudante a descobrir que é capaz de expressar suas ideias
matematicas.

Ressaltamos que um problema esta presente ndo s6 em exercicios de memorizacao,
mas também em tarefas que exigem um seminario, um debate ou mesmo uma oficina. Em
qualquer das situacdes o resultado é importante, mas € necessario que o estudante perceba
que para chegar até ele, existem caminhos diferentes e que estes néo estao incorretos.

Os materiais concretos também contribuem para o uso e constru¢ao do saber matematico,
por meio de um conhecimento espontaneo. Eles levam o estudante a Matematizar, que
significa passar por um processo construtivo, fortalecido pela interacdo pessoa/grupo no
qual as ideias matematicas constituem e sdo constituidas de significacoes.

Nas salas de aulas da EJA, os materiais concretos oportunizam que os estudantes
manipulem, sintam a forma, interagindo e explorando, para que por meio do processo
cognitivo sejam compreendidas as formalizagdes e abstracdes matematicas. Extrapolando
0s muros da escola, eles permitem que os estudantes interajam com as formas, com os
dados sociais e estatisticos de outras localidades que podem ser visitadas.

Dentre estes materiais, destacamos as obras de arte, os blocos l6gicos, o material
dourado, as barras de Cuisinaire, multibases, so6lidos geométricos de plasticos ou madeira,
tabuadas de fracées, discos de fragdes, sucatas, a prépria arquitetura da escola e do bairro
onde os estudantes moram.

Todas as dimensdes ajudam o estudante da EJA a questionarem e compreenderem os
conceitos intuitivamente e dedutivamente, desenvolvendo um processo légico-matematico
em que os conceitos matematicos sao vistos de forma materializada.

31 0S CONTEUDOS DE MATEMATICA NAS AULAS DA EJA

Os conteudos para o ensino de matematica na EJA devem desenvolver a capacidade
de raciocinio légico, a criatividade e a imagina¢do do estudante, levando-o a refletir sobre
suas atitudes, seus valores, habitos e procedimentos no meio em que vivem.

Essas concepgdes sobre conteudos nos levam a reflexdo sobre como tratar os
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais no ensino de matematica da EJA. Ao
buscar compreendé-los, concordamos com Zabala (1998),

Os conteudos conceituais referem-se a construcéo ativa de capacidades intelectuais para
operar simbolos, imagens, ideias e representacdes que permitam organizar as realidades.
Os contetdos procedimentais referem-se ao fazer com que os alunos construam
instrumentos para analisar, por si mesmos, 0s resultados que obtém e o0s processos
que colocam em acéo para atingir as metas que se propdem e os contetdos atitudinais
referem-se a formacao de atitudes e valores em relac&o a informacé&o recebida, visando a
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intervencéo do aluno em sua realidade. (ZABALA, 1998, p. 42-48).

Ressaltamos que os quatro pilares da educacgao: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser, estao intrinsicamente relacionados na composicéo
do entendimento desses conteudos.

Os conteudos conceituais levam o estudante da EJA ao saber conhecer. Na matematica
eles 0 ajudam a desenvolver o raciocinio, a dedu¢ao, a memoria, proporcionando a construgcéao
do conhecimento. O estudante entdo, identifica, reconhece, classifica, descreve, compara,
conhece, relaciona, situa (no espago ou no tempo).

Os conteudos procedimentais levam o estudante da EJA ao saber fazer. Na matematica
eles 0 ajudam a colocar em pratica o que aprendeu com os conteudos conceituais. O estudante
desenvolve técnicas e estratégias, ele produz e reproduz, ele desenvolve procedimentos, ele
testa a teoria através da pratica. O estudante entdo, pesquisa, realiza um experimento, uma
sintese, uma oficina, resolve uma situagao-problema, etc.

Os conteudos atitudinais levam o estudante da EJA ao saber ser. Na matematica eles
0 ajudam a se posicionar diante do que aprendeu e a conviver em grupo. O estudante entao,
respeita, tolera, aceita, se conscientiza, se sensibiliza, presta atencéo, preocupa-se, busca
seus direitos e cumpre com seus deveres, etc.

E importante ressaltar que mesmo que esses contelidos tenham objetivos diferentes,
eles ndo podem ser trabalhados de forma isolada nas aulas de matematica, pois um néo
existe sem o outro.

E necessario compreendermos que o conhecimento do estudante da EJA é
interdisciplinar, devido a sua experiéncia de vida. Dessa forma, os conteudos devem
ser integrados, alcancando, inclusive, outros componentes curriculares. A matematica,
portanto, deve ser integradora, e o professor deve ter “disposicéo para aproximagdes que
permanentemente transitam entre saberes constituidos e legitimados no campo das ciéncias,
das culturas e das artes e saberes vivenciais que podem ser legitimados no reencontro com
o espaco escolar” (MOLL, 2004, p.17).

Trabalhar isoladamente levaria a um problema que ja existe no ensino de qualquer
componente curricular, a prevaléncia de um tipo de conteudo, principalmente os conteudos
conceituais.

41 0 PAPEL DO PROFESSOR DE MATEMATICA DA EJA

A matematica deve ser apresentada aos estudantes como essencial a vida cotidiana.
Nesse ponto, o papel do professor é imprescindivel, ele fard o ele entre dimensbdes e
conteudos para que o estudante perceba a matematica como significativa.

E preciso entdo, que os professores discutam sobre teorias e praticas necessarias ao
ensino de matematica na EJA, de forma que, aos estudantes, seja oferecida a oportunidade
de pensar matematicamente.
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Devemos lembrar que muitos estudantes chegam a EJA com muita dificuldade em
matematica, pois ndo foram alfabetizados matematicamente, ou seja, ndo entendem o
que leem e escrevem a respeito das primeiras no¢des de aritmética, geometria e l6gica
(DANYLUK, 1991). Desse modo, € necessario que o professor de matematica da EJA dé
énfase ao trabalho com a leitura e a escrita nas aulas de matematica.

Reconhecemos que o incentivo pela leitura e escrita dos estudantes da EJA, muitas
vezes, ndo aconteceu nas suas casas ou em outros ambientes, frequentados por eles.
Segundo Smole e Diniz (2001, p. 72), “a dificuldade que os alunos encontram em ler e
compreender textos de problemas esta, entre outros fatores, ligada a auséncia de um trabalho
especifico com o texto do problema”.

A escola acaba sendo entéo, o Unico espaco viavel a essa pratica. Logo, concordamos
que trabalhar a matematica desenvolvendo competéncias leitoras e escritoras permite que
o estudante da EJA tenha mais facilidade, por exemplo, com interpretacbes de problemas
matematicos.

Concordamos que, das proéprias profissdées do estudante da EJA podem ser extraidas
situagdes que sirvam de problematizacdo para as aulas de matematica. O professor deve
buscar fazer esse elo quando pede, por exemplo, ao estudante que trabalha no comércio,
gue apresente as situagdes que envolvem a matematica, vividas por ele.

Norteando o pensamento do estudante, o professor deve fazé-lo perceber que no seu
dia a dia, trabalha com conteudos de aritmética e de algebra, envolvendo principalmente os
calculos. Da mesma forma, o estudante que trabalha em construcao civil pode apresentar
situacOes que desenvolvam a geometria e a dona de casa pode perceber que, mesmo
quando entra num 6nibus e paga sua passagem, a situagdo do troco envolve um certo tipo
de matemaética.

Todas essas situacdes fardo o estudante da EJA perceber que a matematica ajuda-o a
pensar, a desenvolver valores e a reconhecer os seus direitos, e, portanto, tem sua relevancia
como componente curricular na escola, além, de estar presente na vida.

O uso de tecnologias no ensino de matematica também deve estar presente no cotidiano
dos estudantes da EJA, pois elas contribuem para que eles experimentem diferentes formas
de pensar, aprender e se expressar.

O uso de celulares em salas de aula precisa ser repensado, planejado e nédo, proibido.
Entendemos que eles podem ser utilizados como recursos para calculos, pesquisas
ou mesmo, através de gravagdes de audio e video. Os jogos contidos neles podem ser
problematizadores de diversos conteudos de matematica.

Entendemos ainda que, apesar de o professor de matematica utilizar uma determinada
tecnologia, € ele mesmo o responsavel pelo processo didatico. Segundo Moran et al (2000,
p.47), “os grandes temas da matéria sédo coordenados pelo professor, iniciados pelo professor,
motivados pelo professor, mas pesquisados pelos alunos, as vezes todos simultaneamente”.

Reconhecemos também, que os estudantes da EJA tém limites no que se refere as
atividades matematicas que envolvem as novas tecnologias, mas sabemos que isso n&o os
impede de realizarem as atividades. O papel do professor de matematica é mais uma vez
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fundamental, pois é ele quem vai orientar as atividades para que os estudantes enfrentem
seus medos.

Todo o processo de ensino de matematica exige uma avaliagdo. A concepgcao de
avaliacéo de aprendizagem em matematica dos estudantes da EJA deve pressupor que a
avaliacao néo tenha um fim em si mesma. Concordamos com Vasconcelos (1995, p. 23),
quando diz que a avaliagcao “implica uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar
0S avancgos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisao sobre
o que fazer para superar os obstaculos”.

Concebemos entéo, a avaliagcdo como elemento integrante da pratica educativa. Para
avaliar os estudantes da EJA durante as aulas de matematica, o professor deve conceber que
a avaliacdo deve ser de carater sistematico e continuo. A avaliagcdo deve assim, determinar
0os componentes do processo de ensino e de aprendizagem, orientar a acdo do professor,
auxiliar os estudantes na tomada de decisdes e melhorar a qualidade do ensino ministrado.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Estudantes da EJA devem ter contato com uma matematica significativa, ou seja, aquela
gue se mostra prazerosa, percebida como construida por homens e mulheres, ao longo dos
tempos, para resolverem problemas, e que esta presente no seu cotidiano.

Para que esta matematica seja apresentada ao estudante da EJA € necessario que
os professores busquem refletir sobre suas praticas, estando em constante processo de
formacao para que discutam, reflitam e busquem um envolvimento entre teoria e pratica, se
mostrando sensiveis as condi¢des dos jovens e adultos.

No processo de conhecimento e planejamento do ensino de matematica, o professor
deve ter em mente que ha uma diferenciagdo quanto a selecdo de conteudos entre o ensino
na modalidade regular e o ensino na modalidade EJA, para n&o infantilizar os jovens e
adultos.

Também nao podemos ver os conteudos conceituais como grandes vildes do ensino.
Eles sao tdo importantes tanto quanto os procedimentais e os atitudinais, eles sdo como o
alicerce de uma construgéo. Logo, de que adiante o alicerce se n3o vai ter construgédo? Ou
como construir algo sem um alicerce?

Sem integracéo de todos os conteudos a obra/ensino de matemética fica inacabada.
Assim, quando bem selecionados os conteudos, estes contribuem para a formacao integral
do estudante.

Ainda, para que o ensino de matematica resgate o estudante jovem ou adulto para o
prazer de aprender, temos como grandes aliados: a historicidade, os jogos matematicos, os
materiais concretos, a resolu¢ao de problemas, as tecnologias, o trabalho que envolve leitura
e escrita.

Por fim, se se almeja uma aprendizagem matematica significativa como forma de
aprender a aprender, entdo a avaliacéo € uma aliada do professor da EJA, pois através dela
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somos capazes de intervir nas metodologias de ensino adotadas e recursos utilizados, para
gue o ensino surta efeito.
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RESUMO: Este trabalho, de reviséo

bibliogréafica e cunho qualitativo, discute sobre a
importancia da Educacao Sexual Emancipatéria
na aprendizagem de jovens e adultos, a partir
de reflexao teédrica. Esta abordagem pode ser
relacionada com as ideias de Paulo Freire, tendo
em vista sua natureza politica. As intencdes
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da pesquisa sao colaborar na construgcao do
conhecimento sobre educacéo sexual para EJA
e sobre o0s possiveis lugares que a educacgao
cientificapodeocuparnessecontexto. Validamos
0 processo de aprendizagem continua como
uma necessidade do ser comprometido com a
sua prépria vida, e que a mantém em continuo
desenvolvimento. As atividades do curso da
vida, por sua vez, resultam em uma melhoria da
sua qualidade de vida, a servigo dos estudantes
da EJA de um ponto de vista critico, que evita
as visdes hegemonicas tradicionais sobre sexo
e sexualidade, é a intencdo fundamental da
pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao  Sexual,
Educacéo de Jovens e Adultos, Emancipacéo.
Sexualidade

SEXUAL EDUCATION FOR YOUNG PEOPLE
AND ADULTS: CONTRIBUTIONS TOWARDS
AN EMANCIPATORY APPROACH

ABSTRACT: This work, with a bibliographic
review and qualitative nature, discusses the
importance of Emancipatory Sexual Education
in the learning of young people and adults,
based on theoretical reflection. This approach
can be related to Paulo Freire’s ideas, in view
of his political nature. The intentions of the
research are to collaborate in the construction
of knowledge about sex education for EJA and
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about the possible places that scientific education can occupy in this context. We validate
the process of continuous learning as a need to be committed to your own life, and that
keeps it in continuous development. Life course activities, in turn, result in an improvement
in their quality of life, at the service of EJA students from a critical point of view, which avoids
traditional hegemonic views on sex and sexuality, is the fundamental intention of search
KEYWORDS: Sex Education, Youth and Adult Education, Emancipation. Sexuality

Educacéao sexual emancipatéria “esta ligada a pedagogia da” educa¢ao emancipatoéria
“, baseado na” educacéao libertadora “formulada por Paulo Freire com base em sua”
pedagogia do oprimido “; que € uma teoria inseparavel de uma pratica politica de mudanca.
Portanto, essa abordagem estd comprometida com praticas que garantam a educacéo
sexual emancipatéria buscando desalojar certezas, desafiar debates e reflexdes. “(Furlani,
2011). A educacéao sexual emancipatoria também é denominada combativa ou politica, pois
esta comprometida com a transformacao social, como forma de compromisso pessoal nos
esforcos coletivos para transformar os padrdes de relagbes sexuais e sociais.

Compreender a utilizacdo de materiais de apoio sobre sexualidade e educacéo sexual
de professores da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Neste sentido, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé&o Nacional, numero 9.394/96 estabeleceu no Art. 37 que “a educacgao de
jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 1996). Portanto, aqueles que nao
conseguiram completar ou efetuar na idade regular os estudos podem conclui-los por meio
do EJA.

A palavra corpo, sendo uma das mais ricas da lingua portuguesa, sempre foi objeto
de curiosidade por ser uma engrenagem misteriosa, levando com que cada area do
conhecimento humano apresentasse possiveis definicbes para o corpo como seu objeto de
estudo. Ja por corporeidade, entendemos a maneira pela qual o cérebro reconhece e utiliza
0 corpo como instrumento relacional com o mundo. Na filosofia, Platdo definiu 0 homem
composto pela cisao entre dois mundos: o inteligivel da alma e o sensivel do corpo; enquanto
para Descartes, 0 corpo como organismo € uma maquina tanto que tem aparelhos.

Segundo a antropologia (LARAIA, 2006), o corpo € a expressao da cultura sendo,
portanto, objeto de sua expressdo. Varias sociedades primitivas ja expuseram 0 corpo,
representaram esse corpo e se comportaram de diferentes maneiras em relagcéo a ele.
Para Rodrigues (1986), a estrutura biolégica ontoldégica do ser humano lhe permite ver,
ouvir, cheirar, sentir e pensar, enquanto a cultura Ihe forneceria o rosto de suas visdes, 0s
cheiros agradaveis ou desagradaveis, os sentimentos alegres ou tristes e os conteudos do
pensamento. Tracar o limite entre o que € bioldgico e o que é cultural € muito dificil, uma vez
gue o préprio conceito de bioldgico € uma construgao cultural, podendo ser diferente de uma
sociedade para outra.

O enfoque emancipatério da educagcéo sexual, como vimos, € enviesada por um
Perspectiva freiriana. Paulo Freire se opde educagao bancéria para uma educacéo libertadora.
Essa proposta esta relacionada ao abandono de uma visao educacional domesticadora,
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exercida por um grupo dominante sobre um grupo de oprimidos (2005). Aeducacéo, na opini&o
de Paulo Freire, tem um carater eminentemente politico. A educacédo sexual emancipatoria,
por sua vez, também assume essa prerrogativa.

O corpo humano é um corpo histérico, social e cultural. E o produto da histéria e da
cultura que estdo associadas a uma biologia que também é histérica e cultural. O corpo
humano &, portanto, muito mais que um aparato biolégico. E uma construcdo na qual
operam padrdes e valores sociais, apresentando marcas de tempo e espaco que nao apenas
constituem a historia de vida de seus sujeitos, mas também as transcendem. E construido
e modificado por quem o incorpora e que continuamente constrdi e modifica no meio dos
processos culturais e sociais nos quais esta inserido.

Portanto, a sexualidade deve ser abordada com naturalidade, pois é dessa maneira
que ela se manifesta. Os temas devem ser colocados de acordo com os interesses dos
alunos e atender as demandas pedagdgicas, observando os valores ideologicos previamente
introduzidos pela familia e demais grupos sociais, bem como a faixa etaria dos educandos
(WEREBE, 1998).

O corpo € provisério e mutante, suscetivel a inUmeras intervenc¢des, dependendo do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de cada cultura, bem como de suas leis, cédigos
morais, representacdes que cria sobre os corpos, discursos que produz e reproduz.
(GOELLNER, 2010, p. 28).

Os processos de construcdo e modificagbes pelas quais o corpo passa, tornar-se
o corpo humano resultado de aquisicbes culturais e sociais, obviamente inseridas em
processos historicos. E como nossa historia esta ligada a passagem do tempo, continuamente
construimos, mudamos e remodelamos nosso corpo ao longo de nossas vidas. Dessa
maneira, 0s corpos humanos sdo remodelados e recriados ao longo da histéria.

Figueir6 (2009) aponta que ensinar sobre sexualidade na escola nao se limita a colocar
em pratica, estratégias de ensino, mas envolve ensinar através da atitude do educador. De
acordo com Furlani (2009) o objetivo fundamental € contribuir para que alunos possam viver
suas sexualidades de forma emancipatéria, prazerosa e afetiva. E se propde a trabalhar
o respeito por si e pelo outro e garantir direitos basicos como a saude, informagcéao e o
conhecimento, estes sdo elementos fundamentais para a formacéao de cidadaos responsaveis
e conscientes de suas capacidades, direitos e deveres.

Refletir e argumentar a sexualidade e facilitar o ensino integrado e contextualizado é
preciso vincular diversas formas pedagogicas de ensino e aprendizagem, ndo se acomodando
apenas ao espaco escolar e seus objetos didaticos. E a partir dos relatos dos professores, o
dialogo, os livros didaticos, filmes e slides sdo as estratégias e métodos utilizados no processo
de ensino-aprendizagem e contribuiriam para auxilid-los na transmisséo do conhecimento.
Dentre as estratégias utilizadas pelos professores o dialogo € seu nacleo. Para Cordeiro
(2010) a linguagem é estruturante da relacdo pedagdgica e influéncia na aprendizagem
dos estudantes. A partir da formacéao cultural, as pessoas carregam uma gama de tabus,
preconceitos e sentimentos, muitas vezes, negativos, em relacédo ao sexo e dificulta falar
abertamente sobre ele. Assim, quando o professor se propde educar sexualmente os alunos,
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h& que se pensar, em oportunizar aos professores o reeducar-se sexualmente participando
de estudos (FIGUEIRO, 2009). Esse processo de autoconhecimento e aprendizagem é
relevante, pois, segundo Barcelos et al. (1996, p. 151) “os educadores, em sua maioria,
continuam tratando o assunto apenas nos aspectos biolégicos, ou no maximo, convidam um
palestrante médico para isso”.

Por fim, como afirmam Silva e Carvalho (2005) as oportunidades de desenvolvimento
profissional nunca se esgotam por isso o professor nunca dominara totalmente sua trajetéria,
necessitando buscar novos caminhos constantemente.

Ao longo de histérias de vida, histérias em historias e historias na histéria, curiosidades,
ideias e perguntas geradas durante as aulas de ciéncias sobre sexualidade sao processos
inerentes de aprendizado e devem ser adotadas e usadas para ajudar as aulas de ciéncias a
se tornar um espaco acolhedor para os sujeitos de suas aulas. Nas dimensdes mais variadas.

A nocéo de sexualidade humana nédo pode ser limitada a nocédo de genitalidade, de
instinto ou libido, como indica Figueird (2006). Essas tendéncias / nocbes sdo comuns na
educacgao sexual formal. A sexualidade de cada ser transcende a biologia humana e também
transcende a esfera individual do sujeito.

Sempre existe com referéncia a ele, mas a0 mesmo tempo nao é exclusivamente
individual, pois se enquadra em um contexto social, histérico e cultural, sujeito a acgoes,
decisoOes e intervengdes governamentais. Para Heilborn (2001, p.41), “a sexualidade humana
nao € uma equipe com a qual nascemos: €, como qualquer outra atividade humana, o produto
de aprender significados sociais.

A sexualidade de cada pessoa s6 pode ser construida em sua histéria de vida, mas
esta envolvida por um arsenal de Historia. Por influenciar pensamentos, sentimentos,
acoes, interacbes e saude (fisica, mental, social), & possivel afirmar que um bom trabalho
em sala de aula sobre sexualidades e suas dimensdes é um trabalho de promocéao de saude.
Para Louro (2000), a sexualidade tem a ver com a maneira como “socialmente” vivemos
NOSsos prazeres e desejos, COm a maneira COmo usamos N0SSO Corpo, com o0 que dizemos
sobre isso. No entanto, lidar com a sexualidade na sala de aula ndo € uma tarefa simples.

Primeiro, porque 0 que existe ndo é “sexualidade”, mas sexualidades no plural. E
desvendar, abracar, acolher e falar sobre as multiplas possibilidades da sexualidade pode
parecer uma tarefa dificil, tanto para os alunos quanto para os professores. Falar sobre
sexo com uma abordagem histoérico-cultural € uma tarefa dificil para todos. Valores, crencas,
marcas culturais sdo imbuidos em cada um de noés e fardo parte do processo de ensino-
aprendizagem.

Os professores podem facilmente condicionar os alunos na sala de aula a ouvirem a
“voz da autoridade” abordar questdes que afetam a privacidade e a subjetividade um do
outro sem fazer perguntas e ao mesmo tempo, com certa facilidade, a postura dos alunos
também pode embaracar o professor, o que dificulta a execucdo de uma proposicao de
trabalho mais livre sobre o assunto.

A educacdo sexual realizada no ambito da EJA apresenta varias particularidades
relacionado a esse publico. O publico em geral da EJA, tem mais vida e experiéncias mais
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complexas do que o publico adolescente e infantil: a maioria ja € mae, ja sabe explorar um
preservativo, conhece as possibilidades de ISTs e mesmo que ja tenham tido a experiéncia
sexual, entédo, o que falar com esses alunos? O que eles querem saber? Se vocé sabe tanto,
0 que vocé nao sabe?

Hobsbawn (1995) apresenta outro argumento para justificar a fertilidade de conhecer
adultos e jovens nos espacgos escolares. O historiador inglés aponta que, a partir do
terceiro quartel do século XX, um novo fendmeno comeca a fazer parte da realidade do
mundo ocidental. Pela primeira vez, os jovens podem ensinar a populacéo adulta e maior
conhecimento do desconhecido da geracéo anterior.

Com o advento da sociedade da informacéo, os jovens se tornaram guardides do
conhecimento e das praticas de uma ferramenta fundamental: 0 uso de computadores e
o sistema de rede global (Internet). No entanto, 0 mesmo pensador aponta que a geracao
jovem se formou longe de referéncias comuns, num presenteismo em que eventos passados
e valores acumulados pela sociedade ndao fazem muito sentido. Talvez tenhamos aqui
uma pista para promover a reunido, o diadlogo e o treinamento entre dois grupos etarios e
geracdes? Certamente. Uma das mudancgas que devemos fazer € na area de compromissos.

Como sabemos, as politicas de inclusdo e apelo de jovens e adultos a EJA e outras
possibilidades de educacado, alfabetizacdo e / ou escolaridade geralmente se referem
aquelas pessoas que usam o termo “sujeitos da EJA”. O que vemos é que, na EJA, esses
“sujeitos abstratos” se materializam de diferentes maneiras em que agem e assumem papéis
diferentes em contextos sociais com as mais variadas formas de organizagao.

Em resumo, o rejuvenescimento do publico da EJA nos ultimos anos criou um novo
desafio para os estabelecimentos de ensino: construir propostas educacionais que integrem
duas geracdes que tenham em comum o fato de ter um baixo nivel educacional, o que
€ negado, o direito a educacao quando criangas, que vivem em estado de pobreza e
vulnerabilidade social e que ocupam o mesmo territério geografico. Por um lado, o encontro
desses sujeitos pode intensificar um processo de animosidade que enfraquece o0 processo
educacional; Por outro lado, pode-se criar condicbes que permitam aos adultos ajudar os
jovens a melhorar sua heranca cultural histérica, bem como capturar a memoria coletiva
do grupo social em que estao inseridos, para que esses jovens ajudem os adultos a se
desenvolver a vida com o diferente.

Para isso, os alunos devem criar situacbes em que 0 jovem sujeito possa, por meio
de um processo interativo, contribuir para a formacao daqueles que pertencem a geracéo
anterior.

Foucault (1988) concebeu o corpo como o lugar de todas as interdicées. Todas as
regras sociais tendem a construir um corpo pelo aspecto de multiplas determinac¢ées. Louro
(2000) diz que os corpos sao significados pela cultura e continuamente por ela alterados. Eles
sao histéricos e inconstantes, suas necessidades e desejos mudam. Eles se alteram com
a passagem do tempo, com mudancas nos habitos de vida, com possibilidades distintas de
prazer, com novas formas de intervengcado médica e tecnoldgica, com novos rituais, codigos

e linguagens.
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Ontogenicamente, o corpo humano também passa por inUmeras transformacgodes
naturais da idade. Maturana e Varela (1997) afirmam que os “sistemas viventes” podem
ser caracterizados como uma unidade de interacbes com o0 meio ambiente, esses sistemas
determinam qual troca fazer, onde e quando, sempre em funcdo da conservacédo de sua
capacidade de autoorganizacao — autopoiese . Tal perspectiva do corpo humano enquanto
sistema vivo interativo e dindmico abarca ainda aspectos intrinsecos como o desenvolvimento
embrionario, a reproducéo e a evolugdo que convergem para a preservacao da identidade do
sistema, ou seja, a sobrevivéncia do individuo.

Carvalho (2009), no artigo “Movimento e expressao corporal na EJA”, resignifica as
experiéncias corporais e ludicas no processo de escolarizacéo, destacando a importancia de
se considerar o corpo do estudante como parte integrante de sua aprendizagem.

De acordo com uma pesquisa sobre o conceito de corpo (VOLP & DEUTSCH, 1995)
realizada com estudantes de graduacéao de Biologia, Ecologia e Educacao Fisica da UNESP,
tanto a concepgao de corpo mudou ao longo da histéria da humanidade, quanto a relagdo
do ser humano com seu corpo. Entretanto, essa concepcéo de corpo mutavel e diversificado
ainda guarda componentes de uma visao mecanicista e determinista, como vimos ao longo
desse trabalho, que esta impregnada na sociedade e nos discursos dos educadores.

Atualmente as salas de aulada Educacao de Jovens e Adultos (EJA) s&o, em sua maioria,
ocupadas por adolescentes caracterizados por esse perfil de faixa etaria. Adolescentes
que estdo em fase de descobertas, que precisam de informagdes sobre sexualidade, para
qgue contribua em seu processo de aprendizagem, ocasionando a prevencao de maleficios
provenientes de uma vida sexual ndo saudavel. A sexualidade é algo inerente de cada
pessoa, na qual passa por mudangas constantes e que se constréi a partir da realidade de
cada um, do meio social que se insere ou até mesmo por novas buscas de identidades. Por
estas caracteristicas, a sexualidade por ser assunto muito restrito, confidenciava somente ha
alguém muito proximo, intimo e ao parceiro sexual.

A sexualidade ou o0 sexo “como se dizia” era privilégio da vida adulta, mesmo assim, ja
vinha sendo experimentada antes que se chegasse a vida adulta, por causa de fatores, tais
como: geracao, raga, nacionalidade, religido, etnia, que serviam como ensaio a preparagao
a uma vida sexual (LOURO, 2000). Nas ultimas décadas, profundas transformacdes sociais
alteraram e vem alterando concep¢des, praticas e identidades sexuais.

Para Guimarées (1995) a escola ainda se mostra tradicional e conservadora, impedindo,
assim, que a “fala” seja feita de maneira tranquila e equilibrada, pois esse recinto ainda nao
se posiciona bem resolvida quanto a este assunto, cultivando a vergonha ao se “falar sobre
sexo”

Novas formas de relacionamento, estilo de vida, se tornaram mais acentuados a partir dos
anos de 1970 e aceleraram essas transformacdes sociais ainda mais nas décadas seguintes
(LOURO, 2000). No contexto escolar ainda existe muito silenciamento por assuntos que
dizem respeito a sexualidade, esse ato aparentemente bloqueado, trazido por um histérico
social, também impede muitos educadores de levarem a discussdo de sexualidade até a
sala de aula. No entanto, existem outras realidades, como o0 medo da orientagcdo sexual
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escolar, que precisa ser superado para que haja visdo mais compreensiva dos alunos sobre
o assunto. No entanto, a partir do momento que o individuo é integralizado no ambiente
escolar, é inevitavel que este sujeito nao esteja ligado a termos referentes a sexualidade.

Nesse sentido, precisa-se discutir a formacado com que estdo sendo preparados 0s
professores para encarar a orientacao sexual na escola, cuja maioria se sente despreparada
para abordarem essa tematica. O professor, como sujeito que também possui sexualidade
relacionada com suas vivéncias, necessita ficar atento para que nao ocorra transmissao
de valores, crencas e opinides como verdades absolutas no ambiente escolar (SILVEIRA,
2010).

Atualmente as salas de aula da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) sédo, em sua maioria,
ocupadas por adolescentes caracterizados por esse perfil de faixa etaria. Adolescentes
que estdo em fase de descobertas, que precisam de informagdes sobre sexualidade, para
que contribua em seu processo de aprendizagem, ocasionando a prevencao de maleficios
provenientes de uma vida sexual ndo saudavel, sendo que a educacédo sexual, caracteristico
da educacéao informal, aborda a sexualidade como algo aprendido ao longo da vida, seja
través da familia, da religido, da comunidade, dos livros ou da midia.

De acordo com Sayao (1997) o professor deve ser o mediador e o organizador do
processo pedagogico, favorecendo um novo olhar sobre a situacao, propondo outras fontes
de informacgao e possibilitando ao aluno refletir sobre novas construgbes de pensamentos

A sexualidade é algo inerente de cada pessoa, na qual passa por mudancgas constantes
e que se constrdi a partir da realidade de cada um, do meio social que se insere ou até mesmo
por novas buscas de identidades. Por estas caracteristicas, a sexualidade por ser assunto
muito restrito, confidenciava somente ha alguém muito préximo, intimo e ao parceiro sexual.
A sexualidade ou o sexo “como se dizia” era privilégio da vida adulta, mesmo assim, ja vinha
sendo experimentada antes que se chegasse a vida adulta, por causa de fatores, tais como:
geracgao, raga, nacionalidade, religido, etnia, que serviam como ensaio a preparagao a uma
vida sexual (LOURO, 2000).

Vitiello (1994) afirma que idealmente devem ser ministradas por meio de metodologias
participativas e dialégicas, baseadas em uma realidade sociocultural, desenvolvida com
criatividade, intimista e ludica. Deste modo, levando em consideracéo todos esses aspectos,
qual seria o material didatico de apoio que o professor utilizaria no auxilio as questdes sobre
sexualidade e educacéao sexual? As aulas de biologia abarcam a anatémica do corpo, mas e
0s aspectos sociais e psicolégicos, como trabalhar na sala de aula?

Segundo Schmitz (1993) o material de apoio € a ponte entre as palavras e a realidade
efetiva. Tendo como esséncia a funcédo de ajudar o educando a refletir, possibilitando o
desenvolvimento de suaimaginacéo e sua capacidade de estabelecer coeréncias. E aproximar
o aluno da realidade e auxilia-lo a retirar dela o que contribui para sua aprendizagem

Nas ultimas décadas, profundas transformagdes sociais alteraram e vem alterando
concepcoes, praticas e identidades sexuais. Novas formas de relacionamento, estilo de vida,
se tornaram mais acentuados a partir dos anos de 1970 e aceleraram essas transformacgdes
sociais ainda mais nas décadas seguintes (LOURO, 2000). No contexto escolar ainda existe
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muito silenciamento por assuntos que dizem respeito a sexualidade, esse ato aparentemente
blogqueado, trazido por um historico social, também impede muitos educadores de levarem a
discussao de sexualidade até a sala de aula.

Silva e Carvalho (2005) as oportunidades de desenvolvimento profissional nunca se
esgotam por isso o professor nunca dominara totalmente sua trajetoria, necessitando buscar
novos caminhos constantemente.

No entanto, existem outras realidades, como 0 medo da orientacéo sexual escolar, que
precisa ser superado para que haja visdo mais compreensiva dos alunos sobre o assunto.
No entanto, a partir do momento que o individuo € integralizado no ambiente escolar, é
inevitavel que este sujeito ndo esteja ligado a termos referentes a sexualidade. Nesse sentido,
precisa-se discutir a formacédo com que estdo sendo preparados os professores para encarar
a orientacdo sexual na escola, cuja maioria se sente despreparada para abordarem essa
tematica. O professor, como sujeito que também possui sexualidade relacionada com suas
vivéncias, necessita ficar atento para que nao ocorra transmissao de valores, crencas e
opinides como verdades absolutas no ambiente escolar (SILVEIRA, 2010).

CONSIDERACOES FINAIS

O corpo humano oferece um vasto universo simbdlico e cultural para o campo da
educacéao, em especial para os educadores da EJA que lidam com uma diversidade corporal
(idade, sexo, etnia, classe social, orientacdo sexual entre outras) tdo significativamente
presente em sala de aula. Esse trabalho buscou iniciar uma discussao acerca das multiplas
possibilidades de lidar com a tematica do corpo do ponto de vista educacional, humano e
ético.

A educacdo sexual na escola é tema relevante, pertinente e proporciona momentos
de reflexdes e aprendizados para os alunos e educadores. Apesar dos professores
compreenderem a sexualidade como algo natural, porém ligada ao sexo, é que se propoe
aprimoramentos fundamentais para a constru¢ao de novos saberes no ambito da sexualidade
e da educacao sexual no contexto escolar. Sendo assim, para o desenvolvimento da educacéo
sexual podem ser utilizadas diferentes estratégias. Uma das mais citadas pelos professores
é a utilizacdo de materiais didaticos, mas é um fator limitante nas salas de aula, ja que os
professores relataram durante a pesquisa que had uma caréncia de materiais adequados.
Neste sentido, problematizar a sexualidade nos espacos de formacédo de educadores e a
elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos para que o trabalho da educacéo sexual se
efetive nas escolas, devem ser colocados em pauta no ambito das politicas publicas de
formacao e capacitacao para a area da Educacéao. Assim, considera-se pertinente a producéo
e distribuicdo de materiais didaticos que abordem alguns temas relacionados a sexualidade e
que possam facilitar a abordagem desse tema. Por fim, tem-se que, apesar dos professores
apoiarem a educacdo sexual na escola, eles a consideram em um carater preventivo.
Dessa forma, percebe-se a necessidade de cursos de capacitacao para os professores cujo
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objetivo seja aprofundar as teméaticas da sexualidade e, consequentemente, proporcionar
aos educadores maior respaldo nas explicagcbes em sala de aula, e no aporte a materiais
cientificos sobre o tema.
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RESUMO: Os apoios disponibilizados aos pais
para o exercicio da parentalidade, incluindo
Educacdao Parental (EP) e intervencéo
psicossocial podem, em situacdo de
vulnerabilidade, ser essenciais. O papel que
os Profissionais de Educacdo Parental (PEP)
desempenham, neste processo, tem-serevelado
determinante para o sucesso dos programas e
acoes neste dominio. O objetivo deste artigo
€ evidenciar a importancia da formagcao dos
(PEP) e conhecer a relagdo existente entre a
sua formacao e a qualidade das suas praticas
no desenvolvimento de competéncias parentais
e na promocéao da Parentalidade Positiva. Para
isso, inquirimos sobre as suas praticas e a
sua formacado em diferentes niveis (de base,
pds-graduada e especializada), sujeitos que
integraram uma amostra de PEP, que de entre
as suas fungbdes, tinham a do trabalho com
familias no desenvolvimento de competéncias
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EDUCACAO PARENTAL

parentais. A eficacia da
psicossocial

PEP, competéncias cruciais para a pratica,

intervencéo
na parentalidade exige, dos

descritas no questionario “Competéncias para
o trabalho com os pais’. Aplicamos, por isso,
este instrumento, para além de um questionario
sociodemografico, para caraterizar os PEP.
Os resultados obtidos revelaram que existem
diferencas estatisticamente significativas entre
os PEP com e sem formacgao pds-graduada e
especializada, o que leva a concluir que existe a
necessidade de promover, organizar e oferecer
formacao dirigida aos PEP, tendo como objetivo
principal a promocéao da Parentalidade Positiva.
PALAVRAS-CHAVE:
Parentalidade Positiva, Educac&o Parental,

Parentalidade,

Formacao de Educadores Parentais.

ABSTRACT: Support provided to parents for
the exercise of parenting, including parental
education (PE) and psychosocial intervention
may be essential. The role of Parental Education
Professionals (PEPs) plays a key role in the
success of programs and actions in this area.
The objective of this article is to demonstrate
the knowledge and importance of the formation
of the PEP, the relationship between a formation
and the quality of its lines in the development
of parental competences and the promotion
of Positive Parenting. To do this, we asked
their

professionals from among functions,
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had a work with families in the development of parental skills. An efficacy of psychosocial
intervention in parenting requires, from the PEP, crucial skills for the practice, described in the
questionnaire "Skills for working with parents". We apply, therefore, this instrument, in addition
to a sociodemographic questionnaire, to characterize the PEPs. The results showed that
there are statistically significant differences between PEPs with and without postgraduate and
specialized training, which leads to the conclusion that there is a need to promote, organize
and offer training to PEP, with the main objective being the promotion of Parenting Positive.

KEYWORDS: Parenting, Parenting Positive, Parental Education, Parental Educator Training.

RESUMEN: El apoyo disponible para los padres para el ejercicio de la paternidad, incluyendo
Educacion de los padres (EP) y la intervencidn psicosocial puede ser esencial. El papel de
los profesionales de Educacion de Padres (PEP) en este proceso, ha resultado crucial para
el éxito de los programas y acciones en esta area. El proposito de este articulo es mostrar la
importancia de la formacion de los PEP y entender la relacion existente entre su formacion y
la calidad de sus practicas en el desarrollo de las habilidades de los padres y la promocidn
de la crianza positiva. Para esto, nos preguntamos acerca de sus praticas y su formacion
a diferentes niveles (post grado e especializada) sujeto que forma parte integrante de una
muestra De PEP que estan trabajando con las familias en desarrollo de habilidades de los
padres. La eficacia de la intervencidn psicosocial en la crianza de los hijos requiere de los EP
habilidades cruciales para las practicas descrito en el cuestionario “Habilidades para trabajar
con los padres”. Aplicamos este instrumento y también un cuestionario sociodemografico. Los
resultados revelaron diferencias estadisticamente significativo entre los con y sin formacion
post grado e especializada. Concluimos, entonces que es necesario promover formacion
para los profesionales de Educacion Parental.

PALABRAS CLAVE: crianza de los hijos, la crianza positiva, educacion para padres,
Educadora de Padres Entrenamiento.

O presente estudo centra-se nas competéncias do Profissional de Educacao Parental
(PEP) e na sua formacao, inicial e continua, procurando estabelecer uma relagdo entre estas
duas variaveis.

A parentalidade constitui uma tarefa vital que marca uma das transicdes evolutivas
mais importantes do desenvolvimento da pessoa e cuja adequada resolugdo contribui
positivamente para o amadurecimento pessoal dos que a vivem. Na atualidade, tal tarefa,
reveste-se de uma grande dificuldade, pelas carateristicas da sociedade e do mundo em
que vivemos. Profundas transformacdes histéricas, grande variedade de formas familiares,
mudanc¢as nos papéis de género e da familia, baseados em principios de igualdade, assim
como as relacdes entre pais e filhos que deixam de ser verticais e hierarquicas e passam
a ser mais horizontais e democraticas. Também os agentes da educacdo deixaram de ser
apenas os pais, abrindo-se 0 espaco para os meios audiovisuais e as redes sociais, 0 que
reduz a influéncia dos pais e da familia e complexifica a sua tarefa.

A familia, enquanto sistema, € um todo mas ela €, também, parte de outros sistemas,
de contextos mais vastos, com o0s quais evolui, tais como a comunidade ou a sociedade.
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Com as trocas que estabelece com o contexto, a familia, como sistema aberto, dele recebe
influéncias, ao mesmo tempo que o influencia (Alarcéo, 2000). Os contextos sdo também
um fator muito importante associado as praticas parentais que dependem, em grande parte,
das variaveis socioculturais e dos padrées que regulam esses contextos e condicionam
representacoes e agdes dos pais e outros agentes da educacao (Maiquez, Capote, Rodrigo
& Vermaes, 2000).

Em Portugal, as alteragdes socioculturais e econdémicas a que assistimos nas ultimas
décadas, funcionam como um pano de fundo das alteragcbes da prépria parentalidade (Cruz,
2013). Muitos contextos familiares sdo pautados por modelos educativos desestruturados
com escassa supervisao parental, negligéncia e maus-tratos. Em funcéo de todos estes
desafios a intervencéao psicossocial na parentalidade torna-se crucial, impondo-se, por vezes,
como uma obrigacao legal, sobretudo quando os fatores de risco superam os de protecao.

Com base neste imperativo a Unidao Europeia (Conselho de Ministros, 2006) publica
a Recomendacao 19, sobre politicas de apoio ao exercicio positivo da parentalidade, que
tem como objetivo promover relagdes positivas entre pais e filhos, com base no exercicio da
responsabilidade parental, para garantir os direitos da crianga, no seio da familia e otimizar
0 seu desenvolvimento potencial e 0 seu bem estar. A Recomendacéo indica aos Estados
membros que sejam conscientes da necessidade de proporcionar aos pais 0s meios de
apoio suficientes para que cumpram as suas importantes responsabilidades de educadores
e cuidadores dos seus filhos. Desta forma, os Estados tém o dever de apoiar os pais através
de medidas que visem alcangar os objetivos enunciados, onde se inclui a Educag¢ao Parental
(EP), como uma acédo educativa de sensibilizacéo, de aprendizagem e de clarificacdo de
valores que proporciona o desenvolvimento individual, com efeitos na capacidade de sentir,
de imaginar, de compreender, de aprender e de utilizar os conhecimentos para a realizacao
da tarefa de ser pais (Boutin & Durning, 1997), considerando-os como adultos em processo
de desenvolvimento, que necessitam de apoio e assisténcia para poder realizar a sua
acéo educativa (Maiquez, Rodrigo, Capote e Vermaes (2000). Tudo isto implica um forte
investimento na formagao pois os profissionais desempenham um papel fundamental na
intervencéo junto das familias e nos programas de educacéao parental.

A EP baseia-se em profissionais que atuam como educadores parentais e que
desenvolvem o bem-estar fisico, psicoldgico, intelectual, emocional ou espiritual dos pais.
No campo psicossocial da familia, as competéncias do PEP abrangem varios dominios,
como, por exemplo: informar, orientar, conduzir, gerir, avaliar, controlar e monitorizar familias,
ajudando-os a desenvolver competéncias para enfrentar com sucesso os desafios. Para
além disso, as praticas parentais tradicionais precisam de permanente revisdo a luz da
evidéncia cientifica para organizar a desordem familiar contemporéanea (Cowan, Powell &
Cowan, 1998), No fundo, as familias precisam de um apoio que s6 um profissional bem
preparado lhes pode prestar. O apoio da equipa de trabalho envolve profissionais que estao
diretamente empenhados em apoiar os pais, na sua parentalidade e outros que interagem
com 0s pais como € o caso dos professores e profissionais de saude. (Reynolds & Cotton,
2007). A diversidade de conhecimento &, por isso, uma das carateristicas da formacéo
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profissional dos técnicos de educacgéao parental. O trabalho com os pais atingiu um nivel tal,
que as agéncias que promovem a formacao esforcam-se por oferecer um servico de alta
qualidade e em conformidade com as normas de cada pais.

A diversidade de percursos dos PEP tem criado alguma controvérsia acerca do grau
e nivel de preparacdo necessarios para o exercicio da atividade. Esta controvérsia torna
complexa a identificacdo do que um PEP deve saber e ser capaz de fazer (Cooke, 2006),
implicando a necessidade de identificar areas cientificas, em funcdo das carateristicas
parentais. O PEP deve ter conhecimento das dificuldades e dos recursos quando providencia
0 contexto para explorar estas experiéncias e valorizar as forcas latentes que os pais
apresentam (Curran, 1983). Isto determina a necessidade de adquirir competéncias em
dominios como por exemplo, dindmicas de grupo, desenvolvimento humano, organizacéo
e divulgacao dos programas de EP (Reynolds e Cotton, 2007) e outras que lhes permitam
interpretar as manifestacdes da diversidade familiar, que assumem uma grande variedade na
atual vida familiar (Fine & Lee, 2000). Por isso, o perfil de competéncias destes profissionais
inclui uma grande diversidade de areas. Como consequéncia desta heterogeneidade, o
campo da EP apresenta diversas abordagens e programas de educacao e suporte parental
(Campbell Palm, 2004). Os autores referem esta atividade como uma profissao em processo
de desenvolvimento, apontando para a necessidade de conhecer a diversidade de percursos,
assim como o grau e nivel de preparacéo para o trabalho de intervencao na parentalidade.

Para assegurar que os PEP sejam reconhecidos como tendo estatuto profissional, o
primeiro passo é envolvé-los na modelagao da area, enfatizando o modelo colaborativo, onde
o input é gerado pelas familias e comunidades, no que concerne as suas necessidades para
a construcao de “corpos de conhecimento”. As organizagdes que promovem a formacéo,
esforcam-se, cada vez mais, para oferecer um servigo de alta qualidade (Pye Tait, 2006b).

No Reino Unido, para trabalhar com os pais, foram criados, com o envolvimento e
consulta ao setor, em cada um dos quatro paises, padrdes National Occupational Standard
(NOS), competéncias que descrevem o que um profissional eficaz e competente deve
fazer e necessita saber para desenvolver o seu trabalho com qualidade (Pye Tait, 2001).
A consulta ao setor, realizou-se no ambito do projeto “Research into Qualification Needs
For Work With Parents”, com o objetivo de responder as necessidades governamentais
de criacdo de padrdes para regular o desempenho profissional dos PEP (Pye Tait, 2006).
Para a criacdo dos NOS foi recolhida informacdo acerca das capacidades necessarias
para trabalhar com os pais, lacunas e necessidade de formagdo. Os padrdes definem
a competéncia, capacidades e conhecimento para quem trabalha com os pais e podem
ser usados para desenvolver e monitorizar o acompanhamento em individuos e servicos,
podendo conduzir qualquer profissional na sua formacéo (Pye Tait, 2006). O trabalho
em EP é uma atividade que envolve as caracteristicas pessoais dos PEP e as suas
competéncias e conhecimentos para a pratica (Cowan, Powell & Cowan, 1998). Trata-
se de uma tarefa complexa, que requer formacao e desenvolvimento de competéncias.
A Unido Europeia, na Recomendacdo 19 (2006), propde aos Estados Membros, a
implementacéo de politicas que garantam aos pais condi¢des para a protecdo, educacgao e
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desenvolvimento das suas criangas e, se necessario, promovam a criacdo de servigos de
qualidade capazesde responder as necessidades de informacéo, formacéo, e aconselhamento
ao exercicio do papel parental, no &mbito dos quais podem desenvolver-se programas socio
-psicoeducativos, incluindo a EP. Em Portugal, a Lei de Protecéo de Criangas e Jovens em
Perigo (Dec. Lei 147/99) prevé, no seu artigo 41° a medida de Educacédo Parental. Para a
aplicacao desta medida torna-se necessario, para além dos programas, a sua implementacéo
por profissionais competentes, com formacédo na area. Esta é, para Carter (1996), a questao
mais critica relativamente a EP, a formag&o dos profissionais e a sua supervisdo. O autor
realca as elevadas exigéncias sobre os profissionais, relativas & expetativa de trabalhar com
varias culturas, disciplinas e sistemas. Qualquer profissional que trabalhe com pais deveria ter
formacao especifica. Boas praticas exigem reflexdo e procura constante de aperfeicoamento
(Pye Tait, 2006). Para isso, € necessario acompanhar a evolucdo do conhecimento nas
diversas areas relacionadas com a parentalidade e o desenvolvimento da crianga (Rumble,
2010). Assumindo os principios conceptuais e orientadores descritos para conhecer as
praticas, a presente investigacéo tem os seguintes objetivos:

a) Relacionar a formagdo pés-graduada dos PEP com a importancia que estes
atribuem as préticas de qualidade e

b) Relacionar a formacéo especializada dos PEP com a importancia que os mesmos
atribuem as praticas.

METODO
Participantes

Para a realizacao da componente empirica desta investigacao, inquiriram-se técnicos
(n=180), a trabalhar com familias, no desenvolvimento de competéncias parentais, sendo
uma amostra de conveniéncia, constituida pelos sujeitos que participaram no programa
de formacédo “Oficinas de Parentalidade Positiva”, promovido pelo Instituto da Seguranca
Social, e outros participantes no programa de formacédo da Comissédo Nacional de Protecao
de Criancgas e Jovens em Risco.

Relativamente a formag¢ao académica verificamos que 54,2% possui uma licenciatura.
Os mestrados e p6s-graduacgdes representam respetivamente 14,5% e 31,3%.

Quanto a formagdo poés-graduada, em fungcdo das habilitacbes de
base, cerca de metade dos inquiridos tem formacdo Pds-graduada (54,7%).
Da totalidade dos PEP pés-graduados 32.7% sao licenciados em Psicologia, 38.8% em
Servico Social, 13,3 em Educacao e 15.3% noutras areas. Verifica-se que nao ha associacao
significativa entre a formacéao de base e a obtencao de formacao pds - graduada .

Abrangendo 63,3% dos inquiridos observa-se, excetuando os profissionais de Servico
Social, uma tendéncia para a formacao especifica para o trabalho com as familias. As mais
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referidas, sdo em dominios como, “Familias, Criangas e Jovens” (18,9%), “Criancas e Jovens
em Risco "Educacao Parental” (6,7%).

INSTRUMENTOS
“Questionario competéncias para o trabalho com os pais - visao dos profissionais”

A eficacia da intervencao psicossocial na parentalidade exige dos PEP competéncias,
cruciais para a pratica, descritas no questionario criado a partir dos National Occupational
Standard (NOS) (Pye Tait, 2001). Apdés a sua validagao preliminar e encontradas 12
dimensoes através de analise fatorial exploratéria (Carvalho,Vasconcelos-Raposo & Gomes
da Costa, no prelo), criamos o questionario denominado “Competéncias para o trabalho com
0s pais’ que avalia, para cada dimensao (standard ou padrao), através de 5 alternativas de
resposta (nédo € importante 1; tem alguma importancia 2; € importante 3; & muito importante
4; é essencial 5), a qualidade das praticas dos PEP. Sao as seguintes, as dimensoes:

1- Responder as necessidades dos pais
2- Trabalhar em rede

3- Organizar programas de EP

4- Desenvolver a responsividade parental
5- Compreender os pais

6- Atualizar conhecimentos

7- Apoiar 0s pais no acesso aos servigos
8- Respeitar os principios éticos e legais
9- Promover o trabalho em equipa

10- Trabalhar com a comunidade

11- Capacitar os pais

12- Construir rela¢des de confianga com os pais.

Foi aplicado, também, um questionario sociodemografico, “Caracterizacdo dos
Profissionais/Dinamizadores de Programas de Educacdo Parental” para conhecer a
experiéncia, formacéao p6s-graduada e formacéao especializada dos profissionais participantes
no estudo.

Procedimentos de coleta de dados

Reunimos os participantes PEP das zonas Norte, Centro e Sul de Portugal com
desempenho de fungcbes em diversos Organismos Publicos e Privados, no final de acdes
denominadas “Oficinas” que decorreram por iniciativa da Seguranca Social, em diferentes
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distritos do pais. Utilizando o questionario “Competéncias para o trabalho com os pais’
inquirimos os participantes sobre as suas praticas. Para conhecer as carateristicas dos
sujeitos participantes e a sua formacdo em diferentes niveis (de base, pds-graduada e
especializada), aplicamos um questionario sociodemografico, para caraterizar os profissionais
dinamizadores de interven¢des de EP.

Procedimentos éticos

Os participantes foram informados sobre os objetivos do Estudo e da sua posterior
divulgacao cientifica. Todos concordaram em participar e autorizar a divulgacao através de
publicacao cientifica, encontros e outros modos de transmissao do conhecimento.

RESULTADOS
Procedimento de analise de dados

Utilizamos como referéncia para aceitar ou rejeitar a hipétese nula, um nivel de
significancia (a) < 0,05. Utilizamos a estatistica paramétrica, pois as variaveis dependentes
sao de tipo quantitativo. Utilizamos o teste t de Student e também usamos, o teste Anova One-
way. Usamos, ainda o teste t de Student para amostras independentes. A homogeneidade
de variancia foi analisada com o teste de Levene. Nas situagcbes em que néao se encontrava
satisfeita a homogeneidade de variancias usou-se o t de Student e a Anova One-Way com
a correcéo de Welch. Usamos a andlise fatorial e a analise de consisténcia interna Alfa de
Cronbach.

A analise estatistica foi efetuada com o recurso ao SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) verséo 20.0 para Windows.

Para avaliarmos a influéncia da formacéo pés-graduada, nas praticas de Educacéo
Parental, consideramos as seguintes categorias na analise: profissionais com e sem
formacao p6s graduada. Encontramos as seguintes diferencas estatisticamente significativas
(cf. Tabela 1):

Nao Sim
M DP M DP T
Responder as necessidades dos pais 355 ,79 3,73 ,70 -1,461
Trabalhar em equipa 349 ,85 3,82 ,93 -2,380"
Organizar programas de EP 297 ,90 3,35 ,93 -2,552*
Desenvolver a responsividade parental 3,77 ,73 4,02 ,60 -2,491*
Compreender os pais 392 ,70 401 ,60 -900
Atualizar conhecimentos 3,46 ,81 3,80 ,74 -2,692**
Apoiar 0s pais no acesso aos servigcos 4,02 ,58 4,14 ,44 -1,460
Respeitar os principios éticos e legais 423 ,67 439 ,63 -1545
Promover o trabalho em equipa 3,15 1,056 3,21 ,85 -,346
Trabalhar com a comunidade 3,47 ,73 3,71 ;71 -2,109*
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Capacitar os pais 340 ,80 3,76 ,86 -2,664*
Construir relagdes de confianga com os pais 3,74 ,76 3,83 59 -,821

Tabela 1 - Significancia das diferengas nas praticas EP em fungéo da formagéo

*p=<0,05 " p=<0,01

As diferencas estatisticamente significativas entre os PEP, com e sem formacao

pds - graduada, relativamente as suas praticas, verificam-se nas seguintes dimensdes:
- Apoiar 0s pais no acesso aos servicos, 1(178) = -2,380, p = 0,018, os profissionais

com formacgédo poés-graduada utilizam com mais frequéncia esta pratica (3,82 vs 3,49).
- Organizar programas de EP, t(178) =

-2,552, p = 0,012, os profissionais com formagcao pds-graduada utilizam com mais
frequéncia esta pratica (3,35 vs 2,97).

- Desenvolver a responsividade parental, 1(128,474) =-2,491, p=0,014, os profissionais
com formacao pds-graduada utilizam com mais frequéncia esta pratica (4,02 vs 3,77).

- Actualizar conhecimentos, t(178) =-2,109, p = 0,036, os profissionais com formacéao
pds-graduada utilizam com mais frequéncia esta pratica (3,71 vs 3,47).

- Capacitar os pais, t(178) = -2,664, p = 0,008, os profissionais com formacao pos-
graduada utilizam com mais frequéncia esta pratica (3,76 vs 3,40).

Na Figura 1 podemos observar representadas, graficamente, as diferencas nas praticas
de EP, em fung¢ao da formacéo p6s-graduada.
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Figura 1 Diferencas nas praticas de EP em fun¢édo da formagéo pés-graduada

A formacdo poés graduada parece ser, também, uma variavel importante para
determinar as percecées dos PEP sobre as suas praticas. De facto, encontram-
se diferencas significativas entre os que possuem formacdo pds — graduada os
que a ndo tém, sendo que os primeiros utilizam mais frequentemente as seguintes
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praticas: Apoiar 0s pais no acesso aos servicos, Organizar programas de EP,

Desenvolver a responsividade parental, Atualizar conhecimentos, Capacitar os pais.

Relativamente ao objetivo relacionar a formacao especializada dos PEP com as suas praticas,

para avaliarmos se a formacéo influencia as praticas consideramos as seguintes categorias:

Com e Sem formacéo especializada. Encontrdmos as seguintes diferencas estatisticamente

significativas (cf. Tabela 2):

Nao Sim
M  DP M DP T
Responder as necessidades dos pais 360 ,62 3,61 ,87 -,140
Trabalhar em equipa 361 ,92 3,57 .86 ,271
Organizar programas de EP 3,02 ,87 3,15 97 -940
Desenvolver a responsividade parental 3,71 ,72 3,96 ,67 -2,353"
Compreender os pais 3,89 ,70 4,00 ,64 -1,163
Actualizar conhecimentos 3,53 ,79 3,60 ,81 -,632
Apoiar 0s pais no acesso aos servicos 403 ,53 4,07 /55 -470
Respeitar os principios éticos e legais 424 75 432 /57 -770
Promover o trabalho em equipa 3,08 1,00 324 98 -1,082
Trabalhar com a comunidade 3,63 ,76 3,47 ,70 1,483
Capacitar os pais 349 ,79 3,53 .88 =277
Construir relagdes de confianca com os pais 3,63 ,71 3,89 ,69 -2,482*

Tabela 2 - Significancia das diferengas: praticas EP em funcéo da Formacéao Especializada

*p=<0,05 *p=<0,01

As diferencas estatisticamente significativas entre os PEP, com e sem formacéo

especializada, relativamente as suas praticas verificam-se nas seguintes dimensdes:

- Organizar programas de EP, 1(178) =-2,353, p = 0,020, os profissionais com formacéo

especializada utilizam com mais frequéncia esta pratica (3,96 vs 3,71).

- Construir relagées de confianca com os pais, 1(178) =-2,482, p = 0,014, os profissionais

com formacao especializada utilizam com mais frequéncia esta pratica (3,89 vs 3,63).

Na Figura 2 podemos observar representadas, graficamente, as diferengas nas praticas

de EP, em fungéo da formacéo especializada.
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Figura 2 Praticas EP em funcao da formacéo especializada

A formacao especializada dos PEP parece determinar a frequéncia das praticas em
alguns padrées. Os PEP que possuem formacgao especializada usam com maior frequéncia
as praticas de Organizar programas de EP e Construir relacées de confiangca com os pais,
distinguindo-se, significativamente dos PEP que n&o tém formacgéo especializada.

Tal resultado leva-nos a reforcar a ideia da necessidade de formacéo de todos os
profissionais, tal como reconhecem Campbell e Palm (2004) ao afirmarem que se torna
necessario formar profissionais para a promoc¢ao de uma parentalidade positiva, pela
emergéncia de uma educacgao parental de acesso universal e de programas de apoio, 0 que
faz com que esta se torne mais orientada para a prevencao e olhada cada vez mais pelos
pais como uma algo normal.

DISCUSSAO

Os resultados da presente investigacdo permitem-nos conhecer a relacéo entre a
formacao dos PEP e as praticas profissionais revelando, ao mesmo tempo, dados importantes
acerca de quem desenvolve atividades neste dominio,

A literatura revela o papel crucial dos PEP e, consequentemente, o seu efeito nos pais;
na sua adesao e permanéncia nos programas e na integracéo dos conteudos e mudanca de
atitudes. A formacéao destes profissionais constitui uma variavel relevante, com impacto na
sua efetiva pratica.

A formagcdo pbs graduada parece ser, uma variavel importante para
determinar as percecoes dos PEP sobre as suas praticas. De facto, encontram-
se diferencas significativas entre os que possuem formacdo po6s — graduada e os
que a ndo tém, sendo que os primeiros utilizam mais frequentemente as seguintes
praticas: Apoiar 0s pais no acesso aos servicos, Organizar programas de EP,
Desenvolver a responsividade parental, Atualizar conhecimentos e Capacitar os pais.
Quanto a formacao especializada, esta parece, também, determinar a frequéncia das praticas
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em alguns dos padroes. Os PEP que possuem formagao especializada usam com maior
frequéncia as praticas de Organizar programas de EP e Construir relagcées de confianga com
os pais, distinguindo-se, significativamente dos PEP que n&o tém formacao especializada. Tal
resultado leva-nos a reforcar a ideia da necessidade de formacéo de todos os profissionais,
tal como reconhecem Campbell e Palm (2004) ao afirmarem que se torna necessario formar
profissionais para a promo¢ao de uma Parentalidade Positiva, pela emergéncia de uma
educacéao parental de acesso universal e de programas de apoio. Nado podemos construir
trajetorias de promocao da Parentalidade Positiva sem profissionais qualificados que sejam
eficazes e eficientes na sua agdo. Para além da qualidade do programa, a qualidade dos
PEP é também um elemento chave na oferta de servicos de educacgéo parental. Para atingir
esse fim, a formacao dos profissionais tem de se basear em evidéncias sélidas sobre “o0 que
resulta, com quem e em que circunstancias”, numa perspetiva de promover uma cultura de
autoavaliacéo dos profissionais e de uma pratica baseada em evidéncia. Formar profissionais
para desenvolverem intervencdes que a evidéncia indica que nao sao eficazes €, no minimo,
um mau investimento, enquanto forma-los em intervengdes que sabemos serem eficazes,
com determinadas familias e criancas e em determinadas circunstancias, pode ser um
investimento com ganhos a curto, médio e longo prazo. (Gaspar e Brand&o, in press).

Quaisquer novas qualificagdes para o trabalho com os pais deveriam reconhecer a
experiéncia e aprendizagem anteriores e acredita-las, pois os profissionais que trabalham
com pais e que gostariam de poder estudar para uma qualificacdo e melhorar o0 seu
conhecimento, tém dificuldade em conciliar a formacao com os compromissos profissionais.
A formacgéo tem o efeito de credibilizar a funcédo do PEP. Os PEP percebem-no, como um
meio util de demonstrarem aos pais que sao qualificados para fornecer o adequado suporte
(Pye Tait, 2006b) e, consequentemente, uma maior valorizagdo da funcéo. Sem a certificacéo
ou um reconhecimento formal, este campo perpetua a corrente situacéo de profissionais com
boas intencdes, mas deficientemente preparados.

Torna-se necessario dar passos essenciais para que se tenha, de futuro, profissionais
competentes. Partindo de boas praticas de outros paises, deve constituir-se um perfil de
competéncias profissionais que sirva de orientagcdo, ndo apenas para as instituicoes de
formacao, como também para os potenciais empregadores.

O Reino Unidos apresenta uma visdo de elevado nivel, necessaria para garantir a
qualidade das acbes de EP (NOS/Padrées). Projetados para descrever funcdes especificas
da area, segundo Pye Tait (2001), os padrbes podem ser usados também para reconhecer,
previamente, as competéncias adquiridas, identificar capacidades e défices de conhecimento
e servir de suporte as organizagdes e a planificagcdo da formagao de base, pds-graduada e
especializada, proporcionando, ainda, as bases para a qualificacdo. As Instituicées do Ensino
Superior e outras instituicbes podem também usar os padrdes na sua oferta de formacao.
Esta base torna-se muito importante pois, como reconhece Reynolds e Cotton (2007), existe
uma enorme falta de competéncias baseadas na qualificacao profissional.
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CONCLUSOES

De acordo com o estudo apresentado, a formacao de profissionais para a Parentalidade
Positiva reveste-se de crucial importancia para a qualidade das suas praticas. Quer seja ao
nivel da formacéo inicial, pos-graduada ou especializada dos PEP, a formac&o determina
as suas praticas. Tais resultados confirmam a necessidade da formagcdo para aumentar
a qualidade das intervencdes na parentalidade e a eficacia dos programas de EP. Como
recomenda o Conselho da Europa (2006), os Estados membros devem promover investigacao
sobre a eficacia dos programas de educacgao parental e validar o trabalho de apoio que os
profissionais levam a cabo com as familias. Para tal, torna-se necessario definir padrées
para a avaliagcdo de programas e melhorar a qualidade da formagéo inicial e continua dos
técnicos.

Construir um campo profissional novo e coerente requer, inicialmente, a colaboragéao
positiva entre diferentes grupos e campos profissionais que conduza a expansdo do
conhecimento especifico de base. Um novo perfil profissional forma-se a partir do
reconhecimento de uma nova necessidade social que requer a sintese inovadora de
variadas competéncias. Formacao especializada, pratica focalizada e oportunidades de
desenvolvimento das capacidades, podem aumentar a qualidade da EP, o que ira melhorar
a qualidade do servigo aos pais € as suas criangas (Campbell & Palm, 2004).

Torna-se, cada vez mais necessario que os profissionais trabalhem em rede, num
modelo interdisciplinar e intersectorial, e em permanente formacgéo para a atualizagao de
conhecimentos sobre as novas realidades familiares, novas estratégias de intervencéo
familiar, ou novas formas de organizacao de servico (Rodrigo, Chaves & Quintana, 2010).
Estas acOes podem ter o efeito de fortalecimento dos profissionais e melhoria das suas
praticas. Para isso, deve investir-se nos novos profissionais e em novos servigos de apoio a
parentalidade, colocando-se assim, a énfase na formagcao. Nos EUA, este campo encontra-
se em franca evolucgéo, diretamente proporcional a sua atual necessidade. Tomemos com
exemplo o Estado da Carolina do Norte que constituiu um consorcio de trinta organizacoes e
agéncias de educadores parentais, sendo um dos seus objetivos estudar os requisitos para
a funcao de PEP, com o objetivo de criar uma carteira profissional (DeBoard & Matta, 2002).

Este trabalho pode contribuir - tanto pela pesquisa teérica, como pelos resultados
empiricos - para uma maior visibilidade e valorizacdo da EP e para a constatagcdo da
necessidade de formacéo na area e consequente resposta por parte das Universidades e
outras instituicdes. O Conhecimento do perfil destes profissionais, cuja variavel formacéo
revela determinar as suas praticas, podera contribuir para identificar défices e potencialidades
gue podem servir de base a planificacao e implementacao de formacéao adequada e, dessa
forma, termos cada vez melhores profissionais, melhores praticas, melhores pais, melhores
filhos, melhor mundo.
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