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PREFACIO

A Educacdo vem passando por diversas transformacdes ao longo dos anos e
acompanhar esse processo € algo fundamental, pois a evolugdo do conhecimento precisa
estar em constante seguimento. Nessa conjuntura, algumas areas passaram a ter maior
destaque entre elas a tecnologia e a educacgao inclusiva que aliadas formam uma base
necessaria para o desenvolvimento educacional do pais. Este livro, nos seus 10 capitulos,
integra areas do conhecimento de forma multidisciplinar, abordando temas referentes
a inclusdo, acessibilidade e letramentos no ensino. Traz contribuicbes que envolvem
pesquisas na perspectiva dos estudos em Libras, Geografia, Matematica, Pedagogia e
areas afins.

O ousar de educadores em pesquisar e repensar suas praticas para a melhoria da
qualidade da educacéo basica, superior e tecnoldgica se constitui em conduta exemplar,
por reconhecer que praticas inclusivas dependem da ag¢ao conjunta e dialégica. Essa acéo,
surge de uma atitude individual motriz pela diferenca. Trazemos em “Educacédo em Foco” a
confirmacéao que o uso de tecnologias para a acessibilidade educacional direcionada a todos
€ possivel para aquele que se permite repensar suas praticas e modifica-las nas interagdes
sociais que permeiam o ambito educacional. Destarte, os autores buscam estabelecer
pontes entre o conhecimento interdisciplinar e praticas pedagégicas convidando vocé a
uma reflexdo critica que o conduzira a superacao de obstaculos educacionais.

Os autores,

Avaeté de Lunetta e Rodrigues Guerra
Francimeire Sales de Souza

Jonas Marques da Penha

William Joénatas Vidal Coutinho
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CAPITULO 1

UMA BREVE CONSIDERACAO DA EDUCACAO DE SURDOS E
SUAS TRANSFORMAGOES HISTORICAS

William Jonatas Vidal Coutinho

e

E essencial olhar para o estudante
surdo como sujeito de identidade, cultura e
histéria que séo relevantes para a definicdo de
metodologias na atuacdo docente. Além disso,
a histéria percorrida pelos surdos possibilita
entender questdes educacionais atuais e
adentrar o conhecimento quanto as culturas e
identidades surdas.

Ao considerarmos identidades de um

grupo social que possui a surdez como
diferenca cultural e linguistica devemos primeiro
considerar que esse grupo constitui parte de uma
suposta minoria educacional brasileira. Nesse
sentido € importante considerarmos a historia
desse grupo e ao verter sobre a educacéo de
surdos, ponderar que a situacado atual passa a
existir como representacdes diferenciadas para
essas minorias identitarias que nao deixaram
de narrar a sua histéria e sua realidade surda.
Atualmente existem postulados
provenientes do interesse cientifico que marcam
a area da surdez e tratam de uma educacao
que atenda as necessidades especificas
desse grupo. Primeiramente, é importante ter
consciéncia da existéncia dos surdos e de sua
e historia paralela e em sincronia a histéria das

sociedades ouvintes, para compreender as

suas representacées num mundo permeado de
regras e ainda espacos ouvintistas'. Eimportante
considerar as identidades e culturas surdas ao
trabalharmos sua educacao, mas antes disso,
faz-se necessario enfatizar que o processo
educacional que envolve esses sujeitos passou
por transformacdes historicas, desenvolvidas
através da progressdo de conhecimento na
escala do tempo.

Para Strobel (2016), ahistoriaéumaareade
conhecimento que estuda as formas em que os
homens se organizaram e viveram no passado.
Para entender o processo das constantes
transformagdes culturais e linguisticas, na
histéria de surdos, e o0 “como” esse grupo social
organizou-se e representou-se no passado,
€ necessaria, a interpretacdo do pesquisador
desta realidade social apresentada, levando
em conta seu historico de posicionamentos.
Esse envolvimento do pesquisador com o0s
antecedentes desta consideracdo e com o
meio do estudo influencia sua apreciacéo e
interpretacéo do contexto histérico. (CACERES,
1988).

Desse modo, o estudo do passado é
importante para entendermos a situagao atual
de um mundo (0 do surdo) de meridianos
desconhecidos a muitos. O estudo do passado
nos ajuda a compreender o presente. A histéria

1. Aqui ouvintista refere-se ao conjunto de representagdes de pessoas ouvintes impostas como obrigagéo ao surdo sem levar em conta

sua percepcao de mundo e representacdes culturais.
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da educacédo dos surdos nos permite compreender o passado dos povos surdos e das
comunidades surdas, procurando obter episédios que foram importantes e lancam luz
nas suas muitas realizagcdes sejam no campo social, linguistico, educacional, cultural,
etc. (STROBEL, 2009). Assim, o estudo dessas informacdes permite “conhecer os
acontecimentos e as consequéncias das transformacgdes pelas quais passou o0 povo surdo
e fornece informacdes que ajudam a explicar as comunidades surdas atuais”. (STROBEL,
2009, p.7).

Strobel (2009, p. 12) em sua disciplina de “Histéria da educacdo de Surdos” na
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, fala de uma divisdo na histéria do povo

surdo em trés tempos. A autora faz a descricdo dos periodos em:

Revelacao cultural: Nesta fase os povos surdos nao tinham problemas com a educagéo.
A maioria dos sujeitos surdos dominava a arte da escrita e hé evidéncia de que antes
do congresso do Milao havia muitos escritores surdos, artistas surdos, professores
surdos e outros sujeitos surdos bem-sucedidos. Isolamento cultural: ocorre uma fase de
isolamento da comunidade surda em consequéncia do congresso de Mildo de 1880 que
proibe o acesso da lingua de sinais na educacé&o dos surdos, nesta fase as comunidades
surdas resistem a imposicédo da lingua oral. O despertar cultural: a partir dos anos 60
inicia uma nova fase para o renascimento na aceitagdo da lingua de sinais e cultura
surda apds de muitos anos de opressao ouvintista para com os povos surdos.

Esses periodos sao simplificados como as bases para o procedimento de reflexao
da histéria surda, mas néo abordados dentro dos grandes periodos historiogréaficos. Por
entender que as narracdes histéricas devem seguir padrdes historiograficos correntemente
usados para divisao da histéria humana em periodos, neste trabalho refletimos a histéria
surda com os fatos organizados a seguir essa forma de organizacéo.

Para esta pesquisa que vos é apresentada, a matéria prima da histéria sdo os fatos
histéricos. Isso, nos permitiu, vislumbrar um trabalho que tem como ponto de partida os
acontecimentos de uma realidade que foram trazidos a luz da observacdo da causa e
efeito. A abordagem da histéria dos surdos nos periodos usados por historiadores que
dividiram a Histéria em cinco grandes periodos: Pré-Histéria, ldade Antiga ou Antiguidade,
Idade Média, Idade Moderna e ldade Contemporanea faz-se oportuna, dentro desse
trabalho para utilizacdo das possiveis consideracdes histéricas da realidade surda aqui
desenvolvidas por meio de Strobel, (2009) de modo a seu encaixe dentro da ordem em que
a disciplina de histéria é encontrada nos livros da educacéo basica e também permitem
que sujeitos surdos possam enxergar-se como povo ao considerarmos os periodos da
histéria humana.

Para Strobel, (2009), o olhar cronolégico da educacéo de surdos até os dias atuais,
oportuniza enxergar as mutacdes ocorridas em sua educagdo ao longo do tempo e nas
formas de relacdao surdo/ouvinte, percebendo como a lingua de sinais, enquanto uma
realidade surda, esta cada vez mais presente nas interagdes cotidianas que marcam a
atualidade. Essas informacdes nos ajudam a explicar as comunidades surdas atuais e
revelam a surdez como diferenca cultural, mas também os casos de isolamento cultural,

capiio 1 [N



crencas e preconceitos que aparecem aqui interpostas entre os periodos estabelecidos na
historiografia.

A invencao da escrita, por volta de 3.300 a.C. é convencionada nas abordagens
historiograficas de muitos autores como sendo o marco inicial da histéria da humanidade
por ter possibilitado o registro historico de interesse cientifico. Todo o periodo anterior a
este marco é chamado de Pré-histéria. (BRAICK & MOTA, 2016). Dai, comeg¢amos a tratar
a histéria dos surdos pelo primeiro periodo da histéria humana o qual temos registros
escritos, a Idade Antiga® ou Antiguidade. E ao longo da apresentacdo dos periodos,
esbocamos uma breve descricdo da organizagao educacional e das fases metodoldgicas

que foram implementadas na educacéo de surdos.

HISTORIA ANTIGA: VOZES DEPENDENTES DE UMA VOZ

Boa parte do que se fala sobre os surdos no periodo da histéria antiga é de fato um
resumo que surge da escassez de registros histéricos e a incipiente investigacao que por
vezes leva a afirmacgdes contraditorias que pouco tém a esclarecer sobre a surdez na
antiguidade (NAKAGAWA, 2012). Pode-se encontrar nas redes sociais frases e expressdes
em textos, artigos e paginas da internet que abordam a vida dos surdos no periodo da
Idade Antiga como representantes de uma classe “desprovidos de qualquer direito”,
“bestializados”, “abandonados” entre outras colocagdes que buscam exprimir o horror
provocado pela brutalidade antiga e histérica, mas que de modo algum pode ser tomada
em generaliza¢do simplista como definicdo de um todo. Este periodo da historia dos surdos
ndo é o mais nitido, gerando desacordos em meio a profusdo de fatos desconhecidos.
(NAKAGAWA, 2012).

Em meio ao material escrito disponivel em acesso a sites que falam da histéria dos
surdos na ldade Antiga, é possivel encontrar relatos registrados na biblia, conjunto de
livros que também abrange a antiguidade, que citam a surdez ou o surdo. (STROBEL,
2009). O livro biblico de Marcos (capitulo 7: versiculo 31 ao 37) apresenta um desses
relatos em que a figura historica de Jesus aparece curando surdos. Estes trechos nao
apenas mostram termos tido pessoas surdas vivendo na antiguidade, mas também dao
0 que pensar sobre a relagcdo de surdos com sua surdez e com a sociedade no periodo
histérico em destaque. (STROBEL, 2009).

Por outro lado, Strobel (2009) falando sobre as condicdes dos surdos em sociedades
antigas, cita os Egipcios e cidad&os da Pérsia. Os persas vendo os surdos como criaturas
privilegiadas, enviados dos deuses. Para a autora, estes povos em seu misticismo
acreditavam que pessoas surdas tinham o dom de poderem comunicar-se em segredo

com divindades. Essa crenca os levava a um sentimento de respeito mais forte os levando

2. Essa fase da histéria da humanidade é compreendida entre 0 aparecimento das primeiras civilizagdes no
oriente e a queda do império romano do ocidente (476 d.C.). Tradicionalmente com inicio demarcado do apa-
recimento da escrita ideografica e a estruturacao dos primeiros estados. (CACERE, 1988).
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a proteger e prestar tributos em adoracéo, no entanto, os surdos teriam vida inativa sem
receber acesso a educacéo.
Ao estudar a antiguidade encontramos também a concepcéo aristotélica alocando
a estrutura do pensamento em total dependéncia da fala definindo a voz (phoné) como
condicdo para a linguagem e por determinar em seus preceitos que para ser encarado
como animal politico o homem deveria ser capaz de enunciar, se expressar oralmente,
emitir o pensamento em voz. (NAKAGAWA, 2012). Falando sobre a implicancia que essa
concepgao tinha sobre alguns individuos surdos que viviam na era antiga, Nakagawa
(2012, p.11) diz que:
[...] eram tidos como sub-humanos, incapazes de concretizar a finalidade politica a
que 0 homem, por sua natureza racional, destinava-se. Por se acreditar que néo tinham
acesso ao universo da fala (voz/phoné), tampouco a complexidade de uma lingua, eram

(des)tratados como parias — seres ndo educaveis, bestiais, improvaveis para quaisquer
atividades intelectivas.

Desse modo, o abandono e sacrificio de pessoas surdas nao deixavam de ser praticas
comuns na antiguidade, em meio a abordagem da surdez como patologia irreversivel em
uma sociedade que atribuia tanto valor a linguagem oral e ao que tinham como ascendéncia
de producdes politicas e educacionais do periodo. O estigma da surdez como patologia
levava outros a encarar a surdez como expressao de faria divina que impulsionava o
infanticidio®. O infanticidio presente na histéria da humanidade ocidental e oriental ndo se
extinguiu rapidamente nos séculos modernos, sendo até mesmo encontrada em territorios
distantes do bergo de civilizagées colonizadoras antes mesmo de se lancarem ao mar em
suas buscas.

Por exemplo, na historia antiga e também na histéria moderna de comunidades
indigenas da regiao amazénica € evidente que os surdos nem sempre gozaram do convivio
em meio as culturas indigenas locais. Esse fato deve-se a pratica do infanticidio que era
comum entre algumas etnias amerindias. (LAUDATO, 2009). Certamente que a surdez como
uma condicdo n&o notada logo ao nascimento neste periodo da histéria, ndo fomentava
o0 mesmo destino sofrido por recém-nascidos entdo percebidos como deformados pela
sociedade em questao. (LAUDATO, 2009).

Tratando sobre a situac&o dos surdos na antiguidade, Nakagawa (2012, p.9) diz que:

Quanto as diferentes formas de sociabilidades no cotidiano de surdos na Antiguidade,
ainda pouco ¢ sabido para além de descricdes breves. Na Roma Antiga, a primazia
da lingua oral no dia a dia da vida publica (nos espacgos de participagao politica, nos
comicios e festejos, nas transacdes de varios tipos, etc.), bem como a importancia da
oratéria na formagao de um cidad&o, levam a crer que a grande parte dos surdos restava

3. Infanticidio pode ser entendido com a supressé@o de uma crianga que nasce com deficiéncia imediatamente observéavel
ou de filho gémeo mais fraco realizada pela mae. Se a deficiéncia como cegueira ou surdez surge quando a crianca ja
cresceu e se desenvolveu, é proibido terminantemente elimina-la. Pode ser praticado também quando a mée néo consegue
espacar os nascimentos de filhos de 3 em 3 anos. Deficiéncia n&o era Unica o Unico motivo gerador da préatica. (LAUDATO,

2009).
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um pequenissimo espacgo de atuagéao.

No entanto, Nakagawa (2012) adicionalmente faz referéncia a necessidade de
cuidado para evitar a construcdo genérica de condicdes histéricas podendo as situacoes
ser diferenciadas de sociedade a sociedade. Fazendo mengao de exigéncia protocolar da
Republica e do Império Romano nas relagdes de pessoas surdas com o cumprimento de
deveres de organizacao social e econdmica, o autor fala da possibilidade de concessao
de liberdade a um escravo, caso assim fosse desejado pelo seu proprietario, mesmo que
surdo. Esta posicao, contudo, ndo era amplamente difundida.

Este processo de concessao de liberdade a um escravo, chamado de manumisséo,
deveria ser validado sob a exigéncia do uso proferido da palavra oral que se caracterizaria
como cumprimento de elemento protocolar. O senhor surdo dono de escravo que desejasse
ratificar o ato de libertacao deveria buscar tal ato por meios secundarios, caso nao fosse
capaz de cumprir 0 protocolo do discurso oral protocolar de libertagcdo. Um dos meios por
qual a manumissao poderia ser realizada era fazendo a transferéncia de posse de escravo
para um terceiro, capaz de cumprir a exigéncia protocolar fundada na oralidade. Mais tarde
a manumisséao tornou-se realizavel por senhor surdo com a exigéncia de um assistente no
atendimento de protocolos.

Com essa breve consideragcédo da presenca de pessoas surdas na histéria antiga da
humanidade, nossa intencdo é enfatizar que conquistas sociais, linguisticas e culturais
foram sendo obtidas no decorrer dos séculos e que generalizagbes com imprecisao de
afirmacdes que buscam exaltar ou obscurecer a histdria do povo surdo na antiguidade
devem ser encaradas criticamente para evitar dar voltas por inconsisténcias constituidas
que poderiam ser tomadas como fatos histéricos.

Podemos dizer que em dias atuais, independentemente do fato da comunidade surda
se distanciar do discurso de deficiéncia para o de diferencas, a pratica de tirar a vida de
criangas com deficiéncia ainda néo se tornou algo remoto, que tenha ficado no passado,
podendo ainda ser umarealidade encontrada no norte do Brasil e ainda atualmente discutida.
Tais discussdes presenciadas pelo autor em palestras locais no estado de Roraima e em
classe de aprendizagem de idioma indigena.

Apesar da recorrente préatica do ceifar de vidas de criancas recém-nascidas, por
algumas etnias, o habito € muitas vezes abordado com o verbo no passado nas publicagdes
de Laudato (2009).

Laudato (2009) assevera que nessa pratica uma crian¢ca com deficiéncia teria a vida
suprimida apds o nascimento por pais indigenas que ao terem notado nelas sua condi¢cao
e diferenga que a caracterizava como néo sendo um dos seus, ou mesmo em seu conceito,
ndo sendo totalmente humana, teriam a justificativa para a pratica. A diferenca surda por ser
sensorial nem sempre seria constatada facilmente como outras na pratica de supressao.

Em contato com pessoas surdas e profissionais intérpretes do Amazonas em palestras
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e discussbes informais, houve momentos que ‘o surdo indigena’ surgia como assunto,
isso levou-me a tomar conhecimento da existéncia de surdos indigenas em comunidades
isoladas e até de iniciativas de um profissional surdo* de realizar o registro de alguns de
seus codigos de comunicacéo e posteriormente acesso a artigos sobre o tema. A existéncia
de surdos em regides isoladas do territério brasileiro aponta que o infanticidio ndo é pratica
dominante entre grupos étnicos indigenas, mas também que a formacao de formas de
comunicacéo alternativas ou de lingua de sinais locais usadas em pequenas comunidades
€ um acontecimento real. Como exemplo dessa situacéo, a tribo Urubu Kaapor no estado
brasileiro do Maranh&o.

O povo dessa localidade remota na regido amazoénica tem elevada incidéncia de pessoas
surdas (uma em cada 75) e desenvolveu uma forma prépria de comunicacdo por sinais
que comegou a ser estudada na década de 1960 pelo pesquisador canadense James
Kakumasu e em seguida pela professora brasileira Lucinda Ferreira, da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Uma caracteristica interessante desse caso é que toda a
comunidade domina os gestos, permitindo que exista a comunicacéo fluente entre
ouvintes e surdos. “Trata-se de uma lingua com o uso social de modo pleno”. (GURGEL,
2007).

Constatamos que essanéo é a unicalocalidade do Brasil em que surdos vivem e utilizam
de outra comunicacao gestual que nao a Libras. (GURGEL, 2007). A variedade nas formas
de comunicacgé&o por sinais permite o pensar sobre variedade cultural, também propensas
aos surdos nos meios sociais das comunidades em que vivem na contemporaneidade e
de gramaticas gestuais peculiares. Vilhalva (2008), pesquisadora surda, argumenta que
essa variedade existe em outras partes do pais que ndo o Mato Grosso Sul, onde fez
sua pesquisa e realizou alguns registros de sinais emergentes usados em comunicagao
cotidiana e que infelizmente esses registros raramente sao feitos, deixando caracteristicas

culturais e linguisticas de surdos de etnias indigenas brasileiras em desconhecimento®.

TRANSICAO DO MEDIEVAL A MODERNIDADE CONTEMPORANEA

Nesta breve secao de revisado histérica que compreende o0s periodos da Idade Média®

7

e Moderna’, o destaque é ao continente europeu, de onde provém grande parte dos
registros que fomentaram numerosas investigacbes no campo dos estudos surdos. Os

4. Marlon Jorge Silva de Azevedo. Em 2015 apresentou dissertagdo de mestrado para Universidade Estadual do Amazonas
(UEA) com o tema: Mapeamento e contribui¢des linguisticas do professor surdo aos indios surdos da etnia Sateré-Mawé
na microrregido de Parintins.

5. Para conhecimento de alguns sinais especificos dessas comunidades surdas consulte o artigo de 2015 de Marlon Jorge
Silva de Azevedo: “Mapeamento e contribui¢bes linguisticas do professor surdo aos indios surdos da etnia Sateré-Mawé na
microrregido de Parintins” e o artigo” Mapeamento das Linguas de Sinais emergentes: Um estudo sobre as comunidades
linguisticas indigenas de Mato Grosso do Sul” de Shirley Vilhalva, 2009.

6. Denomina-se como o periodo que se estende da queda do império romano do ocidente, no séc. V, até a queda de Cons-
tantinopla no séc. XV, pelas méaos dos turcos otomanos. (CACERES, 1988).

7. Periodo de transi¢do do feudalismo para o capitalismo. Surge com a degradacéo do sistema medieval. E abordado pela
derrocada da economia feudal, renascimento comercial, as grandes navegacdes do séc. XVI, declinio da igreja e renascen-

¢a cultural. (CACERES, 1988).
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marcos dessas investigagdes dizem respeito a Educacgéo e Linguistica. Strobel (2009),
assevera que na ldade Média chegou a ser proibido aos surdos receberem a comunhéo
dentro de uma igreja tradicional pela incapacidade de confessar seus pecados oralmente. A
autora, nesse sentido, diz que existiam leis que proibiam os surdos de receberem heranca
e reprimiam sua participacao politica com a proibicdo do voto.

Na Histéria Moderna, os surdos passaram a ser incluidos na educagao formal,
adentrando um periodo de presenca de atividades caritativas e assistenciais. (NAKAGAWA,
2012). Nao é raro de perceber membros da igreja envolvidos na evangelizagcéo de surdos.
Transformagdes sociais, econdmicas, religiosas, e outras que vieram com o periodo
renascentista ajudaram no surgimento de novos olhares a surdez, servindo de incentivo
aos esforcos tomados por individuos e instituicbes em relacéo aos entdo chamados surdos-
mudos. (NAKAGAWA,2012).

Exemplificando esses esforcos, Nakagawa (2012) cita o trabalho do monge beneditino
Pedro Ponce de Ledn (1520-1584), um dos primeiros educadores de surdos, no mundo
ocidental, de que se ha registros que € comumente citado em textos sobre a histéria
educacional de surdos. O autor descreve que no monasticismo, uma nova forma de martirio
e devocao crista, consolidada com o surgimento de grandes ordens monasticas no inicio
da alta Idade Média (476-1000), era comum o voto do siléncio fosse feito dentre outros

votos realizados como de pobreza e castidade.

Para se garantir a efetivagéo de tal voto, comunidades monasticas — entre elas algumas
beneditinas — desenvolveram sistemas gestuais, formados por sinais simples, para se
levar a cabo uma comunicagao silenciosa durante os afazeres diarios dos monges
reclusos. Cumpria-se, assim, a descontaminacao da alma e a purificagc&o dos costumes.
(NAKAGAWA, 2012, p.13).

Esses indicios gestuais nos mostram como ocorriam as trocas comunicativas em
sinais dentro de monastérios medievais e ainda s&o semiologicamente os registros e
pistas indiciais de como eram feitas as difusbes dos sistemas simbolicos de comunicagéo
entre os religiosos das comunidades monasticas. Esses registros instrucionais permitiam
a normatizacéao e partilha da linguagem utilizada criando um padréo oficializado ao uso no
interior de comunidades religiosas. (NAKAGAWA, 2012).

Um dos registros mais antigos da forma de comunicacao por sinais que foram usados
pela comunidade surda remete ao |1X século, escrito em inglés arcaico e conhecido como
Monasteriales Indicia. Este documento contaria com 127 sinais descritos verbalmente
em gestos simples assim como sinais para itens de refeitorio, oficios religiosos e objetos
liturgicos. N&o havendo neste documento nenhuma referéncia a alfabeto manual em sinais
(NAKAGAWA, 2012).

Apesar das ocorréncias que remetem ao inicio de um espaco de tempo religioso na
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histéria do uso de sinais, € not6rio que mais tarde, o ensino religioso receberia impulso nas
praticas educacionais com surdos na ldade Média. Popularmente era comum a descrencga
que o surdo pudesse ser educado. Era comum a espera pela cura milagrosa por meio
de processos inexplicaveis atribuidas ao divino. Por exemplo, alguns gestos usados no
mosteiro pelo Ponce de Ledn foram usados no desempenho da tarefa de ensinar alguns
jovens surdos a falar, escrever e ler. (NAKAGAWA, 2012).

Segundo Nakagawa (2012) ndo devemos entender que tal iniciativa preceptora teve
benevoléncia caritativa e pura intencao evangelizadora religiosa como fator gerador, ja que
a instrucao de tais jovens surdos era situada no contexto aristocratico de uma estrutura
social marcada por desigualdades e privilégios de classes. Entre as razdes para este
pioneirismo podem estar interesses econémicos, sociais e culturais de membros de uma
aristocracia que certamente possuia poder para a investidura. No caso dos jovens trazidos
ao mosteiro, era intencionada a preservacao dos seus direitos de titulos de nobreza
hereditarios, sendo necessario o recebimento do treinamento da oralidade da escrita e
da fala numa era em que a comunicagcao gestual ndo era formalizada e t4o pouco aceita
e difundida na sociedade. A maior parte do povo surdo continuava a enfrentar descasos e
infortunios enquanto alguns poucos estariam envolvidos em situa¢des de privilégio.

Nakagawa (2012) assevera que as razdes tidas por Ponce de Lebn para o
envolvimento na atividade preceptora era ensinar alguns sujeitos surdos® a ler, escrever e
falar num mosteiro. A atividade de Ledn contribuiu na promog¢éao de novos olhares para as
possibilidades de aprendizagem do povo surdo. Certamente que ele nao seria o Unico a
lancar méo da pratica de ensinar surdos na idade média. Além dele, encontramos, o cientista
italiano Girolamo Cardano (1501-1576); este afirmando publicamente a capacidade do
surdo em raciocinar, enquanto que era pensamento comum na antiguidade que o estar
privado da audicéo e linguagem oral desprovia o sujeito da boa capacidade de estrutura
do pensamento, para pensadores envolvidos na educagao, mesmo que de uma pequena
parcela da populacéo surda medieval, a surdez ndo implicava impedimento de ascender a
linguagem e ao raciocinio. (NAKAGAWA, 2012).

Essas foram algumas proposicdes que contribuiram para rever a crenga da nao-
educabilidade de surdos, ao reconhecerem suas possibilidades e trabalharem o ensino
aprendizagem que d&o o destaque as iniciativas de uma “marca linguistica” a partir de
Pedro Ponce de Leo6n, Girolamo Cardano e outros nomes como Ramirez de Carridn
(educador espanhol), edJuan Pablo Bonet que foi um pioneiro no uso do alfabeto manual
na ensino aos surdos, Preceptor de Luis Velasco e “autor de Reduction de las letras y arte
para ensenar a ablar los mudos (1620), Com ele, a educacgao de surdos sai do entre muros
dos mosteiros”. (NAKAGAWA, 2012, p.15). Certamente ha muitos outros protagonistas da

8. Nakagawa (2012. p.14) aponta que os dois irmaos (Pedro e Francisco) ensinados por Ledn, partilhavam de um sistema
gestual singular, caseiro usada entre eles. Esses gestos, comungados aos gestos de Ledn, teriam facilitado os esforgos
do monge no ensino das letras e da oralidade. Porém, o autor afirma que muito se perdeu dos registros metodologicos de
Ponce de Le6n enquanto, hoje, estima-se que o alfabeto manual (datilolégico) foi um dos recursos utilizados por ele.
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educacéao de surdos conhecidos e desconhecidos da idade média e da modernidade que
tiveram sua contribuicdo na histéria das conquistas educacionais do povo surdo.

Sao argumentos que pdéem questdes tais como se a fala era a pura finalidade do
ensino e se 0s gestos eram usados como meio principal de instrugcdo com a escrita utilizada
partindo dos sinais ou da lingua oral ou se o foco era na gestualidade ou na oralidade.
(NAKAGAWA, 2012). Nao podemos determinar, com certeza, quais foram os impactos
do trabalho desses educadores para a sociedade e principalmente para os surdos do
tempo em que viveram. Porém, é certo que com a mudanca do olhar ao sujeito surdo e o
envolvimento no exercicio de educar na modernidade, transcendia-se do ponto vista do
sobrenatural, da analise patologica de médicos e das crencas religiosas. Essa mudanca
foi um marco historico na educacao de surdos que gerou pesquisas € novas perspectivas
guanto ao sujeito surdo e sua comunicacao.

Desse modo, as transformagdes ocorridas na Europa e os discursos da universalizacéo
da educacao se tornaram um novo cenario para a atuacao de educadores em educacéao
de surdos. O uso de sinais na comunicacéo estava em detrimento da dedicacéo exclusiva
ao tratamento da ortopedia da fala, imposto o modelo ouvintista do oralismo. Acreditavam
que a implementacdo de linguagens por sinais na comunicagdo traria prejuizos ao
processo de ensino aprendizado para surdos, os privando da aquisicdo da lingua oral
majoritaria (CAPOVILLA, 2001). Assim, enquanto o uso de sinais comegou a receber uma
certa primazia em situa¢des de interacédo entre individuos surdos. O oralismo punha-se
em oposicao ao gesto, afirmando os gestos como sistema precario de comunicacédo que
“atrapalhava” o aprendizado da fala. Esses impasses comeg¢aram por alterar o cotidiano e
o destino educacional de muitos individuos surdos nos ultimos séculos.

Pois, aolongo periodo da historia os surdos foram obrigados a ajustarem-se a sociedade
oral e ao idioma falado, submetidos a treinamentos rigorosos por meio do oralismo. Desse
modo, a crenga era que o oralismo seria a melhor metodologia em substituicdo ao uso de
sinais A crenca era que o uso dos gestos seria responsavel por atrasar o desenvolvimento
do pensamento cognitivo e a inclusdo a sociedade oralizada. (STROBEL, 2016).

A partir de um congresso realizado no ano de 1880 em Milédo na Italia entre 6 e 11 de
setembro de 1880, o Método Oralista recebeu ascenséo se tornando dominante e reduzindo
a educacéo de surdos a imposi¢cado da oralizagdo. Oito resolucbes foram tomadas por
educadores de diferentes paises presentes na ocasidao. (NAKAGAWA, 2012). A partir das
decisdes tomadas em Milédo, professores surdos linguas de sinais foram banidas e o povo
surdo excluido de discussdes politicas tangentes a sua prépria educagao. (CAPOVILLA,
2001).

Samuel Heinicke (1729-1790) conhecido como pai do método alemao, foi um dos
ouvintes contribuintes com o utilizado nessa fase histérica de impasses. Heinicke trabalhou
em levantar as bases da abordagem oralista contemporédnea no estabelecimento do
periodo no qual para o letramento dos surdos, cabia o aprendizado da fala no exercicio
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da oralidade. Essas bases eram usadas pelo oralismo em espagos em que a educacao
recebia enfoque na reabilitacdo. (NAKAGAWA, 2012).

Assim, o oralismo enquanto um dos periodos historicos na educacao de surdos, até
sua reminiscéncia contemporanea foi tradicdo inerente a autores ouvintes. Um tipo de
método utilizado por professores que seguiam o modelo ouvinte no trabalho com surdos.
Esses esforcos vém do enfoque medicinal para a ndo aceitacdo ou “cura” da surdez.
(STROBEL, 2016).

Charles-Michel de I'Epée, num abrigo para surdos em Paris — Franca, tratou de
apresentar um modelo oposto ao paradigma da oralidade como Unico foco na educacéao de
surdos por uma via gestual. O seu método era centrado em um sistema gestual com sinais
incorporados pelos surdos que utilizavam um coédigo de sinais como linguagem em sua
comunicacéo e que foram incorporados por ’'Epée no ensino de disciplinas educacionais
e mais tarde também utilizados por outros educadores. (NAKAGAWA, 2012). Na segunda
metade do século XVIII, o método francés de 'Epée em Paris existia como sistema que
agregava o uso de sinais enquanto o Método Alemao de Samuel Heinicke em Hamburgo e
Leipzig, focava a oralizacdo. (CAPOVILLA, 2001).

Com Strobel (2016) consideramos conveniente frisar que 0s nomes citados
tradicionalmente na histéria da educag¢ao de surdos, ndo eram sujeitos surdos. Para a
autora, essa é uma histéria que da foco ao ouvinte como personagem principal de “atos
heroicos” que negam o movimento emancipador do povo surdo que s&o para ela em muitos
casos representados apenas pelos ouvintes nessa historia.

Em 1911 Wilhelm Wundt (1832-1920), fundador da psicologia experimental, seria o
primeiro académico a defender a concepc¢éo da autonomia linguistica de uma lingua de
sinais e do conceito de surdos serem um povo tendo cultura prépria. (CAPOVILLA, 2001).
Mesmo com o avancar dos postulados, a linguistica enquanto area cientifica da linguagem
nao considerava as Linguas de Sinais como campo de estudo. (CAPOVILLA, 2001).
Enfatizando a arbitrariedade entre signos (vocabulos das Linguas de Sinais) e referente,
e ainda por outros sinais serem iconicos, concluiram que estas linguas eram provadas
inferiores. (CAPOVILLA, 2001). A consideracao epistemoldgica ficava apenas como mera
gesticulacdo, mimica sem gramatica ou abstracdo. Hoje tal concepcao € tida como falsa.
(CAPOVILLA, 2001).

Podemos dizer que politicamente, lutas e contradicdes sdo produzidas nos momentos
histéricos em que estdo ancoradas e que produzem fendmenos sociais atravessados por
interesses de classe e politicos e em relagdes de poder. (NAKAGAWA, 2012).

Os atos histéricos de surdos que fizeram parte do avan¢o de sua educac¢éo nos ultimos
séculos séo deixados a margem e estereotipados na historiografia tradicional da educacéao
de surdos, enquanto na contemporaneidade a histéria cultural traria o povo surdo a luz de
uma historia propria. (STROBEL, 2016).

Mais tarde, o transparecer da discriminac¢ao da cultura surda traria a tona movimentos
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de lutas politicas que exigiriam o olhar para cultura surda e identidades surdas assim
como histoéria, lingua de sinais e pedagogia surda. Uma virada na histéria dos surdos que
conduziria a rejeicdo do apego incondicional a teorias tradicionais. A busca agora seria
valorizar povos surdos em periodos histéricos. (STROBEL, 2016).

Por um século, a Alemanha que buscava enfatizar uma identidade cultural Unica
e uniforme em empenho nacionalista, veria os surdos apenas como individuos a
serem tratados, como pessoas com deficiéncia e ndo como povo de cultura préopria. A
adocado do método oralista tinha énfase na habilidade da fala que acreditavam levar ao
desenvolvimento da habilidade cognitiva e social, integrando o sujeito surdo ao mundo
ouvinte. O que era propicio aos imperativos de sobrevivéncia politica e soberania nacional
alema. (CAPOVILLA, 2001).

Durante a historia oralista houve desenvolvimentos cientificos, metodoldgicos e
tecnologicos. Na década de 1960 ja era grande o éxtase gerado por aparelhos auditivos,
projetos de intervencédo desde a infancia e o desenvolvimento de modelos de gramatica
que viriam na década seguinte. Aparelhos auditivos receberam upgrades, melhorias que
se juntaram a outras tecnologias desenvolvidas no processo oralista como programas de
computador para auxiliar a percepcao da fala, implantes cocleares e novos programas
de treino auditivo intensivo nos primeiros anos ap6s nascimento. Tratando dos esforcos
realizados dentro do método oralista dissociado da abordagem gestual ou de juncbes de
métodos, Capovilla (2001, p.1482) afirma que

Embora todos esses desenvolvimentos que procuram reparar a deficiéncia auditiva
possam ter levado a indiscutiveis casos de sucesso individual, ainda assim parecem
estar bastante aquém do objetivo maior que é permitir ao Surdo, em geral, a aquisicdo e
0 desenvolvimento normais da linguagem.

Foi, dessa forma, implementada no século XX uma metodologia ao mundo surdo
com o home de comunicacgao total. Esse método constitui-se da oralizagcdo com a juncao
de sinais que eram usados sistematicamente com adi¢cao de aspectos da lingua falada.
Isto foi, a ordem de producéo dos sinais seguindo a ordem do enunciado da lingua falada
no esforco de manter a exatidao simultdnea, oralidade/gesto, ao maximo possivel. Com
isso, as sentencgas construidas seguiam a estrutura da lingua oralizada até mesmo com
a representacédo de cada letra de uma sentenca da lingua oral por meio de soletracao
usando um tipo de alfabeto manual. (CAPOVILLA, 2001).

Esse sistema de sinais apoiado na estrutura da lingua oral, conseguiu aumentar
a visibilidade da lingua falada sinalizada no cotidiano dos surdos conseguindo algum
éxito no auxilio a compreensao de linguas orais. Um problema critico, porém, surgiria da
impossibilidade da conciliacéo efetiva de linguas de modalidades diferentes, gestual e as
oral, com suas estruturas especificas e distintas. (CAPOVILLA, 2001). Embora notavam-
se avang¢os na comunicacao oral pelo método oralidade sinalizada entre alunos surdos

e professores ouvintes, as habilidades de leitura e escrita continuavam limitadas, sem
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atender as expectativas de aplicadores do método. (CAPOVILLA, 2001). Uma das razbes
do problema estava centrada no fato do método trazer uma amostra linguistica incompleta
e sem consisténcia em que nem sinais nem a mensagem oral podiam ser entendidos em
inteireza pelo educador e educando. A metodologia aplicada ndo estava tornando alunos
bilingues, mas os privando de uma linguagem plena em qualquer das linguas no nao
estabelecimento de fronteiras entre uma e outra. (CAPOVILLA, 2001).

Nas ultimas décadas do século XX as pesquisas realizadas a partir dos problemas
encontrados na comunicagao total levaram ao entendimento mais profundo da riqueza
linguistica das linguas de sinais. Surgia a expectativa de que estas linguas pudessem ser
a forma mais adequada de investir no desenvolvimento cognitivo, educacional e social de
criangas surdas. A0S poucos se erguia a posi¢cao de substituicdo da Comunicagao Total
pela filosofia do Bilinguismo. “No bilinguismo, o objetivo é levar o Surdo a desenvolver
habilidades, primeiramente em sua Lingua de Sinais e, subsequentemente, na lingua escrita
do pais a que pertence”. (CAPOVILLA, 2001, p. 1486). Nele a lingua falada e a de sinais
poderiam caminhar harmoniosamente na educacdao de modo a respeitar caracteristicas
linguisticas, ndo se prendendo forcar estruturas comunicacionais a serem simultaneas.
(CAPOVILLA, 2001).

Dessa forma a Instrugdo do aluno surdo comecgou, nesse sentido, a ocorrer com uma
lingua de sinais como sua primeira lingua (L1) e uma lingua oral como segunda lingua
(L2). Nessa abordagem educacional o aluno deveria ser capaz de compreender e sinalizar®
com fluéncia em sua lingua de sinais e ler e escrever fluentemente a lingua oral nacional.
(CAPOVILLA, 2001).

INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL E EM RORAIMA

Embora reconhecida pela lei 10.436 de 24 de abril de 2002 como segunda lingua do
territério nacional, a Lingua Brasileira de Sinais ndo foi sempre reconhecida como lingua.
Anteriormente foi chamada de “Linguagem” Brasileira de Sinais, e enquanto ainda nao
tinha o status de lingua foi bloqueada no sistema educacional de muitos paises na corrida
oralista até ter a sua legitimidade afirmada e o surgimento da corrida pelo bilinguismo.
Tratando de iniciativas na institucionalizacdo da educag¢do de surdos ao redor mundo,
Rocha (2008) lanca luz a historiografia surda em sua obra ao dizer que era comum que
professores surdos, formados pelos Institutos de surdos europeus, fossem contratados
para fundar estabelecimentos para a educacéo de seus semelhantes.

Em 1815, o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851) realizou estudos no
Instituto de Surdos de Paris com o abade Sicard. Retornou aos EUA com Laurent Clérc,
professor surdo e brilhante aluno do abade Sicard, com o objetivo de criar a primeira
escola para surdos na América. (ROCHA, 2008, p.19).

9. Ato de enunciag@o em linguas de sinais. Exemplificando: Enquanto as palavras que saem da boca constituem a fala/
oralidade na comunicagéo oral, os vocabulos/gestos feitos com a mao fazem parte do sinalizar.



Atendéncia chegava ao territorio luso americano com E. Huet'®, oriundo do Instituto de
surdos de Paris. Em 1855, Huet apresentou um documento a D. Pedro Il, entao imperador
do Brasil, que demonstrava em seu conteudo, intencdo de fundar uma escola para surdos
em solo brasileiro. (ROCHA, 2008).

Pois, no século XIX, no Brasil ja havia escolas de primeiras letras que eram criadas
na intencdo do ensino da leitura, escrita e realizacdo de contas as camadas populares
no Brasil Imperial. Com 5 anos da independéncia do Brasil, na data de 15 de novembro
de 1827, era promulgada a primeira Lei Geral a tratar da instrucdo primaria no Império.
Essa lei buscava ampliar o acesso a educacao determinando que espacos com essa
intencéo fossem abertos nas cidades, vilas e onde fosse necessario. A instru¢cdo se dava
principalmente em lares familiares e geralmente numa abordagem de ensino individualizada.
Isso mudaria mais tarde com o método Lancasteriano que focava o ensino matuo, sendo
adotado na primeira escola normal do Brasil em 1835. Esse método bem mais proximo em
organizacao do que temos hoje em dia, empregado nas escolas mutuas abertas em Paris
para o ensino coletivo desde 1815, foi divulgado pelo bardao de Gérando, figurava influente
por ter ocupado varios cargos no ambito educacional francés, inclusive tendo sido por um
tempo diretor do Instituto de Surdos-Mudos de Paris. (ROCHA, 2008).

Nesse cenario de ensino de primeiras letras que em junho de 1855 foi apresentado a
D. Pedro Il, o relatério™ de E. Huet no intuito de criar um estabelecimento para surdos no
Brasil império. O instituto idealizado por Huet teria foco no ensino agricola em funcédo das
caracteristicas socioecondmicas brasileira no periodo de sua criacdo e receberia alunos
dentre sete a dezesseis anos. Esses jovens percorreriam formagéo com duracéo de seis
anos. (ROCHA, 2008).

A escola para surdos passou a funcionar em 1° de janeiro de 1856, nas dependéncias
do colégio de M. De Vassimon, no modelo privado. Nessa mesma data, Huet apresentou
seu programa de ensino que compreendia as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa,
Aritmética, Geografia e Historia do Brasil, Escrituragdo Mercantil, Linguagem Articulada
(aos que tivessem aptiddo) e Doutrina Crista. (ROCHA, 2008, p.30).

Em 1858 o Instituto tinha matriculado 19 alunos em sua maioria da provincia do
Rio de Janeiro e outros de Minas Gerais e Sdo Paulo. Com o advento da republica em
1957 ja era chamado de INES - Instituto Nacional de Educacéao de Surdos. O presidente
Juscelino Kubitscheck assinou decreto que mudou o nome da instituicdo. (ROCHA, 2008).
Anteriormente o Instituto foi chamado de Instituto de Surdos e Mudos. Com 0 novo nome
€ possivel notar mudanca conceitual na excluséo da palavra ‘Mudos’'? e permanéncia de
10. Ernest Huet foi o idealizador do atual Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos (INES). Ha dividas e controvérsias
quanto a qual seria o seu primeiro nome. Todos os documentos no acervo do INES que por ele foram assinados até a dé-
cada de 40 do séc. XX, nao revelam o seu primeiro nome. Aparecendo nesses documentos apenas como E. Huet ou Huet.
Nos documentos assinados em datas posteriores, seu nome aparece como Ernest Huet. (ROCHA, 2008).
11. Documento original, em forma de carta pertencente ao acervo do Museu Imperial de Petrépolis no Rio de Janeiro. (RO-

CHA, 2008, p.27).
12 Pessoa que nédo tem ou perdeu a capacidade da fala.
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‘Surdos’, mudancga condizente com o conhecimento atual. Em 1957 também era realizada
a Primeira Olimpiada Nacional de Surdos, marcando o envolvimento do surdo brasileiro
também no mundo esportivo. (ROCHA, 2008).

Em 1867 o INES passaria por uma nova definicdo do seu quadro de profissionais
para cuidar do reconhecimento e da legitimacdo da Educacdo de Surdos em sua nova
configuracdo. Foram adotadas novas disciplinas a serem incluidas no Curriculo da
Educacédo de Surdos pelo Instituto. Entre estas, desenho linear e a Lingua Francesa. No
decorrer dos anos haveria sucessivas mudancas na direcdo do INES. Algumas dessas
mudancas para tentar alterar a forma que a instituicdo era vista no periodo republicano,
como mais atuante como um asilo do que centro educacional. (ROCHA, 2008).

O congresso de Milao na Italia em 1880 em que o método oral foi considerado
superior ao de Sinais também repercutiria na educacao ofertada no INES. Grandes eventos
educacionais se tornaram palco para o antagonismo existente dentro do INES entre partes
que tinham posicionamentos diferentes quanto a pratica da oralidade como foco para
escrita, profissionalizagcdo e melhor funcionamento cerebral ou 0 uso de sinais para instruir
formando cidadaos produtivos. De uma forma ou de outra, nessa segunda parte do século
XX o INES abria os olhos para educacgéao visando formar cidadaos uteis. (ROCHA, 2008).

O método oral da linguagem articulada utilizado no INES nédo trouxe grandes
resultados como era esperado. Reconhecido pela diregcao do Instituto como néo benéfico
para o ensino de todos surdos gerando resultados apenas para uma pequena parcela de
pessoas. (ROCHA, 2008).

Esse cenario seria revertido no final do século XX no reconhecimento dos sistemas
de comunicagéo por sinais como linguas legitimas em varios paises, incluindo a Franca. E
de registro que o INES em 1953 ainda trabalhava com o método oral puro que tinha como
foco a articulagéo labial. Naquela década, surdos também usavam o espaco do INES para
manifestar-se quanto a sua educacédo. Essas condutas foram os inserindo em discussoées
de politicas nacionais. (ROCHA, 2008).

O INES criou campanha nacional que defendia a ‘Educacédo do Surdo Brasileiro’ que
tinha a finalidade de promover a educacgao e assisténcia a pessoas com deficiéncia na fala
ou/e audig¢ado por todo o Brasil. Na década de 1970, o instituto incentivaria a politica de
participagdo de surdos em acdes pedagodgicas e em reunides que tratassem de assuntos
de interesse de alunos. (ROCHA, 2008).

Na década de 80, em meio ao advento da Nova Republica e um crescente desejo de
liberdade brasileira, o INES passou a dire¢cao da professora Lenita de Oliveira Viana, ex-
aluna de curso normal do Instituto e ambientada com questbes da educagéo de surdos. Em
muitas de suas decisdes no INES, deu impeto ao movimento de transicao na educacgao de
surdos. Visitou a escola de surdos Gallaudet nos EUA e promoveu os primeiros cursos de
Lingua de Sinais do INES. (ROCHA, 2008).
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A confianca que os surdos depositaram em sua gestéo esta expressa num fato de grande
carga simbolica. Com dedicatéria para a Instituicdo, Fernando Valverde entregou a
diretora Lenita a copia do livro Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos, desenhado
pelo ex-aluno Flausino José da Gama. Curioso esse retorno da publicacdo que sempre
fez parte do acervo do INES e que se perdeu dele em algum momento da histéria. E é
nessa ocasiao que a publicacéo retorna a Instituicdo pelas méos de um surdo. (ROCHA,
2008, p.119).
Nessa ocasido da histéria da Educacédo do Surdo ainda era forte os paradigmas
da oralizacao versus lingua de sinais. Assim, pela primeira vez o INES se abria para a
pesquisa da efetividade do método por sinais. Tornou-se facultativo aos pais escolherem
entre trés alternativas educacionais, duas a utilizar da lingua de sinais e uma com foco
na oralizacdo, a comunicacao total. Nessas mudancgas historicas € importante destacar o
importante papel desempenhado por alunos e profissionais surdos. (ROCHA, 2008).
Apresentamos aqui também um recorte da histéria da educacdo de surdos em
Roraima. O inicio de atividades educacionais com pessoas com deficiéncia em Roraima,
parte de iniciativa da Secretaria de Educacéo local que viabilizou localizar criangas e
adolescentes em Boa Vista e encaminha-los ao atendimento em classes especiais. Era
entdo muito comum que profissionais fossem provindos de outros estados com a escassez
ou falta de profissionais formados para trabalhar a demanda. (SIEMS-MARCONDES,
2017). Segundo Siems Marcondes (2017) houve também dificuldades na aceitacédo de
estudantes surdos e seus professores nas escolas de ensino regular. Estes fatores levaram
ao deslocamento de alunos e equipes para imoveis residenciais alugados e adaptados que
passaram a constituir a Escola de Educacao Especial de Roraima. (SIEMS-MARCONDES,
2017). Entéao, Siems Marcondes (2017) trata da histéria especifica da educacgao de surdos

naqueles dias em Roraima, dizendo que

0 numero expressivo de alunos leva inicialmente a ampliacdo no volume de classes
especificas para esse perfil €, na sequéncia, a implantacédo, no ano de 1989, da Escola
de Audiocomunicacdo, que vird a ser instalada também em uma casa adaptada e
posteriormente em prédio préprio. (SIEMS-MARCONDES, 2016, p. 982).

Tratando ainda de relatorios da educacéao especial em Roraima no periodo de 1977
a 1979, a representatividade numérica de alunos surdos chegava a ser de até 30 % do
quantitativo total de estudantes com deficiéncia nas turmas de educacéao especial. Assim,
o governo do estado de Roraima, iniciou a capacitacéo de profissionais por financiamentos
do governo federal que permitiram que profissionais tivessem capacitagdes realizadas no
Instituto Nacional de Educacéao de Surdos — INES, no rio de Janeiro. (SIEMS-MARCONDES,
2017).

Com essa medida, houve o aumento no numero de alunos surdos e no numero de
matriculas de alunos cada vez mais jovens com surdez, porém dentro do ensino especial.
No entanto, essa medida ampliou a demanda pela educagcao de surdos em Roraima. Ao
passo que aumentava o numero de alunos também surgia o acesso a equipamentos de
avaliacdo auditiva. Isso gerou mais atendimentos especificos para a comunidade surda de
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Roraima abrindo espaco para criagdo da Escola Estadual de audiocomunicacé&o. (SIEMS-
MARCONDES, 2016)

Em termos pedagdgicos, no decorrer do ano de 1993, a Escola introduz o uso da
filosofia da Comunicacé&o Total e de praticas pedagdgicas de base Construtivista com a
assessoria de professores do Centro de Ciéncias e da realizac&do de cursos de Lingua
de Sinais. (SIEMS-MARCONDES, 2017, p. 1626).

Para Siems Marcondes (2017), esta filosofia de trabalho na educacgao de surdos néo
foi recebida com interesse por professores atuantes no campo da educacao especial de
surdos. Pois, para a autora em anos anteriores, esses professores, ja haviam passado por
uma capacitacao no Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES, onde apreenderam,
por meio de paradigma um conservador, que a oralizacdo seria melhor caminho para o
desenvolvimento de alunos surdos. Isso foi reforcado por parte dos fonoaudidlogos do
estado de Roraima que compartilhavam dessa mesma concepc¢ao. (SIEMS-MARCONDES,
2017).

Apesar das mudancas metodolégicas, a Escola de Audiocomunica¢do, nas duas
décadas de funcionamento, foi referéncia na educacdo de surdos de Roraima, sendo
importante para alunos, familiares e professores que nela atuaram e até hoje € bastante
lembrada por profissionais ao comentarem a histéria recente da educacéo de surdos nesse

estado jovem que é Roraima.

Em 22 de abril de 2009, entretanto, o decreto estadual n® 9.983 — E, em agcdo que ira
apenas formalizar um processo de reducéo de competéncias que ja vinha se desenhando
Anais Eletronicos do IX Congresso Brasileiro de Histéria da Educagao Joéo .. . —
Universidade Federal da Paraiba — 15 a 18 de agosto de 2017 ISSN 2236-1855 1632
desde 2002, formaliza a extincdo da Escola de Audiocomunicacao e transfere os seus
bens moveis e imoveis para o Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS,
atendendo aos direcionamentos que vinham sendo dados pela Secretaria de Educagao
Especial do Ministério da Educagao naquele momento. (SIEMS-MARCONDES, 2017, p.
1631).

Siems Marcondes (2017, p. 1632) diz que “o pioneirismo na oferta de educacéao
escolar em Lingua de Sinais representava, sem duvida um ganho” e que uma escola
extinta (Escola de Audiocomunicacao) e um centro (o CAS) que foi implantado, certamente
podem ter missdes diferentes; o que a oferta do ensino de lingua de sinais e lingua
portuguesa nos anos iniciais de escolarizagado pode nao ocorrer de atendimento especial
ao surdo. Assim, a autora compartilha do sentimento de outros profissionais da area, que
consideram a abordagem de ensino da Libras nos anos iniciais da escola ser oportuna ao
desenvolvimento da pessoa surda.

Com os estudos cientificos sobre as linguas de sinais e cultura surda, acdes
educacionais que levariam outras discussdées ganharam amparo em legislacbes que
influenciariam no espaco escolar. Na historia da educacdo de surdos, a organizagcao
educacional tanto em Roraima como em outros estados do Brasil se apoiava na legislacao

de entdo. (SIEMS-MARCONDES, 2017). Em 1961, constava na Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacé&o Nacional os artigos 88 e 89 visando garantir o direito a educacéo de pessoas
com deficiéncias. O artigo 88 dizia que “a educacédo de excepcionais, deve, no que for

possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade

enquanto o artigo 89 que:

Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educagéo, e
relativa a educacao de excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes. (BRASIL, 1961).

A Constituicao brasileira de 1967 também incluiria artigos assegurando aos surdos o
direito de receber educacgéo. A constituicdo brasileira datada de 1988 passou a assegurar
também o direito a diferenga cultural garantindo a continuidade dos estudos quanto a
educacao de surdos. Em seu artigo de numero 215 versa que o estado o direito de garantir
a todos os sujeitos surdos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso a essas fontes
por meio de incentivos que valorizem e facam a difusdo das varias manifestagcdes culturais
na realidade brasileira. (PERLIN & STROBEL,2006).

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) veio
confirmar maior atencédo a educacéao de surdos. Nela, um capitulo € dedicado a educacéao
especial para educandos com deficiéncia. Contudo, foi em 24 de abril de 2002, com a
homologacéo da lei federal que reconheceu a lingua brasileira de sinais como lingua oficial
das comunidades surdas brasileiras e, a atuacao de Intérpretes de Libras que a politica da
educacao Inclusiva de surdos receberia mais incentivo governamental. Essa lei foi passo
fundamental no processo de reconhecimento do profissional intérprete de Libras. Esse
reconhecimento foi importante n&do apenas no reconhecimento profissional do intérprete
no campo profissional, mas também foi fundamental na educacéao de surdos no INES e de
outras instituicbes de ensino fundamental, médio e superior em todo o Brasil. (QUADROS,
2004).

A partir do ano de 2005 o governo federal instituiu a instrucdo de pessoas surdas
a ser dada em lingua de sinais conforme decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005.
Este decreto recebe destaque, principalmente, na histéria dos movimentos e educacéao de
surdos. Essas legislagdes fizeram antever necessidade de respeito aos direitos culturais
dos surdos (PERLIN & STROBEL, 2006). Eem 2010 a lei Federal 12.319, de 1° de setembro
regulamentou o exercicio da profissdo de tradutor e intérprete de Libras, tratando entre
outros pontos de sua formacao e direito de atuar interdisciplinarmente com a populacao
surda.

Isso foi importante para o profissional tradutor e intérprete de Libras que atua no
ambito inclusivo no territério nacional. Para que o mesmo tivesse também reconhecimento
na histéria educacional do Povo Surdo, pois, para a comunidade surda, este sujeito é
um mediador entre 0 mundo surdo e 0 mundo dos outros, um agente educacional que
busca entender sua cultura e identidades presentes na sala de aula, nos diferentes foros

educacionais que essa clientela frequenta e atua, como por exemplo, na escola e nas
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lutas educacionais como também nos embates politicos. Esse reconhecimento foi de
importancia especial para a comunidade surda e se perpetuou na educacdo de um modo
geral (QUADROS, 2004). Hoje vemos um vasto numero de profissionais que adentram a
atuacao com pessoas surdas. Ao passo que os surdos ampliam sua participacdo nos mais
variados espacos da sociedade, o trabalho de profissionais da area de Libras também
alcanca maior visibilidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Para entender o processo de escolarizacdo de pessoas surdas num estado do
extremo norte do Brasil de caracteristicas singulares como Roraima e também em todo o
territério nacional, € importante entender as possiveis identidades e culturas de alunos que
estudam e vivem nessa regido e que certamente esse espaco socio educacional influi em
sua atividade linguistica mas nao é possivel fazé-lo sem considerarmos fatores historicos
como os que foram abordados aqui. Essa compreenséo pode ajudar a pensar estratégias
que envolvam a investigacdo ante o determinar metodoldgico da atuagcdo com alunos
surdos em sala de aula.

A compreensdo do percurso histérico da educacédo de surdos pode levar a melhor
assimilacao dos conceitos e motivacbes que envolvem a cultura surda brasileira e
as identidades surdas existentes. Assim, o educador podera estabelecer estratégias
pedagogicas que apontem possibilidades para o ensino, extensao e formacao educacional

que atenda a promocéao da inclusédo e acessibilidade comunicacional dessa minoria social.
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CAPITULO 2

OS DESAFIOS DA FORMACAO DO TRADUTOR/INTERPRETE

Avaeté de Lunetta e Rodrigues Guerra
Janaina Aguiar Peixoto

Desde as primeiras obras traduzidas, até
a contemporaneidade com as tradugOes mais
complexas, compreendemos a importancia da
fidelidade da informacao repassada da lingua
fonte para a lingua alvo no contexto linguistico,
sempre em busca de transmitir o significado
original de forma eficaz e sem distor¢cées no
outro idioma. E € pensando nisso que iremos
abordar esta tematica, buscando um melhor
entendimento acerca da formacao profissional
dos Tradutores/Intérpretes de Libras no Brasil,
que esta diretamente ligada aos resultados e
ao desempenho gerado na pratica da tradugao/
interpretacdo entre as duas linguas (Libras/
Lingua Portuguesa). Discutiremos a questao da
formacao dos Intérpretes de Lingua de Sinais -
ILS no Brasil, com o objetivo de contribuir para
que as reflexdes acerca da teméatica nos facam
pensar em estratégias futuras para uma melhor
construcdo da qualificacdo e elaboracdo de
cursos com propriedade para formar tradutores/
intérpretes no nosso pais.

Utilizaremos como referencial uma
das principais obras pertencentes a Libras
(Traducgao/Interpretacao): de Quadros (2004),
objetivando analisar como se da O Tradutor

e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais

DE LIBRAS NO BRASIL

e Lingua Portuguesa todo o processo de
(ILS)
e esclarecendo diversos pontos no tocante

formacdo profissional/académica dos

a informalidade da construcdo profissional.
“Qual o nivel de formacgao destes intérpretes?”
(QUADROS, 2004 p. 58). O trabalho pretende
retratar aspectos importantes relativos a
profissdo, bem como o nivel de formacgédo dos

intérpretes no nosso pais.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

Poucos sabem, mas o Brasil possui
duas linguas regulamentadas por lei, a Lingua
Portuguesa, que é o idioma oficial da Republica
Federativa do Brasil, e a Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), que é utilizada pela
comunidade surda do territério brasileiro e que
de acordo com Quadros (2004, p.19) “A lingua
brasileira de sinais € uma lingua visual-espacial
articulada através das maos, das expressdes
faciais e do corpo. E uma lingua natural
usada pela comunidade surda brasileira”. Foi
devidamente oficializada pela Lei 10.436/2002
e posteriormente regulamentada pelo Decreto
5.626/2005 que € bem mais abrangente, no
tocante a Lingua Brasileira de Sinais, pois
menciona aspectos referentes a inclusédo da
Libras como disciplina curricular, formacéo

dos instrutores e professores de Libras, uso e
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difusdo da mesma e da modalidade escrita para 0 acesso das pessoas surdas a educacao,
garantia dos direitos a educacéo e saude dos surdos, e finalmente, o ponto chave do nosso
trabalho, a formacao do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa.

Os estudos sobre a lingua foram iniciados no nosso pais por Gladis Knak Rehfeldt' (A
lingua de sinais do Brasil, 1981), além dos estudos de Lucinda Ferreira Brito que publicou
artigos e pesquisas em 1995, juntamente com as atividades dirigidas pela Federacao
Nacional de Educacéo e Integracédo do Surdo (FENEIS) que colaboraram para o devido
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como uma lingua de fato oriunda do Brasil.

Ao longo do tempo, muitos imaginaram que a Libras era apenas uma linguagem para
se estabelecer uma comunicagéo com os surdos através dos gestos, fato este totalmente
errbneo, visto que a mesma é uma lingua natural tal como as varias existentes no mundo,
com estrutura semantica, sintatica e morfolégica. Vale salientar que a Lingua Brasileira de
Sinais teve origem na Lingua de sinais Francesa, e que ndo € universal, portanto, cada
pais possui seu idioma préprio utilizado pelos surdos, exemplo: Brasil (Libras), Estados
Unidos (ASL), etc.

Como uma lingua percebida pelos olhos, a lingua brasileira de sinais apresenta algumas
peculiaridades que s&o normalmente pouco conhecidas pelos profissionais. Perguntas
sobre os niveis de analises, tais como, a fonologia, a semantica, a morfologia e a sintaxe
s80 muitos comuns, uma vez que as linguas de sinais s80 expressas sem som e no
espaco (QUADROS, 2004 p. 20).

ATraducgao/Interpretacao - o ato de interpretar envolve questoes cognitivas-linguisticas
como: prudéncia, assimilacdo, memoria, perspicacia, equilibrio, criatividade, raciocinio e
linguagem, ou seja, finalidade comunicativa especifica por linguas distintas e esta incluido
na interagcao comunicativa social e cultural. Além disso, o intérprete tem o dever de respeitar
o Codigo de Etica, preceito fundamental dentro da profisséo de ILS.

Existem correlacdes e dissensdes entre a pratica de traduzir e interpretar, porém, tanto
o tradutor quanto o intérprete precisam tomar decisdes e conhecer a cultura das linguas
envolvidas para ter um bom desempenho. Para alguns autores a tradugéo é caracterizada

da seguinte maneira:

Uma traduc&o sempre envolve uma lingua escrita. Assim, poder-se-a ter uma traducao
de uma lingua de sinais para a lingua escrita de uma lingua falada, da lingua escrita de
sinais para a lingua falada, da escrita da lingua falada para a lingua de sinais, da lingua
de sinais para a escrita da lingua falada, da escrita da lingua de sinais para a escrita da
lingua falada e da escrita da lingua falada para a escrita da lingua de sinais (QUADROS,
2004, p. 09).

Ainterpretacéo da Libras ocorre de duas formas: Simultdnea, quando o ILS processa
a informacgéo, repassando para a lingua alvo logo em seguida, e consecutiva, quando o
profissional obtém a informacéo e repassa posteriormente para o outro idioma.

O profissional Tradutor/Intérprete de Libras, de acordo com Quadros (2004, p. 27);

[...]oprofissional que domina alingua de sinais e a lingua falada do pais e que é qualificado
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para desempenhar a funcéo de intérprete. No Brasil, o intérprete deve dominar a lingua
brasileira de sinais € a lingua portuguesa. Ele também pode utilizar outras linguas como
0 inglés, o espanhol, a lingua de sinais americana e fazer a interpretacao para a lingua
brasileira de sinais ou vice-versa.

A jornada dos ILS aqui no Brasil comegou por volta dos anos 80 nos trabalhos
religiosos, contando com o voluntariado de alguns intérpretes da época. Em 1988 e 1992
realizou-se, respectivamente, o | e Il Encontro nacional de Intérpretes de Lingua de sinais
organizado pela FENEIS que proporcionou o engajamento dos ILS e diversas discussdes
sobre temas relevantes a profissao, mas foi em 1 de Setembro de 2010 que ocorre o apice
da categoria: € sancionada a Lei n° 12.319 que regulamenta a profissdo do Tradutor e
Intérprete de Libras, em seu Art. 1° diz: “Esta Lei regulamenta o exercicio da profissdo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.”

A Lei N° 12.319 de 1° de setembro de 2010, uma das grandes conquistas, senao a
maior, dos Tradutores/Intérpretes de Libras, foi a regulamentacdo da lei 12.319/10 que
norteia a profissao dos ILS, estabelecendo aspectos legais no que diz respeito a formacao,
atribuicdes, direitos e deveres destes profissionais. A primeira turma de Bacharéis ILS,
iniciou o curso em 2008, antes da lei 12.319/10, portanto, a formacgédo dos intérpretes
ainda estava comecando com cursos de educacgao profissional, extensao universitaria e de
formacao continuada, o que nos faz crer que além da caréncia de profissionais, também
existiam poucos habilitados para atuar, visto que os cursos mencionados anteriormente
sdo de 120hs, 180hs, 0 que ndo torna o ILS suficientemente habil para exercer suas
atribuicoes.

Um dos aspectos relevantes na criagao da legislacéo propria foi a abordagem direta
as questdes do codigo de ética dos profissionais intérpretes relativas a honestidade,
preconceito, imparcialidade e conduta deles, fatos que viabilizam uma maior credibilidade
da area, que aos poucos vai ganhando espago no cenario nacional. Hoje o Brasil conta com
o trabalho de centenas de Intérpretes de Lingua de Sinais, atuando pela unido, estados
€ municipios e nas mais diversas areas, sendo a maior e mais abrangente, a educacao.

Vejamos o que diz a lei 12.319/10:

e Art. 12 Esta Lei regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

e Art. 22 O tradutor e intérprete tera competéncia para realizar interpretacdo das 2
(duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em tradugéo e
interpretac&o da Libras e da Lingua Portuguesa.

e Art. 32 (VETADO).

+ Art. 4° A formacéo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa,
em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

+ | - cursos de educacao profissional reconhecidos pelo Sistema que os

credenciou;
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Il - cursos de extensao universitaria; e

lll - cursos de formacao continuada promovidos por instituicées de ensino
superior e instituicbes credenciadas por Secretarias de Educacéao.

Paragrafo unico. A formacao de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada
por organizacbes da sociedade civil representativas da comunidade surda,
desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicées referidas no
inciso lll. [Grifo nosso]

Art. 52 Até o dia 22 de dezembro de 2015, a Uni&o, diretamente ou por intermédio de
credenciadas, promovera, anualmente, exame nacional de proficiéncia em Tradugao
e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo uUnico. O exame de proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo de
Libras - Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo
conhecimento dessa funcéo, constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores
e intérpretes de Libras de instituicdes de educagéo superior.

Art. 62 S&o atribuigcdes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias:

| - efetuar comunicacgéo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;

[l - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagodgicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos
niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos
curriculares;

[l - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicao de ensino e Nos concursos
publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das instituicdes
de ensino e reparticdes publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgédos administrativos ou
policiais.

Art. 7¢O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos
valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura do surdo
e, em especial:

| - pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da informagao
recebida;

Il — pela atuacéo livre de preconceito de origem, raca, credo religioso, idade, sexo
ou orientacdo sexual ou género;

[l - pela imparcialidade e fidelidade aos contetdos que lhe couber traduzir;

IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por causa do
exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expresséo é um direito social,
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independentemente da condig&o social e econbmica daqueles que dele necessitem;

e VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda.

e Art. 82 (VETADO)

e Art. 9¢ (VETADO)

e Art. 10. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Algumas pesquisas como a de Leite (2009) mostram que a participacao do ILS em
sala de aula ndo atende todas as necessidades de aprendizagem dos alunos surdos, pois
€ praticamente impossivel um sé intérprete dominar todos os termos técnicos e temas
trabalhados em sala de aula, e para piorar a situacéo, existem muitos intérpretes que nao
tém formacao e qualificacdo adequada para a fungao, pois a maioria se qualifica em uma
especialidade e atua em praticamente todas as areas, o que torna o trabalho bastante
arduo e sem a devida qualidade.

Nessa perspectiva, seria necessario repensar as questbes das formagbes para
Intérpretes em areas especificas, ja que ele é preparado nos cursos ou academicamente
de um modo geral sem preocupacdo com a area e atuacdo em que ira trabalhar. E
importante o crescimento de debates e questionamentos relativos a profissao de ILS, pois
as areas existentes que os Tradutores/Intérpretes de Libras atuam sdo muito abrangentes,
seja na area educacional, politica, ambientes religiosos, area juridica, reunides técnicas,

programas de Tv etc.

Imagem 1 — ILS na politica
Fonte: https://bit.ly/2z1MILR
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Imagem 2 — ILS educacional
Fonte: https://bit.ly/2FsSziG

Imagem 3 - ILS na religido
Fonte: https://bit.ly/2RRpKho

Imagem 4 — ILS na atividade televisiva
Fonte: https://bit.ly/2JZzVhl
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Imagem 5 - ILS na atividade juridica
Fonte: https://bit.ly/2DBrDfg

Imagem 6 — ILS na atividade técnica

Fonte: https://bit.ly/2PSDs6l

Imagem 7 — ILS na area de saude

Fonte: https://bit.ly/2B2A05K
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Pensando nisso, percebemos a necessidade de uma formacéao especifica (por area de
atuacao), para que o profissional se qualifique de forma integral na sua modalidade, evitando
falhas na sua atuacéo, exercendo suas atribuicbes com qualidade e desempenhando sua
fluéncia da melhor forma possivel.

E impossivel ndo pensarmos no futuro quando falamos em formacéo de intérpretes.
Percorremos uma longa jornada desde o surgimento dos primeiros trabalhos na area de
tradugado/interpretacdo até “a presencga de intérpretes de lingua de sinais em trabalhos
religiosos iniciados por volta dos anos 80" (QUADROS, 2004 p. 14), e essa caminhada nao
ird parar, pois com as politicas inclusivas a tendéncia é um continuo crescimento da area
(Libras) e também das formacoes, seja de professores ou do campo de trabalho dos ILS.
Algumas questdes inseridas por (Quadros, 2004), referentes a formacéo dos Intérpretes
foram levantadas:

(1) Qual o nivel de aceitacdo da lingua de sinais na comunidade em geral (6rgaos
governamentais, escolas, igrejas, associa¢des de surdos, instituicbes que atendem os
surdos, familias, professores, os proprios surdos)?

(2) Quais as oportunidades sociais que a comunidade surda encontra em seu meio?
Os surdos sdo incentivados a se organizarem? E dado espaco aos surdos para se
manifestarem?

(3) Qual a atitude da comunidade em geral diante do intérprete (6rgdos governamentais,
escolas, igrejas, associacdes de surdos, instituicdes que atendem os surdos, familias,
professores, 0s surdos, os proprios intérpretes)?

(4) Os surdos sabem usar todas as possibilidades de atuac&do de um intérprete? Existe
preocupacdo em oferecer essas informacdes?

(5) Qual o nivel de integracéo existente entre os surdos e o0s intérpretes?

(6) Quem sao os intérpretes de lingua de sinais?

(7) Quais as condi¢cGes que sdo oferecidas a esses intérpretes para atuarem?
(8) Qual o nivel de formacé&o destes intérpretes?

(9) Quais sao os objetivos em um curso de formacgao de intérpretes?

(10) Quem forma os intérpretes do futuro?

(11) Quem oferece a certificacéo dos intérpretes?

(12) Em que nivel deve ser a formacé&o dos intérpretes no Brasil?

(13) Quem formara estes intérpretes?
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Precisamos analisar todas essas questdes, com o objetivo de ndo cometer as
mesmas falhas do passado nem do presente, e que a formagao dos Tradutores/Intérpretes
de Libras possa ser cada vez mais eficaz, com a oferta de cursos técnicos, superiores e de
pbs-graduacao de qualidade, formando profissionais capazes de atuar nas mais variadas
areas, respeitando o codigo de ética e exercendo um trabalho cada vez mais produtivo.

METODOLOGIA

O Capitulo apresentado foi escrito utilizando a abordagem qualitativa, com objetivos
investigativos, como define Minayo (2003, p. 16-18):

A metodologia de pesquisa qualitativa para Minayo é o caminho do pensamento a ser
seguido. Ocupa um lugar central na teoria e trata-se basicamente do conjunto de técnicas
a ser adotada para construir uma realidade. A pesquisa é assim, a atividade basica da
ciéncia na sua construcao da realidade.

O presente estudo foi desenvolvido baseado em uma linha de pesquisa qualitativa,
com o objetivo de contribuir com a busca de soluc¢des referentes ao tema abordado, pois
novas ideias podem ser utilizadas com a discussédo do problema, de forma exploratéria,
contribuindo para uma diferente visao, estimulando o desenvolvimento da area em questao.

A metodologia utilizada foi a mais adequada, visto que utilizamos levantamentos feitos
a partir de artigos cientificos, livros e outras fontes bibliograficas, segundo Gil (2008, p.50):

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos
seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas. Parte dos estudos exploratérios podem
ser definidos como pesquisas bibliograficas, assim como certo nimero de pesquisas
desenvolvidas a partir da técnica de analise de conteudo.

Afinalidade principal da pesquisa foi identificar elementos que incorporam uma maior
valia a formacao profissional do Tradutor/Intérprete de Libras, dando uma maior importancia
a aptidao dos mesmos, buscando estratégias para um maior engajamento na busca por
melhorias profissionais e quais indicadores seriam necessarios para uma melhoria nos
niveis de qualificacdo na referida area em questao.

Por muitas décadas os intérpretes de Libras tiveram uma formacédo empirica e
esta atividade era desenvolvida por familiares de surdos, participantes de comunidades
religiosas e simpatizantes da causa. Tendo em vista o grande niumero de questionamentos
em relacdo a validade de se intitular Intérprete de Libras, por vezes concedido pela prépria
comunidade de surdos foi necessario pensar em sua formacéo (ALBRES, 2011).

No Brasil, embora o oficio da profissdo de Tradutor/Intérprete de Libras — Lingua
Portuguesa exista a bastante tempo, foi apenas em 2005, com a promulgacéo do Decreto
n° 5.626, que a indispensabilidade de formacéo profissional dos ILS foi documentada
oficialmente. Contudo, apesar do desenvolvimento advindo deste Decreto, no tocante a
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estruturacdo profissional dos Tradutores/Intérpretes, poucos debates foram iniciados no
que se refere as dire¢des que irdo orienta-la.

E imprescindivel salientar que apenas a fluéncia na Libras ndo torna alguém capaz
de atuar na area, visto que a competéncia tradutoria € algo bem mais complexo, que exige
técnicas especificas que nédo podem ser ignoradas (ALMEIDA; LODI, 2009), adverte que:
“uma cépia de significados dados na lingua de origem a espera de um profissional que
venha escolher construgdes formais adequadas, que se aproximem daquelas da lingua em
qgue os enunciados que foram produzidos”.

Aformacao dos Tradutores/Intérpretes de LIBRAS tem se efetivado, nos ultimos anos,
por meio de uma politica ainda em implantacédo em todo o Brasil. Vejamos o que trata o
Decreto 5.626 que regulamenta a Lei 10.436/2002, no que diz respeito profissionalizacao
do intérprete de Libras em nivel superior e médio. O capitulo V dispde: Art. 17. Aformacéao
do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso
superior de Traducgao e Interpretacéo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa.O
Decreto 5626/2005, informa que para atender a demanda caso ndo haja pessoas com a
titulacéo exigida para o exercicio da traducéo e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa,
as instituicdes federais de ensino devem incluir, em seus quadros, profissionais com o
seguinte perfil conforme os itens no artigo 19°:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretag&o das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, € com
aprovagdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo, para
atuacdo em instituicdes de ensino médio e de educacgao superior; Il - profissional ouvinte,
de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras para realizar a interpretacao
das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com aprovagdo em exame
de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacdo, para atuacdo no ensino
fundamental.

O exame de proficiéncia, Prolibras, foi criado com o objetivo de realizar, por meio
de exames de ambito nacional, a certificacéo de proficiéncia no uso e ensino de Libras e
na traducéo e interpretacdo, o mesmo é uma combinagcdo de um exame de proficiéncia
propriamente dito e uma certificacdo profissional proposto pelo Ministério da Educacéo
como uma agao concreta que foi prevista no Decreto 5.626/05 e tem por objetivo avaliar
a compreensao e producao na lingua brasileira de sinais — Libras. Segundo o MEC, entre
os anos de 2006 a 2010 foram certificados 6.101 profissionais para interpretacéo/traducao
e para o0 uso e ensino da Libras, um numero considerado muito baixo, pela demanda de
surdos existentes em nosso pais.

Amaioriados profissionais que trabalham comointérpretes ndotemformacao especifica
na area, tendo a certificagao de cursos intermediario e/ou certificagao do Prolibras, atuando
no ensino superior, na Graduacao, Especializacéo, Mestrado ou Doutorado e muitas vezes
nao possuem o referencial necessario para trabalhar os contetdos ministrados em sala de

aula.
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Na 62 edicdo do Prolibras (2013), houve 94,3% de reprovagdo em todo o Brasil, 0
que nos faz pensar que a oferta de cursos e formacédo adequada dos ILS no Brasil ainda
deixa muito a desejar e, quanto aos que séo contratados tendo Certificagdao do Prolibras,
precisa-se também refletir sobre as especificidades da atuacdo desse profissional no
espaco educacional, pois Segundo Quadros (2009) — “é interessante trazer a atencéo, pois
muitos pensam que basta ser certificado no Prolibras.”. O exame Prolibras nao substitui
a formacao em todos os niveis educacionais. [...] 0 exame Prolibras vem resolver uma
demanda de curto prazo. (QUADROS, 2009, p. 23, Grifo nosso).

O Prolibras nao substitui os cursos de graduacéo para a formacao de professores de
Libras e de tradutores e intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa. Porém, os aprovados
recebem a certificacdo que os “credenciam”, para o exercicio da profissdo. E um exame
que tanto habilita quanto certifica a proficiéncia.

Fica bastante claro em nossa analise que n&o basta obter o certificado de proficiéncia
(Prolibras) para atuar de forma direta nos diversos ambientes em que a Libras se encontra,
pois existem diversas divergéncias quanto ao exame como Unica forma de certificacéo,
pois o Prolibras seria uma solu¢éo a curto prazo, visando certificar profissionais proficientes
enquanto os cursos de Bacharelado em Letras Libras se adequavam a crescente demanda
nacional de inclusdo. Outro ponto em questao, € o fato do exame de proficiéncia ter sido
planejado de acordo com o decreto 5.626/05 para ocorrer em 10 edi¢cées (2005 a 2015),
com o objetivo de suprir a caréncia de profissionais habilitados, porém, s6 houve sete
exames, 2006, 2007, 2008, 2009, 2010, 2012/2013 e 2015 respectivamente, 0 que mostra

uma diminuicdo das pessoas certificadas pelo MEC:

Art. 20. Nos proximos dez anos, a partir da publicacédo deste Decreto, o Ministério da
Educacgéo ou instituicdes de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade
promoverao, anualmente, exame nacional de proficiéncia em tradugéao e interpretacao
de Libras - Lingua Portuguesa. [Grifo nosso].

Pelo decreto 5.626/05, a formacé&o em nivel superior deve efetivar-se por meio de curso
superior de Traducado e Interpretacdo, com habilitagdo em Libras — Lingua Portuguesa.
Porém, de acordo com nossas pesquisas, analisamos que somente no ano de 2008 teve
inicio a primeira turma do curso de Letras Libras (Bacharelado) pela Universidade Federal
de Santa Catarina, o que nos faz pensar que foi estabelecida tardiamente a oferta em
curso superior de traducao, visto que a Libras estava regulamentada desde o ano de 2002,
necessitando atender a demanda crescente de surdos desde o ensino fundamental até
o ensino superior. O curso tem duracéo de 4 anos, portanto, apenas em 2012 tivemos a
turma pioneira de Bacharéis.

De acordo com pesquisaque realizamos noe-MEC, o Brasiltem umtotal de 58 cursos de
Letras/Libras, sendo 49 na modalidade de Licenciatura (85%) e apenas 9 (15%) na area de
de tradugédo/interpretacéo (Bacharelado), dados que revelam uma discrepancia no sentido
que é feito um grande investimento na formacéo profissional de professores, enquanto a
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classe dos tradutores precisam buscar cursos técnicos ou em outras modalidades, visto
que poucos estados possuem o Bacharelado, o que nos faz pensar que comparado com
a demanda crescente que temos a todo instante, é algo minimo para um pais do tamanho

do nosso.

Cursos de Letras/Libras no Brasil

M Licenciatura ® Bacharelado

Gréafico — Cursos de Letras Libras no Brasil
Fonte: BRASIL, e-Mec, 2018. https://emec.mec.gov.br/

As pesquisas realizadas para compor o presente trabalho foram muito importantes para
estabelecer conceitos e nos situar a respeito dos desafios da formac&o dos profissionais
tradutores/intérpretes de Libras vivenciados na pratica diaria, com o objetivo de propor
solucdes para sanar a falta de cursos e formacédo de qualidade para os ILS. Quadros
(2004, p. 58) faz o seguinte questionamento: “Quais as condi¢cdes que sao oferecidas
a esses intérpretes para atuarem?”. Diante disso, observamos diversos pontos de vista,
desde a falta de formacao, cursos deficitarios, poucos profissionais que atuam na area
de formacéo de intérpretes, bem como a falta de interesse governamental na questao da
inclusao e acessibilidade. “Quem forma os intérpretes do futuro?” (QUADRQOS 2004, p.58).
E um questionamento muito relevante pois, atualmente, existem diversas formacées para
ILS, que vao desde cursos profissionalizantes a cursos superiores de Bacharelado, porém
uma padroniza¢cdo mais adequada se faz necessaria visando um futuro proximo ja que a
cada ano surgem surdos se capacitando, seja em cursos técnicos, de graduacéo e até
mestrado e doutorado, tornando a atividade dos ILS cada vez mais complexa resultando
em uma atuacdo mais aprimorada para atender as demandas atuais.

Desta forma, verificamos que muitas discussdes ainda estao por vir, desde a falta de
formacéo dos intérpretes, a qualidade/quantidade de cursos, a oferta de aprimoramento
na area e a falta de investimento comparado a licenciatura que é bem mais abrangente
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e também o interesse dos préprios surdos, que precisam reivindicar questdes relativas
a inclusao e acessibilidade, pois ainda ndo vemos intérpretes em hospitais, féruns, e
instituicbes publicas que nao seja na area educacional.

CONCLUSAO

Com o fechamento do trabalho podemos tirar diversas conclusdes a respeito da
formacdo dos Tradutores e Intérpretes de Libras no Brasil. A inclusdo e acessibilidade
tém sido alvos de grandes debates, porém pouco tem sido feito pelas politicas publicas
nesse sentido. Com relacdo a area em estudo (formacgéao dos ILS), percebemos que muitas
mudancas precisam acontecer, entre elas a criagdo de cursos superiores de Bacharelado
em Libras, que ainda é irris6rio comparado com as Licenciaturas, como podemos
observar nos nossos levantamentos. Muitos profissionais atuam de forma inadequada e
a responsabilidade, na maior parte das vezes, é da falta de qualidade das respectivas
formacbes que né&o preparam os mesmos para o mercado de trabalho, colocando em jogo
a aptidao dos ILS.

Percebemos nas nossas pesquisas a relevancia em retomar o exame nacional de
proficiéncia (Prolibras), de modo que oportunize aos profissionais obter a certificacéo,
possibilitando um maior numero de pessoas capacitadas. A Libras possui trés
regulamentacdes, a oficializacao da lingua (Lei 10.436/02), regulamentacao da lei anterior
(Decreto 5.626/05) e a lei que reconhece a profissdo dos ILS (12.319/10), mas percebemos
que a administracdo publica precisa colocar em pratica o que estd no papel para uma
melhor valorizagao dos profissionais, coisa que ndo ocorre na pratica.

Como sugestao de estudos futuros, achamos relevante um maior aprofundamento
sobre a questéo das capacitacées em areas especificas, pois o referencial tedrico € muito
importante, ja que o ILS se depara com diversos temas para interpretar, principalmente na
area educacional, e se torna inviavel a possibilidade do profissional dominar todas essas
esferas.

O trabalho teve como objetivo contribuir de forma significativa para um melhor
desenvolvimento profissional, visando transformar a questéo da formacgéo dos tradutores/
intérpretes de Libras no Brasil, e esperamos que colabore com futuras pesquisas, com a
finalidade de proporcionar inclusao e acessibilidade de forma concreta.
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CAPITULO 3

PERCEPCOES DO NAPNE COMO INSTRUMENTO DE
INCLUSAO NO IFRR/CAMPUS BOA VISTA ZONA OESTE

Francimeire Sales de Souza
Michele Oliveira da Silva

O presente trabalho trata-se de um relato
de experiéncia que tem por objetivo geral
analisar o processo de implantagcao do Nucleo
de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) do Campus
Boa Vista Zona Oeste (CBVZO) do Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima (IFRR) como facilitador da incluséao
dos estudantes publico-alvo da educacéao
especial sob a 6tica de um membro da equipe
multidisciplinar. Nesse sentido, o estudo
contempla os seguintes objetivos especificos:
refletir sobre a atuacdo do NAPNE no
estabelecimento das formas e das condi¢cdes de
acesso promovidas ao publico-alvo da educagéao
especial nos cursos técnicos ofertados pela
Instituicdo; levantar as estratégias adotadas
pelo CBVZO que visam a permanéncia dos
estudantes para que evite a evasao nos cursos,
bem como avaliar se as a¢des implementadas
de acordo com as necessidades dos estudantes
publico-alvo da educacgéo especial contribuindo

com o éxito escolar.

Para tanto €& importante incialmente
ponderar que adiscusséo da Educacéao Inclusiva
no Brasil passa a ter notoriedade a partir da
obrigatoriedade de matricula do publico-alvo
da modalidade de educacgao especial' na rede
regular de ensino por forca da mudanca nas
politicas publicas educacionais motivadas pela
Declaragao de Salamanca (1994)2. Aconcepgao
de inclusdo apresentada na referida Declaragao
estapautadanoreconhecimentodanecessidade
e da urgéncia do provimento de educacéo para
as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares.
Essa concepcao parte do principio que a
escola regular ocupa lugar privilegiado para
superagdo das praticas discriminatérias, por
ser um ambiente coletivo que recebe muitos
alunos e suas diversidades. Por isso, possui
condicbes capazes de assegurar que aos
estudantes o direito fundamental a educacéo,
com a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem, com respeito as
suas particularidades e diferengas, construindo
uma sociedade inclusiva.

Nessa mesma década, o ingresso dos

estudantes publico alvo da educacéao especial

1. A educacédo especial prevista nos arts. 58 a 60 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°
9.394/1996, por meio do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, visa garantir os servigos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagao do seu publico-alvo (estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao)._

2. A Declaragdo de Salamanca, elaborada na Espanha, trata sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Edu-
cativas Especiais a partir de varias declaragdes das Nag¢des Unidas que demandou que os Estados assegurem que a educagéo de
pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.
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foi impulsionada na Educacgéo Profissional e Tecnologica. Entretanto, € importante refletir
com base em Manfredi (2002, p. 75) que a Educacao Profissional foi marcada por uma
formacao para o trabalho como politica de Estado no Pais decorrente da influéncia da
economia e da politica para a constituicao dos aparelhos escolares, e que ainda muito antes
de se configurar como uma modalidade de ensino, na época da transformacéo do Brasil
Colbnia para o Brasil Imperial, ocorria numa concepcao de aprendizagem compulsoéria e
assistencialista, destinada ao ensino de oficios em casas de educandos artifices como
forma de inclusdo de menores dos setores mais pobres e excluidos da sociedade, dentre
eles, os 6rfaos, os abandonados e os desvalidos.

A contextualizacdo da perspectiva de inclusdo nessas duas modalidades de ensino
no Brasil é necessaria para a compreensao dos avangos e desafios que permeiam as
discussodes do processo de inclusdo escolar no contexto de atuacéo da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) com trajetéria centenéaria na
formacéao de trabalhadores no Brasil. Atualmente a Rede possui 38 Institutos Federais, 02
Centros Federais de Educacéao Tecnoldgica (Cefets) e o Colégio Pedro Il, com 643 campi
presente em todo territério nacional. Somente no ano de 2018, a RFEPCT registrou um
total de 469.131 matriculas em Educacéo Profissional nos niveis de formacgé&o inicial a
pds-graduacao, conforme dados extraidos, no més de julho de 2019, da Plataforma Nilo
Pecanha.

O IFRR, segundo Relatoério de Gestao do ano de 2018 atendeu a 2.480 estudantes
sendo que destes apenas 14 estudantes eram publico-alvo da Educacéo Especial com
matriculas distribuidas entre as suas 05 (cinco) unidades, sendo 02 localizadas na Capital
(Campus Boa Vista e Compus Boa Vista Zona Oeste) e 03 (irés) situadas na Zona Rural
(Campus Avancado do Bonfim, Campus Amajari e Campus Novo Paraiso). Na divulgacao
dos dados nao héa especificagdo sobre as caracteristicas do publico-alvo atendido, se possui
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacéo.
A presenca reduzida de matricula desse publico, demonstra que a inclusdo escolar do
publico-alvo da Educacédo Especial € um campo que suscinta bastante reflexdo no que se
refere a inclusdo escolar, conforme aponta Pinto (2018, p. 18):

A incluséo escolar do sujeito publico-alvo da Educacao Especial é assim um norte a
se buscar. Sua efetivacdo demanda a criacdo de leis e normas entre outras, o que
percebemos ter avancado na realidade brasileira. Contudo, acreditamos que, no que
se refere a consolidacdo do que se destacam nos referidos documentos, ainda é uma
demanda em busca de concretizacdo, tanto na Educacédo Béasica como no Ensino
Superior.

E nesse cenario que se assenta a relevancia do estudo sobre a inclusdo do publico-
alvo da Educacéo Inclusiva na Educacgao Profissional e Tecnoldgica a partir do estudo de
caso do processo de implantacao do NAPNE do CBVZO/ IFRR, considerando que se trata
de um dos Campi mais novos do IFRR, mas que se destaca no atendimento de estudantes

deficiéncia e outros transtornos. Logo, é de suma relevancia analisar como o NAPNE
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contribui como instrumento de promocgao de processos e de praticas escolares voltadas
para formacdo humana e cidada de sujeitos que respeitem o outro em suas diferencas.
Perpassando pela anélise da influéncia das politicas publicas do IFRR que apontem para a
acessibilidade e para a mudanca de posicionamento, de forma que a educacéo seja de fato
um direito de todos, inclusive dos sujeitos historicamente impedidos de a ela acessarem.

METODOLOGIA

O estudo em questéao trata-se de uma pesquisa natureza qualitativa, com abordagem
de carater descritivo. Nessa perspectiva, Minayo (2013, p.26) refere-se a pesquisa
qualitativa a partir da divisdo do trabalho cientifico em trés etapas, sendo elas, a fase
exploratéria; o trabalho de campo; a analise e tratamento do material documental.

Os procedimentos metodologicos a caracterizam como um estudo de caso, tendo
como objeto de pesquisa a analise do processo de implantacdo do NAPNE do CBVZO/
IFRR como instrumento de inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacgédo especial
matriculados nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, considerando que a
implantacdo do NAPNE ocorreu no ano de 2018. Para Lidke e André (2015, p. 20 - 22), 0
estudo de caso se desenvolve de maneira natural, com ricos dados descritivos, decorrentes
de um plano aberto e flexivel que focaliza a realidade de forma contextualizada e complexa.

O CBVZO iniciou suas atividades no ano de 2014, estando sediado na Zona Oeste da
Capital, considerada a localizagao mais populosa da capital Boa Vista, contando atualmente
com 39 bairros, somando uma populagcdo de quase 300 mil pessoas, conforme dados
do IBGE, 2010. O Campus atualmente oferta vagas desde cursos de Formacéo Inicial e
Continuada de Trabalhadores até a Graduacgao, dentro do Eixo Tecnolégico de Gestéo e
Negocios. No Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio os Cursos ofertados s&o Técnico
em Comércio e Técnico em Servicos Publicos, atendendo atualmente 301 estudantes,
destes 06 com laudo de deficiéncia.

Dessa forma, o estudo compreendeu a Revisao de Literatura, com base na pesquisa
bibliografica e documental, buscando as contribuicbes de varios autores e estudos
anteriores que trabalham a tematica em estudo, a partir de referéncias teéricas publicadas
em livros e revistas cientificas especializadas, com um aporte imprescindivel da Legislacao
Educacional Brasileira e nas regulamentacbes e documentos politicos pedagdgicos
estabelecidas no ambito do IFRR que asseguram o atendimento ao publico-alvo da
educacao especial. Marconi e Lakatos (1991. p.183) destaca que a pesquisa bibliografica
nao é uma mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia a
analise acerca de um determinado assunto sob novo enfoque ou abordagem, chegando a
conclusao inovadora.

A andlise dos dados foi realizada por meio da técnica de Analise documental,
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considerando o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Regulamento Geral dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas e de
outros documentos diretivos do Instituto Federal de Roraima, no que se refere a efetiva
implementacéo da educagao especial no contexto de inclusdo no IFRR, considerando a
atuacédo do NAPNE nos aspectos de:

e Acesso aos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFRR/CBVZO: a partir
do mapeamento das formas e das condicdes de acesso promovidas aos estudantes
publico-alvo da educacdo especial para ingressar nos cursos ofertados pela
Instituicao;

e Estratégias de permanéncia: por meio do levantamento das estratégias adotadas
pelo CBVZO que visam a permanéncia dos estudantes para que ndo haja evaséo
Nos Cursos;

e Exitoescolar: avaliagdo das as acdes desenvolvidas de acordo com as necessidades
dos estudantes publico-alvo da educacao especial garantem a aprendizagem e por
seguinte o éxito escolar nos periodos cursados.

Nessaperspectiva, Lidke e André (2015, p. 44-52), consideraque aanalise documental
como uma técnica valiosa e pouco explorada na abordagem de dados qualitativos. Afirma
que os documentos constituem uma fonte poderosa de onde sao retiradas evidéncias que
fundamentam afirmacgdes e declaracbes do pesquisador, pois surgem num determinado e
contexto e prestam informagdes sobre esse mesmo contexto.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Dentre os estudos que abordam a implantacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na RFEPCT, Lisboa (2017, p.13) discorre sobre sendo dos NAPNEs
essacompeténcia. Criados noanode 2000, por meio do Programade Educacéo, Tecnologiae
Profissionalizacédo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (TECNEP),
da extinta Secretaria de Educacao Especial (SEESP), coordenado pela Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnologica (SETEC).

Segundo a autora, nos Institutos Federais, a estratégia de implementacao da politica
de AEE compreende que cada unidade da Federacdo estabeleca um regulamento de
NAPNE e que em cada Campi seja instituido um NAPNE para realizar, principalmente o
Atendimento Educacional Especializado. Aautora chama atencéo para algumas dificuldades
encontradas na implementac&o e no funcionamento dos NAPNEs nos Institutos Federais
para garantir a oferta do AEE:

Estas dificuldades se caracterizam pela falta de espago para funcionamento adequado,
escassez de recursos para estruturacdo e funcionamento de salas de recursos
multifuncionais, falta de prioridade na efetivacdo da implementacéo, auséncia de fluxos
definidos de atendimento as pessoas com necessidades educacionais especificas,
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auséncia de referéncia em educacéo inclusiva na Rede Federal, insuficiente composicéo
de pessoal com atribuicdo de carga horaria adequada e falta de detalhamento especifico
da politica para os Institutos Federais. (LISBOA, 2017, p.14)

As dificuldades apontadas pela autora influenciam diretamente no atendimento ao
estudante publico-alvo da educacéo especial (EE) referentes as condi¢cbes para que as
estratégias de acesso, de permanéncia e de éxito se configurem em favor da incluséo
desses estudantes nos cursos de formacéao profissional ofertados pela RFEPCT. No
entanto, tais dificuldades ndo podem ser consideradas como obstaculos para que as
praticas inclusivas deixem de ser adotadas em superacao as problematicas enfrentadas
no cotidiano dos NAPNEs.

Aesse respeito, Baptista (2011, p. 72) pontua que apesar de reconhecer que ocorreram
mudancas importantes no curso das politicas publicas para o acesso do publico-alvo da EE
nas classes comuns e que as diretrizes adotadas pelos sistemas de ensino tém condicoes
de construir propostas que possam modificar o futuro da educacdo das pessoas com
deficiéncia no Brasil, reconhece que ainda ha um longo percurso a ser percorrido para
que sejam observadas para que a educacgao para todos possa ser concretizada. Indica
algumas questdes importantes, a exemplo, a identificacdo dos estudantes que devem ter
acesso aos servicos do AEE e a superacdo das primeiros anos do ensino fundamental
como sendo a etapa escolar prioritaria para o atendimento pelas salas de recursos.

Sobre a realizacéo de ag¢des que favorecem as condigdes de inclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial, Mazzota (2005) afirma que € de suma importancia
que a oferta do AEE envolva um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais,
organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos especificos, substituir os
servicos educacionais comuns. Além disso, o autor afirma que deve ocorrer investimento
na qualificacdo dos profissionais que atuam nas salas de recursos, bem como nas salas
comuns, acdes para que haja a participagao do estudante, bem como de sua familia, e
que seja assegurada a utilizacdo de recursos e materiais especificos, para atender as
necessidades de todos. Mazzota (2005) esclarece que sdo necessarios outros processos
que possibilitem ndo somente 0 acesso como forma de ingressar as classes comuns, mas
como meio de acessar inclusive as estratégias que favore¢cam as condi¢cées de permanéncia
e de éxito dos estudantes no ambiente da escola.

Ao analisarmos os quesitos acesso e permanéncia, com base Antum (2013, p. 37),
percebemos como proprio autor destaca que 0 acesso € considerado imperativo e legitimo,
visto que a educacao é assegurada nas politicas publicas como um direito de todos. No
entanto, a permanéncia dos estudantes, assim como as condi¢des de participagdo séo
direitos que ainda se encontram no campo da subjetividade, precisando ser priorizadas e
trabalhadas de maneira que o estudante tenha suas necessidades atendidas para que haja
éxito escolar. Em se tratando do IFRR, tais premissas estdo previstas no PDI — horizonte
2019-2023, aparecem nas diretrizes de Responsabilidade Social:
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[...] Garantir condicbes de acesso, permanéncia e atuagao de qualidade nas atividades
educacional e profissional, por meio de condigdes estruturais, técnicas e atitudinais
adequadas, as pessoas com deficiéncia ou necessidades especificas; [...]

Oferecer oportunidade de acesso as politicas de assisténcia estudantil, visando
garantir o ingresso, a permanéncia e o éxito de estudantes que vivem em condicdes de
vulnerabilidade socioeconémica. (IFRR, 2019, p. 31).

O IFRR ao contemplar no seu planejamento estratégico 02 (duas) diretrizes de
um total de 08 (oito) constantes em seu PDI afirma seu compromisso com a educacgao
inclusiva na Instituicdo, ao se comprometer em garantir as condicées em diversas formas
para que os estudantes com deficiéncia ou necessidades especificas possam ter acesso
e permanéncia as atividades educacionais e profissionais promovidas inclusiva por meio
de oportunidades de acesso as politicas de assisténcia estudantil. O PDI estabelece ainda
que NAPNE no IFRR possui a finalidade de:

[...] fomentar politicas publicas de incluséo e assessorar o desenvolvimento de agdes de
natureza sistémica, no d&mbito do ensino, da pesquisa, da extensdo e da inovacéo, que
promovam o cumprimento efetivo das Leis nos 10.098/2000 e 13.146/2015, do Decreto
no 5.296/2004 e dos demais instrumentos legais correlatos. (IFRR, 2019, p. 135).

Para o cumprimento de sua finalidade o NAPNE nos Campi conta ainda com suporte
do Comité de Politicas Inclusivas, se configurando como instancias de promo¢éo da
acessibilidade curricular aos estudantes com deficiéncia ou necessidades especificas

matriculados nos cursos técnicos e de superiores ofertados pelo IFRR.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Os resultados do estudo sobre a atuagcdo do NAPNE do CBVZO do IFRR como
facilitador da inclusdo dos estudantes publico-alvo da EE estdo organizados levando em
consideracdo o processo de implantacdo e as estratégias adotadas para favorecer as
condi¢cdes de acesso e de permanéncia visando o éxito escolar, bem como considera ainda
os desafios e perspectivas para melhoria dos atendimentos desenvolvidos pelo referido
nacleo.

Processo de implantacao do NAPNE

No ano de 2018, por meio da Portaria n.° 40, de 11 de maio de 2018, o NAPNE
do CBVZO passa a ser constituido por uma equipe multidisciplinar composta por 01
Coordenacéo, representada por uma docente que obteve formacdo em Procedimentos
Basicos para o AEE pelo Instituto Federal Triangulo Mineiro, 01 pedagoga que atua na
Equipe Técnico-Pedagdgica do Campus, de 02 interpretes de Libras e 01 Assistente de
Alunos. Na ocasido da composi¢cao da Comisséo, a Direcdo-Geral do Campus levou em
consideragao o interesse dos servidores em contribuirem com as agdes do NAPNE.
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ONAPNE de acordo com o Regulamento do NAPNE do IFRR, aprovado pela Resolugao
n.° 429 de 6 de fevereiro de 2019 do Conselho Superior, € um grupo de trabalho e estudo
permanente, vinculado a Direcdo de Departamento de Ensino. Possui como publico-
alvo da educacao especial para atendimento por meio de suas agoes, as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (Pessoas com Deficiéncia, Transtornos Globais
do Desenvolvimento e Altas Habilidades ou Superdotacéo, transtornos de aprendizagem
e outros casos especificos) e a finalidade de fomentar Politicas Publicas de incluséo e
assessorar o desenvolvimento de agdes inclusivas de natureza sistémica no ambito do
ensino, da pesquisa, da extensao e da inovagéo.

Acoes desenvolvidas com foco no acesso, na permanéncia e no éxito escolar

O NAPNE em seus quase 02 (dois) anos de funcionamento desenvolve suas agdes com
base nas atribuicbes dispostas no Regulamento do NAPNE do IFRR, cujas agdes possuem
como premissa desenvolver diretrizes no &mbito da Instituicéo e assistir o estudante e sua
familia para que o publico-alvo da EE possa nao ter apenas as condi¢des de acesso como
pontua Mazzota (2005), mas que o Campus possa promover a permanéncia e o éxito
escolar, conforme Quadro 1:

Foco Acéao

Acesso I. Estabelecer parametros individualizados e flexiveis de avaliagdo pedagdgica, valorizando
0s pequenos progressos de cada estudante publico-alvo em relagéo a si mesmo e ao grupo
em que esta inserido;

Il. Desenvolver acdes que propiciem a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especificas nos programas de inclusao dos Cursos Técnicos, de Tecnologia, de Graduag¢éo
e Pés-Graduacao, respeitando as orientacdes dos dispositivos legais;

Ill. Oportunizar a comunicagdo e novas experiéncias ambientais, sensoriais, cognitivas,
afetivas e emocionais, visando a aquisi¢do de conhecimentos para a constru¢éo da valores
sociais;

IV. Disseminar a cultura de inclusdo no ambito do IFRR por meio de projetos, assessorias
e acgbes educacionais, em parceria com instituicbes publicas e privadas e em consonancia
com as politicas de inclusdo, fomentando a quebra das barreiras atitudinais, educacionais e
arquiteténicas;

Permanéncia | V. Promover a interlocucdo com a familia, favorecendo a compreensdo dos avangos
e desafios enfrentados no processo de escolarizacdo deste publico-alvo, bem como dos
fatores extraescolares que possam interferir nesse processo;

Acesso, VI. Contribuir para a implementacéo de politicas de acesso, permanéncia e conclusao
Permanéncia | com éxito dos estudantes com necessidades educacionais especificas;
e Exito VII. Assessorar na construcéo e/ou reestruturagéo de documentos institucionais inerentes a

questdes relativas a incluséo do publico-alvo da educacao especial no ensino;

VIIl. Promover eventos de sensibilizacéo e capacitacdo nas praticas inclusivas do publico-
alvo da educacao especial em ambito institucional;

IX. Articular os diversos setores da instituicao em atividades relativas a inclusao do publico-
alvo da educacgao especial, definindo prioridades de acdes, aquisicdo de equipamentos,
software e material didatico- pedag6gico a ser utilizado nas praticas educativas.

Exito X. Elaborar, em conjunto com os docentes e setor pedagégico dos Campi, programa de
atendimento pedagdgico especializado e psicossocial aos estudantes com necessidades
especificas, bem como auxiliar os docentes a adequarem as suas metodologias conforme o
programa definido;
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Quadro 1- A¢des do NAPNE com foco no acesso, na permanéncia e no éxito escolar
Fonte: Elaborado pela autora com base no Regulamento do NAPNE do IFRR (IFRR, 2019).

Analisando o Quadro 1, percebe-se que a concentracédo de 40% das acbes com foco
no acesso, confirmando as reflexdes de Antum (2013) e Baptista (2011) no que se refere a
questao das instituicdes educacionais no Brasil ao buscarem o cumprimento das politicas
publicas de incluséo escolar estarem preocupadas com a garantia do acesso. No entanto,
vale ressaltar que as demais agbes estédo distribuidas da seguinte forma: 40% acdes que
visdo conjuntamente o acesso, a permanéncia e éxito, e 10% respetivamente, visam em
separado a permanéncia e o éxito escolar.

Ainda na analise do Quadro 1, percebe-se que a concentracédo de 40% das ac¢des tem
foco no acesso. Esse dado confirma as reflexdes de Antum (2013) e Baptista (2011) ao
afirmarem que o cumprimento das politicas publicas de inclusédo escolar pelas instituicdes
educacionais no Brasil esta relacionado com a garantia do acesso do estudante. No
entanto, vale ressaltar que as demais ag¢des estéao distribuidas da seguinte forma: 40%
acdes que visao conjuntamente o acesso, a permanéncia e éxito, e 10% respetivamente,
visam a permanéncia e o éxito escolar.

No que se refere as acbes desenvolvidas desde o periodo de implantacao, observa-
se que o NAPNE concentra suas atividades na sensibilizacdo da comunidade académica,
por meio de palestras e acdes educativas que promovam a cultura inclusiva no ambiente
escolar e nos atendimentos voltados ao assessoramento pedagdgico e psicossocial
ao publico-alvo atendido pelos Campus e que as acbes de articulagdo escola-familia
necessitam ser fortalecidas.

Dentre os casos de atendimentos ja realizados e em acompanhamento de estudantes
com deficiéncia e/ou com outras necessidades educacionais atendidas pelo NAPNE estao
deficiéncia fisica, deficiéncia visual (baixa visdo), deficiéncia auditiva, Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade (TDAH) e dificuldades de aprendizagem em decorréncia a
tratamentos psiquiatricos. Uma das grandes dificuldades do NAPNE no atendimento aos
estudantes é falta de laudos para muitos dos casos observados ou encaminhados para
atendimento e ainda, dificuldade de diagnostico pelos servigos publicos de saude. Sabe-
se que a falta de diagnéstico ndo pode ser empecilho para que o aluno receba o apoio
(BRASIL, 2014), mas quando ele existe, orienta de uma forma mais especifica, as acdes e
intervencdes dos profissionais.

Ainda citando as dificuldades encontradas em concordancia com Lisboa (2017), o
NAPNE apresenta ainda a falta de ambiente fisico, pois 0 Campus possui estrutura fisica
limitada, logo ndo ha um espaco fisico adequado para estruturacdo de sala de recursos
multifuncionais ou até mesmo para atendimento ao estudante visando o suporte necessario

a ser desenvolvido pelo nucleo no desenvolvimento do plano de atendimento educacional
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Em termos de perspectivas, a equipe do NAPNE vem buscando junto a Gestao do
IFRR a contracdo de um professor para o AEE como estratégia a longo prazo em funcéao
das limitagdes institucionais no bojo das politicas publicas nacionais, e a curto prazo, o
desenvolvimento do trabalho do AEE com o suporte de estagiarios da Licenciatura de
Pedagogia. Também, espera-se que haja maior integracdo de outros profissionais tao
importantes para a equipe multiprofissional, dentre eles, o profissional de psicologia, do

servigco social e da enfermagem.
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CAPITULO 4

ASPECTOS LINGUISTICOS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

William Jonatas Vidal Coutinho

A escrita como forma de registro da
humanidade nao é obrigatoriamente atrelada
a utilizacdo da lingua oral ou sinalizada da
sociedade humana. Como exemplo dessa
afirmacdo, podemos nos referir as linguas de
sinais que tiveram desenvolvimento pleno
mesmo sendo usadas em sua sinalizagcdo sem
um sistema de escrita referente que tivesse
atrelado a ele os seus aspectos linguisticos
e peculiaridades tal qual o sistema de escrita
das linguas de sinais abarcando seus aspectos
fonéticos e ideograficos. Contudo, a escrita tem
papel social sendo importante nao apenas para
a comunicacao das ideias, mas também como
forma de registro do pensamento humano e
afirmacao de diretos sociais de um povo.

Emboraopensamentoem sensocomumde
que toda forma de escrita € apenas a transcricao
de fonemas ou que o registro da escrita esta
apenas em ligacéo direta com o que é dito, é
importante reconhecer que a escrita tem funcéo
mais profunda, carregando conceitos e valores
sociais. E reconhecivel também que a escrita
possibilita a humanidade a troca de saberes e a
interacdo humana seria dificultada na falta dela
fisica ou digitalmente.

Pessoas surdas podem fazer uso de lingua
gestual/espacial em face da comunicacéo geral

NO SIGNWRITING

nas praticas sociais pois sdo individuos de
experiéncia visual. A LIBRAS (Lingua Brasileira
de Sinais) é reconhecida pela lei n°® 10.436, de
24 abril de 2002, como idioma oficial do Povo
Surdo do Brasil. (QUADROS, 2004). Elarecebeu
o amparo legal por meio da lei de inclusao de n°
13.146, de 6 de julho de 2015 e do decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, se tornando
direito da pessoa surda que adentra a educacéo
publica e privada. O uso dessa lingua cresce
no territério brasileiro com o apoio dessas leis
que se constituem documentos legais a serem
seguidos em todo o territorio nacional. O surdo
€ entao aqui focado como sujeito ao qual o tema
da pesquisa esta ligado pois é a sua lingua e um
sistema de escrita dela que é aqui abordado.

A educacdo de surdos ¢é afetada
por mdultiplos fatores de ordem
educacional, entre eles a organizacao
da estrutura pedagogica, na qual os
sujeitos surdos estdo inseridos e
0s métodos educacionais que sao
adotados. A presenca de agentes
educacionais que trabalham a
escolarizacdo a partir de uma lingua
compreensivel para o educando
surdo tanto em sua forma sinalizada/
falada como em forma escrita, sugere
a organizacdo de uma estrutura
pedagdgica para e com um sujeito
que esta dentro de uma comunidade
linguistica de identidade e cultura
singular. Dessa forma, o sujeito surdo,
como qualquer ser humano, avancaou
retrocede, se desenvolve ou fracassa
e forma sua identidade entre outros
foros sociais, no espacgo escola. Tudo
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isso, pode ser identificado no plano das interagées sociais/coletivas. (STROBEL, 2016).

Essapesquisa objetiva o investigar da escrita da lingua brasileira de sinais identificando
alguns dos aspectos linguisticos dessa lingua que sejam abarcados no sistema de escrita
de sinais (ES), em inglés chamado de SignWiriting (SW), defendido por profissionais
da area do ensino de Libras e do atendimento educacional especializado como uma
forma de promover a difusdao de conhecimento em lingua apropriada a pessoas surdas,
principalmente dentro da escola. Dentre seus objetivos especificos esta encontrar aspectos
como os fonolégicos, morfoldgicos e sintaxicos como passiveis de serem transmitidos na
escrita de sinais pelo sistema SW.

Embora haja o problema de que o ensino da escrita de sinais ndo é sempre incluido
nos cursos de formacéo e capacitacdo em lingua brasileira de sinais, a hipotese de que a
presenca dos mesmos aspectos linguisticos da Libras sdo abarcados na escrita de sinais
nos permite questionar a realidade da pratica escolar nos langando a buscar desenvolver
em pessoas surdas a sua identidade linguistica e apropriagdo de conhecimentos que
circulam na escola mas até o momento, abordado no modo escrito, apenas em lingua
portuguesa. Pela experiéncia interativa cotidiana na escola que inclua o ensino e uso do
sistema signwiriting com a exposi¢ao de seus detalhes e de textos escritos nesse sistema,
o surdo poderia ter melhor desenvolvimento linguistico e maximizar suas oportunidades
de expressdo. Mas, essa expressédo possibilitada pela Libras é também passivel ao
signwirinting?

Contudo, antes de delimitar cada uma das unidades que compdem o0 campo da
linguistica da Libras, &€ necessario destacar brevemente alguns aspectos importantes
em relacdo a escrita de sinais. A escrita surgiu da necessidade de registro das ac¢des do
homem., tendo sido desenvolvida a partir de situacbes em que era necessario o registro
de quantidades e a partir do crescimento do comércio entre os povos. Com o tempo,
as formas de escrita adotadas para representacdo simbodlica de quantidades se tornou
ineficaz, pois dependia de inumeras referéncias e representacao. Os primeiros povos da
humanidade a utilizarem desse método comecaram a desenvolver um sistema que levava
em consideracéo o som dos simbolos, o que acabou por dar origem aos sistemas de escrita
utilizados pelos povos do Egito e do Vale do Rio Indo. Mais tarde, os gregos elaboraram o
sistema de representacdo fonético em que cada fonema teve sua representagdo escrita.
Assim, a combinagcdo de um numero limitado de simbolos fonéticos, dava origem ao
alfabeto que utilizamos hoje em dia no Ocidente. (CORREA; CUNHA, 2019).

A escrita se tornou a principal forma de estabelecer as relagbes comerciais, armazenar
e difundir o conhecimento e estruturar o pensamento. Devido a importancia da escrita para
as civilizagdes e comunidades humanas, estudiosos das linguas de sinais criaram ao longo
dos tempos diferentes formas de registro das linguas de sinais, passando por desenhos,
registro em fotos, registros em video e glosas em papel, CDs e, mais recentemente na
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internet. A partir dessas formas de registro e também dos avancos tecnoldgicos que
surgiram, outras formas e sistemas de notacdo e escrita foram desenvolvidas, como a
exemplo: a notacdo Mimographie e a notacdo de Stokoe. Contudo o SignWriting foi o
sistema mais aceito e divulgado mundialmente. Esse sistema foi desenvolvido a partir
de outro chamado DanceWriting. Por sua vez, o Dance Writing foi criado para o registro
de movimento, ndo das linguas de sinais mas da danca, o balé classico. Pesquisadores
dinamarqueses mais tarde buscaram, junto a desenvolvedora do DanceWriting, adaptar o
sistema para o registro da sinalizacao de surdos. (CORREA; CUNHA, 2019).

E necessario analisarmos os elementos basicos envolvidos na escrita da Libras, os
pontos importantes quanto a transposicdo da expressao sinalizada para a forma escrita
da Libras que se deseja adotar. Sinalizagao/fala e escrita estdo intimamente relacionadas,
mas possuem caracteristicas particulares em suas formas. As duas modalidades
sdo complementares, porém a sinalizagao/fala € mais agil em relagdo a assuncéo de
regionalismos e novos vocabulos enquanto que a escrita necessita de mais regras e
normatizagcbées que permitam sua utilizagdo com a decodificacéo da leitura de modo mais
padronizado do que a estruturagdo utilizada na fala/sinalizagéo. Por certo a fala/sinalizacéo
também segue regras com normas implicitas quanto as mudangas que ocorrem com o Uso
da lingua pelos falantes. As modificac6es da lingua aparecerem tanto na fala quanto na
escrita, mas a escrita absorve essas mudancas de forma mais lenta e gradual. (CORREA;
CUNHA, 2019). O modo fé&cil e intuitivo e o conjunto delimitado de grafemas que permite
o registro de todas as partes que compdem os sinais que torna possivel a escrita e a
leitura das linguas de sinais de forma clara e objetiva € uma caracteristica que levou
ao estabelecimento do SignWriting como sistema de escrita mais aceito meio a
comunidade surda. (CORREA; CUNHA, 2019).

No comego do seu uso, o registro escrito em ES seguiu a logica estrutural da escrita
das linguas orais e se estruturou em linhas que deveriam ser lidas da esquerda para a
direita. Contudo, com o uso e a evolucao do registro das linguas de sinais percebeu-se
que a forma mais eficiente de escrita e leitura seria em colunas lidas de cima para baixo e
da esquerda para a direita pois A ES em colunas proporciona maior velocidade de leitura e
estruturacao da escrita o que veio a ser outro fator importante para a aderéncia ao sistema
SignWriting.

Nesse sentido, pensar os aspectos linguisticos da Libras no SignWrinting é de
relevancia essencial, isto é, a abordagem dos parametros fonolégicos que estruturam a
Libras e como eles séo escritos com o uso do sistema SignWriting (SW) € importante para
nos langarmos ao seu uso efetivo e difusdo em meio a pessoas surdas e outros usuarios
de Libras.
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ASPECTOS LINGUISTICOS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS NO SIGNWRITING

O aparelho fonador € necesséario para que haja a articulacdo de lexos na lingua
portuguesa. A partir dos sistemas respiratério, fonatério e articulatério os sons/fone, como
unidades minimas de uma lingua, sao proferidos. O espaco de articulagcéo/sinalizacéo é de
extrema importéncia para as linguas de sinais, pois assim como a articulagao da palavra
depende de sistemas para a emissao do som essencial para a formacéao de fonemas, é
através do espaco de sinalizacado que os sinais séo formados, as sentencgas construidas e
as relagdes sintaticas estabelecidas, ou seja, as linguas visuais gestuais/ visuais espaciais
existem a partir do espaco de articulacao/sinalizacéo. O espacgo de articulacdo ou espaco
de sinalizagcdo compreende a area do corpo ao alcance da méo de cima da cabeca até a
regido de alcance das maos abaixo da cintura e também nas laterais.

Numa sinalizacdo ao vivo ou gravada em video, as pessoas conseguem processar
as informacgdes dos sinais feitos como um todo, percebendo e fazendo o processamento
daquilo que esta sendo sinalizado de maneira completa. Ou seja, numa conversa em Libras,
€ possivel perceber os sinais de forma integral, sem fazer a decomposi¢cao nas partes
que estruturam os fonemas e estruturam a sua posicdo nas sentencas. Dessa forma, a
conversa em Libras flui de modo continuo e a énfase maior é dada aquilo que esta sendo o
sentido da conversa e nao como cada parte constituinte dos sinais aparecem no discurso.
O cérebro processa rapidamente as informag¢des que compdem cada sinal percebendo os
significados imagéticos. (CORREIA; CUNHA, 2019).

E importante ressaltar que a Libras ndo tem origem na lingua portuguesa e sim na
lingua francesa de sinais embora tenha tido influéncia do portugués brasileiro no surgimento
de alguns lexos. Além de ser de modalidade diferente, visual espacial, os sinais da Libras
nao tem relacao fonolégica direta com a lingua portuguesa. Para que uma escrita de lingua
de sinais seja aceita e considerada eficiente em expressar a lingua de forma grafica com
0S mesmos aspectos ou parametros que constituem a sua linguistica, ela também precisa
ser capaz de abarcar as partes que constituem um sinal ou sentenca de forma que o leitor
proficiente na leitura da lingua de sinais escrita seja capaz de compreender o que esta
em print a sua frente sem necessitar fazer a decomposi¢céo do sinal em partes menores,
parametro por parametro. Ou seja, para ser eficiente e passivel de uso adequado a uma
lingua de sinais, o SignWriting necessita demonstrar claramente que abarca o uso do
espaco de articulacdo durante na transposicao de sinais para a forma escrita.

Os aspectos linguisticos da lingua brasileira de sinais incluem constituintes fonologicos
que sao a configuracdo de méo, o ponto de articulagdo/locagcao, movimento, orientagcdo da
mao e expressdes ndo manuais. (PENHA, 2018). Para conseguir expressar os morfemas,
a sintaxe, a semantica e a pragmatica da Libras, o sistema SignWriting de escrita de sinais
precisa ser capaz de abarcar os constituintes fonologicos da Libras.

A configuracdo de mao é a forma que a méo toma para a realizagdo de um signo.
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Atualmente acreditar-se que a Libras possua mais de 100 configuracées de méos.

Cada grafema que escreve as maos do falante em ES carrega em si, no minimo, trés
informacdes descritivas: orientacdo de mao, orientacéo de palma e configuragdo de méo.
Assim, mesmo que sejam analisadas em separado, essas trés informacdes estao escritas
através de um unico grafema. As configuracées de mao na ES tém uma compreenséao
semelhante as configuracdes de méao estudadas para o uso da modalidade falada/
sinalizada, ou seja, sdo as formas como a mao e os dedos sdo posicionados para a
feitura de cada sinal. (CORREIA; CUNHA, 2019, p.17).

Para que haja movimento é necessario que acha espaco, objeto e tempo. Dessa
forma a méo na Libras aparece como objeto no espaco de sinalizacao em volta do corpo
que é movimentada em uma certa frequéncia com repeticdo ou ndo do movimento na
realizacéo do sinal. Os movimentos tém formas na lingua de sinais podendo ser retilineos,
helicoidal, circular, semicircular ou sinuoso. (CORREIA; CUNHA, 2019). Além disso a mao
pode se dirigir a uma ou mais direcdes na realizagdo de um sinal. Dedos, pulsos, braco e
antebraco se movimentam dando e alterando o sentido de um sinal a outro.

O ponto de articulacao/locacéo é o lugar tomado como ponto de partida no corpo para
a enunciagao do sinal. Ha sinais com o ponto de articulacdo em quatro regides principais,
a cabeca, o tronco, as méaos e no espacgo neutro. A orientacédo de méo é a direcéo para a
qual a palma da méo se dirige na realizacao do sinal. A mao pode estar orientada para a
esquerda, direita, para o corpo, para frente, para cima ou para baixo. Adicionalmente, a
Libras também possui aspecto ndo manual por meio das expressdes faciais que marcam
construcgdes sintaticas diferencia itens lexicais. As expressdes ndo manuais sao assumidas
nao so pela face mas também na ado¢do de movimentos pela cabecga, tronco ou mesmo
expressdoes em mais de uma area. (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Para abordar as partes que consistem esses aspectos fonolégicos da Libras, a escrita
de sinais faz uso de grafemas. Um grafema nas linguas orais séo as letras do sistema
de escrita alfabético. Na escrita de sinais (ES) os grafemas correspondem as unidades
graficas que compde o sistema de escrita. Essas unidades basicas sao formadas com o
uso de setas, asteriscos, pontos, configuragdes de méo etc. O grafema na escrita de sinais
assumem as mesmas configuracdes de mao existentes na Libras sinalizada e também
conseguem transpor para a escrita o alfabeto manual em Libras. Na Escrita de Sinais pelo
sistema SW, é adotada sempre a perspectiva de quem esta realizando o sinal, a perspectiva
expressiva. Além disso, mesmo com a sinalizagcao corrente sendo feita com a mao direita
ou esquerda, de acordo com a caracteristica do falante, o consenso € que a dominancia
na escrita seja da perspectiva expressiva destra. Embora as fotos de signos da Libras
alteradas digitalmente levam em consideracdo a perspectiva receptora, isto é, a forma
como o leitor percebe o sinal feito, como se estivesse frente a frente com o sinalizador,
a escrita de sinais demonstra o ponto de vista dos autores ao sinalizarem seus sinais.
Por isso, 0 ndo preenchimento do grafema na escrita de sinais significa que a palma da
mao esta virada (visualizada) pelo sinalizante. O preenchimento do grafema indica que o
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dorso da méo é que pode ser visualizado pelo sinalizante. Assim sendo, a escrita de sinais
consegue exprimir 0 aspecto linguistico da configuracdo de mao com exceléncia.

Na escrita de sinais as setas tém “o papel de indicar como se da a movimentacéo do
sinal, demonstrando o modo como o sinal é articulado no espaco de articulagdo, em relagcéo
ao plano parede, ao plano do chéo ou ao plano diagonal e as possiveis interagdes entre
eles”. (CORREIA; CUNHA, 2019, p. 7). Na escrita de sinais pelo sistema SignWrinting, as
setas conseguem indicar em qual paralelo o sinal acontece demonstrando ndo apenas o
movimento assumido na realizacdo do sinal mas também se esse é realizado na vertical
em plano parede ou na horizontal em plano chao. O uso de cores preenchendo a cabeca
das setas mostram o movimento realizado com a méo direita e 0 ndo preenchimento
aponta para a realizagdo do sinal com a mao esquerda. A forma como os grafemas séo
ou nao preenchidos serve para indicar o modo como ele se posiciona no espa¢o. Como
exemplo apresentamos a descricdo do grafema do sinal de carro em Libras apresentado
por Correira e Cunha (2019, p. 7).

[...]JNo sinal de CARRO, os quadrados representam as duas mao fechadas, por eles nao
estarem preenchidos, é possivel saber que as méo estdo posicionadas com as palmas
viradas na direcao do falante; o tipo de flecha indica que o movimento é feito no plano da
parede, com a mao Direita (cabeca de seta preenchida) e com a mao Esquerda (cabeca
de flecha sem preenchimento) por trés vezes.

Além das representacdes das configuracdes de méo e do uso de setas, o grafema
em escrita de lingua de sinais pode apresentar corte que serve para indicar o modo como
a palma da méo estéa posicionada no espago de sinalizagdo. Quando o grafema apresenta
corte isso indica que o sinal é proferido na vertical e quando tem uma interrupgcéo na altura
dos dedos € porque esta na horizontal. (BARRETO; BARRETO, 2015). “Quando a palma
da mao estd na vertical, ou seja, no plano paralelo a parede, o grafema €& escrito sem
nenhuma interrup¢ao no tracado”. (CORREIA; CUNHA, 2019, p. 16).

Por outro lado, quando a palma da mao esta na horizontal, ou seja, paralela ao plano
do chéo, ela é escrita com uma interrupgdo no tragado, na mesma posi¢cao em que esta a
escrita dos dedos. (CORREIA; CUNHA, 2019).

A escrita de sinais também usa do recurso chamado de referéncia e destaque corporal
para delimitar ponto especifico do corpo do falante em que séo realizados os morfemas.
Traco forte em destaque indica o ponto de articulagdo/localiza¢ao do sinal como sendo no
tronco ou dois tracos para indicar a articulagcdo do sinal abaixo da cintura, os asteriscos
indicam toques em certa parte do corpo e podem ser grafados mais de uma vez para
indicar a repeticao do toque e um circulo ndo preenchido representa a cabe¢ca como ponto
de articulacao ou como fator essencial para a compreenséao do sinal. Contudo é importante
lembrar que esses recursos sao apenas grafados quando considerados essenciais para
a compreensao do signo. Além disso, é possivel grafar as expressdes ndo manuais
que venham a ser essenciais para a compreensao do sentido de um sinal. (BARRETO;
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BARRETO, 2015).

Segundo Correa e Cunha (2019, p. 7); “Essa orientacdo para que sejam escritos
apenas o0s elementos imprescindiveis para que o sinal seja entendido estd de acordo
com o principio de economia das linguas, em que os detalhamentos que possam ser
compreendidos pelos leitores proficientes ndo sdo colocados para evitar 0 excesso de
informacdes”. Como por exemplo, a escrita do sinal de SURD@ que pode ser escrito
apresentando mais elementos descritivos de posicionamento ou ndo. Pode-se colocar as
informacdes referentes a orelha como ponto inicial de execucéo do sinal através da adicao
de um semicirculo na lateral do grafema referente a cabeca bem como dois asteriscos que
indiqguem o inicio e final do sinal.

Outra possibilidade mais condizente com o principio de economia das linguas leva em
conta que a informacéao quanto a lateral da cabeca basta por si prépria sem a necessidade
de especificar a orelha, uma vez que anatomicamente a orelha esta nesta posicdo. além
disso, ndo coloca a necessidade de toque inicial por meio de asterisco mas apenas do
toque final na parte inferior do rosto. (CORREIA; CUNHA, 2019). Estes elementos graficos
deixam evidentes as possibilidades que os grafemas do sistema SignWriting trazem para
o registro e delimitacdo do espaco de articulacéo/sinalizacdo na escrita das linguas de
sinais.

A escrita de sinais em colunas permite que os aspectos linguisticos da Libras
que aparecem em articulacdo simultdnea sejam colocados com clareza facilitando a
compreensao do leitor. Como o corpo humano esta naturalmente na vertical a apresentacao
da ES na vertical permite que os sinais sejam transcritos de forma mais natural e lidos com
mais naturalidade como acontece na percep¢ao da Libras sinalizada. Além disso, [...] “é
mais facil registrar e retomar as alteracées de posicao do corpo e também os referentes
estabelecidos”.(BARRETO; BARRETO, 2015, p. 173). Por meio da escrita em colunas
e 0 uso de cinco linhas verticais imaginarias, as relagdes sintaticas estabelecidas no
espaco de articulacdo sao nitidamente escritas com a representacdo do signo exato da
Libras. Assim, os grafemas de mao servem para a escrita dos fonemas manuais da Libras
expressando com plenitude seus aspectos linguisticos ao fazer uso de pontos referentes
como a orientacdo de mao palmar, dorsal ou lateral, orientacdo de Palma em relacao ao

planos parede ou chéo, configuragbes de mao e o alfabeto manual.

CONSIDERACOES FINAIS

Fica claro que a escrita da lingua brasileira de sinais consegue fazer uso dos aspectos
linguisticos dessa lingua pelo sistema SignWiriting. O aprendizado da escrita de sinais
deve ser promovido por profissionais do ensino de Libras e de atendimento educacional
especializado como forma de difundir o conhecimento tanto da lingua portuguesa como
dos aspectos linguisticos da Libras. Por meio de recursos tais quais o SignWriting com a
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exposicao inicial a seus aspectos fonoldgicos e morfologicos e de textos escritos nesse
sistema, o surdo pode ter seu desenvolvimento linguistico maximizado.

Ainda faltam condicdes plenas para que o sujeito surdo tenha pleno acesso a todos
0s seus direitos como cidaddos. A importancia da escrita de sinais para os surdos também
perpassa pela valorizacao das culturas surdas, valorizagdo pessoal, das identidades
surdas e da Libras ao compreender que ela é a primeira lingua (L1) ou Lingua Materna
dos surdos brasileiros.

A escrita de sinais pelo SignWriting diminui a disparidade entre a sinalizagcdo e um
uso alfabético da lingua majoritaria que nao faz sentido direto com a lingua dos surdos de
modalidade visual espacial. Insistir na instrugcdo apenas por meio da modalidade escrita
do portugués sem levar em conta o sistema linguistico utilizado por pessoas surdas e suas
possibilidades pode atrapalhar o desenvolvimento de um processamento do fenbmeno
linguistico que necessita ser simétrico, isso & equivalente com a linguagem internalizada
pelo sujeito surdo.

O SW possibilita estabelecer a simetria entre os usos da lingua de forma que
o fendbmeno linguistico se desenvolva com naturalidade. Assim, os grafemas e todo o
arcabougco que é utilizado para escrita dos componentes linguisticos da Libras pelo
SignWriting permitem ao surdo expressar-se livremente, mostrando sua fluéncia na
Libras, contribui com o desenvolvimento cognitivo dos surdos e estimula sua criatividade
e organizacao de pensamentos e facilita sua aprendizagem do portugués, da Libras e de
outras linguas de sinais.
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CAPITULO 5

INTERVENCAO PEDAGOGICA AO ESTUDANTE SURDO NO
CONTEXTO DO CURSO DE FORMACAO INICIAL (FIC) DE
PRODUCAO DE ROTEIRO E VIDEO PARA CURTA METRAGEM

William Jonatas Vidal Coutinho

Este
apresentar o trabalho desenvolvido na tradug¢ao

relato de experiéncia objetiva

e adaptacdo de materiais para aluno surdo no
exercicio da atividade como intérprete de Libras
e responsavel pela coordenacao de Extensao
do Instituto Federal da Bahia — Campus Santo
Anténio de Jesus.

Com o objetivo de atender a demanda
por auxiliar o aluno surdo matriculado no
curso de roteiro e video 2019.1, que tem
duracdo de um semestre, a compreender 0s
textos apresentados no curso, compreender
os videos exibidos sem legenda e os roteiros
escritos de filmes analisados em sala e realizar
suas producdes escritas de roteiros em lingua
portuguesa, como intérprete de Libras e
coordenador de extensédo desenvolvi o ‘projeto
de atencdo as necessidades especificas de
ensino de portugués como segunda lingua e
acessibilidade de material didatico para aluno
surdo’ submetido a um edital de assisténcia
estudantil do Instituto Federal da Bahia. A linha
de projeto a qual a proposta foi submetida
visa atender a demanda de acessibilidade no
atendimento a alunos com deficiéncia. Os
projetos submetidos nessa linha tém como
objetivo desenvolver acbes com a finalidade

de garantir aos estudantes com Necessidades

Especificas condicbes de equidade no acesso,
na permanéncia, no acompanhamento e no
desenvolvimento das atividades de ensino,
pesquisa e extensao, e conclusdo dos cursos
com qualidade. Esse processo visa garantir
inclus&o que conforme

A inclusd&o é um movimento
educacional, mas também social e
politico que vem defender o direito de
todos os individuos participarem, de
uma forma consciente e responsavel,
na sociedade de que fazem parte,
e de serem aceitos e respeitados
naquilo que os diferencia dos outros.
(FREIRE, 2008, p. 5).

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
€ reconhecida pela Lei n°® 10.436 de abril de
2002 e regulamentada pelo decreto 5.626 de
2005 como lingua oficial da comunidade surda
brasileira. Pessoas surdas ndo usam a Lingua
Portuguesa como segunda Lingua e como
estabelecido pela Lei Brasileira de Incluséao em
seu capitulo 1V, é de direito de pessoas surdas
0 acesso a educacao em sua lingua nativa,
a Libras, e deve ser garantido a oferta do
ensino de Lingua Portuguesa em modalidade
diferenciada, isto é, como segunda lingua.
Esta mesma lei incentiva 0 uso e promocao de
tecnologias assistivas no atendimento a pessoa
com deficiéncia. O ensino de Portugués como
segunda Lingua para pessoas Surdas ocorre
com metodologia diferenciada e aplicada em

Lingua Brasileira de Sinais.

Capitulo 5 m



Entre outras coisas, a Lei Brasileira de inclusado, Lei 13.146, também incentiva a adog¢ao
de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacgao inicial e continuada e
oferta de formacado continuada para o atendimento educacional especializado; formacao
e disponibilizacédo de professores para o atendimento educacional especializado, de
tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio; oferta
de ensino da Libras e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar
habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participacéo; e
acesso a educacao em igualdade de oportunidades e condicées com as demais pessoas.

Nas atividades como intérprete de Libras e deparando-nos com o uso da Lingua
Portuguesa do aluno Surdo matriculado no curso de Roteiro e Video e seus constantes
pedidos de traducé&o do material utilizado em Lingua Portuguesa na sala de aula (videos,
slides, apostila, textos), o projeto visou ofertar o ensino do uso de preposi¢coes da Lingua
Portuguesa ao aluno surdo de forma diferenciada e focal com o trabalho de um professor
de Lingua Portuguesa aplicando o ensino da lingua na modalidade L2 e um intérprete de
Libras. Para acessibilidade de material didatico foram utilizados o servigo de 2 intérpretes
de Lingua Brasileira de Sinais que atuariam no estudo, tradugéo, gravacao e edi¢cao simples
do material possibilitando ao aluno surdo participante no FIC de Roteiro e Video a equidade
de acesso a informacdes em lingua compreensivel, o que possibilitou a maior aquisicéo de
conhecimentos e aproveitamento das disciplinas do curso por meio da acessibilidade de
conteudos e materiais e fomento do uso da Lingua Portuguesa em modalidade especifica.

O objetivo principal do projeto foi promover a acessibilidade de conhecimento com
equidade para o aluno surdo. Dessa forma, o espaco focal do projeto foi a sala de aula,
com trés horas de aula de Lingua Portuguesa para surdo no contra turno de um dos dias
de aula do Curso de Roteiro e Video.

RELATO DE EXPERIENCIA

Durante o projeto que potencializou o rendimento do discente surdo, foi contratado um
instrutor de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para Surdos e dois intérpretes de
Libras atuaram nas atividades do projeto que aconteceram em turno contrario as atividades
de sala de aula do curso FIC de Roteiro e Video. Os intérpretes de Libras foram usados
na adaptacao de curta metragens elaborando janelas de Libras juntamente ao aluno surdo
do curso de roteiro e video que teve a oportunidade de participar ativamente do processo
e aplicar os conhecimentos obtidos durante o curso recebendo uma bolsa de monitoria da
assisténcia estudantil em um projeto ao seu beneficio. A professora contratada para as
aulas de portugués para surdos atuou com dois alunos surdos. A professora também era
surda.

As atividades de todos os sujeitos colaboraram com o fortalecer do interesse e
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habilidades a serem desenvolvidas pelo aluno surdo. Além disso, o curso de Roteiro e
Video tem sido uma oferta continua do Campus Santo Anténio de Jesus e o material
fisico produzido (videos e traducdes de textos para Libras) assim como as habilidades
construidas pela equipe de extensao por meio da experiéncia adquirida no projeto poderao
ser reaplicados em edi¢cdes futuras do curso de Roteiro e Video em que haja discentes
surdos.

As atividades do projeto foram realizadas presencialmente, de forma que o atendimento
ao participante pudesse ser desenvolvido de forma pratica e possibilitando sanar quaisquer
duvidas de conteudos relacionados aos objetivos propostos do projeto.

O dialogo com o aluno para conhecer o seu histérico escolar também é de suma
importancia. Isso pode ser feito por intérpretes e por professores. E importante relatar que
tanto intérprete como professor surdo e professores ouvintes recorreram a essa pratica
nos primeiros contatos com o aluno surdo do curso de roteiro e video e com o outro aluno
surdo participante das aulas de portugués para surdos. Esses alunos tiveram contato
escolar prévio com a Libras em dados momentos de sua vida escolar quando havia a
disponibilizacdo de um intérprete. Porém relataram que né&o tiveram aulas especificas de
sua lingua natural, a Libras, e que houve anos de sua vida escolar em que ndo havia a
presenca de um intérprete de Libras.

Durante as aulas e observando as produg¢des escritas do aluno surdo e suas
dificuldades com a lingua portuguesa foi constatada a necessidade de explicar conceitos
e estratégias de producao textual em lingua portuguesa usando a Libras em uma oferta de

aulas em contra turno. Essa oferta visava o desenvolver do bilinguismo.

No bilinguismo, o objetivo é levar o surdo a desenvolver habilidades em sua lingua
primaria de sinais e secundaria escrita. Tais habilidades incluem compreender e sinalizar
fluentemente em sua lingua de sinais, e ler e escrever fluentemente o idioma do pais ou
cultura em que ele vive. (CAPOVILLA, 2002, p.137).

O surdo bilingue seria capaz de usar a lingua de sinais, como também a forma escrita
e/ou oralizada da lingua falada. Na comunicagdo com ouvintes que falam e sinalizam ao
mesmo tempo com sua sinalizacdo ligada aos aspectos do portugués, o surdo bilingue
pode escolher usar uma forma sinalizada da lingua falada que, embora difira da estrutura
e outros aspectos linguisticos da Libras, € mais inteligivel ao ouvinte que néo usa a Libras,
ja que assume aspectos estruturais da lingua falada. (CAPOVILLA, 2002).

A proposta escolar para educacgéo de surdos deve contar mais do que ter um intérprete
de Libras e o sujeito surdo em sala de aula com professores que nao sejam incentivados
a olharem as diferengcas e adaptarem-se trabalhando as potencialidades de surdos e
ouvintes. Muitos sujeitos surdos relatam concluirem a educacdo basica com a certeza
de ter perdido muito do conhecimento que lhes eram destinados devido a organizacao
escolar e a falta de aparato organizacional, pessoal e atitudinal da escola que frequentaram
(PERLIN; STROBEL, 2006).
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Quando o professor ndo se questiona sobre o como prosseguir para o melhor
aprendizado do aluno surdo em sala de aula e ndo olha para as diferencas de cada aluno
seja esse com deficiéncia ou nao ouvintes, perpetua-se ai a exclusao onde o aluno embora
integrado a sala de aula é visto como objeto de trabalho de outro profissional. Assim,
alunos surdos que ao longo da histéria eram excluidos dos processos educativos sao
agora destituidos do direito da incluséo e instrucao apropriada em sua lingua apesar das
novas politicas e de estarem dentro de escolas junto a ouvintes (PERLIN; STROBEL,
2006).

Para Perlin e Strobel (2006, p. 39), “Embora sejam poucos estes registros frente
ao povo surdo, vemos que historicamente o povo ouvinte sempre decidiu como seria a
educacéao de surdos”. Apesar de todos os obstaculos e dificuldades, alguns se mostram
receptivos e abertos para dar continuidade ao processo de inclusdo da pessoa surda por
aprender como lidar com a diferenca do aluno na escola. Isso foi 0 que a pratica relatada
nesse registro de experiéncia buscou fazer. Olhar para o sujeito surdo como sujeito que
tem diferencas que precisam ser levadas em conta para adapta¢cdées bem-sucedidas que
deem espaco ao uso de suas potencialidades.

O objetivo principal do projeto foi promover a acessibilidade de conhecimento com
equidade para o aluno surdo. Dessa forma, o espaco focal do projeto foi a sala de aula,
com trés horas de aula de Lingua Portuguesa para surdo no contra turno de um dos dias
de aula do Curso de Roteiro e Video. O servigco de tradugcao de videos e outros materiais
didaticos do Curso de Roteiro e Video foram realizados em um estudio improvisado montado
em uma das salas administrativas do Instituto Federal da Bahia e supervisionado pelo
proponente deste projeto/tradutor intérprete de Libras nas atividades de sala de aula do
curso. Essas atividades de traducao/gravacao deram-se uma vez na semana com duracao
de 4 horas enquanto a edic&do se dava no dia seguinte com duracéo de 4 horas adicionais.
Os materiais foram produzidos a partir de demandas sinalizadas pelo coordenador do
curso de roteiro e video e professor em disciplinas. A conclusdo é de que o objetivo foi
cumprido com a néo evaséo do aluno, sua participacéo e aplicacdo dos conhecimentos na
producéo de materiais e no seu rendimento nas disciplinas logrando aprovagao no curso.

De forma geral, o IFBA — Campus Santo Antdnio de Jesus, assim como ocorre na
maioria das unidades educativas do Brasil, ndo havia se planejado para receber estudantes
surdos, exceto na previsao constante em seu quadro de pessoal que contempla um intérprete
de Libras. Para quebra de possiveis barreiras atitudinais e auséncia de qualificacao dos
profissionais da escola na perspectiva de inclusédo da pessoa surda, foram realizadas,
em primeiro momento um contato para sensibilizacdo dos docentes, direcao e comissao
de assisténcia estudantil para o recebimento da proposta de adog¢ao de estratégias que
reconhecessem o campo visual como area a ser explorada nas técnicas de ensino que sao
previstas quando efetuado o planejamento e adaptacao de aulas além da observéncia do
encaminhamento do conteldo a ser utilizado em aula para o intérprete com antecedéncia
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no intuito do estudo adequado e planejamento estratégico da interpretacéo a ser realizada.

Pode haver insucesso quando professores cobram demasiadamente o conteldo,
exigindo que o aluno alcance o nivel de um colega ouvinte sem que seja levado em conta
a forma do aluno aprender, sua cultura e sua lingua. A imposi¢cédo pode se constituir numa
subjugacao disfarcada embora por vezes nao intencional, em que é imposto ao surdo o
modelo do ouvinte e deixasse de lado o respeito a sua identidade e cultural (PERLIN;
STROBEL, 2006).

Levando em conta os aprendizados e leituras realizadas durante os estudos em uma
pds-graduacao a nivel de especializacdao em Lingua Brasileira de Sinais, foi pensada a
troca de experiéncias e discussdo com professores do curso do aluno surdo que levaram
ao estabelecimento de estratégias a serem adotadas durante todo o acolhimento do
aluno surdo em sala de aula. Essas estratégias estavam elencadas a aplicag¢ao pratica do
texto que serve como base referencial principal desse relato de experiéncia, a Lei 13.146
abordada anteriormente no corpo desse trabalho.

Durante toda a pesquisa realizada na formacéao foi possivel perceber autores que
tratam da necessidade de adaptacdo da escola enquanto espaco as necessidades do
aluno surdo citaram a necessidade de refletir sobre uma pedagogia aplicavel ao aluno
surdo. A ‘pedagogia da diferenca’ inspiraria 0 corpo escolar a agir com 0 que seriam
novos métodos de ensino dentro da escola, mais focados na educacédo dos surdos. Esta
pedagogia propicia metodologias de ensino que atendam a subjetivacao cultural e leva em
conta estratégias pedagodgicas e curriculares de abordagem de identidades e diferencas
(DIZEU; CAPORALI, 2005).

Durante todo o percurso de atencao as necessidades do aluno surdo no curso de
producéo de roteiro e video, foi necessaria a colabora¢éo do professor no ajuste de tempo
para atividades e interpretacao de ideias a serem transmitidas nas aulas ao aluno surdo,
0 passar de materiais tais como slides e textos para o intérprete com antecedéncia, o
repensar metodolégico na conducao de atividades praticas do aluno surdo e o dialogo
com alunos ouvintes da sala para a compreensao das potencialidades, necessidades e
dificuldades do colega surdo.

A escola precisa estar atenta para buscar garantir o acesso a lingua de sinais
brasileira mediante a interagdo social e cultural com pessoas surdas. Essa atencéo é dada
em pratica ndo apenas na organizacao pedagdgica, mas na atividade do educador, ambos
professores e intérpretes. A pratica profissional relatada aqui mostrou evidéncias de que os
sujeitos surdos envolvidos no processo nao tiveram acesso de maneira continua a lingua
de sinais passando parte do seu periodo escolar sem um avanc¢o educacional condizente
com as suas necessidades especificas em sala de aula (QUADROS, 2004). Os alunos
mostraram-se gratos com a atengdo recebida e outros surdos da comunidade mostraram
interesse na continuidade do projeto e sua ampliacdo para a comunidade surda local. O
percurso foi bastante trabalhoso e para realizar a tradugcao de textos foi necessario estar
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preso por horas a cdmera do celular e conectado a aplicativos de comunicacgédo tais quais o
whatsapp e facebook. Por meio desses aplicativos eram enviados os videos em Libras de
textos encaminhados por alunos. Os resultados mostraram ser satisfatorios e confirmam
na pratica a importancia da articulacéo e interacao entre educadores e a importancia do
papel exercido por intérpretes de Libras e professores de Libras para o desenvolvimento
educacional e social de surdos.

CONSIDERACOES FINAIS

Era esperado como resultado ter um maior engajamento do aluno surdo com o curso
em que esta matriculado e com o Instituto Federal da Bahia, por meio do atendimento a
necessidades especificas de uso da lingua portuguesa e de sua melhor compreensao
dos conteudos didaticos apresentados em sala de aula. O resultado foi alcangado
no fortalecimento da boa permanéncia e rendimento do aluno no curso assim como o
aproveitamento de conhecimentos expostos em sala de aula.

Como profissional, € com gozo que constato a permanéncia do desenvolvimento de
técnicas de atendimento a pessoa surda dentro do IFBA — Campus Santo Anténio de Jesus
que sao resultados da aplicacédo de conhecimentos adquiridos na busca de capacitagcao
constante e atualizacdo por meio da leitura de pesquisas e obras de outros autores que
ampliam visdes e ideias. A pratica escolar entra em acordo com o teo6rico constante na
Lei Brasileira de Incluséo, o que é expresso em artigos académicos e cientificos, livros e
eventos da area.

A escola exerce um papel fundamental na construcdo e modificacdo das identidades
surdas, pois ela também é espago em que ocorrem as identificacées dos sujeitos surdos
com seus pares e o0 processo de distincao/diferenciagdo com o outro. O uso da lingua de
sinais em ambiente educacional por discentes ouvintes e surdos e educadores possibilita
o aluno surdo a entender o mundo em volta e a significar-se como surdo na interagédo com
as diferencas e semelhancas com o outro. (STROBEL, 2016). Nesse sentido, a escola
precisa valorizar a cultura surda, dentre outras culturas, e ver os sujeitos surdos a partir
de suas especificidades vindas de sua identidade e respeita-las levando as experiéncias e
preferéncias linguisticas do aluno em consideragdo ao processo de ensino aprendizagem
formal.

Para o desenvolvimento do aluno surdo, ndo é suficiente permitir que o aluno use
sua lingua na escola ou forga-lo ao uso do portugués ou da Libras. E preciso promover
a integracdao com sua cultura, para que se identifique em um processo de pertencimento
saudavel que possa utilizar efetivamente das linguas que carrega no seu saber e experiéncia.

A busca e os estudos por materiais teéricos diversos juntados a pratica levaram a
conclusao de que incluir também é lembrar que as pessoas sao diferentes e podem ter
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necessidades que diferem. Essa formacéo e a experiéncia na atuacdo foram mais um
recorte para o repensar da atuacdo de um intérprete e professor de Libras na educacao
inclusiva de surdos de uma escola publica que nao deixa de atender a proposicao do olhar
para as especificidades além da deficiéncia, pois sabemos que o desafio muitas vezes esta
na dificuldade de perceber e lidar com as diferencas e as condi¢des intrinsecas do aluno.
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CAPITULO 6

CIBERCULTURAE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: LETRAMENTO DIGITAL COMO
POTENCIALIDADE NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Jonas Marques da Penha
Larissa Germana Martins de Almeida

Este trabalho busca compreender e discutir
a importancia do Letramento Digital, em tempos
de cibercultura, para Educacéo Profissional e
Tecnoldgica — EPT, na formacéo de estudantes
do ensino médio integrado.

E cotidianamente percebido e vivenciado
0 uso da leitura e escrita através das midias
digitais. As tecnologias digitais tém se tornado
uma grande mediadora da comunicagéo,
modificandoamaneiradeconstruirconhecimento
e estreitando as relagdes entre tempo e espacgo
através de equipamentos que garantem a
mobilidade da comunicacdo (MENDES, 2015).
Para Freitas (2010) atualmente, em virtude do
facil acesso as informacgdes (cibercultura) sobre
0s mais variados assuntos temos nos deparado
com um novo perfil de aluno, que nao enxerga
mais o professor como fonte exclusiva de
conhecimento, mas sim, como um mediador.

Levando em consideracao essa
conjuntura, Lemos e Lévy (2010, p. 22) nos
traz o conceito de cibercultura como ‘...]
uma forma sociocultural que modifica habitos
sociais, praticas de consumo cultural, ritmos de
producéo e distribuicdo da informacéo, criando
relacdes no trabalho e no lazer, novas formas

de sociabilidades e de comunicagdo social”.

Nos deparamos com uma nova e dinamica
cultura que norteia agdes, comportamentos e
organizacgdes espaciais.

Tendo em vista a realidade da cibercultura
e consequentemente das novas formas de
aprendizagem, sociabilidade e comunicagao,
a escola passa a nao ser o unico lugar da
legitimacdo do saber, sendo necessério,
portanto, que tanto as escolas como os alunos
e 0s educadores busquem compreender essa
nova realidade se dispondo a interagir com
as novas possibilidades educacionais. Torna-
se desejavel que os educadores conhegam
as linguagens digitais utilizadas pelos alunos
para que possam integra-las nas suas préticas
pedagdgicas de maneira criativa e critica
(FREITAS, 2010).

Esse pensamento é corroborado por Nery,
Costa e Souza (2018, p. 403) ao afirmarem que:
“Os processos de construgcao de conhecimentos
sobre a forma de aprendizagem de alunos e
professores s&o fenbmenos que necessitam ser
mais estudados porambos, mas, principalmente,
pelos professores que devem estar em uma
constante busca de conhecimentos, de
tecnologias”. Os professores(as) e demais atores
do ambiente escolar, enquanto mediadores na
construcdo de conhecimentos, precisam estar
alinhados ou cientes do meio cultural que os

estudantes estio inseridos.
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Ampliando as reflexdes acima, a luz de Rojo (2013, p. 7) € “preciso que a instituicao
escolar prepare a populagao para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital e
para buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica, com diferencas
e identidades multiplas”.

Borges (2016, p. 705) fortalece essa discussado ao descrever que “[...] na sociedade
pds-moderna, vivemos uma época integrada a tecnologia e, para estar e sentir-se
inserido nas praticas de leitura e escrita atuais, & preciso dominar mais que a leitura e a
escrita convencionais, é preciso letrar-se digitalmente”. Nesse interim, faz-se relevante a
compreensao do letramento digital como uma possibilidade de agcao pedagdgica nos espacos
educativos que favorecem a formacéo de sujeitos letrados digitalmente. (COSCARELLI,
2011). Segundo Boeres (2018) ser letrado digitalmente significa compreender a
complexidade que abrange a informacédo, criada e disseminada de forma ilimitada. Isto é,
entende-se como letrado digital “[...] o ser capaz de acompanhar as informagdes nos mais
diversos espacgos virtuais, aprendendo a partir das mudangas, dominando 0s recursos
disponiveis a informacao” (BOERES, 2018, p.494).

Nessa realidade da era digital, compreendida como cibercultura, se faz imprescindivel
a efetiva e critica abordagem e utilizagao de aparatos tecnolégicos na Educacéao Profissional
e tecnolbgica -EPT, especialmente, no ensino médio integrado. Segundo Ramos (2012, p.

115), o conceito de integracéo é:

Possibilitar as pessoas compreenderem a realidade para além de sua aparéncia
fenoménica. Sob essa perspectiva, os conteldos de ensino ndo tém fins em si mesmos
nem se limitam a insumos para o desenvolvimento de competéncias. Os contetdos de
ensino sdo conceitos e teorias que constituem sinteses da apropriacdo histérica da
realidade material e social pelo homem.

Nessa Otica, o letramento digital esta diretamente relacionado ao mundo do trabalho.
O trabalho que, segundo Saviani (2007), € a esséncia, principio educativo e das realizacdes
do homem. E, navisao neoliberal, numa concep¢ao mercadoldgica e inevitavel, o letramento
digital se mostra como pré-requisito para inclusédo dos futuros profissionais no mercado
de trabalho (emprego) que, por sua vez, tem produzido e consumido cada vez mais 0s
aparatos tecnolégicos, as tecnologias digitais.

Em virtude da influéncia dos aparatos digitais na cultura juvenil contemporanea
e do seu encadeamento na educacao e consequentemente no mundo do trabalho nos
propusemos a investigar acerca do letramento digital e suas implicacbes na EPT, a partir
de uma revisao sistematica de literatura.

Diante do cenario exposto acerca do letramento digital e considerando que sujeitos
digitalmente letrados possibilitam novos processos de ensino-aprendizagem, e levando
em conta a escassez de artigos brasileiros sobre letramento digital na esfera da Educacgéo
profissional e tecnoldgica, nossa pesquisa tem a seguinte questdo para refletir: como
o letramento digital pode contribuir para potencializar a aprendizagem no contexto da
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Educacéo Profissional e Tecnolégica- EPT, no ensino meédio integrado?

PERCURSO METODOLOGICO

Esse trabalho foi desenvolvido a partir de uma Revisado Sistematica de Literatura
(RSL) usando como mecanismo de busca a Plataforma CAPES a partir de palavras-chave
combinadas e utilizando o operador l6gico booleano “AND” na busca por assunto. Trata-
se de uma pesquisa com enfoque exploratdrio e abordagem qualitativa, assim, buscou-
se fazer um levantamento de materiais publicados sobre letramento digital, ensino médio
integrado e Educacgao Profissional e Tecnoldgica — EPT, no periodo entre 2016 e 2019. O
delineamento da pesquisa, coleta e analise do material foram sistematizados na perspectiva
da RSL a luz de Sampaio e Mancini (2007, p. 84).

[Revisdo sistematica] ¢ uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de dados a
literatura sobre determinado tema. Esse tipo de investigacao disponibiliza um resumo
das evidéncias relacionadas a uma estratégia de intervencéo especifica, mediante a
aplicacdo de métodos explicitos e sistematizados de busca, apreciacéo critica e sintese
da informacéo selecionada. (SAMPAIO; MANCINI, 2007, p. 84).

Dessa forma, nos orientamos pelo o processo de revisdo sistematica da literatura

descrito em Sampaio e Mancini (2007) e ilustrado no quadro 1, abaixo:

Definir a pergunta cientifica, especificando populacéo e intervencao de interesse

Identificar as bases de dados a serem consultadas; definir palavras-chave e
estratégias de busca

Estabelecer critérios para a selecdo dos artigos a partir da busca

Conduzir busca nas bases de dados | Comparar as buscas dos examinadores
escolhidas e com base na(s) estratégia(s) | e definir a selecéo inicial de artigos
definida(s) (pelo menos dois examinadores
independentes)

Aplicar os critérios na selecéo dos artigos e justificar possiveis exclusées
Analisar criticamente e avaliar todos os estudos incluidos na revisao

Preparar um resumo critico, sintetizando as informacgdes disponibilizadas pelos
artigos que foram incluidos na revisdo

Apresentar uma conclusao, informando a evidéncia sobre 0s efeitos da intervencéo

Quadro 1 - Descricao geral sobre o processo de revisao sistematica da literatura
Fonte: Sampaio e Mancini (2007, p. 86), adaptagéo nossa (2019).

O quadro espelha os procedimentos metodolégicos que buscamos seguir. Assim,
iniciamos nossos trabalhos com reflexdes que nos encaminharam para definicdo do
problema de pesquisa que nos inquieta e que nos propomos a investigar. Nessa conjuntura,
definimos o0 seguinte questionamento: como o letramento digital pode contribuir para
potencializar a aprendizagem no contexto da Educacédo Profissional e Tecnologica- EPT,
no ensino meédio integrado?

Definida a questdo de pesquisa, discutimos os caminhos futuros da investigacéo. A
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partir do propdésito do estudo determinamos as Palavras-chave, em destaque no quadro
3, que melhor representa o questionamento da pesquisa e nos dé subsidio no sistema
de busca por material relevante para as discussdes. Nesse contexto, estabelecemos os
critérios de “inclusdo” e “excluséo” para selecao da literatura como traz pormenorizado no

quadro 2, abaixo:

CRITERIOS DESCRICAO

Artigos completos publicados em periédicos que abordem as
palavras-chaves, por ordem de busca na plataforma CAPES:
“Letramento digital” AND “Educacéo Profissional e Tecnoldgica”,
“Letramento Digital” AND “Educacgéo Profissional” e, “Letramento
Digital”;

Inclusao Artigos completos publicados em periddicos revisado por pares da
base de dados da CAPES;

Artigos completos publicados entre 2016 e 2019;
Artigos completos publicados em periédicos em lingua
portuguesa;

Artigos completos publicados em periddicos direcionados ao
ensino médio.

Livro

Teses;

Dissertacdes;

Resumos (simples e expandidos);

Excluséao Artigos que néo tenha sido revisado por pares;
Artigos direcionados para educacao infantil;
Artigos em duplicidade (ja selecionado);

Artigo em lingua estrangeira;

Artigos que néo seja relevando para o estudo.

Quadro 2 — Critérios para sele¢éo de literatura

Fonte: Os autores, adaptado de Machado e Oliveira (2019).

Os critérios de inclusdo e exclusdao de trabalhos, expostos no quadro 2 acima,
foram estabelecidos antes das buscas com o intuito de seguir o rigor do protocolo de
sistematizacdo de uma Revisdo Sistemética de Literatura — RSL. No quadro 3 estédo
descritas as palavras-chave e seus respectivos resultados, como, o numero de trabalhos

encontrados, analisados, excluidos e incluidos.

TRABALHOS
EN- Encontrados
PALAVRAS-CHAVE AN- Analisados
EX — Excluidos
IN- Incluidos
EN AN EX IN
“Letramento digital” AND “Educacéo
Profissional e Tecnoldgica” 00 00 00 00
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“Letramento Digital” AND “Ensino Médio

Integrado” 00 00 00 00

“Letramento Digital” AND “Educacao
Profissional” 00 00 00 00
Letramento Digital” AND “Educacéo 05 05 04 01
Letramento Digital” AND “Ensino 05 05 03 02
Letramento Digital 07 07 20 07
Total 37 37 27 10

Quadro 3 - Estratégias e resultado de busca de literatura na plataforma CAPES
Fonte: Os autores, adaptado de Machado e Oliveira (2019).

Com a intencao de filtrar trabalhos combinando termos/conceitos, “palavras-chaves”,
relevantes a pesquisa buscamos por literaturas na plataforma CAPES utilizando o operador
l6gico booleano “AND”, pesquisa por “assunto’ e publicagcdes no recorte temporal entre
2016-2019. No entanto, utilizando as combinacdes; “Letramento Digital” AND “Ensino Médio
Integrado”; “Letramento digital” AND “Educac&o Profissional e Tecnologica” e; “Letramento
Digital” AND “Educacgéo Profissional’ que seriam nossas primeiras op¢oes de busca, nao
tivemos nenhum resultado.

A pesquisa segue com as palavras-chave “Letramento Digital” AND “Educagdo’
encontramos 05 (cinco) trabalhos, destes, apenas 01 (um) foi incluido por sua relevancia
no assunto, pois discute a relacao entre a nova era digital e o letramento no contexto da
educacéo escolar e da correlagéo discente-docente. Os demais artigos se enquadraram
nos seguintes critérios de exclusao: artigos que néao foram revisados por pares e artigos
de lingua estrangeira.

Com a utilizacao dos termos “Letramento Digital” AND “Ensino” foi possivel localizar
e analisar 05 (cinco) trabalhos e excluidos 03 (trés) em virtude de duplicagcdo ou néao
apresentarem relevancia para o estudo. Os demais artigos foram incluidos por entendermos
que apresentam relevancia para os estudos na medida em que discutem letramento digital
e ensino.

Por fim, na busca utilizando apenas a palavra-chave “Letramento digital’ localizamos
27 (vinte e sete) artigos, dos quais, seguindo os critérios estipulados, foram incluidos 07
(sete) e os demais excluidos. Dos excluidos, 03 (trés) foram pelo o critério de “Artigos em
duplicidade (ja selecionado)”.

Com o material selecionado, envolvendo o termo letramento digital, buscamos nas
bibliografias dos artigos os autores (as) mais frequentes em suas fundamentacbes para
compor nosso aporte tedrico para as discussdes a jusante. Desse modo, constatamos
dentre os 10 artigos nomes como: Pierre Lévy, Magda Soares, Roxane Rojo e Carla
Coscarelli.
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Ademais, devido a escassez de trabalhos relacionando “letramento digital” e “Ensino

publicagao.

Médio Integrado” ou “EPT” trouxemos para as discussbes autores(as) consolidados(as)
sobre EMI e EPT como Marise Ramos, Gaudéncio Frigotto e outros(as). O quadro 4

descreve os dez artigos selecionados para revisdo com seus respectivos autores e ano de

ARTIGOS AUTOR/ANO | PALAVRA-CHAVE
DE BUSCA
Letramento digital e a formacéo do professor | BEDRAN, 2016 | “Letramento Digital”
de lingua na contemporaneidade AND “Ensino”

Um olhar rizomatico sobre o conceito de
letramento digital

BORGES, 2016

“Letramento Digital”

Como ler os textos literarios na era da cultura
digital?

KIRCHOF, 2016

“Letramento Digital”

Osjogos eletrénicos no processo de cogni¢cao
de surdos

HILDEBRAND,
2016

“Letramento Digital”
AND “Ensino”

Letramento digital e audiovisual como
potencializadores da aprendizagem
colaborativa do portugués e do espanhol
como linguas adicionais.

LINS; SOUZA,
2016

“Letramento digital”
AND “Educacéao”

Contribuicbes dos letramentos digital e
informacional na sociedade contemporéanea

AZEVEDO;

GASQUE, 2017.

“Letramento Digital”

Twitteratura: aproximando letramento literario
e letramento digital

PEREIRA,
MACIEL, 2017

“Letramento Digital”

O letramento e a organizacao da informacgao
digital aliados ao aprendizado ao longo da
vida.

BOERES, 2018

“Letramento Digital”

Letramento digital: os desafios da relacao
discente-docente.

NERY; COSTA,
SOUZA, 2018

“Letramento Digital”
AND “Educacao”

Ambiente moodle e ampliagdo do letramento
digital: experiéncia com género emergente
forum de discussao

ANECLETO,
2018

“Letramento Digital”

Quadro 4 — Artigos selecionados para estudo

Fonte: Os autores, adaptado de Machado e Oliveira (2019).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando o material encontrado na plataforma CAPES, aplicando os critérios de
exclusao e inclusdo alhures elencados, observou-se a inexisténcia de trabalhos de pesquisa
que relacionem ou abordem o letramento digital na Educacao Profissional e Tecnoldgica —
EPT, no Ensino Médio Integrado — EMI. A auséncia ou escassez dessas discussoes justifica
a relevancia desse trabalho de pesquisa, ademais, considera-se também, estarmos em
periodo histérico marcado pelas multiplas identidades em que a cibercultura se torna cada

Capitulo 6 m



vez mais um ponto comum entre os sujeitos, especialmente, os jovens.

Assim, nos propusemos a travar uma discussdo entre o resultado da Reviséo
Sisteméatica de Literatura — RSL, sobre o que a comunidade cientifica estd produzindo
nos ultimos anos sobre a concepcdo e conceito e experiéncia de ensino-aprendizagem
a partir do uso critico de ferramentas tecnoldgicas, do letramento digital. A ideia deste
trabalho é relacionar os resultados das analises da RSL, acerca do letramento digital, com
a conceitos de EPT e EMI defendidos por autores(as) renomados(as) nesse assunto, tanto
por suas produg¢des académicas, quanto pelo histérico de luta em defesa dessa concepcao
de educacéo.

Os trabalhos analisados (cada um com suas particularidades) discutem o letramento
digital tanto pelo viés conceitual e de concepcéo, a partir de experiéncias no ensino-
aprendizagem, como também, de abordagem sobre a importancia da formacao inicial dos
professores nesse aspecto.

Nesse contexto, no que tange as concepg¢des conceituais sobre letramento digital
Anecleto (2018); Azevedo e Gasque (2017); Bedran (2016); Borges (2016); Boeres (2018);
Hildebrand (2016); Kirchof (2016); Lins e Souza (2016); Nery, Costa e Souza (2018);
Pereira e Maciel (2017) trazem para o letramento digital a ideia de generalizacéo critica
com aplicacado no cotidiano social ndo se limitando ao uso passivo dos aparatos digitais,
mas em prol dos interesses sociais e individuais.

Para Pereira e Maciel (2017, p. 72); “O letramento digital trata-se, pois, ndo apenas
de um aprendizado da ordem do manejo de aparelhos eletrénicos, mas também de seu
emprego na vida social e seus atravessamentos de linguagem”. Corroborando com esse
olhar Bedran (2016, p. 225) afirma que “[...] ndo temos mais um espaco vinculado a
algo estatico, geografico, institucional ou de Estados, mas, sim, um espaco invisivel de
conhecimentos e saberes, em que podemos pensar coletivamente e, ainda, influencia-lo
de maneira direta”.

No entanto, de acordo com Nery, Costa e Souza (2018, p. 398) é necessario termos
cuidado “para o perigo de a tecnologia criar exclusdo em vez de incluséao social subsequente
ao letramento. [...] cabendo ao docente orientar o estudante no uso das ferramentas do
mundo digital e de garantir que a tecnologia seja usada de forma a somar intelectualmente,
e néo subtrair’. Ademais, o conceito de letramento digital transita pelos varios termos que
a literatura Ihes atribui. Na o6tica de Borges (2016, p. 707);

Esse fendmeno [letramento digital] vem sendo denominado de varias maneiras, em sua
maioria termos oriundos do inglés “computer literacy”, “information literacy”, “e-literacy”,
“network literacy” e “media literacy”, e também em portugués, como letramento
informacional, letramento computacional, letramento midiatico, letramento multimidiatico.

As nomenclaturas citadas sao de alguma forma, individualmente defendidas por seus
precursores e defensores. Assim, segundo Borges (2016, p. 708) “o conceito de letramento
digital foi apresentado pela primeira vez por Paul Glister (1997). [...] foi [utilizado] por Frade
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(2007) como alfabetizacdo digital [e] ampliado, levando-o de aprendizado de técnicas
para o uso de midias digitais [...]". Nesse contexto histérico de evolugdo do conceito de
letramento digital, Kirchof (2016, p. 223) nos traz a ideia de que “um letramento digital
critico devera ajudar o leitor a se perguntar ndo apenas pelo manuseio, mas também
pelas fontes da informacgao disponivel, pelos interesses de seus produtores e pelas formas
como ela representa o mundo”. Complementando com Bedran (2016), no letramento digital
as ferramentas se equiparam aos “artefatos culturais” e os individuos a “questionarios
informados de tecnologia” o que conduziriam as “reflexdes sobre valores, crencas e
ideologias subjacentes a essas novas tecnologias.”. (BEDRAN, 2016, p. 231).

Nessa perspectiva, Anecleto (2018), Azevedo e Gasque (2017) e Boeres (2018),
respectivamente, veem o letramento digital como: “estado ou condicdo dos sujeitos que
se apropriam das tecnologias da informacao e comunicagao e exercem, com autonomia,
praticas de leitura e de escrita em telas”. (ANECLETO, 2018, p. 192). O letramento digital
como fendmeno que “[...] acompanha a evolu¢do dos contextos tecnolégico, econémico,
social, cultural e politico de uma dada sociedade”. (AZEVEDO; GASQUE, 2017, p. 165). E,
o letramento digital como “Um novo paradigma que surge na formacé&o de cidadéos capazes
de associarem-se a era digital, cujo principio € o desenvolvimento de competéncias
para usar informacdo, e capacidade intelectual de transforma-la em conhecimento”.
(BOERES, 2018, p. 487).

Dentre os artigos analisados, quatro realizaram estudos a partir de experiéncias/
praticas com uso de recursos digitais e ambientes virtuais de ensino-aprendizagem
(ANECLETO, 2018; HILDEBRAND, 2016; PEREIRA; MACIEL, 2017, LINS; SOUZA,
2016). Nessa oOtica, Anacleto (2018) refletiu em seu estudo sobre o ambiente virtual de
aprendizagem Moodle como ferramenta de ampliacdo de letramento digital a partir de
leituras e escritas mediadas pelos foruns de discusséo presentes no Moodle. Ja Hidelbrand
(2016), analisou como criangas e adolescentes surdos aprendem quando utilizam jogos
digitais e tém contato com imagens geradas por essas interfaces.

A pesquisa de Pereira e Maciel (2017) teve como principal objetivo discutir questdes
tedrico-metodoldgicas do uso de dispositivos moveis e de ambientes virtuais, em sala de
aula, a partir da esfera discursiva da Twitteratura, ou seja, de textos literarios em que
a producéo e circulacdo se dao na rede social Twitter. Enquanto, Lins e Souza (2016)
trataram em seu estudo sobre a influéncia positiva do letramento digital para o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa e espanhola, no que se refere ao uso de recursos
audiovisuais como mediagdo pedagodgica no a&mbito do Teletandem.

Nos quatros estudos referenciados acima, os autores consideraram que O uSO
de recursos digitais e de ambientes virtuais se apresentam como meios interativos e
potencializadores do ensino-aprendizagem, desde que o0s sujeitos envolvidos nesse
processo dominem as competéncias caracteristicas do letramento digital (ANECLETO,
2018; HILDEBRAND, 2016; PEREIRA; MACIEL, 2017, LINS; SOUZA, 2016).
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Entretanto, Anacleto (2018); Pereira e Maciel (2017) afirmaram existir fatores que
limitam o processo de ensino-aprendizagem através desses recursos digitais como a falta
de autonomia dos discentes no que diz respeito a utilizagcao das tecnologias, a deficiéncia de
acesso a rede dados de internet nas escolas brasileiras e a formacéo docente (letramento
digital) para uso significativo dos recursos tecnolégicos e dos ambientes virtuais de
aprendizagem.

Essas consideragdes, até aqui mencionadas, podem ser introduzidas e relacionadas
ao contexto da Educacéao Profissional e Tecnologica (EPT) — ensino integrado, uma vez
que, a busca por propostas de letramento digital e consequentemente pela autonomia
na utilizacdo dos recursos tecnolégicos, dentro e fora da escola, refletem sujeitos mais
criticos e preparados para a vida, em todos os aspectos - pessoal, social, profissional, etc.

Nessa perspectiva, Araujo e Frigotto (2015) consideram que as praticas pedagogicas
mais adequadas ao projeto de ensino integrado devem promover a integracao entre teoria
e pratica favorecendo a ampliacdo da compreensao de mundo e da autonomia dos sujeitos
envolvidos nas praticas pedagogicas. Ou seja, as praticas pedagdgicas integradoras devem
considerar a totalidade social e as realidades especificas dos sujeitos. Tendo em vista
que a realidade dos sujeitos esta inserida nas tecnologias digitais, torna-se de extrema
relevancia, o letramento digital no ambito da EPT.

Nesse aspecto, versamos a relagdo entre letramento digital e EPT no Ensino Médio
Integrado - EMI, a partir da ideia de educacdo em Marx, numa visdo marxiana. Segundo
Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1060) “Ao tratar de educacéo intelectual, fisica e
tecnoldgica, Marx esta claramente sinalizando para a formacgé&o integral do ser humano, ou
seja, uma formacao onilateral”.

A partir dessa visdo marxiana, Ramos (2008) traz suas contribuicbes acerca da
formacédo integral refletindo sobre a ideia de que “o primeiro sentido que atribuimos a
integracao é filosofico. Ele expressa uma concepcgéo de formacdo humana, com base na
integracao de todas as dimensdes da vida no processo formativo” (RAMOS, 2008, p. 2).

Complementando o pensamento acima, Ciavatta e Rummert (2010, p. 305) dizem que;
“Aideia basica subjacente a expresséo [integrado] tem o sentido de inteiro, de completude,
de compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educacao
como uma totalidade social, isto €, nas multiplas media¢des histéricas que concretizam os
processos educativos”.

Identificamos também, a partir dos estudos analisados, a presenca de desafios e
contribuicdes importantes do letramento digital para o processo de ensino-aprendizagem
no que se refere a formacéo e a praxis docente. Dos 10 artigos analisados 5 trataram
da necessidade de formacéao e atualizacao do professor (BEDRAN, 2016; HILDEBRAND,
2016; PEREIRA; MACIEL, 2017; NERY; COSTA; SOUZA, 2018; BOERES, 2018).

Conforme o estudo apresentado por Nery, Costa e Souza (2018) para que 0 processo
de ensino-aprendizagem aconteca de maneira efetiva, torna-se necessaria a formacéao
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continuada do professor pelo viés da formacéo digital, tendo em vista que a atual geracéo
das redes exige o dominio dos mais diversos recursos tecnoldgicos. Além disso, os autores
ainda compreendem que o letramento digital docente possibilita uma melhor orientacao do
uso de tecnologias na escola, proporcionando uma maior integra¢ao e captacéo de alunos,
e consequentemente, diminuindo a evasao escolar.

Essa necessidade de formagcao docente também pode ser observada no estudo de
Pereira e Maciel (2017) ao afirmarem que a proposta de letramento digital que se articule
com atividades da vida pessoal e académica dos alunos nédo pode ser desvinculada da
formacao docente. A visdo de integracao do letramento digital a formacéo docente e a vida
cotidiana é corroborada no artigo de Bedran (2016, p. 226) que diz:

Em se tratando de préticas j& vivenciadas pelos alunos em situagces cotidianas, a
grande questao incide justamente no trabalho pedagdgico e no processo de formagéo do
professor que sejam desenvolvidos a partir de uma perspectiva situada, que contemple
as praticas e os eventos de letramento dos quais os alunos participam em situacdes
extra-ambiente escolar e as ferramentas tecnolégicas que possibilitem a realizac&o e/ou
sejam pertinentes para o desenvolvimento de novas praticas de letramento.

Nessa perspectiva, Boeres (2018) mostra em sua pesquisa que o letramento digital
possibilita novas formas de acesso a informacdo e ao conhecimento e por esta razao
cabe aos docentes manter-se atualizados ao longo da vida, acompanhando a evolugao
tecnolégica, sem medo ou preconceito com a tecnologia. E por fim, mas ndo menos
importante, ressaltamos a pesquisa de Hidelbrand (2016) que reflete sobre a importancia
do letramento digital dos professores que atuam no contexto da surdez. Para o autor, é de
extrema relevancia que os professores conhegam e pense maneira de viabilizar o uso de
ferramentas digitais para o aprendizado significativo de sujeitos surdos.

Assim, nos atemos as discussbes em torno das implicagdes e importancia de se ter
ou formar docentes e discentes letrados digitalmente para entdo caminharmos em direcao
de uma educacgéo integrada, politécnica e omnilateral. Convenhamos que seja importante
lembrar que “a forma integrada do ensino médio a educacéo profissional ndo se confunde
totalmente com o projeto de escola unitaria [...] porque a conjuntura do real assim nao
o permite” (RAMOS, 2017, p. 550). Porém, contrariando o capital seguimos lutando em

defesa de uma educacéo capaz de transformar a sociedade.

Por esse viés [de promover a formac&do de uma geracao letrada, a priori, alfabetizada,
e em seguida digitalmente] refletimos sobre o papel do educador na vida ndo apenas
escolar, mas na formagao integral do educando, de modo que caiba ao docente a tarefa
de orientar o estudante no uso das ferramentas do mundo digital e de garantir que a
tecnologia seja usada de forma a somar intelectualmente, e nao subtrair, guiando-o
assim nos caminhos para esse feito (NERY; COSTA; SOUZA, 2018, p. 398).

Nessa oOtica, corroboramos com o ponto de vista de Lemos e Lévy (2010, p. 27)
quando declaram que “Quanto mais podemos livremente produzir, distribuir, compartilhar
informagdes, mais inteligente e politicamente consciente uma sociedade deve ficar”. Isso
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€ possivel a partir da aproximacdo dos atores da educacdo, do processo de ensinar-
aprender com as ferramentas digitais que ditam o ritmo dos fendmenos contemporaneos,
das relacdes interpessoais, mercadolbgica e da organizag¢ao social. Ou seja, falamos das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacéo — TDIC, da cibercultura e da relevancia
do letramento digital na formacéo inteira dos sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, buscamos discutir acerca da importancia do letramento digital
dos atores da educacao, ou seja, dos docentes e discentes, para um ensino-aprendizagem
significativo no dmbito da Educacéo Profissional e Tecnologica - EPT. A partir da reviséo
sistematica, identificamos que ainda é escassa a producéo de pesquisas que envolvem o
letramento digital e suas implicacdes na EPT. No entanto, constatamos através dos artigos
analisados que as discussdes e as propostas pedagogicas a respeito dessa tematica
abrangem outros cenéarios da educacéao, alcancando desde a Educacdo Bésica até a
Educacao Superior.

Nesse aspecto, a partir dos estudos selecionados, travamos uma analise e discussao
acerca do conceito de letramento digital trazido pelos autores, o que nos permitiu o
entendimento de que o letramento digital vai além do conhecimento a respeito do uso
das tecnologias digitais, possibilitando o dominio das linguagens digitais de forma que os
sujeitos possam integra-las nas suas praticas sociais de maneira consciente, criativa e
critica.

Além disso, reconhecemos através da revisdo, que quando os individuos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem sao letrados digitalmente, o uso de ambientes virtuais
de ensino, assim como de aparatos digitais exibem-se como ferramentas potencializadoras
desse processo. Nesse interim, torna-se indispensavel a formagao continuada do professor
ao longo da vida, de forma que ele se aproxime cada vez mais da realidade (digital) dos
alunos, da cibercultura, minimizando as resisténcias existentes no contexto escolar e
possibilitando maior adesé&o e participacédo dos alunos na constru¢do de conhecimentos
significativos.

Nessa perspectiva, compreendendo o cenario contemporaneo embebido e influenciado
pelo conjunto frenético de ferramentas tecnolégicas que organizam 0s novos arranjos
espaciais, o letramento digital de docentes e discentes é imprescindivel no processo
de ensino-aprendizagem, principalmente, na esperanca da integracao, da EPT. Assim,
refletimos se podemos pensar em uma EPT, em um ensino integrado, sem investimento no
letramento digital de docentes e discentes.

Por fim, reconhecemos as limitagées da pesquisa quanto a amostra, tendo em vista

que existem outras bases de dados que podem ser exploradas. Dessa forma, indicamos
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a necessidade de novas investigagdes sobre a tematica, a fim de ampliar o campo das
discussbes e de validar a importancia do letramento digital para o processo de ensino-
aprendizagem no ambito da Educacao Profissional e Tecnoloégica — EPT.
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CAPITULO 7

ENSINO DE GEOGRAFIA: CATEGORIAS DE ANALISE E
PERCEPCOES DO ESPACO DE VIVENCIA PELOS ALUNOS

Jonas Marques da Penha
Josandra Araujo Barreto de Melo
Rucélia Patricia da Silva Marques

Conforme analise realizada por
Albuquerque (2011), a Geografia, por causas
diversas, tem dificuldades em difundir no a&mbito
escolar as categorias e teorias discutidas no
espaco académico, uma distancia entre teoria
e pratica, entre geografia escolar e geografia
académica. No entanto, a indissocialidade
possibilitaria novos olhares sobre a dinamica
dessa importante ciéncia e disciplina escolar.
Assim, na formacéo inicial, os professores
sentem-se desafiados a superar a visdo do
estagio supervisionado apenas como um
componente curricular obrigatorio, ja que ele
faz-se imprescindivel na formacéo pedagogica,
na aproximagdo com o cotidiano escolar,
possibilitando articular teoria e pratica no
processo de formacdo do profissional da
Geografia, a partir dos projetos de intervencao
desenvolvidos no exercicio das regéncias e
pesquisas no espaco escolar. Dessa forma,
os licenciandos procuram, com 0 apoio do(a)
professor(a)-orientador(a),  contribuir  com
novas abordagens, ressignificar metodologias
tidas como tradicionais, procurando dinamizar
as aulas e construir relagbes de ensino-

aprendizagem.

Em meio a esse contexto, o presente
artigo tem como objetivo analisar os resultados
das experiéncias vivenciadas no Estagio
Supervisionado, componente da matriz
curriculardo cursode Licenciaturaem Geografia,
da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB,
desenvolvido na turma do 8° ano, modalidade
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, de uma
escola da cidade de Campina Grande — Paraiba.

O trabalho desenvolvido na escola campo
de estagio, mediante projeto de intervencao
didatico-pedagdgica, intencionou resgatar
a aplicabilidade das categorias de analises
geograficas (Espaco, Territério, Regiao,
Paisagem e Lugar), nas aulas de Geografia,
haja vista que tais categorias constituem as
grandes pilastras da Geografia enquanto
ciéncia e disciplina escolar, 0 que vem sendo
negligenciado na escola, conforme foi possivel
verificar mediante a observacédo inicial nas
aulas desse componente curricular.

Para tanto, observou-se o espaco escolar,
a fim de conhecer melhor sua dinamica
em multiplas dimensdes, a metodologia da
professora regente e o perfil da turma, objeto
de observagdo, e intervencdo no estagio
supervisionado. A partir disso, foi elaborado um
projeto no qual se propde analisar aimportancia
doresgate das categoriasde anélise geograficas,

possibilitando a articulagcéo entre as diferentes

Capitilo 7



escalas geograficas, sempre tendo como &ncoras as categorias de analise geograficas,
especialmente o lugar, no Ensino Fundamental, modalidade EJA, para assegurar o estudo
da espacialidade, fundamental para a formacao do individuo e afirmacéo da Geografia na
escola.

O trabalho foi desenvolvido na perspectiva da pesquisa colaborativa descritiva e de
abordagem qualitativa. O aporte te6rico abordou temas e tedricos na esperanca de dar
suporte aos procedimentos metodologicos e pedagogicos adotados, além de conceitos
fundamentais, tais como espacgo geografico, territorio, regido, paisagem e lugar. Destarte,
destacamos Callai (2001); Andrade (2004); Cavalcanti (1998; 2005; 2010); Santos (1988);
Almeida, (1991); Pontuschka et al (2009); Saiki; Godoi (2010); Ticks (2008) e; outros.

Iniciamos a dissertacao desse artigo discutindo a importancia do uso das categorias
de analises geograficas na EJA, dando énfase a categoria geografica lugar. Ja as demais
categorias sao discutidas concomitantemente no andamento da pesquisa, seus resultados
e discussdes. Com isso, trazemos o processo de desenvolvimento da pesquisa culminado
com a intervencao didatico-pedagdgica. Por fim, tecemos nossas consideracdes acerca
do trabalho e suas contribuicdes e perspectivas futuras. O trabalho nos permitiu perceber
a evolucado na qualidade do aprendizado dos estudantes, quando sua dinamica cotidiana,
seu lugar, é ponto de partida para estudos mais elaborados dos conceitos.

AS CATEGORIAS DE ANALISE GEOGRAFICAS NO ENSINO FUNDAMENTAL,
MODALIDADE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

A constituicao de 1988 amplia o dever do Estado de garantir educagdo a todos
os cidadaos brasileiros, independente da faixa etaria, emergindo, com isso, iniciativas
voltadas a reducéo do indice de analfabetismo no Pais. Considerando que, mesmo lento,
tem aumentado a expectativa de vida no Brasil, e 0 Governo tem investido na Educacéao de
Jovens e Adultos — EJA, seja para cumprir exigéncias internacionais, seja para melhorar a
qualidade de vida da populacéo. A luz de Soares (2001, p. 205):

Em lugar de reduzir o processo educativo a mera preparacéo para o mundo do trabalho,
podemos avangar em direcdo a uma concep¢do mais ampla, que considere as demais
dimensbes da educacao: a emergéncia e o fortalecimento do sujeito situa-se como o
objetivo prioritario da prética educativa.

Nesse contexto, o ensino de Geografia pode contribuir tanto com o processo de
alienacao dos individuos, mediante praticas desconectadas com a realidade dos alunos,
quanto desempenhando um papel revolucionario, a partir do repensar continuo do
espaco vivido, o que vem a calhar com o despertar do aluno para a criticidade acerca
dos objetos e acdes do espaco geografico. Nesse sentido, “0 conhecimento geografico
€, pois, indispensavel a formacao de individuos participantes da vida social, a medida
que propicia o entendimento do espago geografico e do papel desse espaco nas praticas
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sociais” (CAVALCANTI, 1998, p. 11). Com isso, a geografia escolar pode e deve ser voltada
para contribuir na formacao de sujeitos capazes de desenvolver o pensamento critico e
autbnomo sobre seus lugares. Na 6tica de Diniz; Compiani (2017, p. 68);

Como sugestéo as dificuldades encontradas no ensino de geografia, vemos a construgéo
de conhecimento escolar baseada na contextualizacdo como uma delas. Isto é,
privilegiando os estudos locais, como por exemplo, 0s problemas encontrados na sala
de aula, no entorno da escola, no bairro, na cidade.

Assim, vemos, como possibilidades, propostas de media¢des pedagdgicas no ensino
de geografia que sejam ancoradas na contextualizacdo dos conteudos sistematizados
com os da vivéncia do alunado, com lugar. Desse modo, a relacdo professor-aluno dever
ser harménica e fundamental, no processo de constru¢do de conhecimentos, tornando
a Geografia mais interessante, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos em
consonancia com conteudo mais préximos da realidade deles, da dindmica cotidiana dos
envolvidos, elevando-os as escalas mais abrangentes dos fen6menos.

[...]umtrabalho pedagdégico que vise a ampliacdo das capacidades dos alunos do ensino
fundamental de observar, conhecer, explicar, comparar e representar as caracteristicas
do lugar em que vivem e de diferentes paisagens e espacos geograficos (BRASIL, 1998,

p. 15).

Esses aspectos podem ser relacionados a uma Geografia a servico do ser humano,
preocupada nao apenas com o material, mas com énfase na experiéncia vivida pelos
sujeitos nos espagos buscando compreender a totalidade a partir das relagbes dos espacos
que estao proximos, do que esta ao alcance dos olhos, das paisagens. Nessa perspectiva,
sera que os professores que atuam com a Geografia Escolar ttm assumido posturas de
profissionais mediadores na constru¢do do conhecimento geografico? Esses, tém utilizado
as teorias, categorias, conceitos geograficos no intuito de contribuir com a formacao de
individuos para a vida? Segundo Lana de Souza Cavalcanti:

Entre o homem e o lugar existe uma dialética, um constante movimento: se 0 espago
contribui para formagao do ser humano, este, por sua vez, com sua interacdo, com seus
gestos, com seu trabalho, com suas atividades, transforma constantemente o espaco
(CAVALCANTI, 1998, p.24).

As categorias de analise geograficas constituem os pilares de sustentacao da Geografia
enquanto ciéncia, elas representam os diversos olhares sobre o0 espacgo, pois a dimensao
social se constitui no cerne das dindmicas dos territérios, das regides, das paisagens, dos
lugares etc. “O mundo encontra-se organizado em subespacos, articulados dentro de uma
l6gica global” (SANTOS, 1988, p.17). As discussdes conceituais acerca das categorias de
analise geogréaficas agregadas aos conteudos e as percepg¢des do cotidiano dos alunos
repercutem positivamente, tanto na formacéo dos individuos, tornando-os conhecedores
de si e da dindmica espacial, quanto no fortalecimento cientifico da Geografia, na escola.

Destarte, € importante ressalvar que, quanto mais cedo apresentar as categorias
geograficas aos individuos, mais suas relacdes com essas seréo ativas e conscientes. Para
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Cavalcanti (2005, p. 187), “[...] o pensamento, o desenvolvimento mental, a capacidade de
conhecer o mundo e de nele atuar € uma construcéo social que depende das relagdes que
o homem estabelece com o meio”. Assim, € perfeitamente possivel trabalhar a partir dessa
perspectiva, das percep¢des do espaco vivido, junto a um publico de jovens e adultos,
usando suas experiéncias como ponto de partida para constru¢do do conhecimento. Para
Callai (2001, p. 136);

O professor devera propor o estudo que seja consequente para os alunos. E as
experiéncias concretas deveréo ter interligamento e coeréncia dentro do que € ensinado,
pois o vivido pelo aluno é expresso no espaco cotidiano, € a interligagao deste com as
demais instancias é fundamental para aprendizagem.

Tais experiéncias socioespaciais, muitas vezes empiricas, podem e devem ser
valorizadas na sala de aula, intermediadas pelo professor(a), através das discussdes
acerca desses conhecimentos, construindo um elo entre as percepcdes cotidianas e o
conhecimento cientifico sistematizado do curriculo escolar, contribuindo para a formacéao
desses individuos, fazendo a ciéncia desempenhar o seu papel social. Segundo
Almeida (1991, p. 89), “os professores precisam perceber que seu papel no processo de
democratiza¢ao de nossa sociedade consiste em, principalmente, desenvolver uma pratica
pedagdgica nao alienante, mas conscientizadora”.

O professor(a) de Geografia deve se empenhar no ensino de uma Geografia
questionadora e esclarecedora, capaz de libertar o individuo para a vida e galgar no
sentido da democratizacdo da sociedade. Para Cavalcanti (2010, p. 141), “devem-se levar
em conta o lugar e a realidade cotidiana do aluno, com o pressuposto de que torna mais
significativo e 0 aluno mais interessado pelas atividades escolares”. A formacao para a
vida requer posicionamento critico sobre os fenébmenos, especialmente os que ocorrem na

dindmica cotidiana.

A EXPERIENCIA NO ESPACO ESCOLAR: INTERVENCAO DIDATICO-PEDAGOGICA EM
SALA DE AULA

O estagio supervisionado, observacoes e intervencgdes didatico-pedagdgica ocorreram
na turma do 8° ano “B”, modalidade Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, da escola

Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente), da rede estadual de ensino da cidade de
Campina Grande-PB, localizada no bairro Catolé, zona sul.
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Elementos do mapa

[ Campina Grande
[ Bairros da cidade
Bairro Catolé
] EEEFM Sen. Argemiro Figueiredo

4
@
UEPB

Sistema de Coordenadas Geograficas
Datum: SIRGAS 2000
Fonte: IBGE, 2017; Google Satellite, 2019

Figura 1 - Localizagé@o da Escola Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente).

Fonte: Elaboracéo de Janaina da Silva Santos (2019).

Adentrando ao espaco escolar e presenciando as aulas ministradas pela professora
regente, foi possivel identificar pontos importantes que séo passiveis de serem investidos no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente de forma colaborativa. No componente
curricular Estagio Supervisionado, a interacdo predominou entre estagiario, professora
supervisora de estagio, professora regente e a turma do 8° ano “B”, EJA. Assim, foi possivel
elaborar uma estratégia de intervencéo, de forma a assegurar o envolvimento da turma
objeto de estudo-intervencgao.

O carater colaborativo dessa pesquisa justifica-se a medida que, desde o processo
de observacéo in loco, em sala de aula, até a intervengéo na turma, houve o envolvimento
direto e intencional dos colaboradores, tanto nos planejamentos e logistica, quanto nas
orientacdes tedrico-metodoldgicas e didaticas. Numa pesquisa colaborativa, requer cuidado
na coleta de dados, na analise, nas consideracdes das duvidas metddicas; esse trabalho
metodoldgico-reflexivo € que vai referendar novas agcées (FRANCO, 2009).

A docéncia, em Geografia, requer um exercicio diario de observacédo e de leituras
do presente imediato, da dinamica, frutos das mdultiplas relacbes entre pessoas de
diferentes contextos, mas que convergem no espaco escolar, na sala de aula, em torno
de objetivos semelhantes - a busca pelo conhecimento. Nesse contexto, segundo Ticks
(2008, p. 2); “a pesquisa colaborativa procura ndo apenas descrever e explicar as acoes
vivenciadas pelos participantes no contexto de sala de aula, mas também, interferir em sua
pratica pedagodgica, possibilitando sua reconfiguracdo de modo reflexivo e colaborativo”.
Ressaltamos, fundamentados em Pontuschka et al (2009), a importancia da pesquisa
enquanto atitude cotidiana na construcéo de conhecimentos significativos, de interpretacao
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da realidade, de autonomia discente.

A carga horaria de atuacdo do estagiario, na escola, € insuficiente para fazer uma
leitura condizente com a realidade desse espaco. Existem diversas etapas e relagdes que
acabam por ndo serem vivenciadas durante o estagio, devido ao curto periodo de contato
direto. “Num Curso de Licenciatura seria desejavel uma maior valorizagdo da disciplina
Pratica de Ensino, néo se limitando a alguns meses de estagio em sala de aula” (SAIKI;
GODOI, 2010, p. 29). Muitas vezes, ndo ha tempo suficiente sequer para tracar o perfil
da turma objeto da intervencédo e nem tempo para fechar o ciclo sistémico de ensino, que
se inicia com o planejamento, introducao e discussao dos conteudos, culminando com a
avaliacao, reforco e recuperacgao para, assim, conduzir, mediante o crescimento intelectual
do aluno, a série seguinte.

Como alhures mencionado, é sabido que o tempo de estagio néo é o ideal, e isso
acontece por motivos diversos, deve-se explorar o maximo da estadia no espaco escolar,
envolver-se, entregar-se e estar aberto para melhor absorver as avalanches de informacées
e choques culturais existentes. “Conhecer a organizacao do espaco escolar e as relacdes
entre os sujeitos € uma necessidade, na medida em que a aula ndo € um acontecimento
isolado de uma sala, mas esté inserida no espaco social de uma instituicdo de ensino”
(SATO; FORNEL, 2010, p. 53). Portanto, trata-se de um laboratério de analise continuo
cujos resultados, mesmo repetindo minuciosamente os mesmos métodos e didatica,
sempre serao diferentes.

INTERVENCOES: ELO ENTRE CATEGORIAS GEOGRAFICAS, CONTEUDOS E
EXPERIENCIAS DOS ALUNOS

Conscientes de que se tratava de um estagio de periodo de observacéo e regéncia
relativamente curto foi proposto e desenvolvido um projeto de intervencéo pautado na
realidade da turma e no tempo de vigéncia do componente curricular sempre preocupados
em nao comprometer a sequéncia dos conteudos planejados pela professora regente.
Dessa forma, a regéncia ocorreu levando-se em conta as propostas elencadas pelos
Parédmetros Curriculares Nacionais de Geografia, mais especificamente do 1° e 2° eixos
tematicos do Quarto Ciclo, na perspectiva de abordar as discussbes conceituais das
categorias geograficas, em conjunto com a gama de conhecimentos trazidos pelos alunos,
a partir do contato com o espaco e a troca de experiéncias vivenciadas.

O trabalho desenvolvido na turma da EJA, 8° ano do ensino fundamental, teve como
efetivo periodo de intervencéo direta, pos-observacdes e planejamentos, o periodo de
quatro encontros de 2 horas/aulas cada. Iniciou-se com a abordagem da categoria lugar
representada pelo espaco vivido, que € a categoria mais proxima do individuo, de onde
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emergem o mundo dos significados, dos conhecimentos cognitivos.

Nas discussbes acerca do lugar, a partir da concepc¢éo dos alunos e do conceito
cientifico, eles se sentiram a vontade para se expressarem. Descreveram cada detalhe
de seus lugares. Empiricamente, tal subespaco ja esta imbuido no intimo dos individuos,
no entanto banalizado, sem muita atencdo. “O lugar se refere de forma indissociavel ao
vivido, ao plano do imediato. E € o que pode ser apropriado pelo corpo [...]” (CARLOS,
2007, p. 19). Constatamos, nos textos dissertados dos estudantes, que eles(as) tém seus
préprios conceitos definidos e percebidos na vida social. Em atividade mediada em sala de
aula, quando os alunos formam questionados sobre seus lugares obtivemos as seguintes
respostas. Destacadas a imagem a seguir:

Figura 2 - Respostas, respectivamente, dos alunos “A”, “B” e “C” quanto ao lugar.

Fonte: Acervo pessoal dos autores (2018).
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Percebe-se, nos discursos dos estudantes, que eles se reconhecem nas paisagens,
nos elementos que compde e dao sentido ao espaco de interacédo direta no cotidiana.
Assim, entender o lugar é entender a si proprio, visto que espago e ser humano formam
uma unidade. “[...] os lugares sao partes do todo, é onde se dao as histérias de todas
as acoOes e onde se estabelecem nossas relagcoes, ligacdes e sentido de pertencimento”
(DINIZ; COMPIANI, 2017, p. 68). Pdde-se facilmente constatar relacdes socioespaciais
de identificacdo do aluno com as paisagens por eles citadas, com a descricdo dos seus
lugares.

Desta forma, a configuracdo de espaco enquanto lugar esta ligado diretamente as
relagdes de intimidade entre ser humano e paisagem, a sensacédo de pertencimento. “O
lugar [é] o ponto de praticas sociais especificas que nos moldam e nos formam e com as
guais nossas identidades estao estreitamente ligadas” (HALL, 2006, p. 72), conforme ficou
explicito nas produgdes textuais dos alunos. Essa identificagdo do individuo com o espaco
vivido propde o desenvolvimento da cultura local, visto que em cada lugar as expressdes
culturais sao reflexos das relagdes socioespaciais existentes.

Arelagdo para com esse espacgo de acontecimentos e de construcédo de conhecimentos
empiristas resulta na propagacao e valorizagao das raizes culturais dos individuos. Desse
modo, inseriram-se nas discussoes, durante as intervencdes, conteudos acerca da cultura
e diversidade cultural brasileira e das territorialidades.

Isso posto, orientamos a regéncia tendo em vista a valorizacdo das relagdes
socioespaciais vividas e percebidas pelos alunos, facilitando a compreenséo das categorias
geograficas e proporcionando condicbes de ampliar seus conceitos preestabelecidos. Por
exemplo, para conceituar a categoria territorio partiu-se das indagacdes feitas aos alunos
sobre a compreensao que eles tinham do conceito.

No decorrer da aula, em meio as discussoes, o aluno “D” fez referéncia ao “territorio
do trafico de drogas”. Outros indagaram foram feitas acerca do territério nacional, quando
nos apresentaram como sendo sindnimo de Brasil, de Paises. Nesse momento, de
forma a avangar para o conceito sistematizado pela ciéncia geogréfica, intensificamos as
discussoes, inserindo provocagdes a respeito de determinadas influéncias, relagdes de
poder, exercidas por um individuo ou um grupo sobre determinado espacgo. Nesse sentido,
os estudantes elencaram diversos exemplos, como espacos residéncias (casa) e até
mesmo compartimentos de seus lares, como quartos, sala, cozinha que, segundo eles,
cada membro da familia exercer maior ou menor influéncia, poder, sobre esses espacos.

Assim, paulatinamente, os estudantes foram ampliando os olhares para as escalas
mais abrangentes, fundamentando-se no conceito de territério discutido em sala. Para
Andrade (2004, p. 19), “o conceito de territdério ndo deve ser confundido com o de espaco
ou de lugar, estando muito ligado a ideia de dominio ou de gestdo de determinada area”.
Dessa forma, retomou-se as ideias iniciais a respeito de territdrio nacional, de espaco
submisso a uma gestao e influéncias, e até mesmo do poder que traficantes exercem
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sobre determinados espacos.

Ainda sobre territorio, as discussdes transitaram pelo tema movimentos migratorios.
Utilizamos como exemplos as experiéncias de alunos que migraram de outras cidades
para Campina Grande, elencando as causas e motivos das migracdes, contextualizando
com o histérico das migra¢gées no mundo, Brasil e Paraiba, abordando as questdes de
territorialidades, identidade territorial, premissas para definir o espaco enquanto territério.

Diante disso, os estudantes puderam considerar que, a medida que as pessoas
chegam a um lugar estranho, ndo se sentem parte desse espaco, passando a se sentirem
integrantes a partir das novas relagdes criadas e cristalizadas em suas identidades. “A
formacéo de um territério da as pessoas que nele habitam a consciéncia de sua participacao,
provocando o sentido da territorialidade que, de forma subjetiva, cria uma consciéncia
de confraternizacédo sobre elas” (ANDRADE, 2004, p. 20). As dificuldades de adaptacao
ao novo espacgo induzem a criagdo de coldnias, réplicas da terra natal, a exemplo das
colonias japonesas, portugueses, alemas e outras espalhadas pelo Brasil, assim como
bairros habitados por nordestinos, comuns na regido Sudeste, como sinal de resisténcia.

Como é perceptivel, ao longo das agdes pedagodgicas, o lugar foi trabalhado inclusive
na compreensdo das demais categorias de analises geograficas. “Ao estudar o local,
permitimos aos alunos ndo so6 constatar, mas inclusive olhar de forma mais complexa a sua
organizacao e valoriza-lo por ser um meio proximo no qual o aluno esta inserido, sendo
palpavel e conhecido” (DINIZ; COMPIANI, 2017, p. 69). Assim, foi trabalhado em sala de aula
(audio e texto) a musica “O ultimo Pau de Arara” interpretada por Raimundo Fagner, letra
de Venancio/Corumbéa/J. Guimaraes, na perspectiva do lugar, das identidades territoriais
como forma de resisténcia a desterritorializacdo causada pelas migragdes, exemplificando
com o apego do nordestino pelo sertédo, identidade territorial bem representada na letra da
musica.

Ademais, as discussdes propiciaram uma introducao ao trabalho com a categoria
regido, cujo conceito foi trabalhado com o auxilio de mapas politicos do Brasil, Paraiba
e de Campina Grande, por meio de analise das suas peculiaridades, localizando suas
especializacdes, seja nos ambitos natural, cultural ou econdmico, na perspectiva de
diferenciacao de areas.

Segundo Corréa (1987, p. 45); “[...] a regido pode ser vista como um resultado da
lei do desenvolvimento desigual e combinado, caracterizada pela sua insercéo na diviséo
nacional e internacional do trabalho e pela associacéo de relagcdes de producéao distintas”.
Diante disso, exploramos o exemplo de um aluno que morou na cidade de Sapé — Paraiba.
Segundo aluno D; “[...] a minha cidade é conhecida como regido do abacaxi”. Nesta cidade,
€ comum a producdo do abacaxizeiro, portanto Sapé diferencia-se de outras cidades a
partir desta cultivar, conhecida por estar inserida na regido produtora de abacaxi (Ananas
comosus L. Merril). Assim como esse exemplo, outros surgiram na sala de aula que
enriqueceram as discussdes, como as especificidades de algumas areas e bairros das
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cidades. Corroborando com Santos (1988, p. 17):

Num estudo regional se deve tentar detalhar sua composi¢do enquanto organizagao
social, politica, econdmica e cultural, abordando-lhe os fatos concretos, para reconhecer
como a area se insere na ordem econdmica internacional, levando em conta o preexistente
€ 0 novo, para captar o elenco de causas e consequéncias do fenémeno.

Contextualizando o conceito de regido as citagdes voluntarias dos alunos, foi possivel
introduzir o tema “Cultura e diversidade cultural no Brasil”. Discutimos a diversidade cultural
na visao de regionalizagcdo dos espacos, a partir das expressoes culturais e identidades
territoriais de seus habitantes. Tomado como exemplo as peculiaridades culturais habitos
e costumes, diferenciadas nas distintas regides brasileiras.

As peculiaridades regionais, como por exemplo, a lingua, a cultura, o clima e outras
propiciaram entrar na discussao sobre as diferentes paisagens. A principio, tal categoria
foi descrita pelos alunos como “imagens de lugares bonitos”; “um lugar bonito”; “uma foto”;
“um quadro pintado”. Partindo desses exemplos, buscou-se trabalhar na perspectiva da
desconstrucdo da ideia de paisagem como algo estatico, sem movimento. Tudo aquilo que
nds vemos, 0 que nossa visao alcancga, € a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio
do visivel, aquilo que a vista abarca. N&ao é formada apenas de volumes, mas também de
cores, movimentos, odores, sons etc. (SANTOS, 1988, p. 21). Desse ponto de vista, a
paisagem representa a sucessao de acontecimentos pretéritos, que resulta na realidade
atual. Podendo ser de carater humano, a constru¢cdo de uma cidade, desmatamentos e
outros, ou naturais, como terremotos, furacdes, intemperismos etc.

Desta forma, com o intuito de aproximar o objeto de estudo a dinamica do aluno,
utilizamos a prépria estrutura fisica e antropogénica da sala de aula como exemplo para
contribuir para a conceituacao da paisagem. Solicitamos trés alunos para vir até a frente da
turma e descrever a paisagem visualizada. Cada um fez uma leitura diferente, um observou
a desorganizacao das carteiras; o segundo questionou o pequeno numero de alunos em
relacdo ao tamanho da sala; o terceiro, mesmo nao levando muito a sério, observou em
sua leitura que meninas se sentam a frente e os “bagunceiros” atras.

Na sequéncia, abrimos uma roda de discussado acerca do apresentado e chegamos
a conclusao que a leitura de uma paisagem depende do olhar do observador, do quanto
aquela imagem representa para ele, do quanto se sabe sobre ela, do quanto se importa
com o que se estd vendo. Assim, discutimos a categoria paisagem como representacao
dos objetos circundantes, resultado de sucessivas alteragdes, imbuidos de sentimentos e
significados. A parte fisica do espag¢o ganha vida, refletindo as a¢cdes dos individuos sobre
este.

Isso posto, elencamos alguns questionamentos que podem nortear as leituras e
analises das paisagens, tais como; O que aconteceu para que essa paisagem chegasse a
esse estado? Quais as fungdes e servicos oferecidos? Quem ocupa esse espago? O que
pode ser feito para melhorar? De quem é a culpa ou o mérito por esse resultado? E outras.
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Por fim, no ultimo encontro, as discussbes foram acerca da categoria espaco
geografico, por ser a mais complexa e abranger as demais de analises da Geografia,
melhor, o0 objeto de estudo dessa ciéncia. Dando sequéncia, foi questionado junto aos
alunos o0 que eles entendiam por espaco. As diversas respostas foram elencadas em
colunas na lousa. Obtivemos as seguintes respostas: “@ tudo!”; “a sala é um espaco”; “um
lugar vazio’; “qualquer canto”; e outras.

Diante dos significados citados pelos alunos, ampliamos o debate direcionando as
discussbes para “espago geografico’, conceituando-o segundo Santos (1988, p. 10): “O
espaco nao € nem uma coisa, nem um sistema de coisas, sendo uma realidade relacional:
coisas e relagdes juntas”. Diante dessa ideia, podemos afirmar que ser humano € o agente
produtor do espaco, e € na escola, a partir do contato com o conhecimento sistematizado,
que o individuo toma consciéncia do quanto é produtor e produto desse espacgo, que
esta inserido na sua dinamica de construcéo e reconstru¢do. Destarte, discutimos sobre
0 espaco, utilizando a sala de aula como exemplo de espag¢o geogréafico e procurando
provocar a turma quanto as suas analises subjetivas, seus objetos e as a¢des imbuidas.

As principais discussdes desse encontro giraram em torno das funcdes e intengdes
existentes, de agentes internos e externos a esse espaco, de forma a concluirmos que
a relacao do ser humano com o espacgo resulta no espaco geografico. Nessa linha de
pensamento, trabalhamos de forma ampla conteudos acerca da diversidade cultural da
Paraiba, do Brasil e do mundo, dos movimentos migratérios.

Amaximizacao gradativa na escala de compreenséao do espaco, Sala de aula/Campina
Grande/Paraiba/Brasil/Planeta, proporcionou ao aluno se enxergar no contexto espacial
local e global. Elencaram uma série de ag¢des, habitos e costumes, relacbes socioespaciais,
quase que comuns globalmente como o consumo de vestuarios, jeans; alimentos, pizza,
modalidades esportivas, futebol, etc.; e outros mais restritos a determinadas regides como
foi citado, a exemplo de musica, de forr6; comidas tipicas, pamonha, milho assando; e
formas de comunicagdes linguisticas, a exemplo da Regido Nordeste e da Paraiba.

Como vimos, no decorrer das intervengdes, em aula, foram desenvolvidas atividades
(escritas ou discursivas) como producgdes textuais, interpretacées de musicas e expressoes
orais, voluntarias e/ou sob provocacdes. Ambas utilizadas como parametros para avaliacao
do avanco intelectual dos alunos, atribuicdo de notas, como da eficacia das metodologias
de ensino utilizadas e para a elaboragao dos planos de aulas subsequentes.

Como coincidiu com o periodo de provas da instituicdo, elaboramos tal documento
avaliativo corroborando com a linha de pensamento de Vasconcellos (2003), de forma a
minimizar as tensdes que esse momento provoca, esclarecendo os conteldos e pesos
atribuidos as questdes. Primamos por questdes discursivas e de correlacdo de coluna
com pretensao de provocar o raciocinio critico sobre os temas abordados. Como exemplo,
elaboramos uma questado que fazia referéncia as categorias de analise geogréficas, e
ela propunha que os alunos correlacionassem as colunas. Logo abaixo destacamos, na
imagem 2, o fragmento poético que representou o lugar em uma das questdes da atividade.
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Ndo me esqueco dos
Meus amigos
Nem dos forros que dancei
Ndo me esqueco
A minha mata
Aquela que la deixei
A mata me da saudade
Brevemente voltarei
Pra rever minha cidade
Onde eu nasci e me criei.

Figura 3 - O fragmento poético da misica “Alé Palmeira dos indios”.

Fonte: Composig¢éo de Durval Vieira e Joci Batista/Interprete: Jackson do Pandeiro.

Na coluna |, estavam os fragmentos poéticos enumerados de 1-4; e na coluna I,
elencadas as categorias: territorio, regido, paisagem e lugar. As respostas dos alunos
representaram um avanco quanto a aproximacao destes aos conceitos das categorias de
analise geograficas. Dos 12 (doze) alunos que fizeram a prova, apenas dois interpretaram
0s poemas, confundindo o conceito de lugar com o de regido, os demais obtiveram 100%
de acerto nessa questéao.

Essa relacéo entre os conceitos cientificos, categorias de analise geograficas e os
conteudos programaticos com os acontecimentos comuns ao convivio dos alunos facilitaram
a compreensdo e a construcao de conceitos geograficos, resultando numa elevacao do

nivel intelectual da turma.

CONSIDERACOES

Os Estagios Supervisionados sdo componentes curriculares muito importantes para
0s cursos de licenciaturas, visto que se constituem em um momento de aproximag&o com o
espaco escolar, bem como uma boa oportunidade de explorar este espagco com o olhar da
pesquisa, de teorizar a pratica, observar o campo de atuacéao, fazer leituras para possiveis
intervengcdes em prol da constru¢do do conhecimento. Mesmo se tratando de um curto
periodo, na escola, o estagio pode ser muito bem aproveitado, desde que haja empenho
e compromisso dos envolvidos nesse processo. Este deve ser encarado como laboratério.
Se nao existe formula pronta para dar uma boa aula, existem aulas para se propor novas

formulas.
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Observamos que houve mudancas no discurso teérico-académico e no curriculo
escolar, mas os métodos didatico-pedagoégicos aplicados ndo mudaram muito, mostrando
existir a reproducéo de um modelo tradicional de ensino. No entanto, assim como nesse
trabalho, enquanto profissionais da educacdo, especialmente da geografia, temos que
buscar a ressignificacdo das praticas arcaicas, numa perspectiva de mudancgas gradativas
de postura profissional, empatia com o outro.

Entendemos que com a Geografia moderna houve um grande passo rumo a uma
melhor qualidade no ensino de geografia. No entanto, ainda sdo muitos os problemas que
surgem como entraves, como por exemplo, a qualidade da formacao inicial e continuada
dos docentes, a desvalorizagcdo dos profissionais da educagdo e o descaso com as
estruturas fisicas e de pessoal das instituicbes. Mesmo nessa conjuntura uma coisa que
pode possibilitar uma resisténcia ao sistema € o interesse dos profissionais, a intencéo e
vontade de transformacgao social em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim sendo, € preciso que nao confundamos professores com “salvadores da patria”
evidente que devemos ter potencial para surpreender, 0 que n&o nos coloca no patamar
de super-herdis, de onipotentes. O que se propbe sd&o mudancas no comportamento
profissional, que se desprenda da vaidade do saber tudo; das aulas de outrem; que o
livro didatico nao se transforme num método de aulas monétonas ao invés de um recurso,
mesmo que seja o unico disponivel.

Na pratica, verificamos que € possivel desenvolver, mesmo sem recursos
sofisticados, um elo entre os contetudos propostos, os conceitos das categorias de analise
geograficas e os conceitos pré-definidos empiricamente pelos alunos, elevando o seu nivel
do conhecimento, saindo da mera percep¢ao do cotidiano a um mais bem elaborado e
sistematizado conhecimento cientifico.

As teorias de ensino de Geografia, por sua vez, vém ganhando espaco nas publicagcdes
e discussbes académicas e o dever dos (as) professor (as), por estarem mais proximos
dos alunos, é acreditar nas possibilidades de mudancas, investir num ensino capaz de
ser uma ferramenta libertadora e formadora de individuos que se reconhecam como parte
integrante do todo, que tenham o senso critico agugado, cidadaos conscientes de suas
responsabilidades, cumprindo seus deveres e reivindicando seus direitos, pré-requisitos
basicos para o exercicio da cidadania.

Quanto a insercdo conceitual das categorias geograficas, nédo se pode afirmar
que essa intervencao, resumida nesse artigo, tenha sido suficiente para que os alunos
detenham o dominio integral sobre tais conceitos, mas, certamente, n&o seréo conceitos
vistos como tematicas estranhas, o que facilitara o entendimento nas futuras aulas.
Entendemos que houve um significativo crescimento intelectual por parte da turma acerca
dos conceitos trabalhados, categorias de analises geograficas, passaram a associar
suas percepcgdes, adquiridas cotidianamente no espago de vivéncia, com 0s conceitos
geograficos apresentados, compreendendo, assim, suas participagdes na construcéo e
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reconstrucao espacial.

A significancia e proximidade dos conteldos discutidos em sala de aula com a
dinamica diaria dos alunos foram os grandes elos para as relacdes professores (estagiario)
e alunado rumo a construcédo do conhecimento. Podemos afirmar que é muito importancia
compreendermos a sala de aula como um espacgo de pesquisa, de debate, de ensino e
de aprendizagem, onde todos possam, espontaneamente, expressar-se sem terem seus
comentarios e posicionamentos ignorados.

Destarte, a relacdo entre os conceitos cientificos sistematizados com os empiricos,
fruto da experiéncia com o espaco vivido do alunado, facilita a constru¢ado e compreensao
dos conceitos geograficos, resultando na construcdo de um novo e melhor elaborado
conhecimento.
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CAPITULO 8

A CARTOGRAFIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: UM
ESTUDO ACERCA DO LETRAMENTO CARTOGRAFICO

Jonas Marques da Penha
Estudante pesquisador bolsista do IFPB

Alexsandra Cristina Chaves

A Cartografia compée um conjunto de
conceitos e recursos que sao inerentes a
geografia, especialmente os mapas e seus
elementos essenciais. Assim, esse trabalho
traz resultados preliminares da pesquisa em
andamento intitulada “Da lousa a tela, da trena
ao clique: letramento cartografico no ensino
médio integrado” vinculada ao Programa de
Mestrado Profissional em Educacéo Profissional
e Tecnologica — ProfEPT, Campus Joao Pessoa
- PB.

A literatura acerca da cartografia escolar
nos adverte sobre a grande dificuldade
de aprendizado de estudantes sobre os
contetudos cartograficos, nas mais diversas
fases do ensino, muito associado a formacao
inicial docente. Diante desse contexto, e a
partir das observacdes, leituras empiricas
do cotidiano escolar. E ainda, reflexdes
sobre as contribuicbes da geografia para o
ensino médio integrado emergiram nossas
inquietacdes para o desenvolvimento dessa
pesquisa.

Nesse sentido, nos propomos investigar os
conhecimentos cartograficos prévios e o acesso

a telematica (pungente na contemporaneidade)

DISCENTE

por alunos do curso Técnico em Edificacbes
do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba - IFPB, Campus Campina
Grande —PB. O estudo se alinhaauma pesquisa
pré-experimental, de abordagem quantitativa
descritiva e amostragem intencional.

A partir das analises das respostas aos
questionarios obtivemos dados suficientes para
o diagnostico de relevantes dificuldades dos
estudantes pesquisados quanto a generalizagcao
de conceitos, aplicacao pratica na resolucéo de
problemas, e de dominio de contetdos basicos
da Cartografia Escolar.

CARTOGRAFIA ESCOLAR: O ESTADO DA
ARTE DO PROBLEMA

A Cartografia esta presente no cotidiano
da humanidade, desde os tempos remotos,
como importante linguagem para orientagéo e
localizagdo no espaco. Assim, com 0 processo
de institucionalizacdo da Geografia enquanto
ciéncia as representacbes cartograficas
e, especialmente, o mapa se tornou ou se
confirmou como o recurso didatico que melhor
representa esta ciéncia. Para Richter (2017, p.

288-289);

[...] a producdo -cartografica ao
longo dos anos esta estritamente
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relacionada ao desenvolvimento da propria sociedade. A relacdo é tdo forte que
dificilmente temos condicdes de imaginar o avango do conhecimento humano deslocado
das representacfes espaciais. Neste sentido é que precisamos compreender que a
aprendizagem dos mapas deve superar a perspectiva de ser apenas um conhecimento
escolar. O mapa ultrapassa com facilidade esta barreira ao se tornar uma linguagem
de fundamental importancia para que o individuo tenha uma compreensdo da sua
espacialidade.

No entanto, com a equivocada persisténcia da dicotomia entre Geografia
Fisica e Geografia Humana a formagcédo docente ou o direcionamento das praticas
docentes, em certos conteudos, tem sido bifurcado. Segundo Simielli (1999, p. 102);
“Os professores que tém uma formacgéo mais direcionada para a geografia humana,
geralmente trabalham menos com as correlagdes cartograficas”. Entendemos que
os estudos cartograficos sao primordiais para representacao, localizacdo, analises e
compreensao dos fendbmenos geograficos, seja humano ou fisico.

Assim, com o intuito de investigar o que esta sendo produzido em relacao a
Cartografia escolar, especialmente, acerca do letramento cartografico nos propusemos
a utilizar o Google Académico como instrumento de busca. Dessa forma, utilizando as
palavras chaves “ensino médio” e “letramento cartografico” e classificando como trabalhos
relevantes no periodo entre 2017 e 2019, obtivemos 677 resultados. Desses, apds analises
de suas abordagens, selecionamos 15 trabalhos entre eles artigos de periddicos, trabalhos
de conclusao de curso de graduacao e dissertacao de mestrado. Cabe lembrar, também,
a revisitacéo de obras consolidadas que antecedem esse periodo.

Destacamos os trabalhos publicados na Revista Brasileira de Educacao em Geografia
- Dossié “CARTOGRAFIA ESCOLAR”, v. 7, n. 13, jan./jun., 2017, como, Aguiar (2017);
Castellar (2017); Duarte (2017); Martinelli (2017); Richter (2017); Souza (2017); Oliveira;
Nascimento (2017); Freitas (2017) e ; Goncalves (2017). Assim como, os escritos de Cunha
(2017); Paz (2019); Lopes (2018) e; Silva e Castrogiovanni (2018). Além, de revisitacoes
em trabalhos de pesquisas como, Simielli (1999); Almeida (2010) e; Zomighani Junior
(2013).

Corroborando com Almeida (2010, p. 145); “Com a experiéncia no ensino de
Geografia, notei grandes dificuldades dos alunos para entender os mapas geograficos.”.
Do mesmo modo, nos inquietamos com as leituras diarias sobre 0 espacgo escolar onde
sao observadas dificuldades na conducao dos estudos cartograficos em sala de aula
e de compreensao por parte dos discentes. E importante ressaltar que, no prisma de
Duarte (2017), a problematica da relacéo entre Cartografia e a Geografia no ensino basico,
emblematica no Brasil, € uma preocupagdo mundial paises como Reino Unido, Estados
Unidos e Espanha fazem “coro” a essa problematica internacional. Segundo Almeida
(2010, p. 89);

Em cursos ministrados em varias cidades no Brasil, constatou-se que o problema da
leitura eficiente de mapas ndo estava restrito as faixas etarias até entdo pesquisadas,
[ensino fundamental e médio] mas estendia-se também aos professores, mostrando um

problema real da falta de alfabetizacéo cartografica na escolarizagao formal.
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A luz de Duarte (2017, p. 198);

As dificuldades [no ensino-aprendizagem da cartografia escolar], [...] tém diferentes
origens, envolvendo desde os fundamentos tedricos da aprendizagem, no campo
das habilidades cognitivas espaciais, até as metodologias de ensino da Cartografia,
passando também pela formacéo inicial e continuada de professores.

Os problemas oriundos da formacao inicial e ndo superados na formacéo
continuada de professores (as) e os respectivos reflexos da pratica docente em sala
de aula podem estar comprometendo os rendimentos e, consequentemente, o futuro
profissional de jovens que se submetem aos processos seletivos para adentrarem as
universidades. Segundo exemplo de Pontuschka; Paganelli; Cacete (2007, p. 325);
“Uma das grandes dificuldades apontadas pelos alunos do ensino médio das escolas
publicas nas provas do Exame Nacional para o Ensino Médio (Enem) refere-se a
interpretacdo de mapas”. Quando, segundo Souza (2017, p. 115), “[...] espera-se dos
alunos do ensino médio o dominio do cddigo cartogréafico e o trabalho dos mapas em
atividades mais elaboradas de correlacéo e sintese.”. Para Simielli (1999, p. 97), os

estudos cartograficos devem ocorrer:

[...] no primeiro grau (1% a 4% série) com alfabetizagao cartogréfica, de 5% a 8% com analise/
localizag&o e correlagao e no ensino médio com analise/localizagado, correlagao e sintese
de uma maneira mais efetiva ndo implica que nao haja um imbricamento em diferentes
momentos nestas etapas [...].

No entanto, muitas vezes, o professor(a) de Geografia recebe os alunos oriundos
do Ensino Fundamental | sem estarem alfabetizados cartograficamente, o que implica
diretamente e de forma negativa no processo de ensino-aprendizagem. “Talvez a
pouca importéncia dada a analise de graficos, tabelas, quadros e até mesmo, por que
nao dizer, de mapas, nas aulas de Matematica, pode ser um fator das dificuldades dos
alunos em relacao a essa competéncia” (MARIANI, 2017, p. 9). Dessa forma, néao se
pode ignorar o fato de o estudante ndo ser alfabetizado cartograficamente e avancgar
para analises mais complexas, isso acarretara, no futuro, problemas ainda maiores
para o aprendizado.

As dificuldades se dao nas diversas fases do processo de formacgéo discente e
vao se acumulando. Para Almeida (2010, p. 89); “[...] criancas na faixa etéaria de 11 a
15 anos, mostraram o baixo nivel de leitura de mapas, evidenciando um problema nao
resolvido na faixa etaria anterior (6 a 11 anos)”. Do mesmo modo, Zomighani Junior
(2013) afirma existir um quadro de analfabetismo cartografico no ensino béasico e que
em avaliacdes do Instituto Qualidade no Ensino - IQE é muito pequeno o percentual
de acertos nessa area do conhecimento. Dessa forma, a cartografia, com os indices
de analfabetismo cartografico no ensino béasico, tem se apresentado como um entrave
para formacgéo dos individuos numa perspectiva ampla.

Na experiéncia docente, no ensino basico em Geografia, assim como na literatura
sobre o tema percebemos as dificuldades em se trabalhar os conteudos cartograficos
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em sala de aula. Como vimos, esse fenbmeno repercute em um indice consideravel de
analfabetismo cartografico que permeia a educacao basica.

No contexto em tela, a pesquisa em curso tem como questionamento primeiro:
“Como esta o letramento cartografico de alunos do componente curricular Geografia do
curso Técnico em Edificagdes do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB), Campus Campina Grande — Paraiba?”. Neste trabalho, nos atemos a resultados
preliminares espelhados pelo questionario diagndstico.

A escolha por investigar os conhecimentos prévios de alunos do curso de edificacdes
nao se deu tdo somente pelo fato da Cartografia ser um elo entre a Geografia e os estudos
técnicos do curso Técnico Integrado em Edificagdes, mas pela oportunidade que a pesquisa
podera nos proporcionar, a partir dos resultados obtidos, a possibilidade de elaborarmos
e aplicarmos um produto educacional na perspectiva do ensino integrado, omnilateral e
politécnico.

METODOLOGIA

Entendendo a pesquisa cientifica como um conjunto de acgdes procedimentais
racionalmente planejadas classificamos esse trabalho como pré-experimental, de
abordagem quantitativa, do tipo descritiva. Corroborando com Gil (2008, p. 53), numa
pesquisa pré-experimental “[...] um Unico grupo é estudado apenas uma vez, em seguida a
algum agente ou tratamento presumivelmente capaz de causar algum tipo de mudanca.”.
Nesse caso, executa-se um experimento, porém, sem dispor de grupo controle.

Utilizamos a abordagem quantitativa ndo com o interesse em buscar explicagcéo
dos porqués das coisas, mas para quantificar os dados e tracar o perfil condizente da
populacéo, do universo estudado, os estudantes do 2° ano do curso técnico em edificacoes,
o0 montante de 79 estudantes que compde as duas turmas de 2019.

Como instrumento de coleta de dados tivemos um questionario estruturado com 23
questdes objetivas, alternadas entre questdes de respostas de sim ou ndo e de mdltipla
escolha. Cabe a observacdo que em algumas questdes reservou-se um espago para o
entrevistado adicionar possivel(is) resposta(s), as quais as alternativas disponibilizadas
nao conseguissem atender a resposta desejada. Antes da aplicacdo do questionario
esclarecemos a tematica e objetivos da pesquisa, além, do recolhimento das assinaturas
dos envolvido, estudantes voluntarios, e seus respectivos responsaveis legais dos Termos
de Assentimento Livre e Esclarecido — (TALE) e do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecimento — TCLE.

A partir do resultado da aplicacdo do questionario de questdes fechadas de sim ou
nao e de multipla escolha busca-se observar a frequéncia de determinadas respostas na
perspectiva de tragar o perfil da populacéo. Seré utilizada anélises de dados quantitativos,
as informacdes coletadas seréo tabuladas e agrupadas de acordo com os resultados de
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diferentes variaveis. Pretende-se utilizar a tabulagéo simples, quando ocorrer a contagem
do numero de casos que ocorram em cada uma das variaveis analisadas. E cruzada,
qguando relacionarmos os resultados de duas ou mais variaveis analisadas.

CARTOGRAFIA ESCOLAR NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: UM ZOOM NO CURSO
TECNICO EM EDIFICACOES

As informacdes obtidas a partir das respostas ao questionario de pesquisa nos
tem dado subsidio para tracarmos o perfil do grupo em estudo na perspectiva dos seus
conhecimentos prévios acerca dos conteudos basicos da cartografia. Dessa maneira,
podemos acreditar que os dados da pesquisa espelham a realidade, isso, pode nos
conduzir a compreensao do objeto de estudo e vislumbrar possibilidades de intervencao
didatico-pedagogica.

Inicialmente identificamos 68,4% tem pretensdes de investir, trabalhar e ou ingressar
em um curso superior em Edificacdes ou em areas afins. Enquanto, 31,6% nao fazem
planos para ingressar na area especifica do curso técnico. Por um lado, essas informacoes
nos mostra que grande parte do contingente dos pesquisados se identificam com a area
de estudo do curso técnico, mas mostra também a importancia de uma educacao para a
vida e ndo apenas para o mercado de trabalho, uma educacéo onde o estudante tenha
qualificacdo e autonomia para escolher o que quer e como quer construir suas relagdes
com o trabalho.

Nesse contexto, defendemos o ensino integral, politécnico e onilateral. E sabido
a aproximagcao dos estudos especificos do curso técnico em edificacbes com o0s
conhecimentos advindo da Cartografia, conceitos e conteitdo que entendemos ser
fundamentais para compreenséo, construcao e socializagao de saberes nas mais diversas
areas do conhecimento.

Observando a matriz curricular do curso Técnico Integrado em Edificacdes, publico
dessa pesquisa, além da cartografia escolar inserida nos estudos geograficos nas aulas de
Geografia dispde, na grade curricular do curso, componentes como: Topografia; Desenho
Arquitetonico; Desenho Auxiliado por Computadores e; outras que utilizam a linguagem
cartografica em seus estudos. Conquanto, a tabela 1, abaixo, representada por dados da
investigacao apresenta em quantidade e percentuais das relagoes dos estudantes com o0s
conteudos cartogréaficos. Ver-se que um percentual significativo dos alunos investigados
(59,2%) afirma ter dificuldades em conteudos cartograficos.
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Categoria N° de estudantes Percentual de resposta

Tém dificuldades 45 59,2%
Nao tém dificuldades 31 40,8%
Total 76 100%

Tabela 1 — Relato das relagdes dos estudantes com os contetdos cartograficos
Fonte: Producéo propria do autor (2019).

Podemos, ainda, a partir de uma analise cruzada com respostas de outras questdes,
depreender que mesmo os alunos que afirmam nao ter dificuldades de aprendizado no
conteudo da Cartografia ndo conseguem desenvolver solugcbes simples a respeito do
tema, ndo conseguem generalizar conceitos e ndo apresentam dominios de determinado
conteudo considerados basilares aos para o letramento cartografico.

No grafico 1, abaixo, trazemos as motivagdes utilizadas como justificativas, segundo
os estudantes pesquisados, para as dificuldades apresentadas em temas relacionados aos
estudos cartograficos nas aulas de Geografia.

035,5% Método do professor

B54% Poucas aulas

029% Niao uso no cotidiano

022,4% Falta de interesse

B 14,5% Dificuldade em Matematica

Gréfico 1 — Motivos, segundo os estudantes, que dificultam a aprendizagem em Cartografia
Fonte: Elaboracao propria do autor (2020).
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Podemos visualizar que em primeiro lugar na lista de justificativas para o desempenhos
nos estudos cartograficos estd o numero reduzido de aulas, “Poucas aulas” com 54%
seguida pelo o “Método do professor” com 35,5%; o0 “Nao uso no cotidiano com 29%; a
“Falta de interesse com 22,4% e por ultimo; a “Dificuldade em Matematica” com 14,5%.
O fato da “Dificuldade em Matematica” estar com ultimo citado pelos estudantes como
justificativa para o baixo desempenho em estudos da Cartografia contradiz os estudos de
Pereira (2012). Segundo a autora;

[No] contexto da Cartografia relativo aos problemas existentes no processo
ensino-aprendizagem, cabe destacar que a dificuldade enfrentada pelos alunos
e professores em trabalhar com conteudos ligados a matematica é um dos pontos
que mais tém figurado nos estudos realizados sobre essa tematica. (PEREIRA,
2012, p. 23).

No caso do nosso estudo, com discentes do curso técnico em edificacdes, acreditamos
que a dificuldade em Matematica néo figurar entre as maiores dificuldades dos estudantes,
mesmo sendo um percentual significativo, 14,5% dos investigados, pode ser devido a
relacdo do curso com os estudos matematicos, inclusive com componentes curriculares
afins, tanto a Matematica quanto a Cartografia, como alhures mencionado. As dificuldades
enfrentadas pelos alunos nos estudos cartogréaficos serdao consideradas na elaboragéao do
produto educacional que propde as proximas etapas da pesquisa em curso.

Nesse contexto, trazemos no gréafico 2, abaixo, resultados do questionamento sobre os
elementos essenciais do mapa. Dentre os discentes investigados, 80,6% n&o conseguiram
identificaram o elemento dispensavel a um mapa, no caso as Coordenadas Geogréficas,

dentre os demais elementos essenciais a esse tipo de representacgao.

Elementos do mapa o
= Projecdo

a3

. oo Legenda
- 1
5 o
7% Escala
Titulo
13
17% Orientacdo
5 7
6% Coordenadas

9% .
Geograficas

Grafico 2 — Segundo os investigados, 0s seguintes elementos ndo representam um elemento essencial
de um mapa.

Fonte: Elaboracao propria do autor (2020).
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Os dados espelham uma realidade preocupante pois 45% e 17% dos discentes
afirmam, respectivamente, que “Projecdo Cartografica” e “Titulo” ndo sdao elementos
essenciais do mapa. Corroborando com Gongalves (2017, p. 54);

Os mapas costumam trazer todos os elementos classicos da cartografia corretamente
(como titulo, legenda, escala, fonte), estar com 6tima resolugéo gréafica, mas carecem de
uma abordagem geografica que va além dos principios de extensédo da geografia.

Além disso, 80,3% (da totalidade dos individuos investigados) e 71% (dos que se
dizem nao ter dificuldades com os conteudos da cartografia) sinalizam que os mapas sao
elaborados a partir das visées horizontal e obliqua. Quando, segundo Martinelli (2017, p.
43, grifo nosso); O mapa “[...] € uma visao vertical, [...], associa-se a tarefa de um aviao
ou drone captando uma imagem em diferentes alturas de voo, [...]”. Concordam com o
conceito de mapa do autor, apenas, 19,7% (da totalidade dos individuos investigados) e
29% (dos que se dizem néo ter dificuldades com os conteudos da cartografia).

Ademais, reportando-nos a totalidade do grupo investigado, quanto a orientacéo
no espaco, constatamos as dificuldades dos estudantes nesse quesito. Em questdo com
uma imagem ilustrativa da area do IFPB, Campina Grande, destacando o posicionamento
do Sol as 17:30h e solicitando que identificassem o sentido de determinado ponto de
referéncia, no caso, do ginasio poliesportivo “O Menin&ao”, apenas 6,6% dos discentes
identificaram corretamente o sentido que a questdo exigia, ou seja, 93,4% de erro. Em
outro questionamento 72,4% nao conseguiram identificar os pontos cardeais e colaterais
que se encontrava algumas cidades destacadas em uma imagem grafada com a orientagéo
do Norte (N).

Quanto ao conceito de escala 88% dos estudantes tém apropriacao do significado do
termo, como retratado no grafico 3, abaixo, que traz o resultado da associagcao do conceito
“Proporcao entre a superficie real e a representacéo grafica” ao termo que os estudantes
julgarem correto, no caso escala. Segundo Castellar (2017, p. 220); “Para ler ou elaborar
um mapa se faz necessario saber quais séo os codigos para a leitura deles, entendendo a
importancia das variaveis visuais e da escala como conceitos estruturantes da cartografia”.
Contudo, considerando que o conceito do termo “escala” se encontrava em meios a outros
conceitos distintos e sem relagdo direta com mesmo, o percentual de desconhecimento
do conceito, 12%, pode ser considerado significativo, além do mais, escala € um conceito
basico da cartografia.
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Gréfico 3 - Proporcéo entre a superficie real e a representagao grafica.
Fonte: Elaboragéo propria do autor (2020).

O percentual de estudantes que conseguem identificar o significado do termo “Escala”
nao reflete na generalizagdo do conceito, ou seja, os estudantes ndo conseguem aplicar
0 conceito em questdes praticas. Em 2 (duas) questdes envolvendo calculos de escala os
resultados que obtivemos na pesquisa foi de 76,2% e 81,6% de insucesso. Os percentuais
de acertos referentes as questdes citadas surpreenderam negativamente, apenas 31,6% e
18,4% conseguiram responder corretamente.

Ainda, acerca do conceito de escala, diagnosticamos que boa parte dos entrevistados
ndo conseguem relacionar o tamanho de uma escala cartografica ao seu potencial de
detalhamento do objeto (superficie) representada. Ao se depararem com o seguinte
questionamento: “Para obter, em um mapa, informagées mais detalhadas é recomendado
que se utilize uma escala pequena? (Questdao 14? do questionario de pesquisa). Os
dados coletados apresentam que 69,7% dos estudantes afirmaram que “SIM”. Todavia,
contrariando a maioria dos discentes Gongalves (2017, p. 54); afirma que “Mapas de
pequena escala e de sintese sdo importantes para o desenvolvimento de no¢des espaciais
para leitura de fenbmenos de amplas dimensdes espaciais”. Desse modo, para se obter
uma gama maior de detalhes de determinado espago € importante a elaboracédo de um
representacao cartogréafica a partir de um escala grande onde o espago e 0s elementos
representados tenham suas dimensdes o minimo possivel reduzidos.

Diante do contexto apresentado, cabe a este estudo buscar mecanismos de
intervencéo didatico-pedagobgica na perspectiva do letramento cartografico envolvendo
interpretacao de textos e contextos, generalizagao de conceitos e dominio matematico de
estudantes do ensino médio integrado, especialmente, do curso técnico em edificacdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho se trata de uma analise preliminar, apenas parte das questbes de
pesquisa foram analisadas, mas juntamente com o referencial teérico nos traz resultados
representativos para uma percepc¢ao do real, ou seja, de como esta o letramento cartografico
dos estudantes. Percebe-se que as dificuldades dos estudantes acerca de conceitos da
Cartografia ndo sao pontuais, elas sao diagnosticadas, inclusive, em principios basicos e
elementares dessa ciéncia. Esses podem comprometer o ensino-aprendizado, a leitura, a
compreensao e relacédo dos fenébmenos nas diferentes escalas cartograficas e geograficas.

Entendemos que os conhecimentos cartograficos sdao para além da simples
decodificacdo e localizacéo de objetos representados e que sdo necessarios e basilares
para formacdo humana, compreensao do espaco geografico nas suas mais diversas areas
do conhecimento. Desse modo, a Cartografia Escolar precisa de mais atencéao na formacéao
inicial e continuada dos (as) professores (as) de Geografia e no espago escolar, em sala
de aula.

Nessa conjuntura, nos inquietamos a buscar possibilidades de agir didatico-
pedagogicamente na perspectiva da formacéo de individuos letrados, que consigam aplicar
os conceitos da Cartografia no cotidiano, nas praticas sociais, identificando, mensurando e
relacionando fenbmenos socioespaciais.

Isto posto, esperamos que a pesquisa em curso nos permita contribuir com a formacao
dos estudantes na perspectiva do ensino médio integrado, politécnico e omnilateral
ofertando oportunidades de construcéo de conhecimentos significativos.
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CAPITULO 9

MATEMATICA E SEUS PARADIGMAS: FORMAQAO
DOCENTE E DESAFIOS FRENTE AO ENSINO MEDIO

Avaeté de Lunetta e Rodrigues Guerra

A Matematica sempre teve grande
relevancia no meio social, possuindo certa
importancia frente a outras ciéncias, gerando
muitas expectativas e anseios. Muito se acreditou
que os calculos eram préprios dos estudantes
mais fabulosos e cultos, sendo seu dominio
exclusivo por parte de determinados grupos
sociais e cientificos. Com a promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(Lei n°® 9.394/96) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacédo Basica (BRASIL, 2001), os debates
provenientes da formacdo e metodologias
utilizadas na area da matemética tornaram-se
mais intensos, gerando grandes expectativas
no meio académico.

Neste artigo, objetivamos analisar de
forma criteriosa a proveniéncia das dificuldades
enfrentadas nas escolas, a relacdo entre alunos
e professores em todo um contexto de ensino-
aprendizagem. Deste modo, julgamos que esta
pesquisa possa contribuir de forma significativa,
oferecendo ferramentas para que os educadores
possam obter éxito no trabalho em sala de
aula, Haidt (1999, p. 75) ressalta que “para que
haja uma aprendizagem efetiva e duradoura é
preciso que existam propésitos definidos e auto-
atividade reflexiva dos alunos”, dessa maneira,

a verdadeira aquisicdo dos conhecimentos
matematicos ocorre quando o estudante esta
comprometido e determinado, atuando em
consonancia com o professor. Assim, o foco

s

principal do nosso trabalho & proveniente da
dificuldade do ensino da Matematica e a relacao
entre educando e educador, de modo que se
torna necesséario uma intervencdo pedagogica,
com o intuito de contribuir no desenvolvimento
do ensino em questao e auxiliar nas estratégias
referentes a aprendizagem. De acordo com
Santos (2019):

As dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem da Matematica
na escola, sobretudo no Ensino Médio
vém aumentando aceleradamente
uma vez que a familia tem deixado
de exercer sua contribuicdo no
desenvolvimento da aprendizagem.
Diante de tais evidéncias é preciso
que a escola que ai estd cumpra
sua funcédo transformadora e que a
Matematica renasgca com um novo
olhar pedagodgico no meio escolar
configurando um novo sentido e
facilitando o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem da Matematica.
(SANTOS, 2019).

O ensino-aprendizagem precisa contribuir
de modo efetivo no processo educacional e
na formagdo sociocultural e intelectual dos
estudantes do Ensino Médio, inovando nas
praticas metodologicas dos professores,
empregando acdes contemporaneas e agindo

no combate ao tradicionalismo.
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FORMACAO DOS PROFESSORES DE MATEMATICA

Ao abordar o tema em questdo, ndo podemos deixar de tratar das perspectivas
referentes a formacao dos professores, visto que 0s mesmos séo os principais agentes do
processo educacional, tornando os conteudos acessiveis e repassando seus conhecimentos
para os estudantes. Ao analisar o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais, observamos
um consideravel contraste, passivel de reflexao:

[...] os cursos de Bacharelado em matematica existem para preparar os profissionais
para a carreira do ensino superior e pesquisa, enquanto 0s cursos de Licenciatura em
Matematica tém como objetivo principal a formacao de professores para a educacao
basica. (BRASIL, 2001).

Analisando o propésito das Diretrizes, tem-se como parametro “perfis” de profissionais,
que escolhem a area desejada almejando um fim especifico, visando a formagéo voltada
para a pesquisa ou educacgao basica, fato este que se torna contraditério no préprio texto
da lei, que de acordo com Vieira, Fonseca e Souza (2019):

[...] como fazer a ponte entre os conteddos especificos da disciplina do ensino superior
e 0s conteudos a serem ensinados na educacdo basica, se professores que formam os
egressos da licenciatura ndo estdo habilitados para a docéncia na educagéo basica,
pois, segundo Brasil (2001), os cursos de Bacharelado em Matematica devem formar o
profissional para atuar no ensino superior. (VIEIRA; FONSECA; SOUZA, 2019).

Trata-se, portanto de algo bastante complexo, caracterizado na atualidade pela
dificuldade em formar bons professores nos cursos de Matematica que na sua formacéao
inicial n&o € capacitado da forma correta, influenciando no seu desempenho em sala de
aula, fato este que reflete negativamente sobre a formag¢ao dos alunos no ensino médio,
tornando a atuagéo dos estudantes insatisfatoria. Embora a formacéo dos docentes tenha
obtido alguns avancos recentemente, nota-se uma caréncia relativa nas estratégias e ao
estabelecimento de novas metodologias de ensino, em conjunto cominovagdes tecnolbgicas
da area abordada, com o objetivo de reciclar as praticas arcaicas visando o estimulo
de ambos (educandos e educadores). Neste sentido, percebemos o papel significante
da formacéo continuada no processo cotidiano, pois o profissional ndo pode apoiar-se
exclusivamente na sua instru¢do académica, sendo essencial o seu desenvolvimento
pedagogico ao longo dos anos de trabalho, o que ira contribuir para um melhor dinamismo
em suas praticas educacionais.

Uma problematica observada na formacgéo dos professores de Matematica € a questao
da descontinuidade presente na relacdo de ensino basico e formagado universitaria. Os
discentes obtém pouquissimo contato com a matematica do ensino basico, da mesma
forma que ao concluir o curso superior, a demanda torna-se diferente, pois o ensino
regular nas escolas tem perfil bem distinto das aulas universitarias, englobando temas que
nao tem aplicabilidade na educacao basica, priorizando calculos diferenciais e integrais,
equacdes diferenciais, entre outros contetdos ndo contemplados no ensino médio. No

Capitulo 9 m



Brasil, 0 modelo tradicional em que os discentes dos cursos de licenciatura tém trés anos
de disciplinas especificas e um ano de aulas proprias da pedagogia vem sendo freado por
grande parte das universidades e faculdades, porém ainda nao teve efeitos concretos.

Ser professor é adquirir conhecimentos anteriores a sua formacédo e repassa-los
aos estudantes contemporéneos, como uma forma de unir passado e presente com o
objetivo de buscar metodologias e formas eficazes de aprendizado. A vocacao entra como
ponto fundamental no desenvolvimento do trabalho diario, transmitindo competéncias e
experiéncias que irdo instigar os alunos a exercer suas futuras carreiras com dinamismo
elevado, tornando o professor um verdadeiro estimulador em todo o processo pedagdgico.
Foi devido a todos estes questionamentos envolvendo o tema que surgiu a educagao
matematica, que apareceu como um novo ramo do conhecimento capaz de transformar as
praticas envolvendo a disciplina, utilizando métodos e pesquisas que objetivam desenvolver
a matematica moderna de forma dinamica e satisfatoria, criando um elo maior entre aluno
e professor, tornando as trocas de experiéncias fundamentais para ambos.

O ensino é de fato uma relac&o assimétrica, mas ndo em sentido Unico. O contrato que
liga o professor ao aluno comporta uma reciprocidade essencial, que é o principio € a
base de uma colaboracdo. Contribuindo para a realizacdo parcial do projeto do aluno,
o professor continua a aprender; ele é verdadeiramente ensinado pelos alunos e, assim
recebe deles ocasido e permissao de realizar o seu proprio projeto de conhecimento e
de saber. (RICOUR apud AQUINO, 1996, p. 40).

O processo de formacao dos professores de matematica deveria ser priorizado
no ambito do ensino fundamental e médio dando suporte para uma atuagcdo focada em
determinadas diretrizes, explorando os conteudos matematicos aplicaveis na sua vivéncia
escolar. E necessaria uma mudanca nos cursos de Licenciatura em Matematica, com
alteracao da grade curricular, preparando professores capazes de combater os problemas
da educacédo, com proatividade e autossuficiéncia, com sélida formagcdo pedagogica e
formacao multidisciplinar, observando atentamente a evolugao das novas tecnologias bem

como a participacao efetiva em programas de formacéao continuada.

ENSINO E APRENDIZAGEM: DIFICULDADES NO AMBITO ESCOLAR

A problematica em torno das dificuldades dos alunos na disciplina de matematica
€ antiga e tem sido alvo de diversas pesquisas no ambito pedagdgico, pois a formacao
deficiente de profissionais, bem como a falta de estrutura de inUmeras escolas sao alguns
dos motivos concretos observados nos estudos frente ao tema. As barreiras para os
professores ministrarem aulas de matematica satisfatérias e a efetivacdao do aprendizado
pelos alunos sdo desafios que sempre estiveram presentes no cotidiano escolar do nosso
pais, estimulando o desenvolvimento de projetos com o intuito de aderir a um ensino da
matematica contemporaneo combatendo o tradicionalismo. E fundamental estabelecer uma

analise detalhada sobre as causas e cosequéncias da problematica existente no ambito
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escolar entre os educadores e alunos, que na maioria das vezes ocorre pela auséncia de
debates e didlogos dentro dos espacos educativos, influenciando na relagéo entre ambos,
ocasionando déficits no processo de ensino-aprendizagem.

Diante deste cenario, surgem questionamentos referentes ao tema: quais as
dificuldades encontradas em todo esse contexto? Quais os principais desafios enfrentados
pelos alunos e professores em sala de aula? Quais estratégias pedagdgicas podem ser
utilizadas para sanar os problemas? Sistemas de formag&o continuada seria uma solugcéo?
Todas essas questdes serdo analisadas de forma que a pesquisa tenha clareza e possa
contribuir significativamente para a comunidade cientifica e académica, estimulando
professores e principalmente os estudantes, que serdo capazes de identificar determinadas
problematicas, de acordo com Haidt (1999, p. 75)“ para que haja uma aprendizagem
efetiva e duradoura é preciso que existam propoésitos definidos e auto-atividade reflexiva
dos alunos”. Dessa forma, o éxito nos estudos da matematica ocorre principalmente pela
motivacado dos alunos e principalmente pela relagcdo saudavel com os professores.

Outra problematica vem sendo alvo de estudos e debates no meio pedagogico, que é a
questao da infraestrutura escolar, que tem influéncia direta no desempenho dos estudantes,
pois ainda que 0s espacos escolares possuam bons profissionais, estudos apontam que
a infraestrutura educacional tem importancia significativa na formagcao desses jovens. As
escolas precisam estimular nos alunos inspiragcées socio-educativas, e a estrutura fisica
tem um papel fundamental nos ganhos cognitivos, além de estimular a socializacdo dos
alunos, tornando o ambiente saudavel e proveitoso. Uma escola corretamente estruturada
intervém diretamente na qualidade do aprendizado dos estudantes, tornando-os mais
empreendedores e com uma maior capacidade de criacao, refletindo nas suas atividades
escolares, e estimulando o aprendizado.

E necessario entender que o espaco fisico das escolas ndo pode se resumir a estruturas
de concreto, precisam ter convivio social adequado gerando conforto e ao mesmo tempo
relacdes sociais de aprendizagem, unindo estrutura fisica e estimulo pelo saber. Estudos
apontam para a importancia de investir recursos publicos de forma adequada, permitindo
que a verba seja direcionada para adequar as escolas a realidade dos estudantes,
melhorando as estruturas fisicas, dos espacos escolares. Nesse sentido € importante
investir em tecnologia, oferecendo laboratérios de informatica, mateméatica e ciéncias,
por exemplo, sempre atualizando as praticas pedagogicas no sentido de acompanhar o
avanco das tecnologias, com uso da internet para pesquisas em sites especializados em
matematica para estudantes. Melhorar a infraestrutura das escolas é ampliar as estratégias
pedagogicas, com o objetivo de estimular os alunos e propiciar maior rendimento e queda
na evasao escolar.
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METODOS AVALIATIVOS NO AMBIENTE ESCOLAR

Um dos grandes desafios na pratica escolar, diz respeito a forma de avaliar os
estudantes, pois cada professor tem seu método individual neste sentido, sendo que boa
parte dos alunos tem receio das provas, gerando expectativas e conflitos que atrapalham
o0 desempenho deles.

O professor interpreta e atribui sentidos e significados a avaliagédo escolar, produzindo
conhecimentos e representacfes a respeito da avaliacdo e acerca de seu papel
como avaliador, com base em suas préprias concepcdes, vivéncias e conhecimentos.
(CHUEIRI, 2008, p.52).

Portanto, torna-se necessario um “filtro” por parte dos docentes, visando avaliar de
forma correta e ao mesmo tempo garantir que o processo avaliativo surtird os efeitos
esperados, pois nem sempre as formas tradicionais séo suficientes para tal objetivo, sendo
necessario muitas vezes estabelecer métodos inovadores, que podem ser formulados em
conjunto com a equipe pedagbgica do setor.

Uma estratégia capaz de avaliar de forma eficaz seria utilizar os erros dos alunos ao
seu favor, estimulando-o a aprimorar seus estudos onde tem mais dificuldades, eliminando
as metodologias punitivas com valores numéricos, que estao ultrapassados, objetivando
utilizar avaliagdes continuas, bem como métodos inovadores neste sentido. A avaliacao
precisa ter um perfil menos mecanizado, com provas tradicionais em que o professor impde
Seus mecanismos arcaicos que nao estimulam o senso critico e motivador dos alunos,
aplicando provas e exercicios extensos que nao avaliam de forma eficaz, nem instigam
o desenvolvimento das habilidades individuais de cada aluno. Estratégias precisam ser
adotadas no sentido de mesclar questdes de multipla escolha, estimulando os alunos a
utilizar métodos auxiliares para resolver as questdes, apresentando conceitos matematicos
corretos.

A avaliacdo continua precisa ser adotada com peso de até cinquenta por cento
na nota, visto que essa metodologia envolve a frequéncia, participacéo ativa nas aulas,
responsabilidades, comportamento, além de estimular o aluno a ter um maior compromisso
com a disciplina. Uma forma de trabalhar a matematica de forma eficaz nas avaliacdes
seria elaborar questdes interdisciplinares, mesclando o estudo da matematica com outras
ciéncias, estimulando dessa forma o raciocinio dos alunos, que utilizardo parametros
comparativos nas questdes. Portanto, existem diversas possibilidades referentes a adocao
de avaliacbes em sala de aula, de acordo com o ambiente educacional, com utilizacdo de
provas objetivas, discursivas, multidisciplinares, bem como avaliagdes continuas, métodos
que podem ser trabalhados de forma ativa, estimulando o senso critico e avaliando o aluno
com mais responsabilidade e eficacia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da Matematica nas escolas ainda precisa de muitas mudancgas no sentido
de se adequar aos tempos atuais, estabelecendo um elo maior com as outras ciéncias,
com a utilizacdo de metodologias pedagdgicas que permitem facilitar o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos no ensino médio. Percebemos a importancia em implantar tais
medidas, buscando um maior engajamento nas questdes educacionais que envolvem o
ensino, objetivando desenvolver as praticas docentes e, contribuir de forma significativa na
formacgao escolar dos estudantes.

Muitos problemas precisam ser sanados, desde a formacao profissional deficiente por
parte de algumas universidades, até a falta de infraestrutura das escolas que nao oferecem
suporte necessario aos alunos, tornando a situacao irreparavel, pois muitos alunos acabam
evadindo as escolas ou adquirindo uma base insuficiente em calculos, fato que observamos
na baixa procura por profissées que envolvem ciéncias exatas no nosso pais. Analisamos
a importancia de estabelecer estratégias pedagdgicas no sentido de os professores se
capacitarem de forma continua, se reciclando e lidando com diferentes perfis de alunos,
avaliando-os de forma correta e ao mesmo tempo explorar a capacidade individual de cada
um, desenvolvendo suas habilidades da melhor forma possivel. Desta maneira, a pesquisa
tem como meta contribuir para um olhar mais atento nas questdes abordadas, com o
propésito de melhorar a problematica relacionada a educacdo matematica nas escolas,
abrindo caminho para novas pesquisas que irao colaborar no desenvolvimento dos alunos
no ensino médio.
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CAPITULO 10

O ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS
E A INFLUENCIA DA FILOSOFIA DA LINGUAGEM NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Avaeté de Lunetta e Rodrigues Guerra

Neste capitulo, observaremos vérias
questdes desafiadoras referentes a educacao,
envolvendo o ensino da matematica para alunos
surdos, tendo como base o apoio da filosofia
da linguagem em todo processo educacional.
A pesquisa foi desenvolvida com o objetivo
de auxiliar os professores de matematica que
possuem alunos surdos em sala de aula, com
a utilizagdo de estratégias proprias da area.
Trabalharemos praticas inclusivas, como a
utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais e
bilinguismo, ferramentas que facilitam todo o
processo integrador dos estudantes em questao,
superando barreiras de forma interdisciplinar.

No mundo contemporaneo, tornou-se
evidente o fortalecimento de politicas publicas
voltadas para acdes referentes a educacéao
inclusiva, de um modo geral. Pensando nisso,
abordaremos neste trabalho estratégias e
exemplos de como a filosofia da linguagem
pode auxiliar no ensino da matematica para
alunos surdos nas escolas.

E imprescindivel que todos os estudantes
tenham acesso aos numeros e férmulas
desde cedo, pois a matematica faz parte da
base necessaria para realizacdo de outras
atividades naturais do seu cotidiano, tornando

seu conhecimento extremamente relevante no

meio educacional, de modo que os professores
passam a ser fundamentais nesse processo,
levando-os muitas vezes a utilizar diversas
metodologias pedagdgicas como as de Jean
Piaget, porexemplo. Ao seguirem essas praticas,
tentam dar énfase a experiéncia dos alunos
com o objeto de aprendizagem, construindo
conceitos voltados ao objeto. Segundo Piaget
(1995, p. 274), a “abstracao reflexionante apoia-
se sobre as coordenacdes das agdes do sujeito”.
A abstracdo que caracteriza o pensamento
l6gico matematico é associada ndo ao objeto,
e sim as acgdes do sujeito com o objeto. Ja a
filosofia tem o papel de auxiliar as pessoas
a estabelecer novas possibilidades e novos
conceitos, abrindo a mente para refletir sobre
possiveis mudancas, com o estabelecimento do
senso critico e elementos trazidos pela razao.
Utilizaremos conhecimentos abordados
nas trés linhas citadas, matematica, filosofia
e educacédo inclusiva, esta ultima tera como
(2004),

referéncias na educacédo de surdos, com o

referencial Quadros e Karnopp
objetivo de unir os conhecimentos para um
melhor aproveitamento possivel com o proposito
de desenvolver o ensino da matematica para
alunos com surdez, utilizando a filosofia da
linguagem como parédmetro no processo de

aprendizagem.
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A INTERDISCIPLINARIDADE

Construir conhecimento e desenvolver praticas cientificas néo é tarefa facil e algo
muito comum vem sendo trabalhando dentro dos centros de pesquisa e universidades.
Trata-se do apoio da interdisciplinaridade em todo esse processo, buscando o dialogo com
outras ciéncias com o objetivo de promover uma articulagéo entre os saberes, de modo a
favorecer determinado campo de estudo. Como definimos anteriormente, nosso trabalho
esta voltado para essa abordagem que tem sido bastante utilizada a partir da promulgacao
da Lei N° 5.692/71 e da LDB N° 9.394/96, baseada em propostas curriculares que tem sido
frequente nas praticas docentes. De acordo com Japiassu:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento interdisciplinar
todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados de varias especialidades,
que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos instrumentos e técnicas
metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e das analises que se encontram
nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-lo integrarem e convergirem, depois de terem
sido comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da atividade
interdisciplinar consiste, primordialmente, em lancar uma ponte para ligar as fronteiras
que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso
de assegurar a cada uma seu carater propriamente positivo, segundo modos particulares
e com resultados especificos. (JAPIASSU, 1976, p. 75).

A unidao entre filosofia, matematica, linguagem e inclusdo, nos permitira buscar
estratégias bem delimitadas, propondo um estudo voltado propriamente para a educagéao
de surdos numa perspectiva de acessibilidade.

FILOSOFIA DA LINGUAGEM NA EDUCACAO MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Nosso senso comum esta predisposto a trabalhar a matematica de forma tradicional,
entretanto, a questdo da linguagem nao pode ser deixada de lado no processo de
aprendizagem, pois, € por meio desta ferramenta que aprendemos, entre outras coisas,
0s conceitos matematicos. Com base na educacao de surdos, surge a reflexdao em como
ensina-los o0 mesmo contetudo, mas a resposta é simples, ja que existe a Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), que vai fazer com que o surdo conheg¢a 0 mundo, os calculos ou
qualquer outra ciéncia, pois apesar de sermos uma sociedade majoritariamente ouvinte,
eles possuem a lingua materna, que os leva a um vasto conhecimento, de acordo com seu
préprio esforgo.

As diferentes “visbes de mundo”, constituem algo fundamental no processo, pois
cada sujeito surdo possui experiéncias préprias, relacionadas a linguagem, cultura entre
outros aspectos. Conforme aponta Grignon (1991), considerar as diferencas culturais
trouxe beneficios, na medida em que nos leva a uma pedagogia mais informada, mais
compreensiva e mais justa. O construtivismo muitas vezes torna-se algo decepcionante
para o educador, gerando frustracdes e desencantos na atividade em sala de aula.
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Dai que talvez a consequéncia mais danosa para o professor seja a frustragdo que
sobrevém quando seus alunos ndo aprendem sob a metodologia construtivista, uma vez
que foi levado a acreditar que sua falta de competéncia fez com que n&o construissem
0 conhecimento matematico, apesar de ter seguido a risca os preceitos construtivistas
recomendados. Sem falar do professor que ja se sente incompetente a priori, por nao
entender como implantar essas novas diretrizes em sala de aula e que, ao abandonar
seus antigos métodos de ensino (muitas vezes, até entdo, bastante eficazes), sente-se
desamparado e inseguro diante dessas novas demandas transmutadas em metodologia.
(GOTTSCHALK, 2002, p. 153).

A filosofia da linguagem entra como um suporte importantissimo no processo, ja que
busca a natureza do significado, o uso da linguagem, além da compreenséo e sua relacéo
com a realidade, buscando compreender melhor a questdo, as origens dos significados e
seus modos, dentro das questdes matematicas. Analisando a relacéo entre as duas ciéncias
(filosofia e matematica), num contexto envolvendo linguagem percebemos a importancia da
pragmatica no processo, na qual determina que os significados sejam determinados pelas
suas aplicagdes, além do método verificacionista, tipica do positivismo l6gico, baseado em
significados da sentenca pelos métodos de verificacdo. Para Cukierkorn, o desempenho dos
surdos na disciplina de mateméatica é bastante satisfatério, devido a linguagem matematica
ter determinadas semelhancas com a Libras.

Isto é pelo fato do ensino da matematica, tanto para ouvintes quanto para surdos,
ter como um dos objetivos a apreensdo de uma forma de linguagem (a linguagem
matematica formalizada), e pelo fato desta ter em confronto com a linguagem oral (ou
mesmo gestual), uma maior precisdo na sua ‘gramatica’, permite que esta area obtenha
resultados mais satisfatérios (CUKIERKORN, 1996, p. 109).

Em contrapartida, muito ainda ha de ser feito para um melhor aproveitamento desses
estudantes, com uma maior estrutura fisica das escolas e fornecimento de materiais
inclusivos, oferecendo capacitagcdes para que os professores possam desenvolver seu
trabalho de forma eficaz, oferecendo inclusdo e acessibilidade aos seus alunos.

ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE SURDOS

e

E preciso que o professor tenha ao menos uma breve nog¢do da lingua de sinais,
porém néo é 0 que vemos na pratica. Somente em 2005, os cursos de licenciatura no Brasil
passaram a oferecer a disciplina obrigatéria de Libras (geralmente no ultimo periodo),
enquanto os bacharéis cursam por opc¢ao (optativa), o que torna insuficiente a fluéncia do
profissional, que precisa saber se comunicar com os alunos surdos para ministrar uma
aula de qualidade. E necessario o apoio a uma maior valorizagéo da lingua de sinais,
pois muitas vezes os professores tém o conhecimento préprio da mateméatica, mas nao
dominam a metodologia correta nem muito menos a didatica voltada para o surdo e suas
especificidades. Dessa forma o educador fica envolvido em uma relacéo de dependéncia
com profissional tradutor/intérprete de Libras, gerando um déficit na aquisicdo dos
conhecimentos pelos estudantes surdos.

Capitulo 10 m



Quando desenvolve acgbes intencionais e orientadas a fim de assimilar o conceito
cientifico, o aluno assimila e torna-se apto a transformar o “[...] objeto de conhecimento e
se transforma, por meio de mudancas no seu desenvolvimento” (MARCELINO JR, 2016,
p. 128).

Os estudos mostram que na pratica as aulas tornam-se mais dindmicas e produtivas
para os alunos surdos, quando o professor faz uso de materiais adaptados para auxiliar
no aprendizado dos alunos, além do contato entre professor-intérprete, objetivando um
maior engajamento por parte dos profissionais, com a criacdo de sinalarios especificos da
disciplina, ou jogos matematicos, conforme define Vasconcelos:

[...] Utilizar o recurso aos jogos matematicos. Os jogos constituem uma forma interessante
de propor problemas, pois, permitem que estes sejam apresentados de forma atrativa
e favorecem a criatividade na elaboracdo de estratégias de resolugcdo. Um aspecto
relevante nos jogos é o desafio genuino que eles provocam no aluno, que gera interesse
e prazer (VASCONCELOS, 2010, p. 4).

Ensinar matematica fica mais facil quando o professor cria estratégias que permitem
abarcar os conceitos e as situagbées-problema, porém néo é algo facil, pois os conteudos
sdao muitas vezes abstratos que dificulta o aprendizado dos alunos surdos. O aumento
da demanda dos alunos com surdez tem levado educadores a pesquisar cada vez mais
sobre o tema, explorando sempre 0s recursos visuais com o objetivo de passar o conteudo
de forma clara e com um melhor éxito. Deficientes auditivos que ndo tém impedimento
cognitivo para aprendizagem assimilam o conteudo de forma normal, porém, é preciso
fazer uso de elementos com imagens, e muitas vezes confeccionar materiais para ajudar
efetivamente no aprendizado.
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Imagem 1 — Material adaptado (Matematica/Libras)
Fonte: encurtador.com.br/GVWX9

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo fundamental da nossa pesquisa € melhorar o ensino da matematica para
alunos surdos, tendo como contribuicao estratégias ligadas a filosofia da linguagem. A
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Lingua Brasileira de Sinais exerce um papel importantissimo nesse processo, pois é através
da sua lingua que os surdos podem explorar todo seu potencial cognitivo, aproveitando
todas as oportunidades no contexto educacional.

Como sugestdo para estudos futuros, percebemos que é fundamental que os
profissionais envolvidos em todo processo estejam integrados, utilizando a filosofia da
linguagem como elo, estabelecendo estratégias para aperfeicoar os métodos de ensino,
com capacitagdes e praticas pedagogicas, com o intuito de desenvolver de forma efetiva
a educacao matematica para alunos com deficiéncia auditiva. As politicas publicas estao
presentes no papel a algum tempo, temos a LDB, que estabelece as diretrizes e bases da
educacéao nacional, como também a lei 10.436/2002 que dispbe sobre a Lingua Brasileira
de Sinais, bem como o decreto 5.626/2005 que complementa a ultima, porém, pouco
vemos na pratica, o que nos leva a repensar sobre a forma correta de aplicar a legislacao
no cotidiano escolar, pois ainda hd muito a ser feito no sentido de melhorar o ensino da
matematica para os alunos surdos do nosso pais.
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