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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da historia, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia. Direcionar e
ampliar o olhar em busca de solugcdes para os inumeros problemas educacionais postos
pela contemporaneidade € um desafio, aceito por muitos professores pesquisadores
brasileiros.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacédo, vem sofrendo destrato constante
nos ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producgao cientifica.
Precisamos criar diferentes espacos de resisténcia a todos os retrocessos que nos estéao
sendo impostos. Esse livro, intitulado “Museu Pedagogico e Memoéria Educacional”, da
forma como se organiza, é um desses lugares: permite-se ouvir, de diferentes formas, a
mulher negra, o trabalhador, a juventude rural, os professores em seus diferentes espacos
de trabalho, pessoas com necessidades especiais...

Este livro, portanto, reune trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espacos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional brasileiro, tendo a histéria e a meméria como
dimensodes que potencializam o pensamento critico. Os capitulos que compde essa obra
abordam, de forma interdisciplinar, a partir da realizacéo de pesquisas, relatos de casos e
revisdes, problemas e situagbes comuns do contexto educacional.

Por fim, ao levar em consideracdo todos os elementos que apresentamos
anteriormente, esta obra, a partir das discussdes que emergem de suas paginas, constitui-
se enquanto importante leitura para aqueles que fazem Educacéo no pais ou aqueles que
se interessam pelas tematicas aqui discutidas. Nesse sentido, desejo uma boa leitura a

todos e a todas.

Américo Junior Nunes da Silva
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CAPITULO 1

PENSANDO A EDUCACAO INCLUSIVA EM MUSEUS:
EXPERIENCIA NA CASA DA DESCOBERTA

Data de aceite: 01/07/2020
Data de submissédo: 25/05/2020

Valéria Menezes Rodrigues da Costa
CMPDI/UFF — SEMECT/PMN

Rio de Janeiro — RJ

http://lattes.cnpq.br/6612075478524472

Katia Arruda Dias
CMPDI/UFF - IFRJ

Rio de Janeiro — RJ
http://lattes.cnpg.br/1098235404472333

Rosana Maria do Prado Luz Meireles
CMPDI/UFF — DESU/INES

Rio de Janeiro — RJ
http://lattes.cnpq.br/7608500976832841

Edicléa Fernandes Mascarenhas
CMPDI/UFF — FEBF/UERJ

Rio de Janeiro — RJ
http://lattes.cnpq.br/4769008821320295

RESUMO: O presente artigo pretende relatar as
vivéncias e as possibilidades experienciadas no
Museu Casa da Descoberta e ressaltar o papel
do Museu ao assumir uma fungéo cada vez mais
social e inclusiva, como atividade pedagogica
significativa. Os dados foram coletados numa
visitacdo e observagcdo que denominamos
como uma pesquisa “o olhar sobre uma

Museu Pedagoégico e Memdria Educacional

experiéncia no Museu”, onde contemplamos
alunos tendo vivéncias e experiéncias
sensiveis nesse Museu. Este trabalho objetivou
conhecer o Museu como espago nao formal
de educacdo, aproximando o publico que
frequenta com experimentos construidos para
facilitar a compreensao de principios e leis
cientificas a partir da interacéo do papel social
do Museu e da construgcdo do conhecimento
e o respeito a inclusdo e a diversidade. Nas
andlises dos dados, observamos as interacoes
dos alunos com necessidades especiais e 0s
seus colegas de turma, frente a um ambiente
rico em experimentacbes e explicacdes
cientificas como o Museu Casa da Descoberta.
O resultado desta interacédo € positivo, devido
a possibilidade do aprendizado em ciéncias e
identificacdo dos fenbmenos naturais, eventos
cotidianos e elementos cientificos que, em
determinadas situacbes, poderiam passar
despercebidos. Estes foram os principios que
nortearam a concepc¢éo do artigo, através do
aprofundamento da vivéncia e da reflexdo sobre
varios fatores ligados a incluséo e diversidade.
PALAVRAS-CHAVE:

acessibilidade, comunicacédo, Museu Casa da

Educacédo inclusiva,

Descoberta.
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THINKING ABOUT INCLUSE EDUCATION IN MUSEUMS: EXPERIENCE IN THE HOUSE
OF DISCOVERY

ABSTRACT: This article intends to inform the experiences and possibilities experienced in
the Museum of Discovery (Museu Casa da Descoberta) and to emphasize the role of the
museum in assuming an increasingly social and inclusive role as a significant pedagogical
activity. The data were collected in a visitation and observation that we call as a research
“the look on na experience in the Museum”, where we contemplate students having sensory
experiences in this museum. The objective of this research was to know the museum as
a non - formal educational space, approaching the public that attends with experiments
built with the intuit to facilitate the understanding of scientific principles and laws from the
interaction of the social role in the museum and the construction of knowledge and the respect
to the inclusion and diversity. In the analysis of the data, we observed the interactions of the
students with special needs and their colleagues in the interactions of the students of the
class in front of na environment rich in experimentations and scientific explanations that in the
museum. The result of this interaction is positive, due to the possibility of learning in science
and the identification of natural phenomenon, everyday events and scientific elements, which
in certain situations could go unnoticed. These were the principles that guided the conception
of the article, through deepening, experiencing, and reflection on several factors related to
inclusion and diversity.

KEYWORDS: Inclusive education, accessibility, communication, The Museum of Discovery.

11 INTRODUCAO

Com afinalidade de socializar uma parcela do nosso cotidiano e gerar reflexdes sobre
o contexto inclusivo, através da mediacdo docente, apresentamos a nossa experiéncia
sensivel com a visitacdo ao Museu Casa da Descoberta.

O Museu escolhido para vivenciarmos € um centro de divulgacédo Cientifica da
Universidade Federal Fluminense, situado no bairro Boa Viagem em Niterdi, que recebe
visitas de alunos de escolas publicas e privadas desde o pré-escolar ao ensino médio. Tais
visitas sdo guiadas por monitores que estimulam o uso dos equipamentos relacionados a
Fisica e Quimica e explicam os conceitos cientificos com ludicidade e de maneira muito
informal.

Na ocasido da visita, utilizamos como metodologia a coleta de dados primarios, por
meio de pesquisa de campo. Em um dado momento, percebemos a chegada de uma
turma para uma aula passeio, com alunos oriundos de uma Escola Publica Municipal.
Resolvemos, entdo, acompanhar a visitagcdo dos alunos dessa Escola Publica e observar
novas leituras das experimentacdes e saberes. Os alunos observados tinham em média
oito e nove anos de idade e do grupo, dois alunos apresentavam necessidades especiais,
devidamente acompanhados por suas mediadoras.

Museu Pedagoégico e Memdria Educacional Capitulo 1




Assim, a escrita grupal do trabalho contextualizou preferencialmente os estudos da
Epistemologia Genética de Jean Piaget, de modo interdisciplinar, com as vertentes teo6ricas
de Vygotsky, nas quais o grande viés que as circundam € o estudo do conhecimento nas
interacOes do sujeito com seu meio, em sua evolugéo.

Segundo a teoria de Piaget, ao utilizarmos o Museu como recurso pedagogico, as
vivéncias, a interacdo dos alunos com o espaco do Museu, com 0s objetos existentes e
com 0s outros sujeitos, nas relagdes de construgcéo do conhecimento que ocorrem dessas
experiéncias sensoriais construidas e retroalimentadas, surgem novas construcdes no
conhecimento e na aprendizagem desse individuo.

E para Vygotsky da teoria sociointeracionista, o desenvolvimento histérico acontece
do social para o individual. Assim, o individuo se desenvolve, adquire cultura, linguagem,
desenvolve o raciocinio por meio da atividade social e das relacdes que se estabelecem
na mediacao do sujeito e dos instrumentos criados por este.

Deste modo, a interacao social favorece a aprendizagem. A ideia do Museu como um
lugar que apenas consta o registro do passado e de um local onde devemos ficar quietos

e somente observar, se transformou completamente e isso é algo muito positivo.

2| NOSSO PERCURSO

A proposta do artigo tem como referéncia o acesso ao conhecimento de forma ativa,
interativa e divertida, a acessibilidade, a comunicacgao, a inclusdo no Museu, em relacao
a compreensado dos conteudos vivenciados e apreendidos através dos experimentos
para educacao inclusiva, ressignificando as praticas pedagdgicas tradicionais na area do
ensino das ciéncias.

No desenvolvimento do estudo, tivemos como objetivo vivenciar uma experiéncia
sensivel no Museu, identificar e registrar os aspectos do local que mais nos causou
interesse de estudo e que se articulasse com a diversidade e inclusdo. Na visitacdo ao
Museu, tivemos a oportunidade de conhecer os experimentos e adquirir informacdes das
atividades, através do monitor, que nos acompanhou e nos explicou todas as atividades
propostas pelo Museu, além de nos conceder uma entrevista e responder nossas
indagacgdes, durante o tempo que estivemos la.

Assim, em nossa visitacao, fizemos uma coleta de dados primarios por meio de
pesquisa de campo, registro das observacdes realizadas por meio de fotos, videos,
entrevista com o monitor do Museu, com a professora da turma de alunos que também
visitava o local e com a mediadora dos alunos com necessidades especiais.

Por fim, nessa visita, pudemos analisar a acessibilidade do ambiente, dos
experimentos e da comunicagcdo em prol do conhecimento. Na entrada constatamos
uma falha na acessibilidade arquitetbnica, sem a rampa de acesso e sem um banheiro

adaptado no andar. Entretanto, observamos um bebedouro com acessibilidade inclusiva.
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2.1 O museu casa da descoberta

Criada em 1999, a Casa da Descoberta € o Centro de Divulgacdo de Ciéncia
da Universidade Federal Fluminense (UFF). O projeto é especialmente destinado a
socializagcdo do conhecimento cientifico e seu objetivo principal € tornar publico como é
possivel aprender ciéncia de forma ativa e divertida, fora de uma sala de aula, por meio
do contato direto com experimentos ludicos, relacionados aos fendbmenos comuns a vida
diaria. Nesse sentido, escolhemos o Museu interativo Casa da Descoberta por ser um
espaco destinado a socializagdo do conhecimento cientifico.

Nesse Museu, as visitas sdo guiadas por monitores, em sua maioria alunos da UFF
e do segundo grau de escolas publicas, especialmente treinados para guiar os visitantes
pelos diversos equipamentos, sem utilizar jargdes cientificos, com uma linguagem
acessivel e adaptada para compreensao dos idosos, crian¢as, adolescentes com ou sem
necessidades especiais. Além disso, o Museu possui intérprete de Libras, uma monitora
capacitada para visitacao guiada para cegos.

O objetivo principal do Museu é participar do processo de ampliacéo dos niveis de

alfabetismo cientifico dos individuos, conforme evidencia Soares e Silva:

Os museus interativos de ciéncias representam um espacgo educativo complementar a
educacgao formal, possibilitando a ampliagdo e a melhoria do conhecimento cientifico de
estudantes, bem como, da populagdo em geral [...] o papel educacional dos museus
de ciéncias é muito maior do que simplesmente “dar aulas a criancas de escola” nesse
ambiente. (SOARES; SILVA, 2013, p. 177)

Por fim, a Casa recebe publico de qualquer idade e escolaridade, desde criancas
do pré-escolar até alunos da propria UFF. Além disso, sdo mais de trinta experimentos
interativos disponiveis para os visitantes interagirem orientados por monitores e

professores.

2.2 O museu como recurso pedagogico para alunos com deficiéncias

O novo paradigma na conceituagdo dos Museus como espagos socioculturais,
reflete a conscientizacdo para a acessibilidade e a inclusédo de um publico diversificado
e heterogéneo. Para tal, os elementos fundamentais na programacéo dos museus sdo a
integracéo, a acessibilidade arquiteténica e todos os aspectos da comunicagéo.

Reconhecer o importante papel social ativo da Instituicdo Museu na constru¢cédo do
conhecimento, no respeito a diversidade e no incremento da qualidade de vida, é pensar

em sua funcéo de educacéo inclusiva ndo convencional.

A divulgacéo cientifica € uma pratica social que vem sendo cada vez mais ampliada
e desenvolvida e, nesse aspecto, 0s museus ganham destaque como locais de
comunicacdo e de educacao nao formal. Nesse sentido, o trabalho desenvolvido em tais
instituicdes pode vir a complementar o ensino formal, estabelecido no espaco escolar e
mesmo o informal, de modo a acrescentar ou modificar concepgdes obtidas por meio do
senso comum. (INOCENCIO, 2012, p. 1)
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E neste contexto que ressaltamos o Museu Casa da Descoberta com o seu
atendimento, adaptado a diversidade do publico, desde o monitor ao nos receber no
espaco até a nossa experiéncia em observar diretamente uma turma da Escola Publica
gue estava, concomitantemente, em visitacao. Dentro dos conceitos citados, analisamos a
acessibilidade do ambiente, dos experimentos e da comunicagao em prol do conhecimento.
Destacaremos a seguir, em especial, a presencga de alunos com necessidades especiais
e a nossa observacao em relacdo ao ambiente e comunicagéo.

A aula passeio ao museu é uma ag¢ao nao convencional que normalmente parte de
um projeto pedagdgico, que mesmo com 0s objetivos pré-organizados, o professor ou
o mediador atuard em dindmicas que atendam as expectativas dos alunos e dos novos
interesses que surgem a partir da acdo, para que todos os envolvidos nessa interacao se
beneficiem.

A Escola Regular tem criado condi¢cdes que favorecem o interesse e a participacao
ativa dos alunos, com o objetivo de aquisicdo e assimilacdo dos conhecimentos,
interacdo com o outro e o ambiente de forma inclusiva. Em destaque, os alunos com
necessidades especiais, precisam ainda mais de estimulos e adaptacdes para o seu
pleno desenvolvimento.

Observamos na visitacdo que o aluno com Sindrome de Down demonstrava muita
concentracao e empolgacao diante das explicagdes cientificas e as suas experimentacdes
nos equipamentos. Em conversa com a sua professora, pudemos receber informacgdes que
nos surpreenderam, pois, além da deficiéncia intelectual, o aluno tem como comorbidade
a hiperatividade, o que ndo conjugava com o seu comportamento atuante e atento. Até
mesmo o0s seus mediadores relatavam espanto e entusiasmo em vé-lo na busca do
conhecimento.

Segundo informacgdes, o aluno apresenta uma linguagem precaria, gestual e pouco
interesse nas atividades. O objetivo especifico de sua participacao na aula passeio, além
do conteudo programatico, era o de estimular a sua linguagem especulativa, a relagéo
interpessoal através da socializagdo, com regras e limites necessérios, desenvolvimento
na area cognitiva, atencéao mais direcionada e seletiva e o desejo pelo aprendizado.

No término da visitacdo, o professor de referéncia e a mediadora, enfatizaram
sobre o comportamento do aluno durante a aula passeio: “Buscou a comunicacao verbal,
mesmo inteligivel, se autorregulou na relacdo com os colegas e monitor e permaneceu
atento a todas orientagdes e explicagdes, principalmente na busca de organizagédo de
pensamento, 0 que nos causou grande surpresa’.

Concomitantemente, uma aluna com deficiéncia intelectual e visual, pode
experimentar com autonomia os experimentos, devido ao cuidado e adaptacdo na
comunicacao do monitor e do espaco amplo e claro, favorecendo a sua mobilidade.
Apbs observa-la, solicitamos uma entrevista com a sua professora e mediadora, com

perguntas sobre caracteristicas comportamentais e a observacdo da aluna durante
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a visitacdo. Informaram-nos que: “A aluna apresenta pouca autonomia nas atividades,
dificuldades nas areas da atencéo e percepc¢ao auditiva, e que precisavam estimular em
compensacao a deficiéncia visual, e que por apresentar resisténcia diante dos limites
e regras de convivéncia social, estavam desenvolvendo atividades extramuros. A aluna
precisa de muitos estimulos nas habilidades cognitiva, psicomotora e linguagem verbal”.
Como observagdes do comportamento da aluna no término da visitagdo informaram-nos o
quanto ficaram satisfeitas com os resultados, pois a aluna conseguiu interagir respeitando
as regras na utilizagao dos experimentos e atenta as explica¢gdes do monitor, fez algumas
perguntas pertinentes a tematica.

Os professores que nos atenderam com os relatos acima ressaltaram a sua
satisfacdo com o Museu Casa da Descoberta como uma opc¢éao de recurso favoravel a
demanda adaptativa do curriculo programatico, em atendimento a todos os alunos em sua
diversidade e incluséo.

Concluimos na observacgao direta com esses dois alunos e segundo informacdes
obtidas, que aqueles alunos puderam vivenciar o prazer da autonomia em um espaco
estimulante, enriquecedor de conhecimentos e seguro. E ainda, experimentaram as
possibilidades do aprender e do verbalizar.

Nesse sentido, de acordo com Piaget (1988) e Vygotsky (2002), os estimulos sociais
prazerosos apropriados na formacao de um conhecimento, constituem recursos eficientes
de ensino para que o aluno possa ressignificar a sua forma de perceber e estar no mundo,
aprendendo com a auséncia do medo.

3|1 EPISTEMOLOGIA GENETICA DE JEAN PIAGET - SINTESE

A Epistemologia Genética formulada por Jean Piaget contrapde ao apriorismo e ao
empirismo, apontando que o conhecimento no desenvolvimento humano é gerado na
interacao do homem com seu meio a partir de estruturas existentes no sujeito. Assim,
para Piaget o conhecimento se desenvolve na interacdo desse sujeito, com 0s objetos
mediante a consolidagao das estruturas do pensamento retroalimentados por experiéncias
interativas que fornecam novos dados e gere uma superacdo de um estagio a outros
subsequentes nas interagoes fisicas e cognitivas do sujeito em seu meio vivencial.

Segundo Piaget, o conhecimento n&o pode ser concebido como algo predeterminado
desde o nascimento (inatismo), nem como resultado do simples registro de percepcdes
e informacdes (empirismo): o conhecimento resulta das acfes e interacdes do sujeito no
ambiente em que vive. Todo conhecimento é uma constru¢cdo que vai sendo elaborada
desde a infancia, por meio de interacGes do sujeito com os objetos que procura conhecer,
sejam eles do mundo fisico ou do mundo cultural. O conhecimento resulta de uma inter-
relagdo do sujeito que conhece com objeto a ser conhecido. (MOREIRA, 1999, p.75)

No trecho acima Piaget mostra que a interacao entre o sujeito e 0 objeto faz com
que as estruturas sejam construidas ao mesmo tempo pelos dois, ou melhor, pela
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relacdo estabelecida entre eles. A interagdo é mediada pela agdo do sujeito, ou seja,
todo conhecimento estd, em todos os niveis, ligado a acédo. As estruturas cognitivas do
sujeito n&o estdo prontas ao nascer, e 0 sujeito conhece e interpreta o mundo a partir de
estruturas proprias, apesar de nao serem estanques.

A interacdo do sujeito com o ambiente permite que esse individuo organize os
significados em estruturas cognitivas. Nesse contexto, a maturagao do organismo contribui
de forma decisiva para que aparecam novas estruturas mentais que proporcionem a
adaptacao cada vez melhor ao ambiente.

O mais fundamental € que essa acao se da numa interagdo que néo permite apenas
a construcdo do conhecimento, mas que é constitutiva do préprio sujeito. As relagcbes
que se dao com os objetos e com outros sujeitos ja foram construidas em funcao de
outras interagdes, carregadas de significacbes construidas anteriormente por outros
sujeitos, assim, o sujeito se constréi ao mesmo tempo em que o conhecimento, de si,
do outro e do mundo. Deste modo, o individuo, através de suas agdes e interagcdes com
outras pessoas, grupos sociais, instituicbes numa construcao efetiva e continua, e suas
vivéncias com o0 meio, € que levardo o sujeito a construir seu conhecimento. E o aluno
com deficiéncia, através, de suas interacdes dentro dessas Instituicoes de Ensino € que
irdo lhe proporcionar o desenvolvimento de seu conhecimento.

Nesse sentido, quando Piaget afirmou que o verdadeiro direito a educacao, néo é
somente o direito de estar numa escola, € que deve ir além da presenca fisica, ele se
refere também a ter as condi¢gdes garantidas para um pleno desenvolvimento. Significa
que o aluno deve ter o direito de poder usufruir de todas as coisas que a escola tem para
oferecer e, acima de tudo, poder aprender. Esse conceito, ainda hoje, € incompreendido
pelas escolas, pelos professores e pelas politicas publicas.

41 VERTENTE TEORICA DE VYGOTSKY - SINTESE

Na perspectiva histérico cultural, Vygotsky (1989) fundamenta que o desenvolvimento
humano esta alicercado sobre o plano das interagdes entre o contexto cultural e o sujeito:
primeiro 0 desenvolvimento cognitivo no relacionamento com o outro para depois ser
internalizado individualmente. Sendo assim, o desenvolvimento acontece na influéncia
mutua, com as informagdes carregadas de significados sociais e historicos, intermediadas
direta ou indiretamente pelas pessoas que nos cercam.

Desse modo, a interacdo social favorece a aprendizagem por meio da atividade
social e das relagcbes que se estabelecem na mediagdo do sujeito e dos instrumentos
criados por este.

Nessa perspectiva, Vygotsky (2008) contribui em sua teoria com conceitos
denominados de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI) e de Zona de Desenvolvimento
Real (ZDR), que caracteriza a fase do aprendizado ja consolidado na crianca, permitindo
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que realize tarefas de maneira independente. Na ZDI por sua vez, para que seja capaz
de executar a tarefa, a crianga necessita da intervencdao de um mediador, seja ele adulto
ou outra crianca mais capacitada. O que novamente valida a importancia de conhecer o
contexto social no qual o sujeito esta inserido, para entender a estrutura de seu pensamento
e favorecer um processo significativo de aprendizagem.

Precisamente a aula passeio ao Museu se apresenta como uma alternativa importante
no processo de ensino-aprendizagem.

“[...] O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer” (VYGOTSKY, 2002, p.118).

Para Vygotsky (2002), a elaboracdo dos conceitos, espontédneos e cientificos,
representa a capacidade do pensamento, andlise e generalizacédo, que fazem parte das
funcbes psicoldgicas superiores. Desse modo, decorrente da internalizagcdo de toda
construgao social, resulta a capacidade de formar conceitos e a sua acao.

Todo esse processo enfatiza o papel do professor como mediador na ZDI da criancga,
que através de suas praxis direciona a organizacao de conteudo, despertando o processo
de ensino aprendizagem.

“O ensino direto de conceitos sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril.
O professor que envereda por esse caminho costuma n&do conseguir sendo uma
assimilagé&o vazia de palavras, um verbalismo puro e simples que estimula e imita a
existéncia dos respectivos conceitos na crianga, mas, na pratica, esconde o vazio. Em
tais casos, a crian¢a n&do assimila o conceito, mas a palavra, capta mais de memaria
que de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer tentativa de emprego
consciente do conhecimento assimilado”. (VYGOTSKY, 2001, p. 247)

Como vemos, o professor, na mediagcéo dos seus alunos com ou sem necessidades
educacionais especiais, precisa ser criativo e atento a diversidade para que, de acordo
com as diretrizes da educacéo inclusiva, atenda a todos na inclusdo e propicie mais
estimulos ao desenvolvimento e aprendizagem.

Nesse mesmo sentido, ao buscar meios de adaptacdo e compensacado serao
integradas novas fungdes, em consequéncia da reagao natural do individuo perante o
déficit. E ainda sobre as criangas com necessidades especiais, Vygotsky (2002) afirma:
“...a escola deveria fazer todo esforco para empurra-las nessa direcdo, e desenvolver
nelas o que esta intrinsecamente faltando no seu proprio desenvolvimento”.

Diante desse contexto, a mediacdo no Museu, dentro dos conteludos escolares,
propiciard uma aprendizagem significativa como consequéncia natural da atividade que
tera unificacdo dos aspectos volitivos, afetivos e funcbes mentais superiores, com o
pensamento na esfera da motivacéo, de acordo com a teoria de Vygotsky.
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51 PENSANDO A EDUCACAO INCLUSIVA EM MUSEUS

Temos muitas Leis que garantem a inclusdo, entretanto mencionaremos apenas
algumas como a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional,
a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, a
Declaracdo Mundial de Educacao para todos de 1990, a Declaracdo de Salamanca de
1994, a Lei 10.048/00 que da prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncias,
a Lei 10.098/00 que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢éo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, a lei
7611/11 que dispde sobre a educacéao especial, o atendimento educacional especializado,
alLei 13.146/15 que institui a Lei Brasileira de Inclusao da pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia) e a Declarag¢do de Incheon, 2015.

Como podemos perceber, existem muitas Leis e Decretos que regulamentam a
educacéo inclusiva, mas devemos estar atentos para garantirmos a formalizacdo dessa
concepcgao na pratica. Na visitacdo ao museu, pudemos constatar a possivel equidade
de pessoas com necessidades especiais, interagindo com a Quimica, a Fisica e outras
ciéncias.

Portanto, vemos a necessidade de implantacdo das Leis de acessibilidade em
espacos onde anteriormente era impossivel imaginarmos que tais pessoas pudessem

fazer interagdes e vivenciarem, como presenciamos.

6 | INTERACOES DO SUJEITO COM O MEIO

Durante todo o periodo que estivemos no Museu Casa da Descoberta pudemos
perceber a interacdo dos adultos e criangas nas trocas de informagdes e conhecimentos,

através dos experimentos e da convivéncia, como explica Prestes:

(...) Ao realizarmos juntos uma tarefa, com uma crianga ou um adolescente, ou adulto,
h& uma possibilidade de, em algum momento no futuro, ele fazer independentemente o
que fazia com a nossa ajuda. Ou seja, aquilo que faziamos juntos estara na iminéncia de
fazerem de forma auténoma. A atividade coletiva colaborativa (com colegas ou outras
pessoas) cria condicdes para essa possibilidade. (PRESTES, 2013, p.299)

Arelacao construida na execugdo de uma aula criativa e vivencial, cria a possibilidade
de autonomia e aprendizado, através da aprendizagem coletiva colaborativa, que pode
acontecer em um espaco exploratério, como o Museu.

Nesse sentido, o novo paradigma na visitacdo ao Museu do local aberto as pessoas
com deficiéncias diversas e sua participacao ativa com possibilidades de interacdes e de
modificacdo do seu comportamento foi construida de maneira muito positiva, tendo em

vista que antes ndo podiamos imaginar tal questéo.
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71 METODOLOGIA E RESULTADOS

A nossa visita ao Museu, tinha o foco na inclusdo e diversidade, portanto, para
vivenciarmos a visitagdo com um olhar sensivel e critico, e a0 mesmo tempo com
sustentacéo teoérica, identificamos e registramos os aspectos do local que mais nos
causou interesse de estudo e que se articulasse com o contexto inclusivo educacional.
Assim, em nossa visitacao utilizamos como metodologia uma coleta de dados primarios
por meio de pesquisa de campo, registro das observacodes realizadas por meio de fotos,
videos, entrevista com o monitor do Museu, com a professora e a mediadora de uma
turma de alunos que também visitava o local. Além disso, utilizamos para a elaboracao
deste artigo a pesquisa bibliogréafica, revisdo de literatura, por meio de livros e artigos
cientificos disponiveis em sites confiaveis.

Os resultados verificados foram que, 0 acesso ao conhecimento de forma ativa,
interativa e divertida, a acessibilidade, a comunicagao, a inclusédo no Museu em relacao
a compreensao dos conteudos vivenciados e apreendidos através dos experimentos
para educacéo inclusiva, ressignificando as praticas pedagdgicas tradicionais na area do
ensino as ciéncias, s&o possiveis e acontecem nesse espaco.

Trabalhar o ensino de ciéncias de maneira ndao usual, rompendo com os limites de
um espaco de educacgado nao formal como o Museu, mobiliza uma forma de entendimento
e compreensao mais significativos. A parceria estabelecida entre Museus e escolas se
constitui em ganho na aprendizagem por parte dos alunos, tornando-os protagonistas de
seu proprio processo de ensino. Através dessa vivéncia com os experimentos, percebemos
o Museu como espacgo que visa impulsionar funcdes educacionais e sociais promovendo
o conhecimento & sociedade em geral. E isto, também, que o caracteriza como espaco
ndo formal de educacéo e de grande relevancia para a produgao de saberes.

Através da observacao direta com os dois alunos e, segundo as informagées obtidas,
concluimos que no Museu Casa da Descoberta, os alunos puderam vivenciar o prazer da

autonomia em um espaco estimulante, enriquecedor de conhecimentos e seguro.

81 CONCLUSAO

Como vimos, a teoria de Vygotsky apresenta aspectos que se complementam com
a teoria de Piaget. Vygotsky entende a evolugdo do desenvolvimento humano através da
socializagdo, enquanto, Piaget aponta as fases do desenvolvimento em sua teoria pautado
por estas fases. O artigo trouxe estes dois tedricos, fundamentais para compreensao do
desenvolvimento do ensino aprendizagem, fundamentando a nossa anéalise.

O desenvolvimento, na perspectiva de Piaget, orienta os educadores na estruturacao
dos seus planejamentos de acordo com cada fase da vida da criancga. Ja Vygotsky destaca

a importancia da interacéo da crianga com 0 meio e nos leva a reflexdo de que a escola é
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um grande meio socializador da crianga e baseada nesta teoria pode desenvolver diversas
perspectivas de modo a estimular ainda mais o desenvolvimento, como o fato em questao
na visitacdo ao Museu Casa da Descoberta.
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RESUMO: Este estudo traz um breve debate
sobre o processo histérico de escolarizagao da
mulher negra no Ensino Superior brasileiro. Tem
por objetivo analisar a relagao dessa mulher com
0 campo universitario, bem como as nuances
histéricas que permeiam sua trajetoria escolar.
Por essa razdo, torna-se inevitavel tomar
como ponto de partida no¢des como género,
classe e raca enquanto rudimentos capazes
de viabilizar a analise do cosmo social no qual
estdo inseridas. O trabalho possui abordagem
qualitativa e é embasado por dados extraidos
da publicacdo “Dossié mulheres negras: retrato
das condi¢cdes de vida das mulheres negras

no Brasil” do Instituto de Pesquisa Econdémica
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Aplicada - IPEA (2013). O estudo mostrou que
a transfuga de classe viabilizada pela formagao
no Ensino Superior as permitiu se situarem em
espacos possiveis, e em lugares antes restritos
as mulheres, sobretudo as mulheres negras.

PALAVRAS-CHAVE:
Processo historico de escolarizagdo. Mulher

Educacédo  Superior.

negra.

BLACK WOMAN AND HIGHER EDUCATION:
HISTORICAL AND CURRENT IMPASSES

ABSTRACT: This study brings a brief debate
about the historical process of schooling of
black women in Brazilian Higher Education. It
aims to analyze the relationship of this woman
with the university field, as well as the historical
nuances that permeate her school trajectory.
For this reason, it becomes inevitable to take
as a starting point notions such as gender, class
and race as rudiments capable of enabling the
analysis of the social cosmos in which they are
inserted. The work has a qualitative approach
and is based on data extracted from the
publication “Dossier black women: portrait of the
living conditions of black women in Brazil” of the
Institute for Applied Economic Research - IPEA
(2013). The study showed that the transfer of
class enabled by formation in higher education
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permitted them to situate themselves in possible spaces, and in places previously restricted
to women, especially black women.
KEYWORDS: Higher Education; Historical process of schooling; Black woman.

11 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a mulher negra no campo universitario.
Buscando apresentar o contexto histérico no qual se forja a trajetoéria de escolarizacao
dessa mulher. O propoésito é ensejar um breve debate sobre o processo historico da
escolarizacéo no Ensino Superior da mulher negra no Brasil. A caréncia de oportunidades
associada a pobreza sao condicdes racializadas e historicamente constituidas, e devem
ser interpretadas como tal.

Este € um estudo de abordagem qualitativa com delineamento bibliografico. A
producao de dados que contribuiram para solidificar o debate te6rico deu-se mediante
informacdes extraidas do “Dossié mulheres negras: retrato das condicbes de vida das
mulheres negras no Brasil” do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada - IPEA (2013).

O trabalho se justifica na premissa de que a inferiorizagcdo do negro e de sua cultura
ainda imprime marcas expressivas em diversos microcosmos sociais, notadamente na
escola, em que as praticas educativas tendem a ressaltar a cultura europeia em detrimento
das culturas indigena e negra.

Portanto, para ser democrética e cidada, a instituicdo escolar dever inserir no bojo
de suas discussdes, como também nas suas praticas e no curriculo, as questdes de raca
e género. Pois, “compreende-se, [...] que a escola, campo especifico de educacéao, ndo &
um elemento estranho a sociedade humana, um elemento separado, mas uma “instituicao
social” [...]” (O MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1932).

21 UNIVERSIDADE E MULHER NEGRA: ITINERARIO EPISTEMOLOGICO
IMPRESCINDIVEL AO DEBATE

Quando se pretende discutir o processo de subjetivacdo de mulheres negras,
torna-se inevitavel tomar como ponto de partida os conceitos que aglutinam o género,
classe e raca, formando um todo monolitico. Assim, no processo de aperfeicoamento
académico para a compreensao de como se desenvolve a elaboracéo social dos sexos,
sdo engendrados rudimentos que possibilitam julgamentos das dessemelhancas entre
homens e mulheres, as quais ainda perseveram na sociedade, uma vez que 0s espagos
ocupados pelas mulheres estdo marcados pela condicdo das relacdes de poder, de
género, de raca e de classe, 0 que agrava ainda mais a composi¢cédo do conhecimento,

“pois a posicao de poder nas relagdes de classe e de sexo, ou nas relacoes de raca e de
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sexo, por exemplo, podem ser dissimétricas” (HIRATA, 2014, p. 61).

Para as mulheres negras, a tematica género expde vivéncias e reflexdes que
produzem uma perspectiva construida sobre a prépria subjetividade e sobre o cosmo
social no qual estdo inseridas. Pode-se dizer que essa perspectiva holistica abarca as
interpretacées das producdes cientificas em torno das experiéncias reais de mulheres
de cor por elas mesmas. A mescla dos estruturantes género, raca e classe social busca
desvelar a condicdo opressora que sucumbe as mulheres negras. Contudo, Scott (1995)
nos adverte para o fato de que o tripé “género, raca e classe” insinua certa equivaléncia
entre esses termos, porém, de fato, eles ndo possuem carater analogo.

Nos estudos de género, ainda €& bastante presente a relacdo de sujeicédo e
dominac&o entre homens e mulheres, e tantas outras vezes deixa-se de lado categorias
preponderantes para o desenvolvimento de uma epistemologia que precisa abordar o papel
social e politico da mulher (SILVA, 2016). As vivéncias delas ndo devem ser resumidas ou
analisadas sob o prisma de uma identidade Unica, universal, geral. Ao contrario do ponto
de vista feminista da classe média e branca, que concebe todas as mulheres como iguais,
€ imperativo refletir as vertentes racializadas de género e classe inerentes ao seguimento
de mulheres que foram invisibilizadas pelo feminismo tradicional e subalternizadas por
uma sociedade inexoravelmente patriarcal, racista e machista.

Assim, o feminismo negro é crucial e determinante para as mulheres negras. Além de
tratar questdes particulares do género feminino, o0 movimento de mulheres negras definiu
politicas que passaram a abordar a identidade de género, fortalecendo esse discurso no
movimento negro e também no de mulheres de cor, enegrecendo desse modo o feminismo
(SILVA, 2016).

A consciéncia de que a identidade de género ndo se desdobra naturalmente em
solidariedade racial intragénero conduziu as mulheres negras a enfrentar, no interior do
proprio movimento feminista, as contradicdes e as desigualdades que o racismo € a
discriminacéo racial produzem entre as mulheres, particularmente entre negras € brancas
no Brasil. O mesmo se pode dizer em relacéo a solidariedade de género intragrupo racial
que conduziu as mulheres negras a exigirem que a dimens&o de género se instituisse
como elemento estruturante das desigualdades raciais na agenda dos Movimentos
Negros Brasileiros (CARNEIRQO, 2003, p. 120).

Ao abordar a mulher negra, o fator raga, usualmente, sobreleva a perspectiva de
género. O debate atual sobre raca e seu conceito se encontra na esteira do campo social
e politico. Raca, entdo, € uma abstracao ideologizada que suscita a opressao e a pseudo-
hierarquizagdo que superioriza alguns em detrimentos de outros, que valoriza os brancos/
as em depreciacdo da alteridade dos negros/as, demonstrando dessa forma os lados
opostos no jogo de uma relagao de poder violenta. “Pois a rag¢a para o racista € um grupo
social com tragos culturais, linguisticos, religiosos, ou seja, as manifestacdes que estao
relacionadas ao sujeito que sofre o racismo” (SILVA, 2016, p. 52).

Para Silva (2016), a distin¢ao racial dificulta a mobilidade social do contingente negro
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nos diversos espacgos sociais, culturais, profissionais e educacionais, e isso se intensifica
de forma veemente quando se insere nesses espac¢os as mulheres negras, que, nao
obstante, sao triplamente, em muitos casos, discriminadas, por serem mulheres, negras

e pobres.

[...]ateoria social critica permite analisar a situagao da mulher negra, assim como entender
a supressao e a desvalorizacédo do pensamento feminista negro pelas correntes tedricas
dominantes. A teoria social critica emerge como Unica possibilidade de se compreender
as mulheres como grupo historicamente dominado, oprimido e que sobrevive ainda em
condicdes socioecondmicas desfavoraveis (COLLINS, 2008, p. 100).

Segundo Collins (2008), a base teorica possibilita mostrar o conflito entre o segmento
dominante e as mulheres negras, bem como expor as violéncias e sujeicbes as quais
essas mulheres estao submetidas, e ainda, compreender a realidade das comunidades
pobres e marginalizadas nas quais elas estdo em maior numero, confinadas em razdo da
escassez de oportunidades experimentada por elas e pelos homens negros. A conexao
mulher negra X classe social se faz preponderante, posto que essa articulagédo é para
visibilizar a exclusdo dessa mulher enquanto sujeito cidadao de direito e autora de sua
prépria histéria (SILVA, 2016).

A estratificacdo social controla as aspiracbes materiais, as vivéncias e a
flexibilidade para agir coletivamente. Organiza a aproximagdo aos meios de producao
e talha as experiéncias nas atividades laborais e na pratica do consumo, engendrando
consequéncias secundarias em outros aspectos da vida social como o trabalho, renda,
saude, comportamentos, educacao, etc. Por certo, as dessemelhancgas sociais ndo devem
ser traduzidas como desigualdades de classe, contudo, essas possuem funcdes cruciais
no arranjamento de outros modelos de desigualdades, como as de natureza racial e de
género (BARATA, et al., 2013).

E quando se trata de mulheres negras, estudantes universitarias, o percurso de
entendimento da realidade € indispensavel, pois € a partir das interpretacées de suas
vivéncias, daleitura ereleituradaordemdas coisas, que elas poderdo operar atransmutacao
da coisa nomeada. E na independéncia relativa da estrutura que estudantes negras do
Ensino Superior, em consonancia com reivindicagdes coletivas, poderédo lutar por agdes e
intervencdes politicas que reconhegam seus direitos, os quais ainda sdo negados.

Em termos de pensamento cientifico, “o problema racial brasileiro esta diluido no
oceano das desigualdades sociais em geral” (PAIXAO, 2003, p. 75). Destarte, a condi¢éo
econdmica das mulheres negras surge como um fator que implica dificuldades de diferentes
maneiras. Essas condi¢des, entretanto, definem referenciada na leitura de mundo e da
prépria vida de estudantes negras universitarias, a posi¢cao social que elas ocupam.

Mesmo indo de encontro as forcas ideolégicas e sociais que as empurram para
longe de seus propodsitos, as mulheres negras adentram as universidades com o objetivo
de ocupar os espacos dos possiveis e se libertarem da condicéo de subalternizadas, bem
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como na intencdo de se construirem enquanto sujeitos politicos, capazes de transformar
as condi¢cdes em que vivem e desmistificar, na sociedade, a leitura pejorativa que fazem
de seus corpos.

Nesse ponto de vista, como espaco elitizado, a universidade vai funcionar como
instrumento capaz de possibilitar a essas estudantes negras o “direito de ocupar posicoes
sociais, além de reduzir os efeitos de isolamento, associados a existéncia de espacos
sociais dotados de seus préprios principios de hierarquizacao” (BOURDIEU, 2015, p.
127).

Sobre o universo académico, dados do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada —
IPEA para o ano de 2015 vao apresentar um quadro acerca da proporgcao de pessoas com
25 anos ou mais de idade com 12 anos ou mais de estudos com base nos marcadores
raca e género. Os indicadores apontaram que, do publico feminino, 20,2% possui 12 anos
ou mais de estudos. Com relagdo ao masculino, a taxa é de 16,7%.

A populacéo branca com 25 anos ou mais de idade e que possui 12 anos ou mais
de estudos apresenta os seguintes indices: 24,4% para o contingente masculino e 27,1%
para o feminino. Com relacdo as mulheres negras e aos homens negros na mesma faixa
etaria citada e com o tempo de estudo igual ao mencionado, a taxa é de 13,7% e 10,1%
respectivamente (IPEA, 2015, [on line)).

Esse retrato demonstra que as mulheres possivelmente veem na educacao superior
um dos caminhos para a busca da autonomia, de melhores condicbes de vida e de
ascensao social. Nos ultimos anos, o numero de mulheres nos espacgos universitarios
vem crescendo, € se mantém constante.

Com relacdo aos homens, a taxa de escolarizacdo no Ensino Superior também
tem crescido, mas ainda ndo se iguala a das mulheres. Quanto aos negros e negras,
houve, sem duvidas, uma ampliacdo do acesso nas universidades para esse contingente,
viabilizado, principalmente, pelas politicas de A¢cbes Afirmativas. Ainda assim, as mulheres
negras sao minoria nas instituicoes de educagao superior.

Observa-se que o0 Ensino Superior para o segmento branco da sociedade € uma
realidade mais ajustada a suas caracteristicas fenotipicas, provavelmente isso esta
relacionado ao fato de que o espaco académico carrega esteredtipos que o define como
um espaco elitizado, branqueado e com fortes praticas eurocéntricas, as quais evidenciam
a branquitude “como um constructo ideologico de poder, em que os brancos tomam sua
identidade racial como norma e padrao” (MIRANDA, 2011, p. 17).

Os indicadores apresentados pelo IPEA, sobre aqueles/as que acessam o Ensino
Superior brasileiro, corroboram para a reflexdo de que a universidade ainda é excludente
e se mantém como espaco reservado ao contingente branco e as classes elitizadas. Logo,
“‘os detentores de um elevado capital escolar que, tendo herdado um elevado capital
cultural, possuem, ao mesmo tempo, titulos de ascendéncia de nobreza cultural, [...]
garantida pela familia” (BOURDIEU, 2015, p. 79), como é o caso dos filhos das classes
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abastadas.

A populacao negra, nesse contexto, parece caminhar a passos lentos quando se quer
mencionar a sua trajetéria em busca de uma certificacao que |Ihe respalde certa ascensao
social, e nessa circunstancia, “o peso da posi¢cao social é muito forte e persistente no
sistema escolar brasileiro” (BARBOSA, 2009, p. 161).

Nessa perspectiva, Bourdieu (2015) ressalta que:

A entrada na corrida e na concorréncia pelo diploma de fragdes que, até entdo, havia tido
uma reduzida utilizagdo da escola exerceu o efeito de obrigar as fragdes de classe, cuja
reproducdo estava garantida, principal ou exclusivamente, pela escola, a intensificar
seus investimentos para manter a raridade relativa de seus diplomas e, correlativamente,
sua posicao na estrutura das classes (BOURDIEU, 2015, p. 124).

Baseando-se no pensamento de Bourdieu, o diploma se configura como garantia
de pertengca em uma determinada estrutura social, ou seja, assegura um espago nas
classes sociais elevadas, ainda que o sujeito ndo seja detentor de um capital econémico
valorizado. Desse modo, a universidade para os/as negros/as, no bojo desse debate,
surge como um caminho possivel de ascenséo social e amenizagcdo da desigualdade.
Esta desigualdade segundo Barbosa (2009) “ndo é apenas contabilidade de diferencas,
mas um tipo de organizacao social especifico [...] que transforma essas diferengas em
desigualdades sociais” (BARBOSA, 2009, p. 18).

31 ALGUNS APONTAMENTOS HISTORICOS

A primeira escola de ler e escrever fundada pelos jesuitas no ano de 1549 destinava-
se a instrucao cultural dos vardoes das familias ricas e brancas da sociedade da época
(STAMATTO [s. d.]). No periodo colonial, a instrucdo das mulheres foi convergida, quase
sempre, para as tarefas domésticas.

No que diz respeito as mulheres negras, o acesso das mesmas a educacéo se deu
por volta de 1720, periodo em que se registram os primeiros relatos de instrucdo da
populacédo negra na colénia (QUADRA, 2014). O direito ao ensino publico para os negros
somente foi outorgado no final de 1870 com a reforma do Ensino Primario e Secundario.

O ingresso das mulheres na universidade s6 ocorreu em 1837 nos Estados Unidos,
com a fundacédo de universidades restritas ao publico feminino, as women’s college. No
Brasil, as mulheres obtiveram o direito de estudar na universidade somente em 1879,
conforme consentimento do entdo Imperador Dom Pedro Il. Porém, a presenca da mulher
na universidade brasileira s6 se consolidou no final do século XIX, marcada pela insercao
da primeira mulher em uma universidade do Estado da Bahia no ano de 1887, completando
seus estudos em um dos cursos genuinamente masculino, a medicina.

Desde entdo, vem crescendo o numero de mulheres ingressantes no ensino superior.

Um estudo publicado no Portal Brasil mostra que no ultimo ano do decénio, do total
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estimado de 6 milhées de matriculas, 3,4 milhdes foram de mulheres, contra 2,7 milhdes
de homens (BRASIL, 2015).

No que diz respeito a presenca de mulheres negras nos espagos universitarios, ha
uma deficiéncia na literatura em apresentar um movimento incipiente que evidencie em
qual momento deste processo se deu 0 acesso das mesmas ao ensino superior brasileiro.

Contudo, é fundamental registrar as marcas que duas mulheres imprimiram na
histéria da educacéo de mulheres negras no Brasil. Antonieta de Barros e Enedina Alves
Marques. Duas mulheres negras que contrariaram as forcas ideologicas e sociais do seu
tempo, as quais as empurravam para uma direcao oposta aos seus objetivos: a educacgao.

Antonieta de Barros (foto 1), filha de ex-escrava, nasceu em Florianopolis. Ingressou
na Escola Normal Catarinense aos 17 anos, concluindo seu curso em 1921. Trabalhou
como professora de Lingua Portuguesa e Literatura, exercendo o magistério na maior
parte de sua vida. Em 1934 foi eleita para o legislativo, tornando-se a primeira deputada
estadual negra do pais e a primeira mulher a ocupar uma cadeira na Camara Estadual dos

Deputados de Santa Catarina.

r
K

Antonieta de Barros (Foto 1: Portal G1/2016)

Enedina Alves Marques (foto 2) foi a primeira mulher e negra a concluir o curso de
graduacao em Engenharia Civil pela Universidade Federal do Parana, em 1945. Enedina
conseguiu quebrar paradigmas e ultrapassar os espag¢os hegemonicamente dominados
pelos homens e brancos, tornando-se assim a primeira engenheira negra do Brasil
(SANTANA, 2013).
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Enedina Alves Marques (Foto 2: CEERT/2016)

Pode-se dizer que ser negro no Brasil é estar submetido a diversas formas de

preconceitos e disparidades nos diversos setores da sociedade, sobretudo no educacional.

Segundo Marcondes et al. (2013), recentemente, a participagdo das mulheres negras

Nno acesso ao ensino superior tem aumentado, seja por meio de politicas de expansao

do ensino como o Programa Universidade Para Todos (ProUni), ou mediante acdes

afirmativas fomentadas pelo Estado (IPEA, 2013). No entanto, elas ainda sdo a minoria
nos bancos das universidades.

Mas, se tem elevado o numero de mulheres negras no ensino superior, porque elas
ainda ocupam posicoes inferiores nos diversos setores da sociedade? Segundo dados
do IPEA (2013), isso esta relacionado ao fato do duplo preconceito que ainda permeia
a sociedade brasileira: o de género, enquanto mulheres, e o de raca, por serem negras.
Mesmo escolarizadas, muitas ocuparédo postos de trabalhos menos valorizados. As
mulheres negras ainda sdo a maioria no trabalho informal e no servico doméstico, estas
sao provenientes das camadas mais pobres da sociedade (IPEA, 2013).

E importante ressaltar que algumas dessas mulheres, mesmo indo de encontro as
barreiras impostas pela sociedade, ingressam na universidade, logrando posi¢cao eximia
no meio social, no entanto, continuam a enfrentar as barreiras ainda existentes.

41 TECENDO CONSIDERACOES

A educacado para a mulher negra aconteceu de modo limitado em comparacéao
aquela dispensada aos homens. Para os negros, a condicdo de aprendizagem era ainda
degradante, haja vista sua condi¢céo estigmatizada pela cor de sua pele e pelas herancas
escravocratas.
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Apesar dos avancos, a frequéncia da mulher negra no ensino superior ainda € infima.
Salvo as posicdes logradas por Enedina Alves Marques e Antonieta de Barros, a insercéao
da mulher negra na universidade contemporénea, quase sempre indica a ocupacao, no
mercado de trabalho, de cargos com menor prestigio e remuneracao.

Neste cenario, é pertinente questionarmos que agdes politicas e sociais se fazem
preponderantes para que as mulheres negras ultrapassem as barreiras que enfrentam no
ingresso e permanéncia no ensino superior? Sem duvidas, é fundamental redesenhar na
tela das desigualdades um caminho possivel de equidade mediante politicas publicas,
através de acdes direcionadas a valorizacédo das qualificagdes distintas adquiridas pelas
mulheres negras no seu processo de escolarizacao, na forma de prestigio e remuneracao

de suas carreiras.
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RESUMO: Este artigo € um
dissertacdo de mestrado do primeiro autor e

recorte da

busca, para este texto em particular, revisitar
as memorias apresentadas sobre os primeiros
cursos de Mateméatica, no Brasil e na Bahia,
presente nos mais diversos meios de publicacao
cientitica, com o objetivo de entender as
implicacbes desses cursos para a formacgéo de
professores de Matematica, sobretudo quanto
a implicacdo para a formacéo ludica desses
profissionais. Trata-se de uma producéo tedrica
que teve nos referenciais que fizeram resgate
histérico desses cursos, pioneiros no Brasil e
na Bahia, sua principal fonte de producédo de
dados. Espera-se, com isso, ampliar o olhar
acerca do curso de licenciatura em Matematica
e entender

alguns rancos historicos que
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permeiam a formacéo e, sobretudo, contribuindo
no (re)pensar das estruturas desses cursos de
formacéo docente atualmente.

PALAVRAS-CHAVE:
Matematica; Formacédo ludica; Bahia; Brasil;

Licenciatura em

Memorias.

A REVISIT OF EDUCATIONAL MEMORIES:

THE FIRST MATHEMATICS COURSES AND

THE IMPLICATIONS FOR THE TEACHER'’S
TRAINING

ABSTRACT: This article is an excerpt from the
master’s thesis of the first author and seeks,
for this particular text, to revisit the memories
presented about the first Mathematics courses,
in Brazil and Bahia, present in the most
diverse means of scientific publication, with the
objective of understanding the implications of
these courses for the formation of Mathematics
teachers, especially regarding the implication
for the playful formation of these professionals.
It is a theoretical production that had in the
references that dealt with the historical recovery
of these courses, pioneers in Brazil and Babhia,
its main source of data production. It is hoped,
with this, to broaden the look about the degree
course in Mathematics in the country and
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understand some historical races that permeate the training and, above all, contributing to
the thinking of the structures of these teacher training courses today.
KEYWORDS: Degree in Mathematics; Playful training; Bahia; Brazil; Memoirs.

11 INTRODUCAO

O atual cenério politico educacional brasileiro, tendo em vista as ultimas avaliagées
externas realizadas, apresenta uma grande problematica quanto ao ensino de Matematica,
gue muitas vezes se apresenta deficitaria. Esse quadro evidencia uma série de questdes
que se configuram como causas para 0s processos de ensino e aprendizagem dessa
ciéncia. Sobre isso, D’Ambrosio (2011, p. 12) aponta que também “o baixo rendimento
avaliado pelos testes €, muito possivelmente, resultado do descompasso entre os desafios
de uma sociedade em rapida transformacao e o conservadorismo das escolas”.

Julgamos importante apontar que esse descompasso atinge também a formacao
de professores, tendo em vista que, por muito tempo, essa formacéao foi “brutalizada
culturalmente” (FERNANDES, 2010, p. 120). Quer isto dizer que a necessidade de uma
seriedade cientifica com a Educacgéo nao foi levada em conta por muito tempo na historia
da educacdo do Pais. E um bom exemplo o Manifesto dos Pioneiros, um documento
datado do ano de 1932, cuja leitura nos permite inferir que a formacéo docente era, até
aquela época, tratada com descuido, ja que era uma atividade para a qual ndo se exigia
qualquer preparacao profissional.

Tendo como foco a ruptura de toda uma proposta tradicional de ensino, onde o
estudante € mero receptor e aplicador de férmulas e procedimentos matematicos,
a mobilizacdo de saberes necessarios a docéncia € imprescindivel; essa mobilizagéo
precisa ser refletida na formacédo desses professores. O contato e manipulacdo de
materiais concretos, a valorizagdo da imagina¢do, o uso dos jogos' e das brincadeiras
séo temas discutidos por Arce (2002), a partir da relagcédo entre Pestalozzi e Froebel, mas
também enfatizados por Brougeére (2002), que destaca o lugar do saber ludico necessario
a docéncia. E preciso citar também o referenciado “Homo Ludens”, de Huizinga (2012),
o qual, embora nédo aborde especificamente a ludicidade na educacao, € de extrema
importancia para a discussao, ja que enfoca caracteristicas do ludico numa dimenséao
filosofica, isto €, como um traco caracteristico daquilo que compde o chamado ser humano,
ser humano este que é também a razéo de ser da educacéo.

Em meio a essas questdes apontadas quanto a formacao de professores e levando-
se em consideragcdo a formacdo em Matematica do autor deste trabalho, bem como
sua atuacdo nos cursos de formacédo, os seguintes questionamentos motivaram essa
1 Com Kishimoto (2011, p. 18), entendemos jogo como: “1. resultado de um sistema linguistico que funciona dentro de um
contexto social; 2. um sistema de regras; e 3. um objeto”. No primeiro caso, podemos estabelecer uma relagdo com as

questbes de cultura ludica evidenciada por Brougére (2008), para quem, segundo Kishimoto (2011, p. 19), “cada contexto
social constroi uma imagem de jogo conforme seus valores e modo de vida”.
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escrita: Quem eram os professores que ministravam aulas no periodo de criagcdo dos
primeiros cursos de Mateméatica? Como se dava o processo formativo? Quais saberes
eram mobilizados? Que instituicbes ofereciam essa formacao e quais as suas matrizes
de fundamentagdo do curriculo? Quais as implicagées destes para a estruturacéo e a
forma que concebemos os cursos hoje? A ludicidade era percebida enquanto aspecto da
formacao?

Para ampliar o olhar acerca dos questionamentos apresentados, consideraremos,
enquanto recorte temporal, as décadas de 1930 e 1940, mais precisamente 0 ano de 1934,
que compreende a criagdo dos cursos de Licenciatura em Matematica da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras da USP, e o0 ano de 1943, periodo que corresponde a fundacéo
do primeiro curso de Matematica na Bahia. Pretendemos, com isso, compreender as
implicacdes desses cursos para a formacé&o ludica do professor.

Para a producéo dos dados que culminaram na escrita deste artigo, buscamos, nas
bases de dados, referenciais que se detiveram a investigar esses primeiros cursos ou
que trataram da histéria da matematica e educacdo matematica. Sao esses textos que
compuseram esse estudo e que nos ajudaram a construir essas discussdes de forma
teorizada.

Este artigo, portanto, divide-se em se¢des, que foram estruturadas de forma a permitir
ao leitor uma melhor compreensao das questdes aqui abordadas. Séo elas: i) Introducéo,
onde contextualizamos a tematica e apresentamos as questdes que nortearam a escrita
deste texto; ii) Uma discusséao teorizada, que partiu dos dados produzidos da leitura dos
referenciais selecionados, e amplia o olhar acerca dos questionamentos que nos movem;
iii) E por ultimo, algumas consideragodes.

21 MARCOS HISTORICOS DA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE
MATEMATICA NO BRASIL

Conforme Salandim, Fernandes e Garnica (2011), s6 se pode falar de um sistema de
Educacéo no Brasil a partir de meados do século XX, periodo no qual também comecaram
a ocorrer os primeiros cursos de formacédo de professores de Matematica. Trata-se,
portanto, da histéria recente do pais, ndo possuindo ainda um século.

As décadas de 1930 e 1940 foram marcadas por relevantes transformacdes da
sociedade brasileira, desde as movimentagcdes da populagdo rural para os centros
urbanos, até o crescimento da industria e de movimentos que impactaram também as
questdes politicas (a era Vargas) e educacionais, como afirma D’Ambrosio (2011, p. 18).

Antes de iniciarmos a discussao quanto a formacéao de professores de Matematica no
Brasil, faz-se pertinente pontuar, rapidamente, a perspectiva de ensino desse componente

curricular antes da década de 1930, com intuito de perceber como surgiu a necessidade
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de profissionais para leciona-la.

Segundo Beltrame (2000 apud GODOY; SANTOS, 2008), durante o periodo
de 1837 a 1932, a Matematica ndo era ensinada em todos os anos de escolarizacéo.
Antes do periodo apresentado, esse ensino se dava apenas nos ultimos anos do curso
secundario, e s6 depois foi estendido aos anos iniciais. Godoy e Santos (2008) enfatizam
que a Matematica, até 1929, ndo existia como componente, havendo apenas de forma
compartimentada em quatro campos especificos?. A partir desse ano, foi homologado o
Decreto n°. 18.564, de 15 de janeiro de 19293, proposto pela Congregacao do Colégio
Pedro Il, que instituia a Matematica como disciplina escolar.

Nesse interim, a presenga do positivismo de Auguste Comte para a Matematica,
principalmente nas escolas de engenharia, desde a Proclamacdo da Republica (1889)
até o inicio do século XX, na Escola Politécnica do Rio de Janeiro e em outras escolas
superiores do Pais (D’AMBROSIO, 2011), foi determinante para sustentar a sua imagem
como ciéncia superior as outras.

Nesse contexto, as reformas de Francisco Campos (1931), primeiro ministro do recém-
criado Ministério de Educacéo e Saude Publica, e de Gustavo Capanema (1942) foram
determinantes para o ensino da Matematica no Brasil. Ainda segundo Godoy e Santos
(2008), apds a reforma de Campos (1931)4 a Matematica passou a integrar o curriculo
de todas as séries do curso fundamental. Nos cursos complementares, o componente
aparecia na primeira série para candidatos aos cursos de Medicina, Odontologia e
Farmacia, e nas duas séries, para candidatos aos cursos de Engenharia e Arquitetura.
Com a reforma de Capanema (1942)° o ensino de Matematica passou a ser estendido
para as quatro séries do curso Ginasial e as trés séries dos cursos Classicos e Cientificos.

As preocupacgdes demonstradas pelo ministro Campos, especialmente com relacéo a
modernizagdo dos conteudos e métodos do ensino secundario, compatibilizavam-se
com a proposta de modernizacdo do ensino de matematica apresentada por Euclides
Roxo®, adotada integralmente pela reforma (MIORIM, 1998, p. 94).

Nesse sentido, evidenciamos, na reforma, em 1931, o carater elitizado dado a esse
ensino. Embora o contato tenha se estendido inicialmente a todos, ele se dava de forma
superficial, devido a questbes de formacdo de professores para atuacdo, e também

por conta do carater excludente que se criava com as condicbes para o ingresso na

2 Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria.

3 Reforma curricular que representou, segundo Miorim (1998), uma mudanca radical para os programas do ensino de Ma-
tematica. Desse movimento de modernizagéo para a época fez parte Euclides Roxo.

4 Ampliou o ensino secundario para sete anos, dividindo-o em duas partes: a primeira, com cinco anos de duracao, teria a
fungéo de formar o cidad&o para viver em regime democratico; a segunda seria um periodo preparatério para o ingresso
nas escolas superiores.

5 Ajustou a proposta pedagodgica existente para a formacao de intelectuais e trabalhadores.

6 Segundo Carvalho (2003), Euclides de Medeiros Guimardes Roxo nasceu em Aracaju, no estado de Sergipe, em 10 de
dezembro de 1890. Ainda segundo o autor, fez o bacharelado no Colégio Pedro Il, formou-se em Engenharia em 1916 pela
Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Em 1915, ap6s aprovagdo em concurso, assume como professor substituto no Colé-
gio Pedro Il. Em 1937, foi nomeado diretor de ensino secundario do Ministério da Educagao e Saude. Foi autor de inUmeras
obras, a saber, “Licdes de Aritmética”, “Curso de matematica Elementar”, entre outros, além de varios artigos sobre o ensino

de matematica nos jornais da época.
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Universidade. Quanto as reformas propostas, Saviani (2011, p. 269) afirma:

Do ponto de vista da concepgédo, o conjunto das reformas tinha carater centralista,
fortemente burocratizado; dualista, separando o ensino secundario, destinado as elites
condutoras, do ensino profissional, destinado ao povo conduzido e concedendo apenas
ao ramo secundario a prerrogativa de acesso a qualquer carreira de nivel superior;
corporativista, pois vinculava estreitamente cada ramo ou tipo de ensino as profissées e
aos oficios requeridos pela organizagao social.

Criar e estender a disciplina de Mateméatica para os outros anos de escolarizagéao
promoveu uma demanda de profissionais para atuar com esse componente curricular.

Foi entdo que se iniciou um processo de pensar a formagdo para atender as novas
necessidades:

O magistério, ao lado da medicina e da advocacia, ja era considerado como uma
das profissées liberais no Brasil no século XIX, mas, como se sabe, eram 0s médicos,
engenheiros, advogados ou padres que lecionavam as diversas disciplinas dos
curriculos escolares, fossem do nivel secundario, fossem do nivel superior, sem que
tivessem para isso nenhuma preparagao especial, sem que Ihes fosse exigido qualquer
tipo de credenciamento educacional especifico, além da propria formacao cientifica
obtida nas suas escolas e faculdades. A matematica até entdo pertencia ao dominio
dos conhecimentos do engenheiro. [...] Mas, a matematica e o seu ensino ndo eram
considerados como um conhecimento ou uma ocupacéo estranha a engenharia ou as
atividades do engenheiro. [...] No exercicio da profissdo, os engenheiros encontravam
empregos principalmente no servigco publico, onde ocupavam cargos técnicos,
burocraticos ou de chefia nas diversas obras ou reparticées estatais (DIAS, 2001, p.
193-194).

Nesse contexto de auséncia de profissionais com formacéao especifica para atuarem
com a Matematica na educacao brasileira é que foram pensados os primeiros cursos
de formacédo. Segundo Salandim, Fernandes e Garnica (2011), os primeiros cursos de
licenciatura foram criados no Pais nas antigas Faculdades de Filosofia, na década de
1930 e, como ja dissemos, o primeiro curso de graduacédo em Matematica foi criado pela
Universidade de Sao Paulo (USP), buscando atender as demandas existentes quanto a
formacéo dos profissionais nessa area.

Alguns dos professores que atuavam na FFCL da USP, segundo Silva (2010),
vinham da Europa. Nesse caso, pode-se sustentar que o modelo de formacéo adotado
acompanhava uma légica européia e, no caso, € pertinente destacar o modelo de formagéao
de trés anos de disciplinas especificas e mais uma de complementacéo pedagdgica. Ainda
segundo a autora, os trés anos iniciais eram responsaveis pela formacao do pesquisador,
e 0 ano seguinte, do profissional de educacéo.

No caso da matematica, pode-se afirmar que a grande influéncia que os docentes
estrangeiros exerceram nos alunos brasileiros foi decisiva na sua formacao e foi o contato
direto com o professor-pesquisador que possibilitou aos jovens alunos perceberem que o
conhecimento produzido nédo é algo estético e sem vida, ndo é apenas uma decorréncia
da capacidade individual, mas um processo social de interacdo onde o didlogo e a
critica sdo fundamentais (SILVA, 2010, p. 05).

Dentro dessa discussao, a autora apresenta o depoimento de um ex-aluno da USP
sobre a formacgéao oferecida por esses professores estrangeiros:
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Para nds foi uma surpresa seguirmos aulas que tinham um método e didatica totalmente
diferentes, constatarmos que essas ciéncias eram vivas [...] semanalmente, os
professores italianos e alemaes, reuniam-se no Instituto de Engenharia e apresentavam
suas pesquisas ou grandes pesquisas fundamentais que eram realizadas no exterior. E
ai, entdo, havia uma grande discusséo franca sobre os assuntos [...]. Entdo comegamos
a aprender que existia uma ciéncia viva (SOUZA apud SILVA, 2010, p. 12).

Assim como as questdes especificas eram valorizadas pelos professores italianos,
as questbes pedagdgicas eram desvalorizadas. Segundo Silva (2010), era comum 0s
docentes desaconselharem seus alunos a realizarem um ano de estudo ap6s a conclusao
do bacharelado e tornarem-se licenciados em Matematica. Dessa cultura, podemos inferir
gue os outros saberes, inclusive o ludico, que sera apresentado posteriormente, ndo eram
garantidos durante a formacéo.

As décadas de 1960 e 1970, principalmente quanto ao ensino de Matematica, foram
marcadas pelo movimento da matematica moderna’. Segundo Salandim, Fernandes e
Garnica (2011), € a partir de 1960 que a instalacéo de cursos de graduacdo em Mateméatica
inicia mais visivelmente uma interiorizacdo em ritmos e tempos diferentes. E a partir dessa

época, também, que se iniciam as discussdes acerca da formagao docente especifica:

No final da década de 1970 e inicio dos anos 1980 o tema sobre a formacé&o do professor
passou a ser destaque em todo o Pais, em conferéncias, congressos € seminarios de
educagao, principalmente por estar sendo discutido na época as reformulagdes dos
cursos de Pedagogia e das Licenciaturas. No inicio da década de 1990, foram promovidos
em varias instituicbes de ensino superior, encontros com discussdes e deliberagbes sobre
os problemas enfrentados nas licenciaturas, visando estabelecer critérios apropriados para
reformulagdo dos Cursos de Formagao de Professores (GOMES; REGO, 2007, p. 05).

Nesse sentido, amplia-se a discussao quanto aos saberes necessarios a docéncia
e, principalmente, quanto a construcdao de valores produzidos pelos professores,
enfatizando a necessidade da valorizagcéo da vivéncia e da pratica. Portanto, pontuam-
se os estudos de D’Ambrosio (1993), principalmente nas questdes de competéncias do
professor de Matematica para o exercicio no século XXI, e de Fiorentini (2003). Ambos
apontam que o problema da formacdo do professor de Matematica n&o se resolveria
apenas com mudanca de curriculo, mas com a nao desarticulagéo entre teoria e pratica,
como corroboram também Pietropaolo (2002) e Pires (1995).

E quais os reflexos de todo esse pensamento acerca da formacgéao de professores no
Brasil para estruturar, especificamente, a formacao de professores na Bahia?

[...] a narrativa da histéria da matematica na Bahia € um desafio pelas possibilidades de
contribuicGes interessantes que pode trazer para uma melhor compreensao da histdéria
da matemaética no Brasil, mais especificamente, para a andlise histérica dos diferentes
padrdes de institucionalizacédo das atividades matematicas nos seus periodos historicos,
em particular, nos periodos em que essas atividades estiveram concentradas nas escolas
de engenharia, passaram pelas faculdades de filosofia, para atingir os departamentos e
os institutos universitarios auténomos [...] (DIAS, 2002, p. 34).

7 Segundo Pinto (2005), o movimento da matematica moderna corresponde a uma proposta de modernizagéo do ensino
dessa ciéncia, desencadeado entre 1960 e 1970, que provocou mudancgas significativas nas praticas escolares, atribuindo
uma importancia primordial & axiomatizagao, a légica e aos conjuntos. Trata-se de umas das respostas que 0s americanos

deram aos russos depois do langamento do Sputnik pela Unido Soviética.
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Havia, na Bahia, assim como em todo o territério nacional, a necessidade de
profissionais para atuarem com a Matemética. De igual maneira, como afirmado
anteriormente, outros profissionais eram responsaveis por esse ensino. Em 1941, na
Bahia, a FFCL foi fundada pelo professor Isaias Alves, objetivando a profissionalizagcéo
da atividade docente e também a formacéo de professores de Matematica (DIAS, 2002).
Alguns problemas foram enfrentados na constituicao desse curso; dentre eles, destacamos
a formacdo de um quadro docente composto por profissionais que atuavam na regiao,
em sua grande maioria engenheiros, entre outros que atuavam em outras instituicoes
educacionais baianas.

Isaias Alves era um defensor das questdes de valorizagdo da cultura local®; por isso,
priorizava profissionais da regiao.

Depois das aprovacoes e autorizagdes federais de praxe (Parecer n°. 209 de 14/10/1942;
Decreto Federal 10.664 de 20/10/1942), Isaias Alves (1952) pronunciou a aula inaugural
dos cursos em 15 de marco de 1943, apds a qual as primeiras turmas comecaram
efetivamente as suas atividades nos cursos que foram oferecidos — filosofia, matematica,
pedagogia, letras, histéria e geografia (DIAS, 2008, p. 247).

Bertani (2008, p. 07) faz um levantamento do corpo docente desse primeiro curso de
Matematica na Bahia. Observa-se, a partir da sua pesquisa, que o modelo de formacao,
pela analise dos componentes oferecidos (abaixo apresentados), contemplava apenas o
saber do conteudo, sem ter visivel o contato com as discussdes pedagodgicas, como 0s

componentes de praticas pedagogicas, didaticas e os estagios.

O Curso de matematica iniciou em abril de 1943 e teve seu reconhecimento pelo Decreto
n° 17206, de 21 de novembro de 1944 (Relatdrio a Junta Mantedora da Faculdade de
Filosofia da Bahia—Ano 1944). O curso era estruturado por séries, cada série compreendia
um ano de estudo, na primeira série havia as disciplinas de Anélise matematica, ministrada
pelos professores Luiz de Moura Bastos e Afonso Pitangueira; Geometria Analitica e
Projetiva, trabalhada, por Aristides da Silva Gomes; Fisica Geral e Experimental, Paulo
Pereira Cerqueira. Na segunda série: Analise matematica, Professor Pedro Muniz Tavares
Filho; Geometria Descritiva e Complementos de Geometria, Aristides S. Gomes e Alceu
Roberto Hiltner; Mecéanica Racional, Pedro Tavares Filho; e Fisica Geral e Experimental,
Paulo Pedreira. Na ultima série: Analise Superior, Pedro Muniz Tavares Filho; Geometria
Superior, Aristides da Silva Gomes; Fisica matematica, Tito Vespasiano César A. Pires;
e; Mecéanica Celeste, Pedro Muniz Tavares Filho (Cadernetas do Curso de matematica
1943 a 1945).

Ao pontuar que “na histéria da formacéo de professores esses saberes (pedagdgico
e do conteudo) tém sido trabalhados como blocos distintos e desarticulados”, Pimenta
(1996, p. 80) chama atencao para o fato de as discussdes pedagdgicas serem importantes
para a formacédo da identidade docente. Mas o “conteudismo” € o que sustenta o0 modelo
adotado pelas primeiras FFCL na formacao especifica em 03 anos, sendo reservados
0s componentes pedagdgicos para uma complementacao posterior, podendo inclusive
nao ocorrer. O cenario, portanto, n&do propicia uma articulagdo entre teoria e pratica
pedagogica.

8 Acreditava que, por meio da educacéo, disseminaria a cultura baiana.
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O interesse pela matematica como carreira era ainda diminuto [...], a primeira leva de
matematicos era formada por estudantes de Engenharia. A ideia de se fazer um curso
que conduzia a uma profissdo socialmente bem reconhecida, como era a engenharia, e
ao mesmo tempo fazer outro curso, matematica, que poderia servir para aprofundar os
conhecimentos matematicos dos engenheiros, era atrativa. Muitos faziam os dois cursos.
[...] Fazer simplesmente um curso de matematica era algo, profissionalmente, pouco
atraente, mesmo considerando a opc¢éo licenciatura. Afinal, quem quisesse lecionar
matematica poderia fazé-lo sendo engenheiro (D’AMBROSIO, 2011, p. 76).

Ainda é visivel, com grande frequéncia nos cursos de licenciatura, o olhar de
desprestigio que alguns professores, principalmente dos que trabalham com os
componentes mais especificos, lancam em relacao as disciplinas pedagdgicas, como se
estas nado fossem necessarias para a formacao profissional do futuro professor. Essa
visdo faz ecoar e, de certo modo, manter a ja citada “brutalizacéo cultural” (FERNANDES,
2010, p. 120), que ocorria nos cursos de Matematica no Brasil. Essa cultura, na verdade,
ainda é uma realidade.

Dificil pensar na formacao plena do professor sem que ele tenha contato com os
outros saberes necessarios a docéncia, porque acreditamos ser equivocada a perspectiva
que toma os conteudos especificos como unicos responsaveis para o exitoso exercicio

profissional.

31 0 CURRICULO E A FORMAGCAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NO PAIS

Pensamos o curriculo de acordo com o conceito elaborado por D’Ambrosio (2006, p.
37), isto &, como “estratégia da acao educativa”. Porém, nesse sentido, vale salientar que
o curriculo ndo se resume a programa de disciplinas, metodologias e estratégias, como
ressalta Menezes (2009). E preciso entendé-lo como toda a questdo de intencionalidade
contida e que (re)significa o processo formativo. De acordo com Gimeno Sacristan (2000,
p. 15), ndo se deve esquecer:

qgue o curriculo relaciona-se com a instrumentalizagdo concreta que faz da escola um

determinado sistema social, pois é através dele que lhe dota de conteudo, misséo que se

expressa por meio de usos quase universais em todos os sistemas educativos, embora

por condicionantes histéricos e pela peculiaridade de cada contexto, se expresse em

ritos, mecanismos, etc., que adquiram certa especificidade em cada sistema educativo.

Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de ndo resumir os problemas da formacéo

de professores aos curriculos, mas, sim, a base epistemoldgica que os fundamenta, tendo

em vista que “o curriculo ndo € neutro nem inocente e, tampouco, desinteressado na

construcao de conhecimento social; traz em si questdes de natureza cultural, ideoldgica e
de poder” (MENEZES, 2009, p. 204). Ainda conforme a mesma autora:

O curriculo pode ser construido de maneira a contemplar as necessidades dos seus

agentes sociais, a atender a funcéo basica do processo de ensino-aprendizagem, € a

formacéo dos profissionais esta voltada para o atendimento a essa demanda (MENEZES,
2009, p. 202).
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Analisar as propostas curriculares dos primeiros cursos de licenciatura em Matematica
da USP e da Bahia, mesmo sob o olhar de outros pesquisadores interessados na tematica,
nos permite perceber as questdes envolvidas na formacao de professores e os reflexos

dessa formacéo para uma possivel pratica pedagodgica.

A proposta do curso da subsecdo de matematica da FFCL da USP, com a duracgéo
de trés anos, para formar professores de matematica evidencia, em primeira instancia,
uma preocupacao com a transmissdo do saber cientifico e, s6 em segundo lugar, uma
preocupacdo com a formacéo pedagdgica que seria obtida em um ano no Instituto
de Educacédo. Vemos, assim, desde o inicio da criagdo de cursos para a preparacao
de professores, uma nitida separacdo entre aquisicdo de conteudos especificos e
preparagao pedagogica do futuro professor (SILVA, 2010, p. 14).

O Curso oferecido pela USP compreendia, de acordo com Silva (2010, p. 08),
“basicamente as disciplinas de: Geometria (analitica e projetiva), Analise Matematica,
Fisica Geral e Experimental, Célculo Vetorial, Mecanica Racional e Geometria”, distribuidas
conforme o quadro abaixo:

1°ano Geometria (analitica e projetiva) Analise Matematica (17
parte)

Fisica Geral e Experimental (12 parte)

Célculo Vetorial

2° ano Analise Matematica (2° parte)

Mecanica Racional

Fisica Geral e Experimental (2% parte)

3° ano Analise Matematica (2% parte)

Geometria Superior

Histéria da Matematica®

Quadro 1- Grade Curricular da subsecgéo de Matemética
Fonte: Silva (2010, p. 18)

Nesse sentindo, conforme aponta Bertani (2008), citado anteriormente, no resgate
das cadernetas, o curso da Bahia seguia essa mesma proposta curricular, sendo o0s
primeiros anos destinados as questdes especificas de Matematica, e o ano seguinte,
a formacao desse profissional da educacdo com as questées de didatica. A titulo de
ilustracdo, apresentaremos um quadro com os componentes do curso oferecido pela
Bahia, possibilitando, dessa forma, uma melhor visualizagcdo e compara¢gdo com o quadro
anterior das disciplinas oferecidas pela USP.

9 Segundo Silva (2010), nao h& evidéncias — cadernetas, por exemplo — que tenham deixado vestigios sobre a realizagao

dessa disciplina.
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1°ano Anéalise Matematica
Geometria Analitica e Projetiva
Fisica Geral e Experimental
2° ano Anéalise Matematica
Geometria Descritiva
Complementos de Geometria
Mecénica Racional

Fisica Geral e Experimental
3°ano Andlise Superior

Geometria Superior

Fisica Matematica

Mecénica Celeste

Quadro 2 — Grade Curricular do curso de Matematica da FFCL da Bahia
Fonte: Bertani (2008, p.07).

Pela necessidade de professores de Matematica em todo contexto educacional,
mesmo sem chegar ao fim do curso ou mesmo sem a complementacéo necessaria para
o titulo de licenciado, os alunos desses primeiros cursos ingressavam na vida profissional
sem as competéncias necessarias para a docéncia.

Com base na anélise e tendo estabelecido contato enquanto professor de Estagio
Supervisionado em Matematica, nos cursos de Licenciatura em Mateméatica, percebemos
que é muito comum os alunos irem atuar como docentes sem a conclusdo do curso;
muitas vezes ainda nos primeiros semestres. Vale ressaltar que, n&o raro, alguns estados
nutrem politicas que incentivam essa pratica, como é o caso do Estado da Bahia, com
o programa de PST (Prestacdo de Servico Temporario), por exemplo. Isso aponta para
a necessidade de profissionais na area e a absor¢cdo que o mercado tem em relacéo a
esses profissionais. Caberia, portanto, as Instituicbes de Ensino Superior, pensarem uma
forma de acompanhar seus alunos que ingressam na atividade profissional sem uma base
consistente de conhecimentos acerca do aluno e das questdes referentes a constru¢éo do
conhecimento matematico. Muito dos primeiros contatos, devido a realidade das escolas
publicas brasileiras, acabam afastando o estudante de graduacédo da futura préatica
profissional.

Nos cursos de Matematica, atualmente, percebe-se que funciona um modelo
diferente daquele que previa o curso de trés anos com conteudos especificos e mais um,
complementar, na Faculdade de Educacéo. Isso se deve, também mas ndo somente por
isso, pelas exigéncias legais apontadas, atualmente pelas Resolu¢des do CNE/CP n°
2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao inicial em nivel
superior, e pela Resolugao n°2/2019, que institui uma Base Nacional para a Formacéo.

Nesse sentido, levando em consideracéao as competéncias estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) para o ensino de Matematica, entendemos o
desafio dos cursos de formacao de professores de Matematica. Para tanto, é imprescindivel
a construcao de um curriculo que contemple e articule todos os pontos da formacao
docente, incluindo-se ai as questdes de saber pedagdgico, da experiéncia e do contetudo
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(TARDIF, 2012) e ainda a ludicidade (SANTOS; CRUZ, 2011). E isso que possibilita uma
formacado plena do docente e que, por consequéncia, garante aos alunos, através da
Matematica, o desenvolvimento apontado no documento.

41 AFORMACAO LUDICA DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Diante das necessidades demandadas pela contemporaneidade, observa-se que
a formacéo do professor de Matematica delineia-se a partir das questdes referentes a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem, principalmente tendo em vista os baixos
resultados adquiridos pelas avaliacbes externas e as concepg¢des negativas que foram
construidas em torno dessa ciéncia.

A formacédo docente, entretanto, ndo pode se pautar apenas em responder as
questdes do sistema, propondo-se unicamente a dar resultados as avaliacbes externas.
Como esclarece D’Ambrosio (2006, p. 20), “0 mundo atual esta a exigir outros conteudos,
naturalmente outras metodologias, para que se atinjam os objetivos maiores de criatividade
e cidadania plena”. Assim, ainda com D’Ambrosio (1998), entendemos, como cerne da
energia ludica, que é preciso valorizar as diferentes formas de se matematizar o contexto
cultural e social do sujeito. Nesse sentido, sé uma formagédo que contemple os objetivos
de cidadania plena fara isso. Para tanto, sera necessario desenvolver, junto ao futuro
professor, a habilidade de trabalhar ludicamente os conteudos, pois a ludicidade traz, em
seu bojo, o desenvolvimento da criatividade como dimensédo que também possibilita tal
resultado.

Segundo Santos e Cruz (2011, p. 9), a palavra ludico vem do latim /udus e significa
brincar. Estdo incluidos nesse brincar os jogos, brinquedos e divertimentos, e ainda a
conduta daquele que joga, que brinca e que se diverte. Ainda segundo a autora, a “funcao
educativa do jogo oportuniza a aprendizagem do individuo, seu saber, seu conhecimento
e sua compreensao de mundo”.

Entendemos que muitas atividades podem ser percebidas como brincadeiras e
serem tomadas como ludicas para elas, e que algumas questées sdo preponderantes
para essa percepg¢ao, como, por exemplo, a liberdade, autonomia e prazer na participacao
das atividades propostas e, consequentemente, na producdo do conhecimento resultante
desse contato. Percebemos que as chances de uma determinada atividade ser entendida
como ludica, para o sujeito, aumentara na medida em que aconteca por livre escolha, haja
interesse e produza prazer. Portanto, sabendo desses itens, cabera ao professor, quando
conhecedor de tal dindmica, pensar em atividades que possuam mais chances de serem
ludicas para o discente.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode ser vista
apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem,
0 desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saude mental,
prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de socializagdo, comunicacao,

Museu Pedagogico e Meméria Educacional Capitulo 3



expresséo e construcdo do conhecimento. Estas questdes nos remetem a problematica
da formac&o do educador, a qual passa por ambiguidades e paradoxos que nunca séo
efetivamente dissipados. Isto resulta quase sempre em dificuldades no campo da pratica
pedagodgica (SANTOS; CRUZ, 2011, p. 12).

Huizinga (2012) apresenta a ludicidade como necessidade do desenvolvimento do
ser humano e, por isso, o classifica como Homo ludens. Novamente, temos, na concep¢ao
desse autor, o ludico como o jogo, o brinquedo, como aquilo que envolve, desperta grande
prazer, desenvolve a imaginacédo e, mesmo n&o sendo algo vital, torna-se essencial para
a vida humana. Contudo, embora também seja uma necessidade humana, o processo
de ensino-aprendizagem raramente refere-se ao prazer ou a felicidade como meta a ser
alcancada. Dessa reflexdo, podemos inferir que ha um grande hiato entre aprendizado e
prazer.

Nesse sentido, vale problematizar a formagao do professor de Matematica. Muitas
vezes, sua pratica, reflexo dessa formacéo, nédo contempla esse aspecto que chamamos
de ludico. Na apresentagao dos conceitos matematicos, por exemplo, muitos professores
dos cursos de formacdo ndo conseguem articular os conteados com as questdes ludicas
e até mesmo consideram-na desnecessaria para a aprendizagem dos seus alunos.

A partir de Santos e Cruz (2011), pode-se dizer que os cursos de licenciatura tém
sido criticados pela ineficiéncia quanto a formacéao de professores, principalmente pelo
despreparo para atender as necessidades das escolas e por ndo compreenderem a crianga
como ser histérico-social responsavel e capaz de construir seu proprio conhecimento.
Com essa critica, a autora apresenta a formacao ludica na perspectiva de melhorar a
formacéo e entender o sujeito e suas especificidades. A concepcéo de formacéo ludica
que embasa o presente trabalho € o mesmo das autoras, para quem:

A formacéo ludica se assenta em pressupostos que valorizam a criatividade, o cultivo
da sensibilidade, a busca da afetividade a nutricdo da alma, proporcionando aos futuros
educadores vivéncias ludicas, experiéncias corporais, que se utilizam da acéo, do
pensamento e da linguagem, tendo no jogo sua fonte dinamizadora (SANTOS; CRUZ,
2011, p. 13).

Observa-se, contudo, que, na formacdo do professor de Matematica, had um
distanciamento histdérico com o0s outros saberes necessarios para o exercicio da docéncia,
como demonstramos. Percebe-se, com isso, uma manuteng¢do da postura e do modelo dos
primeiros cursos, ficando o pedagdgico e o ludico relegados a um lugar de inferioridade.

Discordando do “conteudismo” em detrimento de outros saberes, Santos e Cruz
(2011, p. 14) apontam que a formacédo do educador “ganharia em qualidade se, em
sua sustentacédo, estivessem presentes os trés pilares: a formacao tedrica, a formacao
pedagobgica e como inovag¢éao a formacao ludica”.

A formacéao ludica deve possibilitar ao futuro educador conhecer-se como pessoa, saber
de suas possibilidades e limitacdes, desbloquear suas resisténcias e ter uma visdo clara

sobre a importancia do jogo e do brinquedo para a vida da crian¢a, do jovem e do adulto
(SANTOS; CRUZ, 2011, p. 14).
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Percebe-se que, embora a estrutura curricular dos cursos e as exigéncias legais
sejam outras, em comparag¢do com o que funcionava quando da fundagao dos primeiros
cursos, a desarticulac@o entre os saberes, e ainda o desnivel na forma por meio da qual
um saber (0 especifico) € trabalhado em relagéo a outros, impossibilita que, na pratica, o
ganho na formacgao docente ocorra.

Embora tenha havido mudancas nos curriculos dos cursos para atender a algumas
exigéncias especificas para a formacao da identidade docente, percebe-se que algumas
problematicas se mantém, desde a falta de professores até a desvalorizagdo notada em
relacdo aos saberes pedagogicos e ludicos, e ainda a supervalorizacdo da formacgao do
pesquisador.

E preciso repensar os cursos de formacao inicial de professores de Matematica, no
intuito de oferecer, verdadeiramente, uma formacéo plena. E necessario que os espacos
de formacgao, como os laboratorios de ensino, por exemplo, espagos com potencial ludico
dentro dos cursos de Licenciatura em Matematica, sejam pensados nessa logica para
que efetivamente contribuam para a constituicao da identidade docente. Falaremos mais
sobre o LEM posteriormente.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Com essa breve analise histérica da criagcdo dos primeiros cursos de Matematica
do Brasil e da Bahia, observa-se que esses cursos foram criados para atender a
demanda de formacao profissional existente para a época, ja que se ampliava a oferta do
componente de Matematica nas escolas. Porém, a separacao entre teoria e pratica e uma
dissociabilidade entre os saberes necessarios a docéncia, incluindo-se ai o ludico como
um desses saberes, impossibilita a formag¢éo plena do docente.

Consideramos o brincar uma necessidade de qualquer ser humano e, nesse sentido,
julgamos pertinente que, no espac¢o da Universidade, se promovam momentos de
vivéncias de praticas ludicas que permitam aos sujeitos repensarem sua formacao e (re)
significarem a imagem que possuem sobre as questdes de ludicidade, ja que acreditamos
que a imagem, construida ainda na infancia, influencia a futura pratica docente.

Aludicidade, de umaforma geral, permitira ao futuro professor pensar em um processo
de mediacado do conhecimento matematico que permita aos seus alunos percebé-la como
viva e ligada com as situagdes cotidianas.

Diante do exposto, cabe as Universidades repensarem as formagdes oferecidas e o
perfil profissiografico desejado. A ludicidade precisa ser vista como importante para essa
formac&o. E preciso destacar que a tematica pesquisada ndo se esgota por aqui; pelo
contrario, uma série de outros questionamentos surge ao longo da escrita. Cabe, portanto,
repensarmos outros espagos de pesquisa em outras perspectivas para discutirmos mais
a fundo a formacéo ludica do docente e suas implicacbes para as formacdes profissional

e humana.
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RESUMO: Trata-se do produto de uma
pesquisa em andamento, em uma fase de
estudos teoricos, acerca dos fundamentos
da concepcao de arte em Marx, que possam
favorecer articulagdes objetivas entre educacao
e trabalho, para uma proposta de acobes
taticas e estratégicas, comprometidas com
a conquista da emancipacdo humana, para o
que, o enfrentamento as formas de exclusao,
por condicdo de género, racal/etnia e classe,
precisa ser realizado.

PALAVRAS-CHAVE: Arte. Trabalho. Educacéo.
Emancipagcdo humana. Mediacgéo.

ABSTRACT: It deals with the product of a
research in walking, in a phase of theoretical
studies, about two foundations of the conception
of art in Marx, which can promote objective
articulations between education and work, for
a proposal of strategic and strategic actions,
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committed to Conquest of human emancipation,
for or that, or confrontation of forms of exclusion,
due to gender, race / ethnicity, needs to be
accomplished.

KEYWORDS: Arte. Trabalho.
Emancipacdo humana. Mediacéo.

Educacao.

INTRODUGAO

Este texto é composto de questdes
levantadas através da realizacdo de uma
pesquisa e extensao académicas e que estao
em fase de tratamento tedrico pratico mais
aprofundado. Elas estédo voltadas as reflexdes
e analises do potencial do trabalho educativo
com a arte, nas modalidades de educacao
formal e néo formal, junto a agéo politica contra
hegemobnica, sob o horizonte da emancipacéao
politca e da emancipagdo humana. As
hipbteses, levantadas até o momento, apontam
para a requisicdo de atencao critica para a
realidade concreta da diversidade social, no
universo da qual, esta pesquisa destaca a
condicdo humana, marcada pela insercao
social por clivagens de raca/etnia, género e
classe, que conformam particularidades, no
ser e no viver, desenhando e definindo formas

culturais especificas.
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Neste trabalho, centramos atencao no feixe de media¢des tedricas e praticas entre
arte, trabalho e educacao, a partir da compreensao de que o processo de construcéao de
uma forma de organizac¢éo social, fundamentada em principios da emancipa¢do humana,
demanda o que (MESZAROS, 2006, p. 65) denomina subjetividades auténticas, quer dizer,
subjetividades com interesse em materializar valores morais condizentes com uma ética
comprometida com a constru¢édo de uma nova cultura politica, uma cultura politica mais
humana. Neste aspecto, “o papel da educacgao € soberano, tanto para (...) para mudar as
condi¢des objetivas de reproducédo, como para a auto mudancga consciente” (IBID), isto
porque, “na concepcao marxista a ‘efetiva transcendéncia da auto alienacéo do trabalho’
[é] caracterizada como uma tarefa inevitavelmente educacional.” (IBID). Em funcéo disto,
o trabalho educativo, adquirindo os contornos e fundamentos do carater educativo da
arte, enquanto atividade analoga as formas de trabalho néo alienado, possui capacidade
de contribuicbes ao processo de auto mediacdo e autodeterminacao dos individuos, a
medida que possibilita o estimulo a ontocriatividade. Para a construcéo de subjetividades
auténticas, como uma estratégia de criacdo de uma nova configuracao histérica, que seja
consciente e autbnoma, sdo necessarias agoes taticas e estratégicas, que possibilitem, a
partir de experiéncias relacionadas ao cotidiano e compreendidas como ontologicamente
mediadas pelo trabalho, a construcao gradativa de uma forma especifica e possivel desta
subjetividade, mesmo ainda nos marcos do capitalismo. O trabalho, como real sujeito
histérico (MESZAROS, 2009, p.285), demanda “um sujeito social ativo que possa intervir
autonomamente no processo social [de formac¢ao da nova histéria]” (IBID). No que tange
a constituicao do que Mészaros denomina nova forma histérica, tais subjetividades e
consciéncias demandam caracteristicas especificas que envolvem a introjecdo de
valores substantivos, que positivem a condicdo humana, nos marcos da ontologia do
ser marxista. Considerando que as individualidades se constroem a partir de relacbes
sociais e como produtos destas, sendo também base de tais relagdes, podemos inferir
sobre a necessidade da mediacao da praxis artistica, como uma experiéncia importante e
necessaria na constituicao de bases sociais capazes de produgao de individualidades mais
criativas, questionadoras e livres do controle das formas de alienacéo politica, impressas
nas rotinas da vida cotidiana. Para estas afirmacdes, necessario se faz o uso de uma
determinada concepcéo de arte, quer dizer, uma concepg¢ao que apreenda a arte como
expressao politica e, portanto, como um componente cultural, um componente dos modos
de pensar e agir dos individuos em uma sociedade. Para tal propésito, utilizamo-nos da
concepcgao de arte em Marx, acessada inicialmente através dos Manuscritos Econémicos
e Filosoficos de 1844, que ao nos remeter ao conceito de praxis, nos leva a compreensao
da relacédo da arte com a agéo interventiva e ndo com a mera contemplacgao.

Adiscussao daarte em Marxrelaciona-se com seus estudos sobre a esséncia humana,
voltados a busca de formas de contrapontos a raiz da alienagdo no capitalismo. O seu
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objetivo € procurar esclarecer o que 0 homem perde num contexto cultural hegemonizado
pela alienacédo e o quanto pode conquistar para a esséncia humana, em uma sociedade
orientada por principios comprometidos com outra forma social de hegemonia. Nesta
procura, Marx acaba por desenvolver estudos sobre a fonte e a natureza do estético,
fixando “sua atenc&o na arte como ‘criacdo segundo as leis da beleza” (VAZQUEZ, 2007,
p. 45). Em Marx, a arte é tratada de forma relacionada as relagdes sociais de producao
e, portanto, em uma relacdo com a esfera econdmica. Em funcéo disto, sua forma de
conceber esta esfera, demanda sua posicao acerca da arte, e deste modo, o resgate dos
sentidos humanos como um imperativo aos processos educativos voltados a compreensao
e questionamento das relagdes de producao no capitalismo.

Desta constatacdo, apresentada de forma resumida, avaliamos as possibilidades de
contribuicdo das atividades com a arte a expressdes de formas de trabalho, de politica e
de educacéao de carater emancipat6rio. Vazquez (2007, p. 246) nos ajuda a identificar a
relacdo entre arte e carater politico emancipatoério, quando nos fala que a praxis artistica
é criativa, e, portanto, muito préxima da préaxis reflexiva, mas como seus vinculos néo séo
imutaveis, pois sdo determinados pelo contexto de relagdes sociais especificas, o nivel
reflexivo que proporciona, pode ficar a servico de uma praxis reiterativa. Concluimos,
portanto, que para o desenvolver do ato reflexivo, em um viés mais critico, sdo necessérias
outras condicdes, além da experiéncia em si com a arte. E necessario compreendé-la
como uma forma de trabalho proxima da forma de trabalho ndo alienada, assim como,
desenvolver reflexdes a partir desta constatacao, pois a compreenséo da arte, sob este
principio, traz embutida uma concep¢do de mundo, que sustenta concepc¢des de educacao
e de formas de pensar e realizar trabalho, mas, que, porém, precisa ser explorada pelo
compromisso de construcdao de uma contra hegemonia politico pedagogica.

Portanto, se a arte nos oferece elementos para o exercicio de uma praxis mais
reflexiva, ela € componente cultural imprescindivel a conquista e manutencdo de um
contexto historico configurado por relagdes sociais com caracteristicas radicalmente
emancipatérias. Compreendemos que, a conquista de direitos e sua manutencéao,
demandam a acao continua do ato reflexivo, como um elemento imprescindivel ao
monitoramento da efetivacdo ou n&o de tais conquistas, conduzindo-nos ao fato de que é
preciso valorizar o ato de pensar, mas, além disto, é preciso aprender a valorizar o ato de
pensar politicamente e com profundidade. Para tanto, &€ necessario o trabalho educativo
realizado de uma determinada maneira e a partir de determinados fundamentos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apesquisa encontra-se em uma fase de estudos teodricos, acerca dos fundamentos da
concepc¢ao de arte em Marx, que possam favorecer articulagdes objetivas entre educagao
e trabalho, para uma proposta de acbes taticas e estratégicas, comprometidas com a
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conquista da emancipag¢ado humana, para o que, o enfrentamento as formas de excluséo,
por condicao de género, racal/etnia e classe, precisa ser realizado.

CONCLUSAO

Este texto € produto de uma pesquisa académica em andamento, cuja metodologia
€ qualiquantitativa, fundamentando-se em pesquisas bibliograficas, documentais e de
campo, relacionadas as tematicas patriarcado de género, género feminino e autonomia
politica, infancia e adolescéncia e o Estatuto da crianca e do adolescente, cultura e a
mediacao politica da arte para a emancipacéo politica/emancipacao humana, trabalho
e educacédo. Seu principal objetivo € identificar e analisar contribuicbes realizadas pelas
atividades artisticas para um trabalho educativo de enfrentamento da cultura patriarcal
junto a adolescentes oriundas de segmentos da classe trabalhadora. No momento,
exploramos na pesquisa/extensédo a dimenséo da educacao néo formal.

Compreendemos que a identificacdo do feixe de articulacdo entre as mediacdes
tedrico praticas da arte, do trabalho e da educacgéo, produz contribuicbes a processos
de conquista histérica da emancipacédo humana. Partimos do principio de que trabalho
e educacéo contém um ao outro, mesmo que em formas variadas, sem, no entanto, em
muitas destas formas, encerrarem em si, principios que definem a arte em sua condicao
ontolégica. No entanto, a arte, encerra em suas variadas formas de expresséo, os
principios do trabalho e da educacao, constituindo-se atividade de carater valoroso ao
enfrentamento de processos de auto alienagcdo engendrados pelas relagdes sociais de
producgéo.
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CAPITULO 5
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RESUMO: Este trabalho é resultado de uma
pesquisa desenvolvida, no ano de 2016, com
jovens rurais estudantes do Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais — Campus Araguai.
A pesquisa teve como proposito conhecer
aspectos da sociabilidade destes jovens
rurais no contexto urbano, além da prépria
socializagdo no espago soécio cultural de um
campus da educacéo profissional e tecnologica.
A pesquisa colocou em evidéncia alguns temas
particularmente associados a juventude rural,
dentre 0os quais destacam-se a questdo da
sucessdo rural e a probleméatica da migragéo.
Considera-se que a reproducdo social do
campo tem sido tensionada pela perspectiva de
continuidade das praticas econdmicas e sociais
ligadas ao campo, tendo a juventude rural como
parte intimamente associada a essa temética.
Um dos aspectos revelados pela pesquisa é
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a baixa proporcado de jovens rurais inseridos
numa instituicdo criada com a perspectiva
de inibir a evasdo dos jovens para outros
centros de educacéo distanciados do Vale do
Jequitinhonha. Por outro lado, destaca-se que a
insercao em escolas urbanas, como o caso do
campus pesquisado, pode potencializar a porta
de saida destes jovens rumo a outros projetos
de vida distintos daqueles vinculados a vida
no campo. Estas foram algumas das questdes
surgidas no desenvolvimento da pesquisa. As
discussbes que se abrem pretendem balizar
a formulacdo de politicas publicas voltadas a
juventude rural, tomada como categoria social
significativa e central para a compreensao das
dinamicas socioculturais que dizem respeito ao
campo no Vale do Jequitinhonha.
PALAVRAS-CHAVE: Juventude rural. Escolas
técnicas. Institutos Federais. Sucessao rural.
Vale do Jequitinhonha.

RURAL YOUTH AT IFNMG - CAMPUS
ARACUAI: CHALLENGES AND
PERSPECTIVES OF RURAL YOUNG
PEOPLE IN THE CONTEXT OF TECHNICAL
EDUCATION

ABSTRACT: This paper is a result from a

Capitulo 5



http://lattes.cnpq.br/6633589151120330
http://lattes.cnpq.br/6633589151120330

research developed in 2016, with young from rural areas whom study at Federal Institute
of Northern Minas Gerais - Campus Aracguai. The current research aimed to know aspects
of their sociability with urban context beyond their sociocultural approach as students from a
professional and technological institution. This research highly showed some issues related
to rural youth, among them is possible detail the rural succession and migration issues. It is
possible realize that the social reprodution from the countryside it has been under pressure
from some perspective of continuous process of economical and social approaches related
to rural areas, that has the rural youth intimately matched to them. The low proportion of
students from rural areas doing part of this Institution that was created to avoid their migration
to another educational institutions far from Jequitinhonha’s Valley was one of the aspects of
this research. On the other hand, it highlights that the student’s insertion in urban schools like
this Campus reinforces their searching for another lifestyle contrasting the rural approach.
These were some issues appeared during the research. The debates aim to determine public
policies to rural youth, because it is such a central and significant social category that allows
the best understanding about its dynamics that regards to the countryside in Jequitinhonha’s
Valley.

KEYWORDS: Rural youth. Technical schools. Federal Institutes. Rural succession.
Jequitinhonha’s Valley.

11 INTRODUCAO

O Instituto Federal do Norte de Minas (IFNMG) - Campus Araguai encontra-se inserido
na regidao do Médio Vale do Jequitinhonha. Sua proposta de criacdo sustentou-se nos
anseios da sociedade organizada, tendo em vista, sobretudo, a perspectiva de um ensino
tecnoldgico de qualidade e que fosse capaz, por isso, de fomentar o desenvolvimento
regional. Criado oficialmente no ano de 2008 e incorporado do IFNMG em 2009, o Campus
Aracuai' tem sua origem associada as demandas de movimentos organizados do Vale do
Jequitinhonha, numa aposta de que a chegada de universidades e Institutos Federais
poderia impulsionar o desenvolvimento socioeconémico da regiao.

Quanto ao Vale do Jequitinhonha é preciso que se apresente umabreve caracterizacao,
ja que um dos propédsitos da pesquisa foi compreender os impactos sociais da introducéo
de um campus de educacgao profissional e tecnoldgica na cidade de Aracuai-MG, uma
das principais cidades do chamado Médio Jequitinhonha. Consideramos para efeito de
nossas analises, os 17 municipios que integram o denominado Médio Jequitinhonha,
compreendendo, portanto, a &rea de abrangéncia do proprio Campus Araguai. Em linhas
gerais, essa regiao apresenta os mais baixos indices de desenvolvimento regional do
estado de Minas Gerais, apresentando uma média de 0,62 nos indices de Desenvolvimento

1 A area de abrangéncia do Campus compreende 17 municipios, a saber: Araguai, Berilo, Cachoeira do Pajel, Chapada
do Norte, Comercinho, Coronel Murta, Francisco Badard, Itaobim, Itinga, Jenipapo de Minas, José Gongalves de Minas,
Medina, Novo Cruzeiro, Padre Paraiso, Pedra Azul, Ponto dos Volantes, Virgem da Lapa.

2 O indice vai da escala de zero (pior indice) e 1 (um) o indice ideal.
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Humano (IDH), quando a média de Minas Gerais e do Brasil € de 0,7.

Dentro da dindmica da diviséao regional do trabalho, o Vale do Jequitinhonha patrticipa
enquanto ofertante de m&o-de-obra. Marcado pela intensa migracéo inter-regional e
interestadual, seja ela do tipo sazonal, com a saida de trabalhadores para o trabalho,
frequentemente agricola, no estado de Sao Paulo e nas regiées do Triangulo Mineiro e Sul
de Minas; seja a migracao permanente, iniciada muitas vezes com a saida dos jovens em
busca de estudos nas instituicbes de ensino espalhadas pelo pais afora. Essa dinamica
traz implicacbes socioculturais que podem ser avaliadas sob as mais diversas Oticas.
Diversos trabalhos ja foram dedicados a essa tematica, dentro os quais destacamos o de
Maia (2000), que trata da relagcéo entre género e migracéo, considerando as implicacées
socioculturais para os que vao e os que ficam.

Tal aspecto nos interessa, sobretudo quando a questao se cruza com a tematica da
juventude rural. De fato, 0 que precisamos guardar aqui € que 0s jovens ndo encontram
(ou pelo menos n&o encontravam — eis uma questéo importante a ser levantada) motivos
para se fixarem no Vale do Jequitinhonha. Sem perspectivas, seja sob o ponto de vista
do mercado de trabalho, seja para dar continuidade aos projetos de estudos, os jovens
decidem procurar alternativas em outras regioes.

Uma questdo importante se coloca: a chegada dos Institutos Federais e das
Universidades — Particularmente a Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri — tém produzido a alteracao dessa dinamica que afeta particularmente os jovens?

Certamente a migracédo se coloca tanto para os jovens urbanos, quanto os jovens
rurais. Com efeito, do ponto de vista socioldgico, a saida do jovem rural para viver em
outras regides, coloca em evidéncia questdes particulares associadas a reproducao
social da vida no campo. E ai vale considerar alguns aspectos relacionados ao Vale do
Jequitinhonha, em particular na area de abrangéncia que mencionamos acima.

Assim, outro dado importante acerca do Médio Jequitinhonha é que tal regido é
marcada pela presenca de uma agricultura familiar muito significativa. Neste sentido,
Graziano e Graziano Neto (1983) ja identificavam nessa regidao os fundamentos de uma
agricultura camponesa muito peculiar, com caracteristicas que marcam culturalmente,
politicamente e ideologicamente a vida dos homens e mulheres rurais do Vale. Certamente
€ um traco que vem mudando com o tempo, ndo obstante ainda com a persisténcia da vida
camponesa ou na perspectiva da agricultura familiar, em que pese as distintas definicbes
que os dois conceitos comportam.

Feitas as consideragdes acima, podemos entrar agora na tematica da juventude rural.
Diante do exposto, gostariamos de destacar duas questbes apropriadas ao assunto. A
primeira diz respeito a sucessao rural, ou mais precisamente, a perspectiva de reproducao
das condic¢bes sociais, culturais e econdmicas associadas ao campo, pelas geracdes mais
novas. Essa tematica permitiu elaborar a seguinte hipétese para a pesquisa: se o jovem
rural decide sair do campo que implicagdes isso trara, a médio e longo prazo para o futuro
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da agricultura familiar?

A outra questao diz respeito a condi¢cao de género. Sob o ponto de vista da migracao
sazonal, quem sai, na maioria das vezes, € o homem. Para efeito da nossa pesquisa junto
aos jovens provenientes do meio rural e estudantes do Campus Araguai, consideramos
os estudantes matriculados e frequentes em julho de 2016. Notamos, de partida, que a
imensa maioria (75%) era constituida de jovens do sexo feminino, fato que vai em direcéo
diferente dos dados relativos a migragéao para trabalho®.

As andlises feitas com estudantes da zona rural inseridos no Campus tornam-se
instrumentos importantes para as acbdes pedagogicas dos Institutos Federais, sobretudo
aqueles que lidam com tecnologias ligadas a terra. E o caso de alguns campi do IFNMG,
dentre os quais situamos o Campus Aracguai. Neste, parte da formacao técnica volta-se
para as ciéncias do campo, sendo que, dos quatro cursos técnicos ofertados em 2016,
trés deles eram voltados para o eixo agrario*.

E precisamente este o universo que nos interessa, ou seja, os estudantes oriundos
da zona rural e que se encontram no IFNMG — Campus Araguai. O que nos motivou ir
a campo para realizar nossas analises foi a necessidade de compreender o universo de
inquietacdes e perspectivas (projetos de vida) trazidas por estes estudantes e como eles
vao sendo reelaborados a partir da interagcdo com o modo de vida da cidade. Movidos por
algumas indagacgdes, propusemos tracar o imaginario do jovem proveniente do meio rural,
buscando perceber como esse imaginario, evidentemente povoado por suas perspectivas
iniciais, vai se refazendo a partir do contato, seja do mundo urbano, representado pelos
colegas oriundos do meio urbano, bem com a propria insercao na dindmica de uma cidade,
com suas especificidades.

Nossa hipoétese inicial foi que tal interacdo fomenta ndo uma perspectiva de retorno
ao campo, mas sim uma abertura de possibilidades que capturam o jovem rural a sua
Orbita. O termo que nos vem a mente é “Campo de possibilidades”, sugerido por Velho
(2003). Este autor nos informa que conhecer coisas, pessoas e lugares abre um leque de
possiveis trilhas para a formacao da identidade de uma pessoa.

2| METODOLOGIA

O que se buscou analisar através dos questionarios e entrevistas foram os significados
e impactos simbdlicos e materiais da transi¢cao entre o rural e o urbano. Para captar essa
passagem, a pesquisa valeu-se dos seguintes recursos metodologicos:

a) Primeiramente, um levantamento bibliografico acerca da tematica da juventude
rural e as discussodes diretamente vinculadas a mesma, como a sucessao rural, buscando

os trabalhos especificos sobre o Vale do Jequitinhonha.

3 De um universo de 197 alunos matriculados em 2016, 06 alunos eram oriundos da zona rural, destes 5 eram mulheres.
Os dados de que dispomos foram fornecidos pela secretaria do Campus.
4 Esses cursos sao: técnico em Meio Ambiente, Agroecologia e Agrimensura.
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b) Aplicacdo de questionarios a todos os estudantes provenientes do campo. O
universo considerado foram os 276 alunos frequentes e regularmente matriculados nos
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio no més de julho do ano letivo de 2016.

c) Aplicacdo de entrevista, baseada na metodologia de grupo focal, constituido
amostralmente partir das seguintes variaveis: sexo, curso, série.

O grupo focal é uma metodologia qualitativa que consiste em reunir os informantes
em pequenos grupos para participarem de uma ou mais rodadas de conversas. Nestas
rodadas, os entrevistados sao levados a exporem coletivamente suas opinides acerca
que questdes elaboradas pelo pesquisador. Conforme Minayo (1993, p. 129/130):

O especifico do grupo de discussdo sdo as opinides, relevancias e valores dos
entrevistados. (...) Além da sua importancia pelo aprofundamento qualitativo de questées
socializaveis e pela possibilidade de comparacado com grupos semelhante e distintos,
reforcamos o papel complementar da discussdo de grupo.

Também Barbour (2009) destaca a importancia deste recurso metodoldgico. Para
ela, através dos grupos focais € possivel promover insigths do processo, uma vez que
ao elaborarem suas respostas, algumas questdes podem, de repente, tomarem uma
relevancia que nao poderia ser percebida a partir de uma entrevista com apenas um
informante, isoladamente. Esse recurso favorece a oportunidade de gerar dados por meio
da construgao ativa do significado.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Posto que a juventude, conforme definicdo de alguns autores (DAYRELL 2007;
PAES, 1993), guarda especificidades enquanto cultura prépria, com suas formas tipicas
de expresséo, marcadas por estilos e sociabilidade bem peculiares, entédo a juventude
rural também pode ser analisada sob esse ponto de vista.

De inicio, podemos dizer que a relagdo homem-natureza é um elemento importante
para a realizacao cultural do homem do campo. No meio rural a nogcdo de espaco e
tempo é distinta; assim, a socializacdo do menino ou menina na roca passam a ser
também marcados pelo contato amplo com o mundo fisico. N&o se trata de um dado fixo
e imutavel, j& que a propria dindmica proporcionada pelas tecnologias de informacéao
tende a embaralhar os elementos outrora marcantes na constituicao da identidade do
jovem rural.

A chegada do jovem rural ao Instituto merece ser acompanhada pelo pesquisador,
ja que representa, em termos socioldégicos, um raro momento de transi¢do. Para o aluno
rural, as primeiras semanas sdo marcadas por uma sensacao angustiante de desamparo,
conforme alguns alunos nos relataram informalmente. Encontra-se ele longe de casa
e na presenca de colegas estranhos, muitos dos quais de outras localidades. Mas a
transicao nao é marcada so pela inseguranca face ao novo. Também é momento em que
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se descortinam novas possibilidades associativas e culturais.

De toda sorte, a questdao que nos prende aqui é a miriade de possibilidades que se
abre para estes estudantes recém-chegados. Para o jovem rural, a inser¢cdo no ambiente
urbano significa também uma incorporagdo de linguagens, gestos e até estilos. Tal
situacdo de mudanca nos remete ao trabalho em que Durham (1984) buscou compreender
a passagem de jovens trabalhadores do meio rural para o urbano.

Esta passagem é significativa e merece ser captada através de uma pesquisa. Para
nossa investigacéo, esta ideia pareceu bem adequada. Assim, a propria mudanca do
jovem rural para a cidade de Aracuai, além do contato com uma vastiddo de assuntos e
possibilidades profissionais, por vezes chocam-se com as expectativas iniciais do jovem
estudante.

Héa aspectos positivos e negativos desta situacdo. Positivos sdo os aspectos ligados
a construcado da autonomia, fato notoriamente apresentado pelos alunos e ex-alunos.
Coube a pesquisa captar esse aspecto. O Instituto Federal representa, para muitos,
uma oportunidade de conhecer lugares e pessoas, habitos e atitudes que ndo estavam
circunscritas na sociabilidade relacionada ao mundo rural.

Nao obstante, ndo ha como deixar de considerar os aspectos negativos. Um deles,
talvez 0 mais impactante, diz respeito ao problema da sucesséo rural, ou seja, muitos
estudantes nao retornam as atividades rurais, ou o que € pior, muitos nao retornam as
suas comunidades de origem para atuarem como técnicos cuja formacdo obtiveram
durante a estadia na instituic&o.

Isso posto, a pesquisa quantitativarevelou que apenas 5,8% de universo de estudantes
matriculados eram provenientes do meio rural. Revela-se uma proporcao pequena de
estudantes rurais, contrastando com a forte presenca de uma populagéo rural na area de
abrangéncia do Campus Araguai, que, no conjunto, chega a 54% em relacéo a populagao
total (BRASIL, 2010). Revela-se o baixo impacto da instituicdo junto a populagéo rural,
nao obstante o campus ofertar cursos ligados a area agraria. Sendo assim o baixo numero
de estudantes provenientes da zona rural pode ser inclusive revelador de dinamicas
que escapam a propria l6égica dos agentes publicos e da sociedade civil organizada que
demandavam a criacdo do Campus.

41 CONCLUSAO

A pesquisa com jovens rurais inseridos no IFNMG — Campus Araguai ndo pretendeu
produzir generalizagdes acerca do jovem rural. Todavia, dentro da perspectiva de iniciar
uma reflexao sobre a juventude rural do Vale do Jequitinhonha, considerando-se ainda os
principios que fundamentaram a instalacédo de um Instituto Federal na cidade de Aracuai,
além das questdes associadas a migracao e a existéncia de uma agricultura familiar, tudo
isso junto faz com que a tematica apresente a sua vitalidade.
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Assim, as informacdes coletadas e as analises que extraimos das mesmas poderao
ser, ao invés de ponto de chegada, ponto de partida, ja que suscitam novas perguntas

para a questao do jovem rural.
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RESUMO: Este trabalho pretende mostrar a
pertinéncia do uso da literatura nas aulas de
historia, especificamente do Ensino Médio. A
partir do romance O Cortigo, de Aluisio Azevedo,
tragcou-se um paralelo entre a literatura e
a histéria, explorando algumas questbes
retratadas no romance e relacionando-as com
0s acontecimentos e as ideias presentes na
sociedade brasileira do periodo em que se
passa a trama. O trabalho foi realizado com
duas turmas de terceiro ano do Ensino Médio
em uma escola da rede estadual na cidade de
luiu-BA. Primeiro, os alunos fizeram a leitura do
romance, em seguida, foram utilizados videos
e imagens retratando o periodo de transi¢cdo
da Monarquia para a Republica no Brasil, com
énfase na entdo capital do pais, o Rio de Janeiro.

Museu Pedagoégico e Memdria Educacional

Trechos e ideias presentes no romance foram
utilizados para a compreensdo dos eventos
histéricos e de correntes de pensamento no
periodo que antecedeu a Proclamagdo da
Republica no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE:
Histéria. Literatura.

Ensino de histéria.

THE SLUM (O CORTICO) IN CLASSROOM:
A RELATION BETWEEN HISTORY AND
LITERATURE

ABSTRACT: This work aims to show the
importance of literature use in History classes
for High School. From the novel “O cortico”
(The Slum) written by Aloisio de Azevedo it was
made a parallel between the literature and the
history, exploring some issues approched on
novel and relating them with the events and
ideologies present in Brazilian socities in the
period that the plot is inserted. This work was
done with two classes of 3rd grade in a public
High School from Bahia State in luiu city. Firstly,
the students had read the novel, after that it was
showed them some videos and images about
the transition period from Monarchy to Republic
in Brazil emphasizing the capital of the country in
that period, Rio de Janeiro. Passages and ideas
on novel were used to understand the historical
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events and currents of thought that had come before the Poclamation of the Republic in
Brazil.
KEYWORDS: History. History teaching. Literature.

INTRODUGCAO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa concluida no ano de 2019 e visa investigar
0 uso da literatura como auxiliar no processo de constru¢do do conhecimento historico,
estabelecendo um paralelo entre o romance O Cortico, de Aluisio Azevedo, e o periodo
de transicdo da Monarquia para a Republica no Brasil.

Conforme Santos e Moreira (2019) a literatura constituiu-se numa ferramenta de
investigacdo capaz de auxiliar o historiador no seu trabalho de reconstituicdo dos eventos
historicos, sendo pertinente o seu uso como recurso metodoldgico nas aulas de historia.
A partir de autores como Roger Chartier (2002) e José Carlos Reis (2000), estabeleceu-
se um paralelo entre a historia e a literatura, buscando associar o que os dois campos do
saber tem em comum.

O uso da literatura como fonte histérica se tornou possivel desde a terceira geracao
do movimento dos Annales na Francga, a partir das décadas de 1970 e 1980, periodo
em que a histéria se abriu para novas perspectivas, dialogando com outros campos do
saber, de acordo com Roger Chartier (2002) e, tentando atingir o publico “culto nao-
especializado”, segundo José Carlos Reis (2000, p. 109).

Tendo em vista a necessidade de diversificar os métodos de ensino e utilizar novas
formas de lidar com o conhecimento histérico, verificou-se a possibilidade do uso de
obras literarias nas aulas de historia e de criar meios eficazes de introduzi-las na préatica
pedagogica, sob a perspectiva da interdisciplinaridade, com base nas ideias de Bovo
(1994).

Conforme aponta Roger Chartier (2002), a literatura, assim como a histéria, trata de
coisas que aconteceram em um determinado tempo e espac¢o. Desse modo, apesar de a
literatura ser ficticia e a historia ter o seu compromisso com a realidade, ambas retratam
uma determinada sociedade, com seu modo de viver, seus conflitos e suas ideias. O que
diferencia uma da outra € que enquanto a histéria tem o objetivo de informar, transmitir
conhecimento sobre 0 passado dos homens, a literatura tem fins de entretenimento.

Segundo Andrade (1996), histéria e literatura aproximam-se principalmente pela
importancia do testemunho literario para a pesquisa histérica. Através da sua riqueza
de dados, a literatura possibilita captar aspectos do cotidiano, por meio de suas
representacoes, auxiliando na andlise dos eventos e dos processos historicos.

De acordo com Afranio Coutinho (2004) o romance O Cortico, de Aluisio Azevedo, faz

parte de um estilo literario surgido entdo na prosa, o Naturalismo. As ideias naturalistas
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chegam ao Brasil a partir de 1870, com as obras O primo Basilio e O crime do padre
Amaro, escritas por Eca de Queiroz, que influenciaram o brasileiro a escrever a obra
inaugural do Naturalismo no pais.

O Naturalismo € mostrado como um Realismo acrescido de alguns outros elementos,
que Afranio Coutinho (2004) chama de “cunho cientifico”, que seria a influéncia exercida
por algumas teorias correntes no século XX, como o Darwinismo social e o determinismo,
notaveis em alguns romances enquadrados nesse estilo literario.

Seguindo a tendéncia Naturalista, o romance tem suas bases ideoldgicas nas teorias
racistas em voga no periodo: darwinismo social, determinismo e positivismo. De acordo
com Costa (1997), darwinismo social e positivismo convergem para a explicacédo das
desigualdades sociais como processos naturais.

O darwinismo social, ainda com base nas ideias de Costa (1997), pressupde que
as sociedades passam de um estagio inferior para outro superior. Sendo assim, uns
enriquecem mais do que 0s outros porque sdo mais aptos para o trabalho. Os brancos
europeus tem a capacidade intelectual mais desenvolvida, por isso s&o mais bem
sucedidos, de acordo com o pensamento dos grupos sociais hegemonicos.

Esse pensamento deu suporte as teorias racistas de superioridade dos brancos
e a criacao de esteredtipos para negros, indios, asiaticos e outros grupos étnicos que
permanecem impregnados na mentalidade da populagao até os dias atuais e € bastante
perceptivel em diversos trechos do romance de Azevedo (2001).

METODOLOGIA

Esta pesquisa tem carater bibliogréafico, pois é realizada com base na utilizacéo de
um romance (SANTOS e MOREIRA, 2019). Ant6nio Carlos Gil (2002) classifica as obras
literarias como fontes de pesquisa bibliografica, pois “a principal vantagem da pesquisa
bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (2002,
p. 45).

Além do romance, recorreu-se a andlise de diversos autores sobre a obra de Azevedo
(2001) e seus aspectos que remetem as problematizac¢des histéricas do periodo em que
se desenvolve o enredo do romance. Também foi feita a analise bibliografica de estudos
que estabelecem relacao entre histéria e literatura, bem como de pesquisas que utilizaram
o romance O Cortico como fonte de estudo para temas especificos.

Tendo em vista a importéncia da leitura para o processo de escolarizagcdo, como
afirmam Lakatos e Marconi (1992), a leitura do romance foi realizada antes e no decorrer
das discussOes sobre o tema, e utilizada como requisito para avaliacdo da disciplina
histéria na | unidade do ano letivo de 2018, em duas turmas de terceiro ano do Ensino
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Médio em uma escola da rede estadual do municipio de luiu-BA.

A partir das respostas dos alunos a um questionario aplicado apés as discussoes, foi
feita uma comparacao entre estas respostas e as caracteristicas da sociedade brasileira
do periodo, com base no estudo de obras de historiadores como Gilberto Freyre (2005) e
Raymundo Nina Rodrigues (2011).

Além do questionario, principal instrumento para a obtencdo dos dados, foram
utilizadas também técnicas como a observacéo participante e a analise de conteudos,
feita com os trechos selecionados do romance O Cortigo, que foram analisados de acordo
com a sua relagdo com os conhecimentos histéricos pretendidos na pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Publicado em 1890, o romance O Cortigo, de Aluisio Azevedo se passa nos anos
finais da Monarquia no Brasil, retratando o periodo de transicdo da Monarquia para a
Republica. Mostra a diversidade popular da capital do império no decorrer da segunda
metade do século XIX, bem como seus problemas sociais e econbmicos, seus aspectos
culturais, étnicos, politicos, enfim, as nuances da vida dos diversos tipos de brasileiros na
sociedade retratada.

Azevedo (2001) mostra no seu romance uma sociedade heterogénea, composta por
uma mistura de cores, credos, culturas, e condi¢des financeiras diferentes. No mesmo
ambiente convivem portugueses, italianos, ex-escravos, escravos, brasileiros pobres,
mulatos, mesticos, cujas histérias se entrelacam com as histérias de uma familia rica que
consegue um titulo de nobreza.

A riqueza de detalhes do romance acerca da sociedade brasileira permitiu a analise
e observacao de questdes como: as caracteristicas dos grupos sociais que compunham
o cortico; o contraste entre as diversas figuras femininas que aparecem no romance, a
branca, a mulata e a negra, na condi¢cdo de escrava; a segregagao socioespacial a partir
do contraste entre o cortico e 0 sobrado; o darwinismo social, a ideia de superioridade de
algumas “racas”; o determinismo, com a discussao sobre o termo “abrasileirar-se” utilizado
por Azevedo (2001) no romance, atribuindo caracteristicas negativas aos brasileiros; e,
por fim, a forma como negros e mulatos eram tratados no romance, os preconceitos e
esteredtipos a eles atribuidos.

A percepc¢éao que os alunos tiveram acerca das questdes propostas foram discutidas
e analisadas, em uma comparacdo entre as respostas dos alunos e observacbes
de historiadores a respeito do tema, estabelecendo um paralelo entre o romance e a
sociedade brasileira do final do século XIX.
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ASPECTOS ANALISADOS

Grupos sociais que compunham o cortico

O renomado historiador Gilberto Freyre (1998) mostra a evolugcdo dos corticos
cariocas na segunda metade do século XIX. A quantidade de homens € maior do que a de
mulheres e criangas. Deve-se talvez ao fato de os corticos abrigarem muitos trabalhadores,
até imigrantes que vieram para o Brasil em busca de trabalho.

Ha um contraste entre o cortico e 0 sobrado e o tipo de residéncia define a situacéo
financeira de quem nele habita. O cortico é pequeno, de tamanho “desprezivel”, 0 que
da a entender que seus moradores nao tem condicdo de arcar com os custos de uma
habitagdo com um pouco mais de conforto.

As respostas dadas pelos alunos vao de encontro com as palavras de Freyre (1998),
gue deixa clara a situacao de pobreza dos habitantes desse tipo de moradia.

Ao responder que quem vive no cortico ndo tem “condigbes financeiras de bancar
uma casa’, 0s alunos perceberam que as condi¢cdes de habitacdo sdo tao precérias que
eles nem enquadram esse tipo de habitacdo na categoria “casa”. E uma habitacdo de
categoria inferior, ndo tem o conforto necessario para ser classificada como tal. Ou seja,
seus habitantes eram uma populagdo muito pobre.

A diversidade de pessoas que habitavam o local revela que a condicdo de pobreza
atingiu varios grupos sociais. Segundo os alunos, esses grupos eram “as classes mais
baixas e pobres, como por exemplo: ex-escravos, lavadeiras, comerciantes, pessoas que
trabalhavam na pedreira, prostitutas, italianos”.

Também perceberam aspectos relacionados a marginalizacdo dos grupos sociais
que habitavam o cortico. Quando os alunos afirmam que essas pessoas eram ‘gente
que vinha atras de empregos, outros expulsos da sociedade, pobres e escravos negros’,
eles estao afirmando que essas pessoas viviam a margem da sociedade, pois foram
“expulsos’.

O termo “expulsos” utilizado pelos alunos revela ser aquele um lugar em que as
pessoas frequentam ou vivem por falta de opgcédo, por nédo conseguirem lugar melhor
para viver, como afirma outros: “Pessoas de classe média baixa que dividiam o mesmo
banheiro, a mesma varanda, pessoas ricas tinham condicbes para ficar em lugares mais
confortaveis e os mais pobres viviam em cortico”. Ou seja, desprovidos de condicao
financeira para arcar com os custos de uma moradia mais confortavel.

A condicéo financeira dos moradores do cortico é evidenciada pelos alunos que os
descrevem como ‘negros e mulatos muito pobres, alguns viviam em condi¢bées muito
baixas, atrasavam o aluguel...”

Também notaram a diversidade das pessoas que viviam nesse tipo de habitacdo:
‘lavadeiras, negros, ex-escravos, escravos, prostitutas, europeus e italianos”. Nao era um
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local segregado apenas pela cor, mas pela condicdo econémica. Brancos pobres também
faziam parte do cortico, como italianos e portugueses. Era habitado por “pessoas de
classe baixa, nele morava varias familias, portugueses, escravos, prostitutas, lavadeiras”.

Figuras femininas

Ao descrever trés das personagens femininas do romance, os alunos notaram a
diferenca social entre elas:

“Bertoleza — trabalhadora, fazia de tudo para ajudar o seu amante Jodo Rom&o a acumular
riquezas e ela era uma ex-escrava; D. Estela — tinha uma classe alta, arrumava jeito de
trair o marido sempre que podia; Rita baiana — lavadeira que sempre que podia estava
nas farras e roda de samba”.

Aqui os alunos perceberam a diferenga social entre as personagens: a ex-escrava
(ou escrava), a mulher rica, “de classe alta” e a lavadeira. Cada uma pertence a um grupo
social diferente, no qual Bertoleza se encontra no nivel hierarquicamente mais baixo,
Rita estaria em uma posicéo intermediaria, pois, apesar de pobre, nédo era escrava, além
do mais, existia também uma hierarquia de cor na qual os mulatos estavam acima dos
negros, e dona Estela, em uma escala superior, branca e rica.

Como cada uma das trés mulheres cuja caracterizacao foi solicitada era de uma cor,

esse fato ndo passou despercebido pelos alunos:

“Bertoleza eraumamulher negra escrava que trabalhava de domingo a domingo tornando-
se submissa a Jodo Roma&o, j& Dona Estela mulher brasileira de pele branca, casada
com Miranda, com o decorrer da histéria torna-se baronesa, persuasiva e adultera. Rita
Baiana mulher mulata que, extravagante e gananciosa, dona de si”.

E possivel perceber o estereétipo construido para a mulher brasileira: a negra para
o trabalho, a mulata sensual e a branca para ser mae de familia, apesar de sua moral
duvidosa, neste caso.

Existe no romance um estereétipo de mulher que é definido de acordo com a sua
cor: Bertoleza, a negra, para o trabalho; Rita, a mulata, para a diversdo e Dona Estela, a
branca, para o casamento, o que se confirma através dos relatos de historiadores: “Com
relacdo ao Brasil, que o diga o ditado: ‘Branca para casar, mulata para f..., negra para
trabalhar” (FREYRE, 2005, p. 72).

Segregacao socioespacial

7

O contraste entre moradia de rico e moradia de pobre é evidente no romance.
Enquanto o sobrado era habitado apenas pela pequena familia do Miranda e alguns
poucos agregados, no cortico “O numero de héspedes crescia; 0os casulos subdividiam-se
em cubiculos do tamanho de sepulturas” (AZEVEDO, 2001, p. 131).

Ao ler a descricao do cortico feita por Azevedo (2001), o aluno tem uma nogéo de
como era a vida no cortico no Brasil Império. O cortico descrito por Azevedo (2001) é uma
representacao da realidade urbana brasileira na segunda metade do século XIX.
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O antagonismo entre os dois tipos de habitacédo € nitido tanto em Freyre (1998)
quanto no romance de Azevedo (2001), cujo cortico era vizinho do sobrado, como que
dois elementos disputando o0 mesmo espaco.

Mais do que uma luta entre duas pessoas pela mesma area desejada por ambos, a
luta entre os dois portugueses representa a luta de classes. Uma burguesia ascendente
querendo status através da exibicdo de casas luxuosas versus um proletariado lutando
pela sobrevivéncia em condi¢cbes hostis. No romance de Azevedo (2001) esses dois
grupos sociais tao distintos entre si convivem muito proximos uns dos outros.

Em Sobrados e Mucambos, Gilberto Freyre (1998) descreve os corticos cariocas,
as condi¢cbes do espaco, como as pessoas viviam ali e faz uma comparagdo com 0s
sobrados, as casas grandes da cidade, residéncia da populagcdo mais abastada.

Naturalismo, cientificismo e darwinismo social

A superioridade dos brancos com relacdo as demais etnias € um dos tantos
esteredtipos que estdo impregnados na mentalidade da populacéo brasileira e o século
XIX foi terreno fértil para a propagacéo de teorias que davam sustentacéo para essas
ideias.

As ideias do darwinismo social supunham que 0s negros estavam em uma escala
social inferior, faziam parte de um grupo social que ainda néo tinha evoluido ao nivel dos
brancos. Essa tese justificava a exploracdo dos negros, bem como a escravidao.

Os alunos identificaram caracteristicas do darwinismo social ao afirmarem que “os
homens negros ndo eram considerados bons e capacitados a ter sucesso e 0os brancos
eram superiores”e também que “tinham mais chance de uma vida boa, por isso as proprias
negras, mulatas, cafuzas, preferiam se sujeitar a estes, considerados de raca superior”,
pensamento que vai de encontro com as afirmacdes de Nina Rodrigues (2011).

A inferioridade dos negros diante dos brancos era vista com naturalidade na época,
inclusive com sustentacao cientifica.

Para a ciéncia n&o é esta inferioridade mais do que um fendémeno de ordem perfeitamente
natural, produto da marcha desigual do desenvolvimento filogenético da humanidade
nas suas diversas divisdes ou secdes (RODRIGUES, 2010, p. 12).

Existiam fundamentos cientificos para justificar a inferioridade dos negros e de
outras etnias diante dos brancos. Rodrigues (2011), em seus escritos, utiliza com muita
frequéncia o termo “racga inferior” para referir-se aos negros e indios brasileiros.

Determinismo

O determinismo € uma das correntes cientificas do periodo que afirmam essas ideias
racistas de que tratamos. De acordo com seus paradigmas, o clima, o meio ou a “raca”
sao fatores que determinam o comportamento das pessoas.

Todas essas afirmacgdes que muitos dos nossos contemporaneos consideram racistas
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e ultrapassadas — visto que o mapeamento genético do ser humano, feito alcancado
recentemente pela ciéncia, mostra sem fundamento cientifico — eram repetidas pelos
grandes nomes da intelectualidade do século XIX e anteriores. “Montesquieu e tempos
depois o escritor politico [...] Treitschke, atribuiram ao clima tropical a sensualidade, a
poligamia e a escravidao” (FREYRE, 2005, p. 334).

Os brasileiros sédo rotulados como preguicosos, um povo imoral, preguicoso,
dentre outras coisas. Esses rotulos sao justificados pela influéncia do clima tropical e da
miscigenag¢do. Segundo Coutinho (2004), o historiador Hippolyte Adolphe Taine, a partir
das ideias positivistas, acreditava que o espirito humano era definido por trés aspectos: a
raca, 0 meio social e o momento historico.

O Cortigo segue a tendéncia naturalista de que o homem é produto determinado pelo
meio, pela raca e pela histéria. As personagens vao se degradando a medida em que vao
convivendo em um meio que é propicio a tais circunstancias.

Miranda casa-se com uma brasileira de familia rica e prospera; Jodo Romao
abandona a escrava e casa-se com a filha de Miranda, conseguindo, além do dinheiro
que ja possuia, prestigio, mas ‘Jerdnimo abrasileirou-se”, ao conviver com Rita baiana.

O portugués Jerbnimo, ao chegar no cortico, possuia um carater eximio:

Era perseverante, observador e dotado de certa habilidade. [...] principalmente, a
grande seriedade do seu carater e a pureza austera dos seus costumes. Era homem de
uma honestidade a toda prova e de uma primitiva simplicidade no seu modo de viver
(AZEVEDO, 2001, p. 53).

Jerbnimo €& apresentado inicialmente como um homem honesto, trabalhador,
habilidoso. Seu carater é digno de elogios e até o préprio Jodo Romao, apesar de
mesquinho, reconhece que vale a pena pagar um pouco mais pelo trabalho de um homem
como Jerbnimo.

Porém, ap6s a estadia no cortico e a convivéncia com Rita baiana, o carater dele
vai se degradando: “A sua energia afrouxava lentamente]...] mais amigo de gastar que de
guardar; adquiria desejos, tomava gosto aos prazeres, e volvia-se preguicoso resignando-
se[...]” (AZEVEDO, 2001, p.85-86).

Até que essa transformacao se completa: “O portugués abrasileirou-se para sempre;
fez-se preguicoso, amigo das extravagéncias e dos abusos, luxurioso e ciumento”
(AZEVEDO, 2001, p.175).

E nitida a conotacdo negativa que Azevedo (2001) emprega ao termo “abrasileirar-
se”. Um homem que possuia as qualidades a ele atribuidas ao chegar de Portugal, se
vé completamente transformado apds sua estadia no Brasil, sua convivéncia no cortico e
com Rita.

De habilidoso, honesto e perseverante Jerbnimo passa a pregui¢oso, trai a mulher,
comeca a faltar ao trabalho, como observa os alunos: “quando ele era portugués era
perseverante, observador de bom carater e honesto. E depois de se tornar brasileiro ficou
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preguicoso e extravagante”.

Até seus habitos alimentares sofrem mudanca, deixa o cha e passa a beber café e
cachaca.

Os alunos perceberam o aspecto negativo do termo “abrasileirar-se” ao afirmarem
que “pessoas brasileiras tinha a fama de preguigcosos, invejosos, sem etiqueta, entdo ele
aprendeu tudo isso convivendo com pessoas assim, abrasileirando-se”, ou entdo, “o autor
quis passar uma mensagem de que ele pegou os costumes do Brasil, preguica, abusatr,
gastar mais do que guardar, beber etc”, e ainda ‘“tirando a pureza portuguesa e adquirindo
os defeitos brasileiros”.

O portugués era puro e honesto, enquanto vivia com os habitos e costumes trazidos
de Portugal. Quando se torna brasileiro, de fato, Jerbnimo é sé defeitos.

Essa mudanca no carater de Jerdbnimo, que era por natureza bom, honesto e
trabalhador, dentre outras caracteristicas do portugués branco, vai se manifestando a
partir da convivéncia degradante com o meio, que é o cortico. O meio influencia as atitudes

do homem e determina a sua reagéo.

CONCLUSOES

A partir do trabalho realizado, podemos afirmar que € possivel e recomendavel
utilizar a literatura como recurso didatico nas aulas de histéria.

As discussoes e avaliagOes realizadas em sala de aula possibilitaram que os alunos
estudados conseguissem estabelecer paralelos entre trechos do romance e caracteristicas
da realidade social do periodo estudado, como mostram as respostas dos questionarios
por eles respondidos. Da mesma forma foi possivel também explorar diversos temas
pertinentes a histéria do periodo, como as desigualdades sociais e socioespaciais,
desigualdades de género, cor, preconceitos de raga e lugar, dentre outros aspectos
considerados relevantes.
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