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APRESENTAGAO

Carissimos leitores, disponibilizamos a vocés o volume 5 da obra “Processos de
Organicidade e Integracao da Educacao Brasileira”. Hoje, o campo de pesquisa cientifica
em educacao no Brasil, vem alargando seus indices. Uma das justificativas, é que a
educacao esta entronizada em todos os setores da sociedade, portanto, impacta todas
as areas de nossa vida. Entre os beneficios de se pesquisar a educacao, podemos citar:
Combate a pobreza; O crescimento econémico; A promo¢do da saude; A reducéo da
violéncia; Garantia de direitos fundamentais e humanos; Protecdo ao meio ambiente;
Ajuda a compreender melhor 0 mundo e pode promover paz e bem-estar entre nos seres
humanos. Com essa pegada cientifica, tornamos publico os 16 capitulos desta obra,
fruto do trabalho e do comprometimento de 46 pesquisadores, que dialogando sobre a
educacéo e seus liames sociais, nos colocam diante de 32 palavras-chave que nos levam
a refletir e discutir a educacéo a partir de varias perspectivas. Entre elas, pontuamos:
“Adolescente”, “Agroecologia”, “Alfabetizacao”, “Censo”, “Ensino — médio, superior, de
ciéncias, de quimica”, “Evasao”, “Metodologias”, “Recursos”, “Universidade” entre outros.
Essa quinta edicdo, fecha um ciclo rico de dialogos e debates mediados pela educacéao,
sua organicidade e sua integracao social. Ao todo foram 5 volumes, 82 textos (Capitulos),
aproximadamente 250 pesquisadores (autores), dos quais selecionamos 169 Palavras-
chave (guido cientifico) com possibilidades de discussbdes. Trabalhos, gerados nos
seios de varias organizag¢des sociais, setores publicos e Instituicdes de Ensino - Basico/
Superior, Publicas/Privadas/ Especial -, das mais diversas regides do pais. Com essa
métrica, apresentamos em numeros a pesquisa em educacao nesta obra. No entanto, &
importante frisar que trabalhos com esse, sdo diuturnamente desenvolvidos aqui (Atena
Editora) e alhures, em outras editoras, revistas/periddicos etc., do nosso pais e mundo
afora, mostrando assim, o peso e a amplitude da pesquisa educacional.

Com isso, desejamos a todos, uma boa leitura.

Marcelo Maximo Purificagcao
Evandro Salvador Alves de Oliveira
Aristételes Mesquita de Lima Netto
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CAPITULO 1

A UTILIZACAO DE MICROSCOPIA E LAMINARIOS
DIGITAIS ENQUANTO FERRAMENTAS INOVATIVAS
PARA O ENSINO: UM RELATO DE EXPERIENCIA
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RESUMO: A adequada
em microscopia de cursos da saude se faz

instrumentacéo

necessaria para a atuagdo profissional.
Entretanto, a microscopia se empregada da
forma tradicional apresentara uma série de
entraves voltados a recursos, custos, gestao de
tempo, acesso, subjetividade de visualizacéo,
apoio técnico especializado, seja este prestado

Processos de Organicidade e Integrac&do da Educacgéo Brasileira 5

pelo docente ou ainda por um técnico ou
laboratorista. Assim, a necessidade de inovar
nesta pratica se faz relevante e urgente, em
especial para alcancar um aprendizado discente
efetivo e também para atende aos anseios
destes discentes, agora adaptados a recursos
tecnologicos e digitais. Nesse contexto, o
presente estudo objetiva apresentar mediante a
um relato de experiéncia viabilizado por meio de
uma visita técnica, reflexdes sobre a utilizagao
de microscopia e laminario digital em cursos
de saude, e ainda apresentar projecoes acerca
da aplicacdo destes recursos em cursos da
modalidade a distancia. Por fim, infere-se que a
aplicacao deste recurso em curso da modalidade
a distancia podera representar o atendimento
a especificidades previstas no instrumento
avaliativo do ministério da educacéo, gerado e
possibilitando acesso a recursos antes restritos
a laboratérios presenciais, contribuindo assim
para a instrumentacdo e efetivo aprendizado
discente.

PALAVRAS-CHAVE: Microscopia, Laboratério
Digital, Instrumentacéo.

ABSTRACT: Adequate
microscopy of health courses is necessary

instrumentation in

for professional performance. However,

microscopy if used in the traditional way will

Capitulo 1
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present a series of obstacles focused on resources, costs, time management, access,
subjectivity of visualization, specialized technical support, whether provided by the teacher
or by a technician or laboratory. Thus, the need to innovate in this practice is relevant and
urgent, especially to achieve effective student learning and also to meet the desires of these
students, now adapted to technological and digital resources. In this context, the present
study aims to present, through an experience report made possible through a technical visit,
reflections on the use of microscopy and digital laminar in health courses, and also to present
projections about the application of these resources in courses of the modality a distance.
Finally, it is inferred that the application of this resource in progress of the distance modality
may represent the fulfillment of specificities provided for in the evaluation instrument of the
Ministry of Education, generated and allowing access to resources previously restricted to
on-site laboratories, thus contributing to the instrumentation and effective student learning.
KEYWORDS: Microscopy, Digital Laboratory, Instrumentation.

INTRODUGCAO

A vida moderna e todos os seus aparatos tecnologicos sé&o possiveis gracas a busca
constante pelo saber. Abusca pelo desconhecido, por descobrir novas formas de producéo,
e de novos conhecimentos impulsionaram e continuam a projetar a sociedade em direcao
ao desenvolvimento. Ha de se ressaltar que tais mudancas tém refletido no cotidiano com
0s avanc¢os na tecnologia, nos processos produtivos e também na educacao.

O processo de ensino aprendizagem tem passado por transformacdes impulsionadas
pelo desenvolvimento exponencial de instituicbes de ensino superior (IES) e também
quanto a oferta de conteudos e recursos utilizados. Isso significa que a educacédo em
sua perspectiva mais ampla, passa por mudancgas constantes e anseia por renovacéo e
atualizacao, para atender as necessidades do mercado e sobretudo, dos discentes que
agora apresentam um novo perfil, sendo estes favoraveis e adeptos ao uso de recursos
tecnoldgicos e inovadores.

Podemos entender inovagcdao como um conjunto de melhorias na tecnologia e nos
métodos. Para Porter (1985) parte da origem da inovagéo € a tecnologia e por consequéncia
observa-se o desenvolvimento de aparatos tecnoldgicos que surgem para satisfazer a
sociedade e neste caso oferecer maneiras ou recursos diferenciados para o aprendizado.

A tecnologia faz parte do cotidiano da populacédo, seja em atividades rotineiras
voltadas a comunicacgéo, trabalho ou ainda para os estudos (DUTRA e COSTA, 2016). A
infraestrutura tecnolégica com suas redes de computadores interligadas simultaneamente
faz parte da industria da informacao, ou seja, provedores de conteudo informativo. Para
Dowbor (2001), no universo educacional, nova tecnologia tem emergido e se destacado
enquanto recursos preponderantes no modo de acesso e organizacdo de informacoes.
Assim, paradigmas arcaicos que residiam na convic¢cdo da relagcdo docente/discente
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enquanto transmissor e receptor de conhecimentos, respectivamente, vem sendo rompidos
ao passo que as novas metodologias para a educagao vem sendo desenvolvidas.

Instituicbes de ensino superior que inovam em recursos tecnolégicos para a
instrumentacdo discente apresentam maior efetividade em suas propostas pedagogicas
de formacéo e possuem maior aceitacao discente, agora “instrumentados” para o uso de
recursos tecnologicos.

Nesse entendimento, e pautada na necessidade de busca por propostas inovadoras, a
informéatica e os recursos tecnolégicos ganham destaque enquanto estratégia pedagdgica
voltadas a efetivacdo do conhecimento dos estudantes (VALENTE, 1999). Diferentes
metodologias e recursos tecnoldgicos vem sendo empregados para otimizar a experiéncia
discente no ensino superior, na tentativa de proporcionar uma experimentacao, vivéncia
e instrumentacédo para este futuro profissional nas mais diversas praticas laborais de sua
futura profisséo.

Os cursos de graduacéo ofertados na modalidade a distancia possuem como desafio
proporcionar aos discentes, uma formacédo sélida e efetiva nas mais variadas areas do
conhecimento. Para tanto, a busca por ferramentas e instrumentos inovadores que visam
proporcionar aos académicos da modalidade a distancia, vivéncia e efetiva instrumentacéo
em seu curso de graduacao, se fazem cada vez mais imprescindiveis.

Para Castells (1999, p.497) que nomeia a estrutura social em que vivemos de
“sociedade em rede”, a tecnologia e a conectividade constituem a nova morfologia social
da sociedade e afirma que a difuséo da l6gica de “redes” modifica de forma substancial a
operacao e os resultados dos processos produtivos além da experiéncia, poder e cultura. A
tecnologia e o conhecimento sdo a chave para a organizacao social, pois 0 conhecimento
€ gerado e por meio das tecnologias da comunicacao, sdo disseminados para todo o
globo.

Assim, o presente estudo tem por objetivo gerar reflexdes e apresentar potencialidades
para o0 ensino a distancia, por meio de um relato de experiéncia acerca da utilizacao
de microscopia e laminario digital enquanto ferramentas de instrumentacéo discente e
recurso inovativo na formacéao de profissionais de cursos da area da saude.

REFERENCIAL TEORICO

Para Faria e colaboradores (2011), dentre as tecnologias de informagcdo e
comunicacgao, também conhecidas como TIC’s, o computador destaca-se como a principal
instrumento/ferramenta, uma vez que possibilita e simula um ambiente virtual, de imerséao
para o aprendizado académico, mediante a diferentes recursos graficos e sonoros,
atuando como facilitador e executor de regras atuantes nas atividades ludicas.

Mas o conhecimento nao surge do nada, se faz necessario articular as informacdes
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para que este possa surgir, a busca de informag¢des ndo o garante. Ainda assim, buscar
informacéao é preciso, seja em sala de aula, num modelo tradicional de aprendizagem,
ou por meio das TIC’s no cenario da educacao a distancia. A comunicacao é a base do
processo de ensino aprendizagem e com a evolug¢éo tecnologica, recebeu suportes para
melhorar as condi¢cdes para esta consolidacdo. Mesmo sem recursos, somente usando a
fala em sala de aula ha a transmissao de contetudos por meio de emissdo de mensagens,
originados de um professor e recebidos por alunos. Historicamente, o processo recebeu
reforcos como, por exemplo, com o advento da impressora tipografica de Gutenberg,
inventada no século XV, que possibilitou compartilhar conhecimento de forma mais ampla.
“A segunda metade do século XX trouxe para o mundo da ciéncia a consciéncia de que
mudancas estavam acontecendo na geracao, organiza¢do e difusdo do conhecimento”
(ANDALECIO, 2009, p. 16).

Desta forma, por meio desses recursos informacionais e com a concectividade em
rede, requisito da educacéo a distancia, a disponibilizacdo de recursos antes apenas
disponiveis em laboratdirios fisicos, passam a ter ainda mais potencialidade educadora.

Neste cenario, Hempe (2012) argumenta acerca da necessidade de rupturas de
paradigmas educacionais na contemporaneidade, para contemplar a formac¢éo de novas
propostas de ensino pautadas em tecnologias emergentes. Nesse entendimento, e para
a conformidade com as diretrizes curriculares dos cursos de graduagdo na area da
saude, os estudantes devem ser capazes de aprender de forma continuada e auténoma,
desenvolvendo e aprimorando capacidade de observacédo, para a interpretacdo de
diagnosticos (MIRANDA, et al 2017).

Os autores ainda complementam que a instrumentacéao em laboratérios de ciéncias,
em especial voltada a microscopia de luz de tecidos e estruturas, relaciona-se anecessidade
de um espaco fisico destinado a pratica, acervo fisico e apoio técnico especializado, o
que resulta em custos elevados e problemas no que tange a gestéo de tempo.

E comum o uso de softwates no ambiente de negocios para auxiliar gestores na
tomada de decisao, contudo segundo Lobo e Maia (2015), surgiram no mercado softwares
desenvolvidos para fins educacionais que podem contribuir para o aprimoramento do
processo ensino-aprendizagem, principalmente, quando se trata de conteudos abstratos
e de dificil compreensao por parte dos alunos.

Apesar de ter uma historia antiga, de meados do inicio do século XVII quando a
palavra “microscépio” foi usada pela primeira vez, até hoje seus feitos sao importantes para
o desenvolvimento da ciéncia. A microscopia envolve conceitos tais como magnificagcéo,
resolucéo e foco e em linhas gerais, o que torna este equipamento especial é o grau de
aumento da imagem comparando com o tamanho real do objeto analisado/observado. Seu
poder de resolucao é definido como a menor disténcia entre dois pontos, os quais podem
ser diferenciados na amostra em analise (TELES, ANDREANI; VALADARES, 2017).

Contudo para que possa ser utilizado, o microscépio precisa ser preparado, assim
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como as amostras, o que demanda tempo e recurso das IES. No contexto da educacéao
a distancia, a compra de equipamentos para todos os polos de apoio presencial, pode
inviabilizar a oferta de cursos de saude.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um relato de experiéncia associado a uma visita técnica realizada a
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), campus Piracicaba - SP, Brasil. Para
tanto, serdo apresentadas reflexdes dos autores geradas a partir da observacéo de recursos
tecnoldgicos aplicados a microscopia e laminarios digitais utilizados pelo departamento de
odontologia da IES. Tomou-se como base o delineamento fenomenoldgico que segundo
Gil (2010, p.39) busca “descrever e interpretar fendbmenos que se apresentam a percepcao
[...] busca a interpretacdo do mundo através da consciéncia do sujeito formulada com
base em suas experiéncias [...] 0 objeto pode ser uma coisa concreta, mas também uma

sensacao [...]".

APESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A UNICAMP, em especial o departamento de patologia oral, inovou ao fazer a
substituicdo de suas aulas praticas de microscopia pela utilizacédo de laminas digitalizadas
ou laminario digital. O departamento desenvolveu um software que atua enquanto recurso
para acesso e visualizacdo de laminas histoldgicas de patologias orais, previamente
digitalizadas com alta resolugcdo, conforme imagem a seguir:
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Imagem 01: LAmina histopatologicas digitalizada e disponibilizada em software especifico de uso
interno da IES.

Tal acéo atribuiu uma nova dindmica as aulas de microscopia, a0 passo que 0O
conteudo a ser visualizado nos microscépios pelos estudantes, encontra-se previamente
disponivel, tonando o recurso um grande aliado permitindo ainda que o conteudo
programatico avance com facilidade, em especial em turmas mais humerosas.

Esse recurso além de proporcionar beneficios académicos, contribuiu para o
enxugamento de custos tanto com recursos humanos como materiais, pois, observou-se
a reducdo no quadro de técnicos que antes atuavam nos laboratorios de microscopia,
diminuicdo dos gastos com a manutencao de microscopios e a aquisicdo/confeccao de
novas laminas histolégicas a serem utilizadas nas aulas praticas.

E possivel inferir que a aplicagdo de tal ferramenta no ensino a distancia poderia
contribuir de forma efetiva para a formacao de profissionais das mais variadas areas, em
especial se considerarmos que a microscopia atua como facilitadora de acesso a contetudo
gue somente seria observado em um laboratério fisico e presencial. E na atual conjuntura
do acesso ao ensino por meio da modalidade a distancia, recursos e ferramentas sao
necessarias para subsidiar a formacéo dos estudantes.

Logo, a microscopia se configura como instrumento inovador de pratica exitosa
aplicada ao processo de ensino-aprendizagem, além de contribuir com 0s processos
de avaliacédo (regulagdo) aos quais 0s cursos precisam passar, ou seja, a ferramenta,
ao ser apresentada como recurso didatico, possibilita que as especificacdes presentes
nos instrumentos avaliativos do ministério da Educacao sejam validados, no que tange a

reconhecimento e autorizagcao de cursos.
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Nos cursos a distancia da area da saude, em modalidades hibridas ou totalmente a
disténcia, a ferramenta observada ou mesmo uma similar contemplaria as especificacdes
presentes nos instrumentos avaliativos de cursos deste segmento quanto a necessidade

de laboratorios histolégicos fisicos, destinados a observacéo diagnostica.

CONSIDERACOES FINAIS

Em face das informacdes apresentadas neste relato de experiéncia, a utilizacao
de recursos tecnolbgicos inovadores e comprovadamente eficientes para o ensino em
disciplinas que necessitam de aulas com experimentacdo em microscopia, configura-se
como uma proposta ao mesmo tempo inovativa e disruptiva, por romper com a forma
“convencional” como as praticas historicamente ocorrem, além de ser aplicavel, sobretudo,
em cursos de graduacéo da modalidade a distancia.

Tal afirmacédo se faz relevante, em especial quando a utilizacdo da microscopia
digital possibilita o efetivo aprendizado do estudante, bem como auxilia seu autoestudo,
uma vez que as imagens digitalizadas ficam disponivel em um banco de dados e podem
ser acessadas remotamente.

Ainda, possibilita as instituicbes de ensino superior, redu¢céo de custos expressivos
para a aquisicao de quantidades significativas de microscopios, impactando também em
custos empregados na manutencédo destes equipamentos, na contratacdo de técnicos e
analistas de suporte para estes equipamentos e espacos fisicos destinados a laboratoérios
de microscopia.

Por fim, a microscopia digital, como exemplo a proposta pela UNICAMP, destaca-
se como ferramenta de sucesso na formacéao discente, que além de atuar como pratica
exitosa e inovacéao tecnoldgica, leva a microscopia e seu estudo a um novo patamar de

exceléncia, cujo impacto refletird na formacao discente.
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11 APRESENTACAO

A gente tentava imitar tudo, e
me lembro bem do meu primeiro
‘papel dramatico”, ao redor dos
meus quatro anos de idade: eu
era uma mosca. Engatinhava pelo
chéo, esfregando o focinho com as
patinhas, zumbindo e recitando uns
versinhos que diziam que eu estava
andando pelo teto, a caminho da
casa do velho besouro meu amigo.
E eu tinha certeza absoluta de
andar pelo teto, de cabeca para
baixo — uma sensacéo inesquecivel
(BELINKY, 2003, p. 16).

Este artigo corresponde ao Relatério
Final de Pesquisa de Iniciagdo Cientifica,
junto ao Programa de Iniciacéo Cientifica e de
Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnologico e
Inovacéo da Universidade de Sdo Paulo, PIBIC
(2018/2019). A proposta da referida pesquisa
surgiu de minha necessidade, enquanto
pedagoga em formacdo, na Faculdade de
Educacéo da USP, de me comunicar com a

primeira infancia, atravessando a barreira
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da linguagem verbal e encontrando com as
linguagens artisticas que se expressam no
cenario da Educacao Infantil.

Iniciei esta pesquisa com uma
inquietacdo do meu cotidiano profissional:
como as criangas se comunicam? Recapitulei,
desde entdo, memdrias de minha infancia.
Nessa reflexdo se mostrou muito presente:
a expressao das culturas infantis através do
jogo cénico. Nesse cenario, como professora
estagiaria, que decidi investigar: como se
comunicam as criancgas a partir da linguagem
cénica?

Para além da formagao académica como
pedagoga, aprofundei meus estudos em
Artes Cénicas, no Curso Profissionalizante
de Teatro, no Centro de Artes e Educacéao
Célia Helena, Séao Paulo, concluido em
2018. Hoje, observo atenta e cotidianamente
as brincadeiras de parque e cantos da
Educacgao Infantil na Escola da Vila Butanta,
em Sao Paulo, onde trabalho e me dedico a
conhecer e investigar as linguagens cénicas
no cotidiano educativo da primeira infancia.
Também passei a frequentar o Grupo de
Pesquisa e Primeira Infancia: linguagens e
culturas infantis, da Faculdade de Educacéao

da USP, coordenado pela Prof? Dr? Patricia
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Prado, orientadora desta pesquisa, onde tive acesso a pesquisas bibliograficas acerca da
tematica da inféncia relacionada ao teatro e a performance.

Interessei-me, principalmente, pelo conceito de crianca-performer de Marina Machado
(2010), pelo jogo dramatico de Peter Slade (1978), pelas culturas infantis (PRADO, 1999)
e pela defesa do brincar e das artes na Educacao Infantil apresentado pelo Grupo de
Pesquisa (PRADO; SOUZA, 2017), particularmente, nos estudos sobre as linguagens
cénicas de Cibele W. de Souza (2010, 2014, 2016).

Foram objetivos desta pesquisa, portanto, conhecer e investigar como se comunicam
as criancas pequenas através das linguagens cénicas, nos momentos de brincadeiras
criadas nos espacos de Educacéao Infantil, acreditando que a infancia dialoga de forma
sensivel, poética e dindmica com as linguagens cénicas, vivenciando “a imaginagcao
poética, a alegria e a complexidade de aprender, ao direito a beleza e a comunicacao
nao verbal” (FARIA; RITCHER, 2009, p.104), na observacdo de movimentos, estéticas
e gestos, para “ndo reduzir a capacidade de expressdo das criangcas somente a fala”
(PRADO, 1999, p. 111) e evidenciar suas “vozes” plurais através de suas performances.

A metodologia utilizada foi do tipo qualitativa descritiva (LUDKE; ANDRE, 1986) para
investigar as linguagens cénicas presentes nas brincadeiras das criangcas pequenas, com
estudo de caso em uma instituicdo de Educacéo Infantil, a Escola da Vila Butanta, além
do levantamento e estudo bibliografico, participacdo no Grupo de Pesquisa (FEUSP)
para estudos, discussdes e aprofundamento das pesquisas em curso, com orientacao

individual e coletiva, na busca por:

[...] pesquisas em Educacédo Infantil, na interface com as Ciéncias Sociais € com as
Artes na primeira infancia, e com a producéo tedrica sobre o Teatro propriamente
dito - especialmente da Performance e do Teatro pds-dramético - concebendo as
criancas como plenas, inteiras, completas e as Linguagens Cénicas como formas delas
conhecerem, criarem, inventarem, sentirem, viverem e compartilharem conhecimentos,
saberes e culturas, assim como também das profissionais da Educagéo Infantil (SOUZA,
2016, p. 8).
A pesquisa de campo foi realizada na Escola da Vila Butantd com acompanhamento
e observacdo de um grupo de 32 meninas e meninos, de 2 a 6 de anos de idade. A
coleta de dados estruturou-se a partir do registro em caderno de campo e através de
fotografias das brincadeiras das criangas, além de conversas informais com as mesmas,
com consentimento livre e esclarecido (APENDICE A) da equipe gestora da instituicdo,
professoras, criangcas e suas/seus responsaveis, também para uso de imagem e voz
(APENDICE B), respeitando os requisitos éticos tais como: participacdo voluntaria,
linguagem clara e acessivel, confidencialidade das informacdes, privacidade dos sujeitos
e retorno da pesquisa.
As fotografias, como escolha do material de registro, foram cruciais para a pesquisa.
Voltar no material para pensa-lo, analisa-lo e criar hipéteses, ainda que pautadas por um

olhar adultocéntrico e de pesquisa, fez com que eu pudesse pensar novas intervencdes e
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espacos para as brincadeiras performaticas.

Os momentos, quando materializados em fotos diversas, contém e colocam em
suspensao situagcées memoraveis passadas com as criangas nos espacgos educacionais.
Sua presenca coloca os ausentes novamente juntos naqueles locais experimentados por
todos, fotografados e fotdgrafo (GOBBI, 2011, p. 1215).

Com isso, recolhi fotografias do dia a dia do espago educativo ao qual pertenco
e participo, de forma a apresentar as imagens com valor simbodlico e criativo. Todas
as imagens foram legendadas com auxilio das criangas envolvidas nas brincadeiras
performaticas registradas. Desta forma, proponho a participagao integral das criancas

para e com a minha pesquisa, membros criativas/os e estruturantes dessa reflexao.

21 DO JOGO DRAMATICO INFANTIL A PERFORMANCE

Desde o inicio da pesquisa até hoje, alguns questionamentos ganharam respostas e
outros, dimensao. A questdo inicial: as criangas se comunicam sem o uso da linguagem
oral?, foi respondida por Machado (2010).

[...] uma pessoa desde a mais tenra idade apta a dizer algo sobre tudo isso: diz algo em
seu corpo, gestualidade, gritos, choro, expressdes de alegria e consternacgéo, espanto
e submiss&o. Esses dizeres em acéo, essa atuacdo no corpo, mostram-se repletas de
teatralidade: pequenas, médias e grandes performances, acdes de suas vidas cotidianas
que encarnam formas culturais no ser total da crianca; acdes visiveis e também invisiveis
aos olhos do adulto (MACHADO, 2010, p.126).

Ora, se Machado (2010) nos diz que as criangas se comunicam com 0 corpo através
de performances que muitas vezes ndo compreendemos, cabe a nés reeducarmos 0 N0sSso
olhar, a nossa escuta, o nosso corpo, para compreendermos melhor a cultura infantil.
Nesta pesquisa, buscando romper meu olhar adultocéntrico, investiguei como e o que as
criancas expressam sobre as suas culturas com as linguagens cénicas.

Nomeio aqui, como linguagens cénicas (SOUZA, 2010) todas as experiéncias
dramaticas realizadas pelas criangas pequenas que, como esclarece Slade (1978, p.18):
“(...) néo sente tal diferenciacao [platéia/publico], particularmente nos primeiros anos -
cada pessoa é tanto ator como auditorio”, levando em consideragc&o nao apenas o jogo
dramatico, mas abrindo terreno para uma discussao sobre a performance e a infancia,
como em Souza (2010, 2014, 2016). Parto da definicdo do jogo dramatico infantil como
“(...) uma forma de arte por direito proprio; ndo € uma atividade inventada por alguém,
mas sim o comportamento real dos seres humanos” (SLADE, 1978, p.17).

Durante as brincadeiras, percebe-se prontamente a busca pela contextualizacao do
universo cénico ludicamente criado: personagens, cenario, objetos, etc. E neste momento
que se da o jogo dramatico, que deriva de “Play” em inglés, que significa tanto “jogo”
quanto “brincadeira” e “representacao teatral”’, ou “dramatizacdo improvisada” (SLADE,
1978, p.12). Assim, as linguagens cénicas das experiéncias das criancas pequenas
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revelam-se como jogos dramaticos: inventados, encenados, construidos e inseridos no
espaco - topos - durante o brincar.

Peter Slade (1978) destaca que as criangas sao essencialmente cénicas. Essa
perspectiva, no entanto, é surpreendida pela nova corrente de pesquisa em infancia em
meio ao cenario do auge do teatro contemporaneo mundial: a performance. Para contemplar
a expressao das criancas durante o jogo dramatico, utilizarei o termo linguagens cénicas
que contempla inclusive a performance (SOUZA, 2016), visto que a dancga, a palavra, o
teatro, as artes plasticas e visuais fundem-se na comunicag¢ao da primeira infancia.

Para Machado (2010, p. 134), “performance deriva do termo do francés antigo
parfournir: completar ou realizar inteiramente e refere-se ao momento de expresséo;
assim, performance completa uma experiéncia”. Portanto, observando cotidianamente o
cenario da Educacao Infantil, notei que durante as brincadeiras das criangas, tornava-se
quase impossivel distinguir o que era linguagem teatral e o que ndo era. O uso da danca,
do teatro, misturam-se com a palavra e o desenho, tudo em um sé jogo, no qual ndo se
define ator/atriz ou intérprete, mas se vive intensamente a experiéncia cénica do brincar.

Paul Zumthor (2007 apud MACHADO, 2010, p.122), importante autor na pesquisa
sobre oralidade, reflete sobre a ligacdo entre a performance e a comunicagéo oral ao
trabalhar a literatura e diz: “(...) percebi quao rica poderia ser a nocao de performance e
de performers para compreender a crianga e o tempo da infancia entre os 0 e os 6 anos:
periodo marcado pela oralidade, pelo corpo vivido, pela experiéncia intensa de busca das
novidades do mundo”.

Desta forma, o termo linguagens cénicas, que contempla a performance, cabe téo
bem para descrever a imersao corporal das criangcas pequenas nas brincadeiras. Visto que
as criancas sao performers, o que elas performam? Como e o que pretendem expressar,
comunicar? O que estdo tentando nos mostrar, até insistentemente, mas ndo estamos
conseguindo enxergar (FARIA; DEMARTINI; PRADO, 2002)? O que nos “dizem” sobre
elas, sobre sua educacao e sobre o teatro?

31 A COMUNICACAO DA LINGUAGEM PERFORMATICA

A Educacéo Infantil é o espaco de criangas de 0 a 5 anos de idade, garantido pela
Constituicao Brasileira de 1988. De acordo com o Art. 208 é dever do Estado e opcgao
da familia; e pela (Lei 9394/96), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), ensino de arte como conteudo curricular sugere a presencga das diferentes
linguagens artisticas. Com essa legislacéo referente as escolas, tanto privadas quanto
publicas, as brincadeiras enquanto linguagens artisticas séo objetos centrais da educacéao
da primeira e da primeirissima infancia.

A Escola da Vila executa as diretrizes supracitadas com jornadas educativas que
garantem momentos de expressdo artistica, brincadeiras sugeridas por adultas/os e
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inventadas por criangas. As rotinas seguem um esquema inicial: 1) entrada, 2) cantos, 3)
organizacgao dos cantos, 4) convite a usar o banheiro, 5) roda, 6) brincadeira, 7) expressao
artistica, 8) lanche, 9) parque, 10) relaxamento, 11) roda de histéria, 12) desenho, 13)
saida. Essa rotina possibilita a criangca a vivenciar o que a escola tem a oferecer de
desafios para a faixa etaria, promove a socializacdo e integracdo e da espaco a uma
infancia que cria, imagina e brinca.

A Escola investigada constr6i uma educagéo em concordancia com a legislagao e as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Infantil.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagéao Infantil - (Resolugdo N°
5, DE 17 DE Dezembro de 2009), as propostas pedagoégicas da educacédo infantil devem
respeitar principios estéticos, voltando-se para diferentes manifestacdes artisticas e
culturais que considerem a diversidade cultural, religiosa, étnica, econdmica e social do
pais (GOBBI, 2010, p. 3).

A infancia como potencial para descoberta, compde um ambiente favoravel para
o desenvolvimento da linguagem cénica, com diferentes manifestacdoes artisticas e
culturais, pelo brincar. A linguagem cénica é fundamento presente tanto no Teatro quanto
na Educacéo. A presente investigacdo cientifica visa, portanto, dar destaque para a
linguagem cénica como canal potente de expressao e de criacao, visto que as criangcas
comunicam suas culturas sem o uso estabelecido (apenas) da linguagem verbal durante
as suas brincadeiras.

No tempo do brincar pode-se encenar, comunicar e educar. Essas trés palavras tém
permeado o cenario que observo diariamente na Educacéo Infantil da Escola da Vila,
permitido uma melhor compreensao das diversas formas de comunicacdo, de maneira
a aproximar professoras/es e criangas. Para tanto, é fundamental romper com algumas
barreiras que nos separam das criancas, se visamos realmente compreendé-las.

Como referéncia trago as indagacdes de Viviane Anselmo (2017, p. 12), em sua
pesquisa recente: “Quais sdo as culturas infantis produzidas pelas criancas através de
suas multiplas linguagens? De que formas esse conhecimento pode romper com 0 véu
de esquecimento que se estende na memoria adulta em relacdo aos anos vividos na
infancia?”.

A busca da crianga que fui, a educadora que pretendo ser, trata de romper as
disténcias entre a professora e as criangas através das memdérias de vivéncias infantis.
Tenho buscado rasgar os véus que tampam o “olhar criador” da docéncia e ensurdece o0s
ouvidos para a escuta das vozes plurais da infancia. Através da presente pesquisa, pude
sugerir a Educacéo Infantil da Escola da Vila propostas pedagdgicas nas quais possamos
exibir nossas concepg¢des de infancia e assim, as colocarmos em pratica educativa.

Para Turner, existe uma “regido da cultura” que pode suportar novos elementos, novas
regras combinatorias, € essa regido seria livre e experimental. Penso que a primeira
infancia € um tempo e um espaco desse tipo. Um momento ndo-utilitario de nossa
vida, sem “motivacado pelo lucro”, repleto de potencial para atividade desinteressada,
condi¢cdes que Turner indica para que surjam anti-estruturas. Talvez um dia estejamos
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preparados para ouvir de fato o que as criancas tém a dizer, no sentido politico de
organizacédo da vida (TURNER, 1974 apud MACHADO, 2010, p.51).

Buscando atravessar, ir além da linguagem verbal - contrariando o termo infans
qgue significa “sem fala” - e provando que as infancias se comunicam por outras e varias
linguagens, questionei: como ouvir as vozes plurais das infancias? As professoras
e professores podem propiciar momentos de experimentacdes de jogos dramaticos e
provocarem as linguagens nao verbais? Podem criar e explorar repertérios de gestos
com intengcdo comunicativa? Podem ampliar as percepcdes dos espacos cénicos e das
corporalidades? Podem valorizar e permitir que as criancas continuem suas reflexdes em
propostas continuadas?

Eu, educadora-performer e as criangas-performers nos juntamos diariamente para
criar um espaco cénico que acolha a expressao corporal e sensivel, os cantos, momento
de acolhimento, da chegada a saida das criancas da escola. Esses cantos fazem
referéncia ao que vemos nas Artes Contemporaneas, como instalagdes, provocando nas/
0s espectadoras/es participantes percepg¢des sensoriais, espaciais, corporais e artisticas,
dando lugar a liberdade e a criatividade de meninas e meninos pequenos, em momentos

de conexao entre professoras e criangas, e entre as proprias criangas.

[...] percebi que seus modos de ser e de estar no mundo ganhavam espaco, vitalidade
e inumeras possibilidades expressivas quando lhes era oferecido um ambiente
composto por contextos sensiveis, inteligentes, vivos: algo muito préoximo daquilo que,
em arte contemporanea, nomeia-se instalacdes. [...] enriqueciam-se muito se o adulto
abandonasse seu papel pedagoégico estrito senso, por assim dizer, para assumir um
papel de professor narrados: um professor performer MACHADO, 2010, p. 117).
Nesta pesquisa, busquei refletir ainda sobre propostas brincantes que fossem,
portanto, provocagdes, que enaltecessem o jogo dramatico (SLADE, 1978), permitindo
infinitas experiéncias e linguagens cénicas (SOUZA, 2016), na comunicac¢éo das criancas-

performers (MACHADO, 2010).

4| CORPOS QUE COMUNICAM EM VOZES PLURAIS

Considerando que as criangas se comunicam com varias linguagens (choros, gestos,
balbucios, linguagens estéticas, linguagens cénicas, corporais), revela-se a importancia
de um olhar, uma escuta e dialogos atentos a formacédo das/os adultas/os nestas outras
formas de comunicagcdo que ocorrem na infancia. Essas linguagens se apresentam
como linguagens hibridas que misturam realidade e imaginacao, dando espaco a cena
performatica, rompendo dicotomias pré-estabelecidas. O desafio que se edifica a educacao
preocupada com as linguagens performaticas, que misturam a danca, o teatro, a musica,
as artes visuais e plasticas, e vai na contramao a normatizacao do corpo:

O espacgo da padronizagcdo nem sempre reconhece como direito as expressdes das
criancas. Afinal, como trabalhar objetivando garantir as criacdes de meninos € meninas?
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Como contrapor-se aos espacos cerceadores das capacidades criativas das criangas?
Como incentiva-las a explorar os ambientes e expressarem-se com palavras, gestos,
dancas, desenhos, teatro, musica, sem recriminar os choros € o aparente excesso de
movimentos? Ha nisso um grande desafio a ser enfrentado quando se quer construir uma
educacdo infantil de qualidade e que respeite seus direitos (GOBBI, 2010, p.1).

Para apresentar e analisar algumas das propostas pedagoégicas com embasamento
artistico descreverei capturas de imagens que descrevem momentos das criangas-
performers, com legenda sugerida pelas proprias criancas observadas. E importante dizer
que, como professora-pesquisadora tive a oportunidade de colocar “em jogo” dramatico
a pesquisa bibliografica apresentada neste trabalho, 0 que me permite criar espagos em
que a performance das culturas da infancia fossem protagonistas das narrativas do dia a
dia educativo.

4.1 Brincadeira Pos-Dramatica

Imagem 1 — “Repérteres”. Escola da Vila, Sdo Paulo, 2019.

Fonte: acervo da pesquisadora.

Durante o horéario do parque, observei uma conversa informal de trés criancas com
brinquedos (ou objetos cénicos) disponibilizados pelas professoras. Os fones de ouvido
serviram para as criangas comunicarem-se entre si. Ariadne' estava em um helicdptero e
nem foi preciso simular um, porque os fones de ouvido ja o representava suficientemente
para o entendimento de todas ali. Outras duas criancas, Gael e Vanessa, na “central de
helicbpteros”, encaminharam direcionamentos para o piloto.

Ariadne: -Esta muita neblina, precisamos de um aspirador de tempestade.
Gael: -Sou construtor, vou fazer um.

Vanessa: -Nao da pra passar helicoptero no céu, o céu esta morrido, repito, o céu esta
morrido.

Com alguns objetos cénicos e seus corpos com potencial criador e performatico, as

criancas desenvolvem enredo, cenario e personagens. A imaginacao do helicéptero, do

1. Todos os nomes usados nesta pesquisa sao ficticios.
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construtor, datempestade, tudo aponta para a brincadeira; umabrincadeira essencialmente
cénica, ou seja, o0 jogo dramatico, aqui revelado como performance. Machado (2010, p.
118) coloca que: “(...) essencialmente pos-dramatico € a relagdo da encenagdao com o
tempo e com o espacgo: esse modo de fazer teatro ndo necessita de um texto dramaturgico
pronto, fechado, com comeco, meio e fim - radicalizando, prescinde até mesmo do texto...”.
A brincadeira revela o que a mesma autora chama de certa bagunga, entre comeco,
meio e fim, que evidencia rupturas, repeticées, fantasias, que subvertem a légica formal,
trazendo varias que coexistem e as/os espectadoras/es também ficam mais livres para
interpretarem, a seus modos, o que vivem durante o ato performatico.

4.2 No palco, em cena

Imagem 2 - “Humanas Sereias”. Escola da Vila, Sdo Paulo, 2019.

Fonte: acervo da pesquisadora.

Diferente da brincadeira “Repédrteres” (Imagem 1), que descreve um momento de
performance das criancas e suas culturas, “Humanas Sereias” (Imagem 2) revelou-se
como um teatro. A brincadeira dramatica, ja antes aproveitada, vai para a cena, convidando
a todas e todos para o momento de se assistir a uma apresentacédo. O que em realidade
acontece é que essa performance € a verdadeira brincadeira a ser apresentada.

Um cenério de teatro - palco - foi organizado pelas professoras e pelas criancas,
disponibilizando figurinos (fantasias), maquiagem (lapis de cor aquarela), cenario
(brinquedos do parque) - “tudo o que atores e atrizes precisavam para sua grande estreia”,
brincamos.

As criangcas estavam brincando de Ariel, a sereia mais popular para o grupo.
Decidiram, portanto, encenar a historia da Ariel. A performance constituia-se no momento
em que avila, Ursula, rouba a voz de Ariel e ela ndo pode mais cantar. O revezamento das
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criancas no papel de Ariel era fundamental, para que todas vivenciassem este momento,
desvinculando-se de qualquer obrigacao de linearidade da historia. Este grupo criou, com
relacdo direta a historia original da Ariel e ao momento presente de suas vidas, uma
performance que revela no corpo destes encenadores, sentimentos de perda, impoténcia,
ansiedade, felicidade, tristeza, maldade, crueldade, etc.

4.3 Brincadeira performatica vira teatro

Imagens 3 e 4 - “Turma da Modnica e os lagos”. Escola da Vila, Sdo Paulo, 2019.

Fonte: acervo da pesquisadora.

E importante revelar aqui que, este espaco, nas duas Gltimas imagens (Imagens 3
e 4) é chamado cotidianamente de “palquinho”, mas poucas vezes, € de fato pensado e
estruturado como palco para apresentacées das criangas. Esta captura é resultado de
um jogo dramatico que comegou no inicio do momento de parque. Um grupo de criangas
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brincava com o Sanséao — coelho da Ménica dos quadrinhos de Mauricio de Sousa — e a
narrativa da brincadeira ja estava estruturada quando Tomas me disse: “-Vou esperar a
Marta la na casinha, mas antes ela tem que me dar uma coelhada’, Tomas performava o
Cebolinha e Marta performava a Ménica.

Ao final do horario de parque o grupo, que brincava nesse jogo dramatico no universo
artistico das historias em quadrinhos, convidou todas/os que estavam naquele espaco
para pegarem seus ingressos (pequenos pedacos de papel solicitado por elas) para
assistir ao teatro.

Imagem 5 - “Quem tem ingresso”. Escola da Vila, Sdo Paulo, 2019.

Fonte: acervo da pesquisadora.

Quando as/os espectadoras/es sentaram-se alguns avisos foram relembrados pelas/
os performers: “-Desliguem o celular; fagam siléncio” — 0 que ja revela como as criancas
reproduzem as culturas do mundo em que vivemos, ora reproduzindo as normas de
conduta de um teatro, ora capturando seu olhar singular do que é arte. Neste momento,
percebo uma ansiedade das adultas, me incluo, de esperar pela linearidade, apressando
0 “comeco” da peca de teatro. Acontece que ndo ha comeco. A brincadeira performatica
envolve atribuir papéis, vestir roupas, gravar falas, arrumar cenarios que fertilizem a
fantasia. Portanto, encenaram ali, no palco, a brincadeira daquele dia “Turma da Ménica
e 0s lagos” para todas/os ali presentes.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A Escola da Vila apoia as multiplas linguagens (EDWARDS, 1999) e o0 espaco para as
pesquisas de professoras/es-performers. Porém, as experiéncias ligadas as linguagens
cénicas em escolas nao costumam compor a cultura académica, tampouco, a formacao
profissional e docente (GOETTEMS; PRADO, 2017). De maneira estrutural, a Escola da
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Vila, assim como demais escolas, também opera de maneira estrita e convencional em
algumas de suas praticas pedagdgicas, com propostas artisticas pré-estabelecidas. No
entanto, foi campo para propor espacos de linguagem cénica, e apreciacao das culturas
infantis que ali convivem.

O que proponho, nesta pesquisa, € inovar o pensamento artistico acompanhando
as transformagdes socioculturais em tempo real. A performance, por exemplo, capaz
de descrever a expressao corporal de criancas no meio das artes € pouco mencionada
nos estudos da infancia. E necessario, portanto, que estejam presentes nas escolas,
professoras/es-pesquisadoras/es. Desta vez, resultando em uma pesquisa sobre arte e
infancia, mas poderiam haver outras. Ser professora-pesquisadora me permitiu criar um
cenario em que as criancas da Escola da Vila puderam absorver as inovacgdes artisticas da
Arte Contemporanea. Assim como, a Arte Contemporanea pode absorver conhecimento
das linguagens cénicas da infancia e vice-versa.

Ora através da performance, ora do teatro ou da brincadeira, a expresséao artistica
das criancas revela as culturas infantis. Precisamos educar nossos corpos, prepara-los,
com olhar e escuta atenta, para o que as criancas nos “dizem”. Assim, poderemos compor
a cena da Educacéao Infantil. Cena esta que pode nos apontar muito sobre a nossa cultura
e o devir, pois:

[...] a crianca é performer de sua vida cotidiana, suas acfes presentificam algo de
si, dos pais, da cultura ao redor, e também algo por vir - e, se olhada nesta chave,
podera desenvolver-se rumo a assuncao de sua responsabilidade e independéncia, no
decorrer dos primeiros anos de sua presen¢a no mundo. Também sua maneira prépria
de adequar-se ou n&o as condutas pré-estabelecidas, seus comportamentos adquiridos,
seus referenciais iniciais, podem nos dar pistas acerca daquilo que se nomeou as
culturas da infancia (MACHADO, 2010, p. 123).
Para que as criangcas se apropriem e experimentem as linguagens cénicas &
fundamental a criacdo de ambientes potentes e férteis de linguagens artisticas, aceitar e

incentivar as suas tantas maneiras de expressao.

Quanto mais rico o “menu” de degustacdo do mundo, quanto mais diversidade de
experiéncias propiciadas pelo adulto para a criangca pequena, mais repertério ela
colecionou, para usufruir e reinventar o mundo. Ser performativo é também reorganizar
0s dados de sua propria experiéncia; isso toma tempo, e requer um tipo de adulto
concomitantemente “presente e ausente” (WINNICOTT, 1996 apud MACHADO, 2010,
p. 127).

Para entender e vivenciar as culturas da infancia, enquanto professoras/es-performers,
devemos entrar no jogo. O jogo entre crianca-performer e professora-performer permite
o desenvolvimento da narrativa, ora a/o adulta/o reorganiza dados, ora os deixa fluir sem
comeco, meio e fim. E com essa proposicdo me despeco desta pesquisa.

Apresenta-la no Seminario Internacional da Iniciacdo Cientifica da USP (SIICUSP,
2019), recentemente, foi estruturante para perceber o que aprendi como professora-

pesquisadora, devolvendo o material de pesquisa em minhas praticas pedagdgicas diarias
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e oferecendo a academia uma reflexao a respeito das produgdes da Educacéo Infantil no
campo das Artes, especialmente, sobre as linguagens teatrais, cénicas e performaticas na
comunicacgao da primeira infancia.
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APENDICE A: MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto de Pesquisa: “As Linguagens Teatrais na comunicag&o da primeira infancia”

Pesquisadora: Luiza Lavezzo de Carvalho (FEUSP)
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Este documento chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa a assegurar seus
direitos e os da crianga menor de idade, legalmente representado por vocé como participante e é
elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com a pesquisadora. Por favor,
leia-o atentamente, e, se houver duvidas ou perguntas, antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé

podera esclarecé-las com a pesquisadora.

1) Explicacoes e Objetivos deste estudo: esse estudo esta submetido ao Programa de
Iniciagdo Cientifica e de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovagédo da Universidade
de Sao Paulo (PIBIC), junto a FEUSP e visa contribuir para entendermos melhor o processo, as
possibilidades e as diferentes formas de expressao infantil, defendendo a arte e a importancia do
brincar.

2) Procedimentos: registro da pesquisa ocorrera através de conversas informais com as
criancas e da imagens das criangas durante as brincadeiras.

3) Riscos ou desconfortos: as atividades ndo apresentam riscos ou desconforto as criangas
e nem as expdem a qualquer tipo de constrangimento. Caso a crianga ndo queira participar, sua
deciséo sera respeitada e a conversa sera interrompida imediatamente.

4) A participacao da criancga é voluntaria e nao trara qualquer beneficio direto, porém os
resultados poderao contribuir para as pesquisas na area da Educacéo Infantil e Ciéncias Sociais,
na interface com as Artes Cénicas.

5) N&o existirdo despesas ou compensacoes financeiras relacionadas a participagéo da
crianga neste estudo.

6) Os resultados deste estudo poderao ser publicados em exibicées, festivais, palestras,
artigos e outras atividades restritamente cientificas e culturais, com reproducao no Brasil e/ou
exterior.

7) As mées, pais e/ou responsaveis pela crianga participante tém direito de acesso, em
qualquer etapa do estudo, a informacdes e esclarecimentos de eventuais duvidas sobre esta
pesquisa e podem entrar em contato com a pesquisadora no contato abaixo.

8) Responsabilidades da pesquisadora: As imagens ficardo sob a propriedade da

pesquisadora e sob sua guarda. A Escola da Vila recebera uma copia do trabalho final.

Contato com a pesquisadora: Luiza Lavezzo de Carvalho (luizalavezzo@gmail.com)

Eu, , compreendo os direitos da Escola
da Vila sobre as criancas autorizo sua participacdo, bem como consinto em ceder suas respostas
e imagens para a pesquisadora. Compreendo sobre 0 que, como e por que este estudo esta sendo
feito. Este documento sera assinado em 2 vias, ficando uma delas com a pesquisadora e a outra

com o pai/responsavel que assina o documento.

Assinatura da Escola Assinatura da pesquisadora
Data: / / Data: / /
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APENDICE B: MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
USO DE VOZ E IMAGEM DE MENOR DE IDADE

Projeto de Pesquisa: “As Linguagens Teatrais na comunicag&o da primeira infancia”

Pesquisadora: Luiza Lavezzo de Carvalho (FEUSP)

Eu,

RG , Autorizo o uso de imagem de meu/minha filho/a

e qualquer material entre imagens de video, fotos e documentos,

para realizacdo da pesquisa: “As Linguagens Teatrais na Comunicag¢éo da Primeira Infancia”, pela
pesquisadora Luiza Lavezzo de Carvalho, Curso de Graduacédo em Pedagogia, da Faculdade de
Educacao, da Universidade de Sdo Paulo, RG: 38122940-3, e-mail: luizalavezzo@gmail.com,
para ambito restrito de sua pesquisa de Iniciagdo Cientifica e seus desdobramentos de divulgagcéao
cientifica (publicacdes e apresentacao em congressos académicos e culturais). A pesquisadora
compromete-se a disponibilizar todos os dados coletados, retornar e discutir os resultados

obtidos na presente pesquisa, assim como, colocar-se a disposicao para qualquer duvida e

esclarecimentos.

Base Legal:

Trabalhos cientificos que, de alguma forma, descrevam ou mencionem informacgdes, caracteristicas
ou qualidades relacionadas a pessoas, em regra demandam prévia autorizacao para o uso da

imagem.

Esta providéncia tem fundamento no artigo 20 do Cédigo Civil (Brasil, 2006):

Art. 20. Salvo se autorizadas, ou se necessarias a administracao da justica ou a manutencao da
ordem publica, a divulgac¢ao de escritos, a transmissao da palavra, ou a publicacéo, a exposi¢éo ou
a utilizacédo da imagem de uma pessoa poderao ser proibidas, a seu requerimento e sem prejuizo
da indenizagdo que couber, se lhe atingirem a honra, a boa fama ou a respeitabilidade, ou se se

destinarem a fins comerciais. (Sem grifos, no original).

Data /1

Assinatura
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RESUMO: Este
projeto de ensino-pesquisa-extensao que foi

trabalho apresenta um

desenvolvido com estudantes do ultimo ano do
curso técnico em Quimica integrado ao ensino
médio do Instituto Federal do Parana, campus
Umuarama. Para motivar os estudantes e
fazé-los fixar os conteudos foi desenvolvido
um cronograma anual de dindmicas ludicas
baseadas na metodologia STEAM e em um
calendario ambiental, compativeis com os
contetdos da disciplina de Quimica e Gestao
Ambiental. Os temas trabalhados em acgdes
especiais foram ciclos biogeoquimicos, quimica
daagua, assoreamento derios, residuos solidos,
aquecimento global e indicadores ambientais.
As datas do calendario ambiental utilizadas
foram Dia Mundial da Agua, Dia Mundial do
Planeta Terra, Dia Mundial do Meio Ambiente,
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Dia de Combate & Poluicdo e Dia da Arvore.
Foram realizadas visitas técnicas, saidas de
campo, estudo in loco, parddias, produgao
de videos, plantio de arvores, entrevistas na
comunidade e recital de poesias.

PALAVRAS-CHAVE:
Ensino Médio, Interdisciplinaridade, Inovacéo,

Educacdo ambiental,

Pedagogia Ativa.

STEAM METHODOLOGY APPLICATION
OF CHEMISTRY AND ENVIRONMENTAL
MANAGEMENT TEACHING-LEARNIN

ABSTRACT: This work presents a teaching-
research-extension project that was developed
with students of the Chemistry technical course
integrated with high school at the Federal
Institute of Parana, Umuarama campus. In
order to motivate the students and make them
understand the contents, an annual schedule of
dynamics was developed based on the STEAM
methodology and on an environmental calendar,
compatible with the contents of Chemistry and
Environmental Management discipline. The
themes worked were biogeochemical cycles,
water chemistry, siltation, solid waste, global
warming and environmental indicators. The
dates of the environmental calendar used were
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World Water Day, Earth Day, World Environment Day, National Pollution Control Day and
National Tree Day. It was conducted technical visits, school trips, on-site research, parodies,
video production, tree planting, and poetry reading were realized.

KEYWORDS: Environmental education; high school; interdisciplinarity; innovation; active
didactic.

11 INTRODUCAO

A complexidade da sociedade globalizada, tdo necessaria para a conquista de um
elevado patamar de desenvolvimento, instalou um grande problema na educacdo do
século XXI. As mais diversas tecnologias e midias promovem acesso facil as informacoes,
que por serem muitas e desorganizadas, ndo geram conhecimento (SILVA et al., 2017).

Nesse cenario, inevitavelmente, novas formas de interpelacdo foram ganhando
espaco ha pedagogia, pois se percebe que o modelo tradicional de ensino e aprendizagem,
onde a sala de aula € um local pouco atraente para as mentes agitadas dos estudantes,
em grande parte ja diagnosticadas com a Sindrome do Pensamento Acelerado (CURY,
2015), é fragil e obsoleto.

Dessa forma, a rapida mudanca de comportamento fisico e social dos estudantes
deve ser assimilada pela escola e deve fazer com que os educadores se adaptem a nova
realidade e adotem modelos de aprendizagem ativa, como teoriza Berbel (2011), 0 que na
pratica néao é facil, pois os docentes néo tiveram essa formacéo pedagogica.

Apesar de as abordagens educacionais “centradas no aluno” terem sido propostas
desde 1890 (FRANKLIN, 2005), sua utilizacdo com maior énfase nos Estados Unidos
e na Europa aconteceu a partir da década de 1990. No Brasil, a metodologia ainda é
timidamente utilizada nas escolas (SILVA et al., 2017).

Algumas praticas que utilizam a metodologia “centrada no estudante” séo a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP, ou PBL, da sigla em inglés) (SOUZA e
DOURADO, 2015), e a STEAM (sigla em inglés para Ciéncia, Tecnologia, Engenharia,
Arte e Matematica), adaptada da metodologia STEM, da qual n&o era utilizada a Arte na
metodologia de ensino e aprendizagem. A técnica STEM foi apresentada pela Academia
Nacional de Ciéncias, Engenharia e Medicina dos Estados Unidos como uma proposta
de ensino inter e multidisciplinar (LORENZIN e BIZERRA, 2016). Com a necessidade
de tornar o aprendizado mais criativo e reflexivo, a Arte passou a integrar a metodologia
(MARTINEZ, 2017; RILEY, 2014).

Com toda sua complexidade, observa-se que, por um lado, alguns estudantes néo
gostam da proposta STEAM, pois saem da condicdo de passivos para a condicdo de
protagonistas de sua educacgao. Por outro lado, alguns professores tém dificuldades para
aplicar a metodologia.

Porém, em meio as adversidades, estudos mostram que o processo STEAM
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tem vantagens na efetiva aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes (DIEGO-
MANTECON, 2018; SEGURA, 2016), e que os aprendizes sdo capazes de desenvolver
a autonomia, como ensinava Freire (2011). Por meio da metodologia, estudantes sao
habilitados a construir seus proprios universos de estudo por meio da pesquisa e
ludicidade, como preconizavam Saviani (2012) e Alves (2004), almejando a educacéao
integral (ROHDEN, 1998; MORIN, 2010) a partir da vivéncia e experimentacao (MORIN,
2011). Para além disso, como facilitadores e orientadores, os docentes tém a valiosa
oportunidade de aprender sobre os temas propostos para que possam escapar de se
transformar em “professauros”, como alertava Antunes (2011).

Diante do enredamento do tema e necessidade real de mudanca, o objetivo desse
trabalho foi aplicar a metodologia STEAM no processo de ensino e aprendizagem da
disciplina de Quimica e Gestdo Ambiental do curso técnico em Quimica integrado ao
ensino médio do Instituto Federal do Parana, campus Umuarama. A justificativa para tal
aplicacao foi o baixo desempenho de turmas anteriores na disciplina ministrada, ou por
falta de interesse dos alunos ou por falta de aderéncia dos conteudos abordados com a
realidade discente.

2| METODOLOGIA

A unidade curricular em questao engloba os aspectos de sustentabilidade, ecologia,
quimica ambiental, poluicdo ambiental, tratamento de efluentes, emissdes e residuos,
avaliacao de impactos ambientais e sistema de gestao ambiental. Com extensa e complexa
ementa, foi aventada a possibiildade de utilizar a ludicidade na apresentacdo de alguns
temas, como aporte para a metodologia interdisciplinar STEAM. Dessa forma, foi alterada
a ordem de apresentacdo dos assuntos e foi utilizado como base um calendario ambiental
proposto por Pereira (2015).

Os assuntos da disciplina com potencial para atividades ludicas foram: ciclos
biogeoquimicos, quimica da agua, assoreamento de rios, residuos solidos, aquecimento
global e indicadores ambientais. A ludicidade, neste caso, nao foi caracterizada por jogos
especificamente, mas por proposicao de atividades e dindmicas relacionadas a parddias,
poesias, producao de videos educativos, intervengcdes na comunidade e entrevistas para
jornais.

As datas do calendario ambiental cujos conteudos foram estudados com aulas
praticas interdisciplinares e visitas técnicas seriam: Dia Mundial da Agua (22 de marco),
Dia Mundial do Planeta Terra (22 de abril), Dia Mundial do Meio Ambiente (5 de junho), Dia
de Combate & Poluicdo (14 de agosto) e Dia da Arvore (21 de setembro).
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31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira atividade ludica prevista, seguindo a sequéncia légica da ementa, foi o
estudo dos ciclos biogeoquimicos. Apos breve explicacao teérica sobre o assunto, a sala
foi dividida em cinco grupos de trés estudantes e cada equipe escreveu uma parodia
visando contemplar um dos ciclos biogeoquimicos: agua, carbono, nitrogénio, enxofre e
fosforo.

Cada grupo teve duas semanas para estudar o tema, escolher uma musica e escrever
uma letra, que deveria apresentar, de forma coerente, as etapas do ciclo biogeoquimico,
as transformacdes e os problemas no desequilibrio. A letra ainda deveria levar em
consideracao os elementos que formam a mausica, ou seja, a melodia, a harmonia e o
ritmo.

O resultado foi apresentado em sala de aula no dia 01 de marco de 2017, tendo
como base o meio que o grupo considerou mais adequado, playback ou instrumento ao
vivo (violdo). Todos os alunos tiveram o mesmo desempenho, apesar de alguns mais
timidos terem cantado mais baixo.

As letras apresentadas mostraram qualidade, pois tinham rima, métrica, ritmo e
conteudo cientifico. Como, por exemplo, podem ser citadas:

“A fotossintese comeca depois de o sol nascer
e 0 CO, rapidamente as plantas vao absorver
Metade elas liberam a noite na respiracéo
e a outra elas guardam e usam na alimentacao”

(Ciclo do Carbono; Musica: Malbec, Henrique e Diego)

“Deixa, deixa mesmo de ser amoniante
Vai deixando a aménia ir embora

E quando se der conta oxidou
Proteinas posso ter agora”

(Ciclo do Nitrogénio; Musica: Eu sei de cor, Marilia Mendonca)

Foi observado em todos os alunos o desenvolvimento da expressédo corporal
proporcionado pela oportunidade da producao e apresentacao cultural. Eles se tornaram
agentes ativos do aprendizado e deram uma divertida aula sobre os ciclos de elementos
na natureza.
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Essa experiéncia fez com que um grupo de meninos, apaixonado por musica, se
interessasse em escrever um resumo para ser apresentado no Il Congresso Internacional
de Ciéncia, Tecnologia e Inovacédo, em Umuarama, intitulado “Utilizacdo de parddias para
0 processo de ensino e aprendizagem de quimica ambiental: relato de caso” (RUSSO et
al., 2017) (Figura 1).

T A7 505

Figura 1: Apresentacao do banner “Utilizacao de parddias para o processo de ensino e aprendizagem
de quimica ambiental: relato de caso”

A segunda agao educativa foi uma saida de campo em comemoracgao ao Dia Mundial
da Agua, em 22 de marco, que foi chamada de “Em busca da agua de Umuarama”. Na
aula anterior a data, em sala, foram definidos os pontos de estudo dos corpos d’agua
da cidade em um mapa. Assim, foi tracado o itinerario da saida de campo de forma que
fosse visualizado o caminho das aguas na cidade, como i) uma das nascentes do corrego
Pinhalzinho; ii) o ribeirdo Piava, ap6s a captacdo de agua para abastecimento urbano
pela SANEPAR (Companhia de Saneamento do Parana); iii) o corrego Pinhalzinho, antes
do langamento do esgoto doméstico tratado pela Estacdo de Tratamento de Esgoto da
SANEPAR; e iv) o lago Aratimbé. Foram utilizados os equipamentos de bolso existentes
no Laboratério de Quimica do campus para analise de agua, como medidor de pH,
condutividade, oxigénio dissolvido (OD) e temperatura. O técnico do laboratério se
encarregou de confeccionar um disco de Secchi para medi¢cdo da penetracao vertical da
luz solar (a sua claridade ou transparéncia) na coluna d"agua no lago.

No dia 22 de marg¢o, acompanhada por uma equipe de reportagem de um jornal
local, foi iniciada a expedicdo. Em cada ponto foram analisados os parametros com 0s
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equipamentos de bolso do laboratério.

Pelos resultados de OD pbéde-se avaliar que a nascente estava, provavelmente, muito
poluida, com pouco oxigénio. Os outros pontos estavam com concentragcdes compativeis
com a temperatura da agua, de acordo com o fator de solubilidade de gases.

Pelas medi¢cbes de condutividade, que s&o diretamente proporcionais ao teor de
soOlidos dissolvidos na forma de ions, os estudantes concluiram que o corrego onde é
langcado o esgoto tratado da cidade era o local mais prejudicado. Para o lago Aratimbd,
a profundidade medida em disco de Secchi foi 58 cm, que indica a profundidade aonde
chega a luz visivel, necessaria para a fotossintese.

Os momentos mais significativos dessa atividade foram as constatacées do enorme
assoreamento presente no rio de abastecimento da cidade e no corrego onde o esgoto
tratado é despejado, como mostram as fotos das Figuras 2 e 3.

Figura 2: Assoreamento do ribeirdo Piava, apds a captacao de agua para abastecimento da cidade de
Umuarama

Os estudantes ficaram impressionados com essa averiguacgao, pois puderam prever
a “morte” de um rio pelo assoreamento e n&o imaginavam que o problema pudesse estar
tao perto. Também foram significantes as entrevistas que os estudantes deram a equipe de
reportagem que acompanhou a atividade. Eles falaram sobre suas impressdes e reflexdes
sobre a agua e avaliaram a saida de campo como positiva para o aprendizado. Esse fato
também foi importante para o desenvolvimento da oralidade e do poder de sintese dos

alunos.
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Figura 3: Assoreamento do cérrego Pinhalzinho, apds o langamento de esgoto tratado da cidade de
Umuarama

Essa saida também gerou uma publicagdo no Il Congresso Internacional de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacgéo, intitulada “Em busca da dagua de Umuarama: situacéo de corpos
d’agua urbanos” (MICHALCZUK et al., 2017).

A atividade seguinte proposta foi relacionada ao Dia Mundial do Planeta Terra,
comemorado em 22 de abril. Duas aulas antes da data foi apresentado para a turma o
contetudo de indicadores ambientais e eles estudaram mais especificamente a Pegada
Ecologica, que hoje é internacionalmente reconhecido como uma das formas de medir a
utilizacao, pelo homem, dos recursos naturais do planeta. Esse uso de recursos deve ser
compativel com a capacidade natural do planeta em regenera-los. Dessa forma, todos
0s anos é calculado o Dia de Sobrecarga da Terra, que representa 0 momento em que a
demanda da humanidade por recursos naturais ultrapassa a capacidade do planeta de
se regenerar durante o periodo de um ano. Foi mostrado aos estudantes que em 2000,
quando foi calculada pela primeira vez, o Dia de Sobrecarga da Terra foi 5 de outubro.
Porém, anualmente, de forma progressiva, o dia acontece mais cedo, e em 2017, a data
tinha sido em 2 de agosto (WWF-Brasil, 2018).

Com essa explicacdo a turma foi motivada para realizar um projeto de pesquisa-
extensdo junto a populagdo da cidade para alerta-la sobre o problema do consumo néo-
consciente. Por métodos estatisticos, foi calculado o tamanho da amostra que deveria
ser entrevistada para conseguir confiabilidade de representacédo para um erro amostral
de 5% e nivel de confianca de 95%. Como a cidade tinha 109.132 habitantes em 2017,
a amostragem calculada foi de 383 pessoas, sendo 138 pessoas menores de 18; 109
pessoas entre 19 e 34 anos; 111 pessoas de 35 e 64 anos; e 25 pessoas maiores que 65
anos.

O questionario da Pegada Ecoldgica foi aplicado no centro da cidade de Umuarama
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no dia 20 de abril. As pessoas que responderam ao questionario receberam marcadores
de pagina com dicas de sustentabilidade.

Para a amostra total, o resultado da Pegada Ecoldgica foi de 49 pontos, que €
considerada moderada.

Os resultados dessa atividade foram publicados no Il Congresso Internacional de
Ciéncia, Tecnologia e Inovagao sob o titulo "Calculo da Pegada Ecolégica da populagao
da cidade de Umuarama - PR (GOMES et al., 2017), em jornais escritos de circulagao
local e no jornal televisivo regional. A matéria de TV foi replicada em nivel estadual.

No inicio do segundo semestre de 2017, para que fosse feita correlacdo com o Dia
do Combate a Poluicdo, comemorado em 14 de agosto, os estudantes foram levados
ao laboratério de informética para pesquisarem conteudos relacionados a poluicdo do
solo, residuos sélidos urbanos, residuos sélidos de saude, residuos solidos de constru¢ao
civil, construgdo e operacdo de aterros sanitarios, problemas sociais e ambientais em
locais de destinacdo de residuos, coleta seletiva e reciclagem. Depois da pesquisa, a
proposta foi fazer uma visita técnica ao aterro sanitario municipal para contextualizacao
do assunto com vistas a realizagdo de produgdes audiovisuais que tinham como finalidade
a conscientizacdo da populacdo sobre a geracdo dos diversos tipos de residuos e a
importancia do descarte correto para a protecao do solo.

A visita técnica ao aterro sanitario de Umuarama e a Cooperativa de Catadores de
Reciclaveis aconteceu no dia 02 de agosto de 2017. O técnico do laboratério de Quimica
do IFPR levou o drone da instituicao para fazer fotos aéreas que depois foram utilizadas
para a observacéo geral do local pelos estudantes. A Figura 4 mostra foto da visita técnica
ao aterro sanitario.

— T8

Figura 4: Foto da visita técnica no aterro sanitario de Umuarama

Apéds a visita, a turma foi dividida em grupos e cada um produziu um video de dois

a trés minutos sobre os temas pesquisados. As técnicas utilizadas foram variadas, como
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stop motion, animacgoes, clip e entrevistas. Os videos foram apresentados em sala de aula
e alguns mostraram excelente qualidade. Como os alunos vivem na era digital, muitos tém
facilidade com aplicativos e programas de edicao, além de muita criatividade.

Os resultados dessa pratica foram apresentados no V Seminario de Estudos Técnicos
e Tecnologicos do IFPR Umuarama (SETEC) por meio do resumo “Producéo audiovisual
sobre protecao do solo e destinacao de residuos sélidos como ferramenta de educacao
ambientald (COUTO et al., 2017). A Figura 4 mostra a participacdo dos estudantes nesse
evento. Devido a qualidade, esse trabalho foi selecionado para ser reapresentado no VI
Seminario de Extensao, Ensino, Pesquisa e Inovacao do IFPR (SE2PIN), em Pinhais (PR)
(COUTO e PEREIRA, 2017).

Dando continuidade ao planejamento de aulas, o conteudo de quimica da agua foi
abordado por meio de uma visita na Estacdo de Tratamento de Agua (ETA) da SANEPAR
para que os estudantes pudessem visualizar como ocorre o tratamento fisico e quimico
para potabilizacdo da agua, além de entender o desenvolvimento de instrumentos
gerenciais de protecao, planejamento e utilizacéo.

No dia da visita, 06 de setembro de 2017, o professor de Opera¢des Unitarias também
acompanhou a turma e a ideia era de que os estudantes preparassem um artigo que
unisse conceitos das disciplinas de Quimica Ambiental e Operag¢des Unitarias presentes
em uma ETA como metodologia de ensino e aprendizagem.

Desta maneira, ao longo da visita técnica, os estudantes verificaram que o processo
convencional de tratamento de agua emprega a sedimentacdo com uso de coagulantes
e &€ compreendido pelas seguintes operagdes unitarias de microprocessos: coagulagcéo
(mistura rapida), floculagcado (mistura lenta), decantacéo e filtracdo descendente em leito
granular para a clarificacao da agua. Os macroprocessos analisados foram captacao,
tratamento e redistribuicdo, onde a agua tratada & armazenada em reservatorios
semienterrados e/ou elevados e distribuida para as residéncias da cidade. Dentro dessas
etapas de operacdes unitarias, os alunos observaram os processos de quimica ambiental,
como os testes para coagulacéo por policloreto de aluminio (PAC) em Jar Test, correcao
de pH com cal, desinfeccdo com solucao de cloro e fluoretagao.

Durante a visita, o técnico em Quimico da SANEPAR explicou como eram feitas
as varias analises quimicas para que haja conformidade da agua pelos parametros da
Portaria MS n® 2.914/2011, que trata da qualidade da agua para consumo humano. Dentre
essas, 0 técnico explicou a metodologia de analises de coliformes, turbidez, cor, pH,
alcalinidade, cloro residual, metais, compostos orgéanicos, agrotdxicos, cianotoxinas e
radiacéo.

Apéds a visita, um grupo de estudantes teve quinze dias para escrever um resumo
e enviar também para o V SETEC, que foi aceito e apresentado em outubro (FERRARI
et al., 2017). Esse estudo também foi selecionado para ser apresentado no VI SE2PIN e
os autores reapresentaram-no em Pinhais sob o titulo "Quimica ambiental e operacdes
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unitarias em uma estacao de tratamento de agua: interdisciplinaridade como metodologia
de ensino-aprendizagem” (FERRARI, PEREIRA e SILVA, 2017).

Como sexta atividade, uma semana antes do Dia da Arvore, os estudantes foram ao
laboratério de informatica para pesquisar sobre poesias relacionadas ao meio ambiente.
Cada aluno selecionou trés ou quatro poesias que foram impressas em papel reciclado.
Com a presenca da imprensa, no dia 21 de setembro as 8h, a turma se reuniu na praca
Arthur Thomaz, ponto central da cidade, para um recital de poesias. Cada estudante leu
uma poesia e, em seguida, foi realizada uma acao de intervencéo urbana batizada de "Da
semente a poesia", com a fixagdo das poesias em arvores nas ruas centrais da cidade
com barbante de réfia.

Esse projeto de pesquisa-extensdo chamou a atengao de comerciantes e pedestres,
que, curiosos, logo ap6s a fixacédo iam ler o que estava escrito nas folhas. As Figuras 5 e
6 ilustram a acao.

Figura 6: Foto da fixacéo das poesias em rua central de Umuarama

A Ultima acéo pratica do ano fazia parte do conteudo de gestdo ambiental. No dia
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29 de novembro, em sala de aula, foram apresentados a turma os dados de transporte,
hospedagem e alimentacédo das 820 pessoas que haviam participado do V SE2PIN em
outubro de 2017, em Pinhais. Esse é o maior evento anual do IFPR onde participam todos
0s campi da instituicdo e, notadamente, ha geracéo de residuos e esgoto, consumo de
combustiveis, de agua, de energia e de gas para alimentacéao.

Com as informagbes e um aplicativo online da Sustainable Carbon, os estudantes
fizeram o calculo da quantidade de carbono equivalente que havia sido emitida pelo
evento e converteram em quantidade de arvores necessérias para neutralizar o efeito
desses gases no aquecimento global.

Além da quantidade total de arvores, os alunos calcularam quantas arvores cada
campus da instituicao deveria plantar. A parcela de contribuicdo de Umuarama seria o
plantio de trinta arvores. Assim, foi enviado um oficio para o Instituto Ambiental do Parana
(IAP) para doacao das mudas e autorizacao de local para plantio. Como resposta, foram
doadas vinte mudas de arvores nativas da regidao, como gurucaia, angico, timburi, ipé roxo
e jequitiba, e deveriam ser plantadas no Parque Municipal dos Xetas, no centro da cidade.
As mudas tinham um ano e meio e chegavam a, aproximadamente, um metro de altura.
Com esse porte as arvores tém maior porcentagem de sobrevivéncia, pois ja ndo sentem
tanto a seca e sdo mais resistentes a formigas e pragas.

Dessa forma, no dia 06 de dezembro, Gltimo dia de aula da disciplina, foi realizado
o plantio das arvores no local autorizado. As Figuras 7 e 8 mostram momentos da acéao.

Figura 7: Turma do curso técnico em Quimica na entrada do Parque Municipal dos Xetas, em
Umuarama

No final do ano letivo foi aplicado um questionéario de autoavaliagcdo aos estudantes
e 71,4% da turma declarou que tiveram aproveitamento totalmente suficiente pela
metodologia aplicada, enquanto 28,6% declararam aproveitamento parcialmente
suficiente. Dos dezesseis alunos, um n&o gostou da atividade de pesquisa sobre a Pegada
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Ecoldgica, os demais revelaram que gostaram das dinamicas aplicadas.

Figura 8: Plantio de arvore para neutralizagdo de gases de efeito estufa

Para além de estatisitcas, o mais significativo foi promover a educacdo ambiental a
partir da vivéncia e experimentacdo por meio de projetos de ensino- pesquisa-extensao.
Foi visivel a satisfacdo dos alunos ao darem entrevistas a respeito das praticas e
alertarem a populagdo para a preservacao ambiental. Isso promoveu um resultado
inesperado da metodologia: a repercusséo nos meios de comunicagcédo das atividades.
Como consequéncia, os resultados do trabalho dos estudantes foram reconhecidos e
divulgados e serviram de educacao ambiental a toda a populagao.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Com a aplicacdo da metodologia STEAM, os estudantes puderam perceber que todos
os topicos da ementa da disciplina em questao estavam inter-relacionados e associados
ao seu dia-a-dia.

O projeto conseguiu atender os propdsitos de ensino-pesquisa-extensdo, além de
integrar conteudos de STEAM por meio da ludicidade. Por essa metodologia, foi possivel
realizar varias publicacbes em eventos cientificos e, dessa maneira, evidentemente,
pOde-se concluir que o papel do professor ndo € apenas de orientador, mas também de
aprendiz.
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RESUMO: O objetivo deste estudo é analisar,
com base nos dados publicados pelo Censo
2017, fatores que levam ao baixo preenchimento
das vagas ofertadas pela educacéao superior
brasileira. A pesquisa foi enquadrada como
uma analise descritiva, realizada por meio de
estudo interpretativo de cunho qualitativo. Os
resultados apontam que 85,2% da populagéo
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CENSO 2017

brasileira, com idades entre 18 e 65 anos, nao
tem ensino superior completo. Apesar desse
déficit, 70% do total de vagas ofertadas em
2017, nao foram preenchidas. Conclui-se que,
embora programas como o FIES e PROUNI
tenham possibilitado o acesso de muitos
alunos ao ensino superior privado, nem todos
se enquadram nos requisitos de acesso desses
programas. Sem condi¢cdes de arcar com 0s
custos das IES privadas, a alternativa seria o
acesso as |IES publicas. Nao obstante, as IES
publicas, denominadas instituicbes de fomento
e de inclusdo social, nao tém direcionado a
expansdo de vagas na direcdo dos anseios
discentes, especialmente no que se refere a
abertura de vagas em cursos noturnos e na
modalidade pedagogica de EAD.

PALAVRAS-CHAVE: Superior
Brasileira. Preenchimento de Vagas. Censo

Educacao

2017. Ociosidade de vagas.

LOW FILLING OF VACANCIES IN BRAZILIAN
HIGHER EDUCATION: THE REVEALS OF
THE 2017 CENSUS
ABSTRACT: The purpose of this study is
to propose propositions, based on the data

published by the Census 2017, regarding the
causes that lead to the low filling of vacancies
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offered by Brazilian higher education. The research was framed as a descriptive analysis,
performed through a qualitative interpretive study. The results, based on data from the 2017
Census, indicate that although there is a large part of the population without higher education,
only 30% of the vacancies were filled in 2017. It is concluded that, although programs such as
FIES and PROUNI, access to private higher education, not all meet the access requirements
of these programs. Without being able to afford the private HEI, the alternative would be
access to public HEIs. Nonetheless, public HEIs, called development and social inclusion
institutions, do not direct the expansion of vacancies in the direction of students’ desires,
especially as regards the opening of vacancies in night courses and in the EAD modality.
KEYWORDS: Higher Education in Brazil; Filling Vacancies; 2017 Census.

11 INTRODUCAO

As particularidades que envolvem a educacao superior brasileira sédo responsaveis
por protagonizar acirradas discussdes desde a sua criacao no inicio do século XIX. Com
o0 advento da “industria do conhecimento”, a concorréncia cada vez mais acentuada, a
desverticalizagdo das universidades e a necessidade de parcerias, caracterizam-se como
as mais importantes mudancas na educacéo superior (PORTO; REGNIER, 2003).

Dentre os temas que sdo abordados envolvendo a tematica da educacéo superior
brasileira, destacam-se alguns estudos que analisaram o atual cenario da educacéao
superior (SEGRERA, 2018); as politicas publicas adotadas pelos governos federais
(AGUIAR, 2016); o crescimento do ensino superior privado no pais (SILVA e CASTRO
2014; RISTOF 2014); a modalidade de educacéao a distancia (TOLENTINO et al.., 2013;
COSTA, 2016); a ociosidade das vagas (ALMEIDA, 2015); o ensino alicercado sobre as
novas plataformas tecnol6gicas como a educacédo 3.0 (SANT'ANA; SUANNO; SABOTA,
2017), e 0 ensino superior noturno como ferramenta de incluséo social (TERRIBILI FILHO;
NERY, 2009).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
realiza anualmente o Censo da Educacéo Superior. Segundo o site da instituicdo, o Censo
€ o instrumento de pesquisa mais completo do Brasil sobre as instituicbes de educacao
superior (IES) que ofertam cursos de graduacdo e sequenciais de formacéao especifica,
além de seus alunos e docentes. Essa coleta tem como objetivo oferecer a comunidade
académica e a sociedade em geral, informacdes detalhadas sobre a situacao atual e as
grandes tendéncias do setor.

Segundo o Censo da Educagao Superior de 2017, existem atualmente no Brasil,
296 (duzentas e noventa e seis) Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas e 2.152
(duas mil, cento e cinquenta e duas) IES privadas. Estas 2.448 (duas mil, quatrocentos
e quarenta e oito) IES ofertaram, em 2017, um total de 35.380 cursos de graduacéo,
atingindo o numero de 8.290.911 (oito milhdes, duzentos e noventa mil, novecentos
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e onze) de matriculas efetivadas (INEP, 2018). Analisando os dados do Censo 2017,
percebe-se que das mais de 10 milhdes de vagas ofertadas, um pouco mais de 3 milhées
foram preenchidas, totalizando cerca de 70% de ociosidade.

A busca para se atingir a meta estabelecida no Plano Nacional de Educacéao (PNE),
para que um terco da populagédo na faixa etaria de 18 a 24 anos tenha concluido o Ensino
Superior, ou nele tenha ingressado até 2020, coloca em relevancia a necessidade de
identificar os motivos do ndo preenchimento das vagas ofertadas desse nivel de ensino
(ALMEIDA, 2015).

Diante do exposto, questiona-se: quais fatores influenciam na ociosidade de vagas
no ensino superior brasileiro, segundo o censo 20177 Com o objetivo de responder a esta
pergunta, serdo analisados os dados contidos do Censo da Educacéao Superior de 2017,
realizado pelo INEP, buscando ampliar as discussdes sobre o assunto.

O enquadramento metodologico classificou esta pesquisa como um estudo de cunho
qualitativo (CRESWEL, 2010; SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013), tendo como objetivo
conhecer o atual desinteresse pelos cursos superiores ofertados na rede superior de
ensino brasileira, publica e privada. O estudo foi classificado como descritivo, pois objetiva
conhecer o fendmeno estudado na sua totalidade.

Esta pesquisa permitira conhecer melhor os motivos que tém levado ao baixo
preenchimento das vagas ofertadas pela educacgao superior brasileira, com o objetivo de
auxiliar o processo de gestédo das IES publicas e privadas, em atendimento aos anseios
estudantis demonstrados pelo Censo 2017.

A pesquisa esta estruturada em cinco secdes. A primeira secdo é constituida por
esta parte introdutéria; a segunda secao é composta pelo referencial tedrico da pesquisa;
a terceira secao € formada pelos delineamentos metodoldgicos e as discussdes; a quarta
e ultima secdo é composta pelas consideracgdes finais da pesquisa.

2| FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Cenario do Ensino Superior no Brasil

Incentivada pelos desafios e oportunidades trazidos pelo contexto da globaliza¢do, o
principal marco da educacéo nas ultimas décadas no ensino superior refere-se a expansao
do acesso a esse nivel de ensino em escala mundial (SEGRERA, 2018).

Os resultados apresentados pelos Indicadores Financeiros Educacionais (INEP;
MEC, 2015) mostram que o Brasil investe uma parcela consideravel de seu produto
interno bruto (PIB) em educacéo, o percentual atingiu 6,2% do PIB nacional em 2015 e a
projecao estimada, conforme Gréfico 1, é de 7% em 2019.
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Graéfico 1 - Estimativa do Percentual do Investimento Publico Total em Educacao em Relagéo ao
Produto Interno Bruto (PIB), por Nivel de Ensino - Brasil 2000-2015

Fonte: INEP/MEC - Tabela elaborada pela Deed/INEP (2015).

Noentanto, noestudorealizado pelaOrganizacédo paraCooperacédoe Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), entre os paises pesquisados, o Brasil esta entre os ultimos colocados
quando séo analisados o percentual da populagao que atingiu o ensino superior entre 25
e 64 anos em 2017, conforme demonstra o Gréfico 2.
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Gréfico 2 - Percentual da Populagéo que atingiu o Ensino Superior entre 25 - 64 anos.
Fonte: Elaborado pelos autores (2019). Dados OCDE, 2017.

O governo federal vem formulando politicas educacionais com foco na expansao
do ensino superior. Sobre esta expanséo, Silva e Castro (2014, p. 213) apontam “trés
tendéncias distintas: a expanséo pela privatizagcdo do ensino, a expanséo pelo uso da
modalidade a distédncia e a expansao pela reestruturacdo das universidades publicas
federais”.

Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) apresentou como um dos
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dez maiores desafios para a Educacdo Nacional “democratizar e expandir a oferta de
educacao superior, sobretudo da educacao publica, sem descuidar dos parametros de
qualidade académica”. Essa necessidade foi traduzida como metas para o Plano Nacional
de Educacado (PNE 2014-2024), conforme disciplinado na meta de numero 12, a qual
prevé elevar a taxa bruta de matriculas na Educacéao Superior para 50% e a taxa liquida
para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da sua oferta.
Algumas politicas publicas e programas implantados, buscaram democratizar o
acesso ao ensino superior. Li (2016), em sua pesquisa, resume as politicas que foram
implementadas ao longo dos ultimos anos e que tinham por objetivo democratizar o ensino

superior brasileiro, conforme apresentado no Quadro 1.

Ano Programa Descricao

Ampliagdo do programa de financiamento estudantil para estudantes de
graduacdo de instituicbes de ensino privadas.

2001 FIES 2010: Reducéo da taxa de juros e aumento da caréncia para pagamento.
2015: Exigéncia de minimo de 450 pontos no ENEM.
2005 PROUNI Concgde bplsas de estudo integrais e parciais de 50% em instituicdes de ensino
superior privadas.
2007 REUNI Prograr_na de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades
Federais.
Reformulagdo do Exame Nacional do Ensino Médio para seu uso como forma de
2009 ENEM ~ . : o e .
selecéo unificada nos processos seletivos das instituicdes publicas federais.
2010 SiSU Sistema de Selecéo Unificado: plataforma online na qual, instituicbes oferecem

vagas para alunos que realizaram o ENEM.

Reserva de 50% das vagas ofertadas em cursos e turnos nas instituicbes federais

2012 Lei de Cotas . s e
a alunos que cursaram o ensino meédio integralmente em escolas publicas.

Quadro 1 - Politicas e programas de acesso
Fonte: Adaptado de Li (2016).

Ristoff (2014, p. 724) afirma que, “nas duas ultimas décadas, a educag¢do superior
brasileira foi marcada por forte expansédo sob todos os aspectos” e Silva et al. (2017),
considera que atualmente, no Brasil, exista uma politica de democratizacéo para o acesso
ao ensino superior focada na ampliagdo do numero de vagas, conforme &€ demonstrado
pelo Grafico 083.
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2009 3,526,933 1,732,613 5,115,696 826,928 7,194,677 27827

2010 3,120,192 1,590,650 5443120 829,286 6,698,902 28,675

PPN 5226671 1,923,927 6746762 865,151 9,166,587  22.506

2012 3,324 407 2,204 456 5,923,838 876,091 10,927,775

2013 4062474 2227545 6,152,405 829,938

2014 5,038,392 2,367,401 6,486,171 837,304 14,108,200

2015 5,749,175 2,465751 6,633,545 916,363 15,024,188

2016 6,180,251 2,632,500 6,554,283 938,732 14,407,344

2017 6,075,252 2,135,126 6,529,681 947,606 14,605,840
mNamero de Vagas Oferecidas mNamero de Tipo de Ingressos = Namero de Matriculas
= Namero de Concluintes = Namero de Inscritos = Ndmero de Cursos

Gréfico 3 - Evolucdo na educacgéo superior presencial entre os anos de 2009 a 2017
Fonte: Elaborado pelos autores (2019). Dados Sinopse Estatistica da Educagéo Superior 2017 (INEP, 2018).

A expansao ocorrida durante o periodo, trouxe a tona um outro problema para a
educacao superior brasileira, este problema refere-se a ociosidade das vagas. Segundo
os dados do Censo em 2017, 28% do total de vagas ofertadas pelas IES publicas nao
foram preenchidas. No ensino superior privado, este percentual de ociosidade atingiu
74% do total de vagas ofertadas. Conforme Barros (2015), o nUmero de vagas ociosas
é definido pela diferenca entre a quantidade de vagas ofertadas pelas IES e o numero
de ingressantes matriculados. O Grafico 4, apresenta a progressao do numero de vagas
ofertadas em relacdo ao numero de ingressantes entre os anos de 2009 a 2017.
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9,911,177 9,951,463

7,765,435

7,285,595

5,000,000 5,859,881

5,118,731
4,604,826

3,921,942 4,043,096

------
-------

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

= \/agas Pablica Total Vagas Privada Total  «8 = Ingresso Piblica Total —#—Ingresso Privada Total

Gréfico 4 - NUmero de Vagas Ofertadas x Numero de Ingressantes - 2009 a 2017
Fonte: Elaborado pelos autores (2019). Dados Sinopse Estatistica da Educacao Superior 2017 (INEP, 2018).

2.1.1 Crescimento do ensino privado e o endividamento publico

A oferta de vagas no ensino superior e o crescimento do numero de IES privadas,
vém expandindo anualmente em virtude das politicas e dos programas governamentais
que foram adotados nos ultimos anos. Os dados do Censo da Educacao Superior 2017,
revelam que no ano de 2017, o pais alcancou o numero de 2.448 |IES, destas, 2.152 IES
sdo privadas e apenas 296 IES séo publicas (BRASIL; MEC; INEP, 2018) Ou seja, em
2017, 87,9% de todas as IES brasileiras eram de natureza privada.

Consequentemente, a oferta de vagas no ensino superior brasileiro também teve
o dominio das IES privadas. Segundo os dados do Censo, o numero total de vagas
oferecidas em 2017, atingiram o montante de 10.793.807 (dez milhdes, setecentos e
noventa e trés mil oitocentos e sete) vagas. Deste total, 92% das vagas foram ofertadas
pela rede privada, contra apenas 8% da rede publica.

O crescimento do ensino superior privado brasileiro, deve-se basicamente a trés
mecanismos utilizados pelo governo federal, estes que embasaram a ampliacdo do
acesso universitario. O primeiro deles, refere-se a modalidade de educacgéo a distancia
(EAD). A EAD teve sua regulamentacao disciplinada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB), Lei n® 9.394, art. 80, que foi promulgada em 1996; o segundo
mecanismo de ampliac&o foi o financiamento estudantil, com destaque para o programa
de financiamento estudantil (FIES), criado em 1999; o terceiro e ultimo mecanismo
destacado, refere-se ao Programa Universidade para Todos (PROUNI), criado em 2004 e
que foi promulgado pela Lei n°® 11.096, de 2005. A modalidade pedagdgica da educacgao
a distancia sera tratada em tépico especifico, ja o PROUNI e o FIES, seréo discutidos na
sequéncia deste tdpico.

O PROUNI tem por finalidade a concessdo de bolsas de estudos, integrais e




parciais, para estudantes de cursos de graduacéo e estudantes de cursos sequenciais
de formacao especifica, que sao ofertados pelas IES privadas. Segundo Aguiar (2016),
o programa pretendia de uma s6 vez, atacar dois problemas estruturais que acometiam
o sistema de educacao superior brasileiro. De um lado, tinha-se e permanece, a barreira
socioeconbmica que praticamente impossibilita a inclusdo das classes menos favorecidas;
por outro lado, tinha-se o problema de enquadramento fiscal das institui¢oes filantropicas
e das instituicbes sem fins lucrativos que precisava ser resolvido.

Em relacdo as barreiras socioeconémicas, Carvalho (2006), destaca que a propor¢ao
de alunos matriculados no ensino superior aumenta conforme as faixas de renda destes
€ mais elevada. Ao proceder a desagregacao dos dados por renda (familiar per capita
em salarios minimos), a autora salienta que nas faixas de renda per capita superiores a
trés salarios minimos, a proporcéao de estudantes no ensino superior ultrapassa 35%, ao
passo que, quando a renda per capita familiar € de até um salario minimo, apenas 1,5%
consegue frequentar um curso de nivel superior.

O PROUNI estabelece que as instituicbes privadas (com ou sem fins lucrativos), que
adiram ao programa, sejam beneficiadas por isengdes fiscais passando a conceder bolsas
de estudos na proporgao dos alunos pagantes por curso e turno, sem excec¢éo (AGUIAR,
2016; BARROS, 2015). Ao final de 2017, conforme dados extraidos do SisProuni (BRASIL,
2019), haviam sido ofertadas mais de 3,2 milhdes de bolsas no pais. Desse total, 57%
dessas bolsas foram na modalidade integral.

Aguiar (2016) e Barros (2015), destacam a importéncia de outro mecanismo que,
assim como o PROUNI, também impulsionou o crescimento do ensino privado no pais,
este mecanismo foi a reformulagcdo do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior (FIES). O FIES destina-se a financiar a graduagcdo no ensino superior de
estudantes que devidamente matriculados, demonstrem nao possuir condicdes de arcar
com os custos de sua formacdo. O grafico 5 apresenta a evolugao de financiamentos
concedidos no periodo de 2010 a 2017.

Financiamentos Concedidos

2017 | 175925
2016 |GGG 205534

2014 . 7 52555

Ano

Contratos

Gréfico 5 - Evolugao da Carteira do FIES 2010 - 2017

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019. Dados extraidos de Brasil, 2018.
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Segundo o Relatério de Gestdo de 2017 do FIES o programa “saltou para 76 mil
contratos de financiamento em 2010, chegando em 2017 a 2,56 milhdes de contratos
financiados, considerando os contratos acumulados nesse periodo” (BRASIL, 2018).
O maior numero de contratos foi atingido em 2014, chegando a 732.686 contratos. No
entanto, observa-se uma crescente queda nos ultimos anos, em 2017, o namero de
contratos foi de apenas 24% do que fora realizado em 2014.

Com a reformulagédo, ocorrida em 2010, o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacado (FNDE), passou a ser o agente operador do programa. Segundo Aguiar
(2016), com a reformulagéo do programa, os juros passaram a ser de 3,4% anuais, sendo
facultado, ainda, que os alunos dos cursos de medicina e de licenciaturas, pudessem
abater 1% da divida consolidada por més de trabalho, caso prestem servico na rede
publica de educacao e de saude.

2.1.2 Ensino Superior Noturno no Brasil

Nos ultimos anos, tem-se assistido o aumento da representatividade do ensino
superior noturno brasileiro, este crescimento ocorrido ao longo dos anos, perpetuou-
se como um instrumento de incluséo social, beneficiando os chamados estudantes/
trabalhadores (TERRIBILI; NERY, 2009).

Ao analisar a expanséo do ensino superior brasileiro, seus limites e possibilidades,
Barros (2015) investiga a evolugdo do numero de matriculas presenciais no turno noturno.
O estudo da autora compreende o periodo entre os anos 2000 a 2010. No ano 2000, as
matriculas no ensino superior noturno brasileiro totalizaram 56,1%. Em 2010, o nUmero
total alcangou 63,5% do total de matriculas efetivadas naquele ano.

No entanto, a autora destaca que essa distribuicdo das matriculas no turno noturno
ocorre de maneira desigual quando analisamos as IES publicas e privadas. A investigacao
de Barros (2015) conclui que as IES publicas ofertam seus cursos majoritariamente no
periodo diurno, enquanto narealidade privada ocorre o inverso, tendo a maior concentracéo
de novas matriculas nos cursos superiores ofertados no periodo noturno.

Embora os estudos de Barros (2015) apontarem o continuo crescimento das
matriculas no ensino superior noturno presencial, o Censo 2017 sinaliza um decréscimo
nesse percentual quando analisado na sua totalidade. Segundo os dados do Censo, 0
total de matriculas realizadas no periodo noturno, atualmente, é de 59,5%.

Nas palavras de Oliveira, Bittar e Lemos (2010), a histéria do ensino noturno é muito
penosa, sobretudo para a educag¢do superior. Segundo os autores isso ocorre por duas
razdes: de um lado esta associada ao ideal de democratizacdo do acesso aos estudantes
trabalhadores e que muitas vezes precisam laborar por oito horas diarias ou mais antes de
adentrarem a sala de aula. A outra razdo, segundo os autores, refere-se a baixa qualidade
de ensino das IES privadas.
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Diante dessas e de outras dificuldades enfrentadas por estes estudantes, a utilizacéo
de tecnologias cada vez mais modernas, com o objetivo de facilitar a vida dessas pessoas,
continua a ganhar espago nestes meandros cercados por sonhos e arduos obstaculos.

2.1.3 Educacgédo a distancia

A educacao a distancia (EAD) é uma modalidade pedagdgica em construcao no Brasil
e no mundo. Esta modalidade impde desafios a gestdo da qualidade destas atividades
que, atualmente, costumam ser exercidas por intermédio de plataformas tecnologicas.

A legitimac&o da modalidade de EAD no Brasil, ocorreu com a promulgacéo da Lei
n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, disciplinou, dentre outras questdes, sobre a modalidade a distéancia. O art. 80
da LDB, é o artigo que juntamente com o Decreto 5.622/05, regulamentam as questdes
educacionais da modalidade.

Entre os anos de 2007 a 2017, o numero de ingressantes no ensino superior brasileiro
variou positivamente em 19% nos cursos de graduacéo presenciais. J& na modalidade
EAD, o crescimento do periodo atingiu 226%. A participacao percentual dos académicos
ingressantes nos cursos de graduacado a distancia em 2007 era de apenas 15,4%.
Entretanto, esta participacdo movida pela utilizacdo de novas plataformas tecnolégicas,
elevou este percentual no ano de 2017 para O de todos os alunos matriculados em cursos
de graduacao no pais (BRASIL; MEC; INEP, 2018). O numero de vagas, ofertadas pela
modalidade EAD, atingiu 44% do total de vagas no ensino superior brasileiro.

Os dados levantados pelo Censo 2017, estratificam o crescimento da oferta de
vagas na modalidade a distédncia. No ano de 2009, o numero de vagas ofertadas era
pouco maior que 1,5 milhdo de vagas, mas ultrapassou 4,5 milhdes em 2017. De acordo
com os dados do Censo 2017, as matriculas nos cursos presenciais de grau tecnoldgico
mantém a tendéncia de queda registrada desde 2013. Em 2017, mais de 46% do total de
matriculas realizadas nos cursos tecnoldgicos foram efetivas na modalidade EAD.

O interesse crescente por cursos a distancia é justificado por Costa (2016), segundo o
autor, a EAD atende aumvasto contingente de alunos que estao dispersos geograficamente,
sendo especialmente interessante para paises com dimensdes continentais como € o
caso do Brasil. Além disso, os cursos a distancia possuem custo relativamente menor,
contando ainda com uma maior flexibilidade de horarios para a realizagcado das demandas
académicas.

31 METODOLOGIA

A pesquisa tem por objetivo discutir os dados sobre a educacéo superior brasileira,
levantados pelo Censo (BRASIL; MEC; INEP, 2018), analisando os fatores que influenciam
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o baixo preenchimento das vagas nos cursos superiores do Brasil.

A abordagem utilizada para realizacao da pesquisa enquadrou a mesma como sendo
qualitativa (CRESWEL, 2010; SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013). De acordo com as
caracteristicas da pesquisa, adotou-se as técnicas de pesquisa explicativa e de revisao
bibliografica. O estudo ainda foi classificado como descritivo, tendo como pretenséo
descrever com exatidao os fatos e fendbmenos que serdo objetos do estudo.

A técnica de coleta de dados utilizada constituiu-se em uma analise documental
de dados secundarios, envolvendo pesquisas bibliograficas que objetivaram referenciar
o estado da arte, bem como obras de referéncia sobre os temas tratados. Segundo
Richardson (1999), os dados secundarios evidenciam as oportunidades de geracao de
novos conhecimentos. Além disso, serviram como fontes para as bases documentais
desta pesquisa o arcabouco legal vigente. A Figura 01 descreve as etapas de realizagao
desta pesquisa.

32Etapa - Anélise e
Interpretagéo de
Resultados

42 Etapa -
Discussdo dos
Resultados

12 Etapa - Fontes

2% Etapa - Coleta de Dados

Além da utilizagdo dos dados
do Censo da Educagdo
Superior 2017 (INEP, 2018),
fora realizada pesquisa no
Portal de Periédicos Capes,
utilizando-se das palavras
chaves “ensino superior” e
“vagas”, durante o més de
dezembro de 2018. A
pesquisa resultou em 625
artigos publicados entre 2013
e 2018, sendo esta a base

utilizada.

Ademais, durante a
realizagdo dos  estudos,
outros artigos foram

incorporados devido a sua

a) Realizou-se leitura exploratéria
do material selecionado,
verificando a aderéncia com
tema pesquisado. Apds
leitura dos titulos e resumos,
restaram 36 artigos com
aderéncia.

b) Dos 36 artigos 09 néo
possuiam o artigo completo
disponivel de forma gratuita,
sendo entdo, excluidos do
estudo.

c) Ap6s a leitura completa dos 27
artigos restaram 26 artigos.

d) Extragdo das informagdes e
registro (autores, ano, resumo,
titulo).

Realizou-se leitura
analitica dos artigos de
forma a organizar as

informagées
apresentadas nas fontes
objetivando obter

respostas ao problema
pesquisado.

Discussé@o dos resultados
obtidos a partir dos dados
do Censo da educagédo
superior e do referencial
tedrico definido.

pertinéncia com o tema ora
pesquisado.

Figura 1 - Delineamento Metodolégico da Pesquisa

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

4 | RESULTADOS

Com a intencdo de democratizar o acesso ao ensino superior, 0 governo federal
vem implementando diversas politicas publicas para o acesso a esse nivel de ensino.
Com a expanséo do ensino superior, 0 numero de vagas ofertadas em 2009, que era de
5.145.973 vagas, mais que dobrou em relagcéo a 2017, atingindo 10.793.807 vagas (INEP,
2018).

No entanto, segundo dados da Organizagéo para a Cooperacéao e o Desenvolvimento
Econdmico, (OCDE, 2017), apenas 14,8% da populagao brasileira com idade entre 25 e 64
anos possui formagao superior completa, numero distante da média de 36,5% dos paises

Processos de Organicidade e Integrac&do da Educacgéo Brasileira 5 Capitulo 4



que integram a OCDE. Os dados do Censo mostram que apesar de haver grande parte
da populacéo sem ensino superior, apenas 30% das vagas ofertadas foram preenchidas
em 2017.

Conforme Almeida (2015, p. 3) “a analise e compreensao do fen6meno das vagas
ociosas € importante para uma visao mais realista do contexto do ensino superior no
pais”. Essa analise sera realizada a seguir.

Contudo, apesar do crescente numero de vagas ofertadas, conforme dados do INEP
(2018), apenas 7% desse percentual sdo em IES publicas, sendo que nessa modalidade
a concorréncia pelo ingresso é mais acentuada e ainda pode aumentar se avaliarmos o
cenario de ensino privado.

No que refere-se ao crescimento do ensino privado, que foi responsavel por 75,3% das
matriculas realizadas em 2017 (BRASIL; MEC; INEP, 2018), os programas governamentais,
como o PROUNI e FIES, foram os grandes responsaveis pelo impulsionamento das
matriculas nas IES privadas. No entanto, apesar de nessa modalidade os alunos poderem
iniciar os pagamentos depois de formados, a taxa de inadimpléncia do programa de
financiamento estudantil alcancou patamares preocupantes, inclusive, para a continuidade
do mesmo.

Segundo dados de Moreno' (2016), a taxa de inadimpléncia do FIES entre os anos
de 2014 até o més de margo de 2018, considerando como inadimplente o aluno com
atrasos superiores a trés meses, sao as apresentadas no Gréafico 6:

205524

2014 2015 2016 2017 2018 (ae margo)

Gréfico 6 - Numero de Contratos Inadimplentes ap6s caréncia FIES 2014 a 2018

Fonte: Elaborado pelos autores (2019). Dados extraidos de Moreno (2016).

Aexpectativa original do governo, segundo Moreno (2016), eraterumataxade 10% de
inadimpléncia. Ndo obstante, a parcela de devedores em mar¢o de 2018, chegou a 41% do
total de 612.225 pessoas financiadas pelo FIES. Este percentual de estudantes devedores
€ composto apenas por estudantes que ja passaram pela fase de financiamento e a fase

1. Os dados levantados por Moreno foram utilizados no Estudo Técnico - Um Balango do FIES: Desafios, Perspectivas e
Metas do PNE, realizado por Gilioli (2017) consultor da Camara dos Deputados.
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de caréncia (periodo em que o valor ja foi inteiramente financiamento, mas o devedor
ainda néo precisa comecar a pagar de volta), tendo entrado na fase de amortizacao.

Devido ao crescente endividamento do Estado durante o periodo, em 2016 a divida
liquida total do setor publico erade 46,2% do PIB, em 2017 chegou a 51,6% e, em novembro
de 2018, este percentual ja atingia o montante de 53,3% do PIB (BANCO CENTRAL DO
BRASIL, 2019). Tal crescimento nos faz acreditar que os préximos alunos/candidatos a
serem beneficiados por programas como FIES e o PROUNI, devem encontrar dificuldades
em conseguir financiamentos, bem como a concesséao de bolsas estudantis para cursarem
0 ensino superior privado.

Num cenario de escassez de recursos publicos que permitam custear estudos
em instituicdes de ensino privadas, possivelmente teremos um aumento no niamero de
estudantes que terdo de concorrer a vagas em |IES publicas, onde a concorréncia pelo
ingresso é ainda mais acentuada.

Com relacao ao periodo para estudos mais procurado entre os estudantes, Barros
(2015) e o Censo 2017 externalizam o numero de matriculas por turno, mostrando que o
perfil dos alunos dos cursos de graduacgao, continua sendo em sua maioria composto por
estudantes que optam pelo turno noturno para realizar o desempenho de suas atividades

académicas, conforme elucida o Grafico 7.
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Grafico 7 - Turnos de Matriculas em Cursos de Graduacgao Presenciais — 2017
Fonte: Elaborado pelos autores, 2019. Dados Sinopse Estatistica da Educac¢do Superior 2017 (INEP, 2018).

Ao analisarmos os dados do Censo 2017, percebe-se que apesar de ainda ser a
preferéncia dos estudantes, o percentual de alunos matriculados no ensino superior
noturno sofreu uma redugdo, uma vez que em 2010 representava 63,5% do total de
matriculas realizadas e, atualmente, este percentual é de 59,5%. Os dados apresentados
ratificam os resultados encontrados por Terribili e Nery (2009), onde mostra que 61,7%
das matriculas efetuadas em 2007 foram no periodo noturno.
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Deste total, 17,3% € representado por matriculas efetuadas nas IES publicas e
82,7% nas IES privadas. Consoante com os dados encontrados por Barros (2015), onde
aponta que em 2010 a maior parte das matriculas no ensino superior noturno foram
realizadas pelas IES privadas.

Os dados referentes ao decréscimo ocorrido no numero de matriculas noturnas é
motivo de preocupacgao, pois 0 ensino superior noturno é considerado um instrumento
de inclusdo social, como destacado por Terribili e Nery (2009). A recente queda no
numero de matriculas noturnas, também se justifica pelas dificuldades enfrentadas pelos
trabalhadores/estudantes, que em muitos casos, enfrentam jornadas duplas entre labor e
vida académica.

Os investimentos em educacédo no pais sao crescentes. Conforme dados do INEP
(2015), o percentual de investimento do PIB (Produto Interno Bruto) brasileiro saltou de
0.9% em 2000 para 1,3% em 2015, conforme apresentado no Gréfico 8.
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Gréfico 8 - Percentual do PIB investido no Ensino Superior - 2000 a 2015
Fonte: Elaborado pelos autores, 2019. Fonte: INEP/MEC - Tabela elaborada pela Deed/INEP (2015).

Da mesma forma, durante os anos de 2000 a 2017, de acordo com o IBGE,
o crescimento percentual do PIB foi de 42,5%. Conforme demonstra o Grafico 9, sé@o
apresentados o percentual de crescimento e de recessao durante todo o periodo.
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Grafico 9 - Taxa de crescimento anual - PIB Brasil 2000-2010
Fonte: IBGE, 2018.

No entanto, apesar do crescente investimento feito no ensino superior brasileiro, os
mesmos néo tém resolvido o problema de oferta e demanda pelo ensino. Até mesmo com
o crescimento de novas modalidades educacionais, como é o caso da EAD, percebe-se
gue a oferta de vagas continua muito superior a sua procura.

Em matéria publicada no Jornal do Brasil, intitulada “Universidade vazia reflete o
descompasso com mercado”, Chacon e Calderén (2015), alertam para o fato de que a falta
de capacidade das instituicbes em atender as novas exigéncias do mercado de trabalho,
seria o principal motivo do atual desinteresse académico. (CHACON; CALDERON, 2015).

Buscar despertar o interesse dos alunos pelo ensino superior, passa a ocupar
importante papel na construcao das grades curriculares e pela forma como o ensino devera
ser ministrado pelas instituicdes de ensino. Faz-se necessario repensar a estruturacao
metodoldgica a qual os cursos de nivel superior vém sendo construidos. Fatores como
a oferta de determinados cursos, a modalidade pedagodgica, bem como o turno ao qual
estes sao ofertados precisam ser revistos.

Como se néo bastasse as dificuldades ja mencionadas, os estudantes/trabalhadores
ainda precisam vencer o cansaco fisico e mental em virtude das desgastantes jornadas
laborativas e dos deslocamentos prejudicados nos grandes centros, com itinerarios diarios
casa/trabalho, trabalho/ensino, ensino/casa. Nesse sentido, a EAD vem conquistando
adeptos e espacos no meio académico, ndo obstante essa modalidade n&o pode ser
tomada pela falta de qualidade em sua oferta, o que certamente trara prejuizos para o
processo educacional.

Outrossim, a utilizac&o das tecnologias digitais de informacg&o e comunicacgéo (TDIC),
como é o caso da realidade aumentada e a exibicdo de imagens em trés dimensoes,
pode contribuir para solucionar a equacao desta relacéo de oferta e demanda. Segundo
Sant’Ana, Suanno e Sabota (2017), a educacéo 3.0, é uma ferramenta educacional que se
inspira na Web, contribuindo para esta necessaria aproximacgao entre aluno/ensino. Neste

modelo educativo, a aprendizagem ocorre pelo que os autores denominam de “aprender-
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fazendo”, além de compartilharem o conhecimento adquirido com a utilizacéo das redes
sociais.

51 CONCLUSAO

Este estudo se propbs a analisar, com base nos dados publicizados pelo Censo
2017, os fatores que levam a ociosidade de vagas ofertadas pela educacao superior
brasileira.

Os resultados encontrados nesta pesquisa tém o potencial de auxiliar os gestores,
tanto de IES publicas quanto privadas, a compreender os fatores que levam a ociosidade
das vagas. Conforme levantado pelo estudo, fatores como a reducdo da oferta e a
inadimpléncia dos financiamentos estudantis, o numero reduzido de vagas ofertadas no
periodo noturno e, a baixa oferta de cursos ofertados pela modalidade pedagbgica da
educacéao a distancia, tém impactado diretamente no preenchimento das vagas ofertadas
pelas IES. Para academia, o estudo é importante por abordar um tema cercado de
meandros, evidenciado pela recenticidade das publicacdes analisadas, bem como pela
recente publicacdo dos dados do Censo 2017.

Independente da modalidade pedagdgica, dos cursos ofertados e do turno de oferta,
0S numeros mostram que o crescimento ocorrido nos Ultimos anos concentrou-se nas
IES privadas. Este crescimento, em boa parte, foi impulsionado pelas politicas de bolsas
estudantis - PROUNI e, pelos financiamentos estudantis como é o caso do FIES.

Buscar alternativas que colaborem para atrair o interesse de novos alunos e ainda
reter os estudantes nas universidades brasileiras, € de fundamental importancia para uma
melhor utilizacdo dos recursos publicos investidos. Nesse sentido, Meyer et al., (2012),
alertam que a falta de uma boa estrutura na educacao e do amadorismo gerencial, tém
acarretado sérios reflexos no comportamento social dos individuos e nos resultados das
instituicdes de ensino brasileiras.

Como limitagbes do estudo, cita-se a falta de disponibilidade dos autores em
aprofundar o conhecimento acerca da efetiva utilizacdo dos dados e das informacdes
publicadas anualmente pelo Censo, na construgcéo dos planos didatico-pedagdgicos nas
instituicdes de ensino superior.

Como sugestdes para estudos futuros, poderéo ser analisados fatores como o custo
para o levantamento e a divulgacéo dos dados do Censo, bem como sua efetiva utilizacdo
pelos gestores das instituicbes de ensino superiores brasileiras, com o objetivo de reduzir
a ociosidade das vagas ofertadas.
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RESUMO:
a necessidade de mudanga no sistema

InUmeros estudos tém mostrado

universitario brasileiro, especialmente o publico.
Diversas razbes s&do apontadas para isso,
podendo serem sintetizadas no descompasso
entre sua forma de atuagcdo e relacionamento
com o seu ambiente de atuacdo: o que as
universidades fazem ndo seriam bem aquilo que
0 ambiente externo espera e necessita. Este
ensaio tem como objetivo avaliar criticamente
a proposicdo de uma nova universidade feita
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UNIVERSIDADE

por Almeida Filho (2007). Para isso, primeiro
procurou saber o que é considerado uma
universidade atualmente, recompondo o
estado da arte sobre essa instituicdo, depois
analisou os cinco pilares da proposta de nova
universidade feita pelo autor: nova sistematica
de permanéncia dos alunos e ampliacdo do
nuamero de vagas, consideradas agdes de cunho
gerencial, e nova formacédo interdisciplinar,
nova estrutura curricular e novo processo
seletivo, como acgbes de cunho académico; e
finalizou com a representacao esquematica da
nova universidade. A conclusdo mostra que a
efetivacdo de uma nova universidade precisa
se dar sobre pilares gerenciais e académicos
para provocar as mudangas necessarias a
edificacao de uma formagcao humana integral.

PALAVRAS-CHAVE:

Analise

Universidade; Nova

Universidade; Critica; Formacao

Humana Integral.

CRITICAL ANALYSIS OF THE PROPOSAL
FOR A NEW UNIVERSITY

ABSTRACT: Many studies have shown the
need for change in the Brazilian university
system, especially the public one. Several
reasons are pointed out for this, which can be
summarized in the mismatch between their form
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of action and relationship with their operating environment: what universities do would not
be quite what the external environment expects and needs. This essay aims to critically
evaluate the proposal for a new university made by Almeida Filho (2007). To do this, he first
sought to know what is considered a university today, recomposing the state of the art about
that institution, then analyzed the five pillars of the proposal for a new university made by
the author: new systematics for the permanence of students and expansion of the number
of places, considered managerial actions, and new interdisciplinary training, new curricular
structure and new selection process, as academic actions; and ended with a schematic
representation of the new university. The conclusion shows that the realization of a new
university must take place on management and academic pillars to bring about the necessary
changes to build a comprehensive human formation.

KEYWORDS: University; New University; Critical analysis; Integral Human Formation.

11 INTRODUCAO

Diversos estudos tém focado a necessidade de se mudar a universidade (VIEIRA,
2014; DAGNINO, 2015; MORITZ et al, 2011; SILVA; BERNARDES, 2007). Parece que
ha consenso sobre a inadequacao de seu papel e sua fungcdo ante as necessidades
e realidade dos seus ambientes de operacdes. Muitos propdem diagndsticos mais ou
menos precisos, como € o exemplo dos estudos de Dagnino (2015) e Nolasco-Silva e
Ribeiro (2019). Diagndésticos parecem nao faltar. O desafio, ao que tudo indica, € tanto a
vontade quanto a elaboragcdo de uma agenda institucional ou interinstitucional de fazer
a universidade voltar a ser o lugar privilegiado da inteligéncia e da cultura, como propde
Almeida Filho (2007).

Nao é que faltem desejos da transformacéo universitaria. Parece faltar inteligéncia,
no sentido duplo de elaboracao de um cronograma de mudancgas e na busca de consenso
sobre o conteudo de tal agenda. Diversos empecilhos precisam ser superados, como &
0 caso da luta pelo poder cada vez mais acirrada e jogos de interesses departamentais
crescentemente egoistas. Mas, para mudar, é preciso, antes conhecer.

Neste sentido, este ensaio tem como objetivo apresentar uma analise critica da
proposta de uma nova universidade feita por Almeida Filho (2007). Para isso, primeiro
foi feito um levantamento junto a literatura nacional e internacional em torno do que,
atualmente, é considerada uma universidade. Utilizaram-se para isso, simultaneamente,
analises seméanticas e de conteudo, sendo identificados os termos de equivaléncia do
conceito (0 que € universidade) e seus atributos (elementos que caracterizam uma
universidade). Depois foram analisados criticamente os contornos da nova universidade
propostos por Almeida Filho (2007), avaliando-se tanto a extensao quanto a profundidade
desses contornos, de modo que se pudesse compreender a possibilidade de sua
realizacdo. Os resultados mostraram que a nova universidade difere da universidade que

Processos de Organicidade e Integrac&do da Educacgéo Brasileira 5 Capitulo 5




temos hoje, em termos de seu relacionamento proativo com o ambiente externo e com a
contemplacédo de uma formacéo humana integral para o seu corpo discente.

21 O QUE E UNIVERSIDADE?

As definicdes conceituais existentes na literatura mostram que a universidade vista
como instituicdo é a mais frequente (TEPE, 2018; SNELLMAN, 2015; MAJERCAJOVA;
MADUDOVA, 2016; CONNOR, 2017). Uma instituicdo é o estagio final de um processo
que culmina com a inovagao de procedimentos e termina com a adogcao dessa inovagcao
por parte da maioria das organizacdes que fazem parte de determinado campo. Dessa
forma, as organizacgbes universitarias como instituicoes devem apresentar pelo menos
uma caracteristica diferenciadora que as fazem ser imitadas e, ao serem imitadas,
transformam o ndcleo dessa imitacdo em fonte institucionalizadora.

Afora a natureza institucional, a literatura ndo apresenta nenhum outro termo de
equivaléncia com frequéncia consideravel. Pelo contrario, denota-se certo grau de
dissenso nesse particular. Por exemplo, o estudo de Santos e Gentil (2016) considera a
universidade como equivalente a campo, diferentemente da pesquisa de Freitas (2015),
que a interpreta como espaco, a de Eggink e colaboradores (2016) que a percebe como
lugar e a de Vaziri (2016; 2017), como grupo. Em termos globais, portanto, parece néo
haver uma visdo consensual. No entanto, uma analise mais detida leva a percepcao de
que campo, espaco e lugar fazem parte do mesmo campo semantico, o que significa
que tém seus significados muito proximos, podendo até mesmo serem considerados

sinbnimos uns dos outros.

Santos; Gentil (2016)

Campo
Eggink et al (2016) Freitas et al (2015)

UNIVERSIDADE Espago

Tepe (2018); Snellman (2015);
Majercajova; Madudova (2016); Vaziri (2016; 2017)
Connor (2016)

Figura 1. Universidade: termos de equivaléncia conceitual

Fonte: elaborada pelos autores.

Como mostram os dados contidos na figura 1, os termos de equivaléncia parecem
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poder ser divididos em dois extremos, como lados opostos de um continuum. De um
lado, os termos de equivaléncia que sao essencialmente fisicos, visiveis, tangiveis, como
€ o0 exemplo do grupo, e outros, essencialmente nao visiveis, intangiveis, extrafisicos,
como instituicdo. Isso quer dizer que os termos de equivaléncia fisico podem ser vistos
diretamente, assim como serem objetos de medicdo e constatacdo diretas. Os termos
de equivaléncia extrafisicos s6 podem ser constatados indiretamente, naturalmente
que por meio de evidéncias fisicas. Por exemplo, a instituicao s6 pode ser confirmada
quando apresenta determinadas caracteristicas fisicas, tais como a adesdo de certa
inovacao por grande parte de organiza¢des de determinado campo, legitimacao por meio
de normas e assim por diante. Assim, a imitacdo e as normas sdo aspectos visiveis da
institucionalizagao, fenémeno intangivel diretamente.

Outros termos de equivaléncia parecem apresentar duplas dimensdes ou transicao
entre os campos fisico e extrafisico. E o caso de campo. Existe o campo fisico,
correspondente ao lugar geograficamente determinado de existéncia ou localizagéo da
universidade, da mesma forma que o campo institucional, que é até onde chegam os
atributos intangiveis da organizagdo que a fazem ser imitada. Dessa forma, os termos de
equivaléncia campo, espaco e lugar parecem pertencer a essa transitoriedade.

A universidade, entdo, a partir de seus termos de equivaléncia € um fenédmeno de
natureza fisica e extrafisica. Isso quer dizer que é percebida tanto pelos seus atributos
fisicos, como prédios, instalacbes e producdo de bens e servicos, assim como por
aspectos extrafisicos, como sua reputacao, institucionalizacéo e o que representa para as
comunidades onde opera ou esta inserida. Como consequéncia, o termo universidade nao
ocupa apenas um espaco geografico determinado, cujas fronteiras podem ser delimitadas
e delineadas fisicamente, mas variados espacos extrafisicos, cujos limites se expandem
até onde sua imagem € percebida ou suas acdes se fazem sentir.

A literatura também apresenta os atributos, as particularidades, ou seja, as
caracteristicas de uma universidade. Desta forma, o ensino e a pesquisa sao as
caracteristicas mais frequentes (FREITAS, 2015; CONNOR, 2017; SNELLMAN 2015;
MAJERCAJOVA, MADUDOVA, 2016; TEPE, 2018). Segundo a percepcdo desses
autores, nao ha universidade que nao foque o ensino e a pesquisa. A estrutura légica
dessa concepg¢ao é simples: as universidades produzem os conhecimentos sobre os fatos
e fenbmenos do mundo que, depois, serdo ensinados aos seus membros, que podem ser
tanto outros pesquisadores, quanto os técnicos administrativos, mas principalmente seus
alunos.

A literatura ndo apresenta nenhum outro atributo com frequéncia consideravel que
caracterize as universidades. No entanto, outros atributos encontrados apresentam
certo grau de dissenso, como é caso dos estudos de Vaziri (2016, 2017), que mostram a
admissao de alunos como atributo da universidade, o de Eggink e colaboradores (2016),
apresentando como caracteristica a busca por novos conhecimentos e a sua disseminagao
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e o de Santos e Gentil (2016), que ressalta as disputas de poder e do capital cultural. No
entanto, em termos globais, parece que ha uma visdo consensual de que uma universidade
se caracteriza por ensino e pesquisa.

Outra ideia encontrada na literatura relativa aos atributos de uma universidade é
a disseminacdo de conhecimento (EGGINK et al, 2016; GUEDES, 2004; TONET; PAZ,
2006; FAGUNDES; LIMA; SANTOS, 2016), sendo a matriz de tudo, a pesquisa. Sao
os resultados das investigagbes nas universidades que sdo disseminados para o seu
ambiente de atuacdo sob diversas formas, tanto sob o formato fisico, como os produtos
tecnoldgicos e os servicos prestados, quanto extrafisico, quando a instituicao € percebida
como fonte de solugbes para os problemas e necessidades que instituicées, organizagoes,
comunidades e individuos tém ou podem vir a ter.

A universidade também apresenta como atributo as relacbes de poder enquanto
disputa pelo monopélio do capital cultural que ela detém (SANTOS; GENTIL, 2016;
FAVERO, 2011; PEIXOTO, 2007; ARRUDA, 2010). O capital cultural é um atributo
extrafisico, intangivel, mas imaginavel. Como as sociedades e comunidades dos ambientes
em que operam consideram que as universidades tém poderes formidaveis, manuseaveis
por meio de conhecimentos e tecnologias, por exemplo, capazes de serem utilizados para
determinados fins, isso lhes conferem poder em relag&o aos seus ambientes de operacgao.
Quem dirige as universidades, portanto, tém essa capacidade real de influenciar tanto
as mentalidades quanto as decisdes do seu ambiente externo, o que explica em grande
parte as diversas lutas pelo poder nas universidades.

Santos; Gentil {2016)

Relagdes de poder;
disputa por um
capital cultural

Ensino e pesquisa;
produz informagdo e
conhecimento

Eggink et al (2015)

Busca novos

conhecimentos UNIVERSIDADE

Freitas et al (2015)

fcular o ensino,
pesquisa e a

disseminacdo de
conhecimento

Educacao e pesguisa Ensino e pesquisa

[ Malercajovd; Madudoyd (2016) ]

extensdo; formar
rofissionais

Admissdo de um
grupo de alunos

Vezir (2016; 2017}

Figura 2. Universidade: atributos

Fonte: elaborada pelos autores.

Ensino, pesquisa e extensao continuam sendo os atributos essenciais da universidade,
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na figura 2, os atributos parecem se relacionar, apesar de pequenas divergéncias no
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posicionamento de alguns autores. E na universidade, por exemplo, que se da a producéo
do conhecimento e sua disseminagcédo para o0 seu ambiente de operagdo, apesar das
lutas constantes pelo poder, que algumas vezes chegam a modificar radicalmente a
forma de relacionamento com o ambiente. O papel da universidade € interagir com a
sociedade de uma forma em que se estabeleca um relacionamento de crescimento para
ambos, especialmente através do ingresso de novos alunos para formacgdes profissionais
especificas, do desenvolvimento de pesquisas e aplicacdo de seus resultados.

Dessa forma, o estado da arte sobre 0 que € universidade pode ser assim sintetizado:
a universidade é um espaco fisico e extrafisico de producédo e disseminacdo do
conhecimento. A dimenséao fisica corresponde aos aspectos visiveis, apreendidos pelos
sentidos, tais como os espacos fisicos onde se encontram suas instalagées, enquanto a
dimensao extrafisica diz respeito as dimensdes simbdlicas, intangiveis, mas imaginaveis,
como a cultura cientifica, sua reputacéo e similares. Nesses espacos fisicos e extrafisicos
sao produzidos conhecimentos sobre os fatos e fendbmenos do mundo que depois sao

transmitidos de diversas formas, tanto através do ensino quanto da extensao.

31 METODOLOGIA

O percurso metodolégico seguido para gerar os resultados e a conclusao deste estudo
estd de acordo com o método bibliografico conceitual desenvolvido por Nascimento-e-
Silva (2012): formulacéo das questdes norteadoras, coleta dos dados nas bases cientificas
nacionais e internacionais, organizacédo dos dados com o uso de técnicas de anélises
semanticas, do discurso e de conteudo e geragao das respostas as questdes. As questdes
trabalhadas foram de dois tipos: conceituais e estruturais.

As questdes conceituais tém como unidade de analise as definicbes conceituais.
Cada conceito € analisado a partir de esquema de engenharia reversa, identificando-se
os termos de equivaléncia e os atributos de cada conceito. Na definicdo “Homem é o ser
humano do sexo masculino”, Homem é o conceito, “é o ser humano do sexo masculino” &
a definicao, “Ser humano” é o termo de equivaléncia (que iguala o conceito a ele, torna-o
equivalente a ele) e “sexo masculino” € o Unico atributo apresentado. Os termos de
equivaléncia significam a parte visivel do conceito e os atributos, aquilo que os diferencia
e caracteriza. Ao identificarem-se dezenas e até milhares de termos de equivaléncia,
tem-se o0 escopo compreensivo do fendmeno; ao organizarem-se os atributos, tudo o que
se sabe sobre o conceito, em amplitude e profundidade. Isso nos permitiu saber o que é
universidade e demarcar seu estado-da-arte, contido na primeira parte deste estudo.

As questdes estruturais sdo aquelas que visam a compreensdao dos componentes
de um entendimento, suas partes. Cada ideia é composta de alguns enunciados (teses).
Para que possam ser compreensiveis, apresentam argumentos e proposicdes. A analise

triddica (semantica, discurso e conteudo) permite a compreenséao gramatical (denotativa
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e conotativa), do que o individuo disse e do que ele disse sem dizer (0 ndo dito). Essa
estratégia foi utilizada para entender a ideia integral (explicita e implicita) de nova
universidade, conforme esta contida na quarta parte (resultados) deste artigo.

4 | RESULTADOS

Os resultados e a conclusdo aqui apresentados sao a recomposicdo do saber
apreendido. Vale dizer: apenas uma dentre inUmeras possibilidades, talvez tao viaveis
guanto esta aqui apresentada, uma vez que o campo do que pode ser efetivo parece
quase ilimitado e que, infelizmente, a ciéncia tradicional ainda ndo aprendeu a lidar com
essas multiplas possibilidades.

4.1 A Nova Universidade

Almeida Filho (2007) propds os contornos de uma nova universidade brasileira,
passivel de substituir o modelo atual. Identificamos cinco caracteristicas dessa proposta:
novos programas de permanéncia, ampliacdo do numero de vagas, nova formacao
interdisciplinar, nova estrutura curricular e novo processo seletivo. Dividimos essas
caracteristicas em dois grupos: o primeiro pode ser considerado focos de planos de acao
ou de politicas publicas, nos casos das instituicées publicas, que s&o 0s hovos programas
de permanéncia e a ampliagdo do numero de vagas, enquanto o segundo grupo, se
praticada conforme detalharemos em seguida, pode provocar a revolucdo académica
esperada por grande parte das comunidades institucionais.

4.1.1 Acgoes de natureza gerencial

As acdes de natureza gerencial tém como finalidade a readequacéao das atividades-
fim da universidade para com as mudancas sofridas pelo ambiente externo ao longo
do tempo. O ambiente mudou, mas a universidade permaneceu alheia as mudancas.
O cerne das acgbes que levariam a materializacdo da nova universidade se concentra
nos polos extremos do sistema institucional, agindo tanto na entrada quanto na saida.
Como consequéncia, ha que se alterar o processo de selecdao do corpo discente e, tao
importante quanto, evitar a evasao. Apesar da proposta de Almeida Filho (2007) se
restringir as camadas consideradas excluidas, nossa visao estende esses dois aspectos
tanto as camadas mais pobres quanto a categoria dos excepcionais, como os portadores
de necessidades especiais e 0s supergénios.

Os alunos mais pobres tém dificuldades de permanéncia porque nao tém as
condi¢cdes financeiras necessarias, por exemplo, para arcar com os custos de transportes,
alimentacéo, aquisicao de livros, equipamentos e copias de documentos. Isso os coloca

em nivel extremamente desigual em relagdo aos seus colegas oriundos de familias mais
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abastadas. O resultado disso é, quase sempre, o abandono. Quando ndo se evadem,
prolongam demasiado o tempo de permanéncia porque precisam conjugar o tempo de
estudo com o tempo de trabalho para que possam dar conta dos custos naturais de todo
processo formativo.

Isso implica em admitir que estudar tem um custo, que pode ser dividido em duas
categorias. A primeira é o custo de oferecimento do ensino, pesquisa, extensao, inovagao
e toda atividade-fim de responsabilidade da universidade. O segundo custo é o relativo
a participacao do aluno (e do docente, técnico administrativo e qualquer outro individuo)
nessas atividades, custo esse que nao é considerado nem institucionalmente, nem
nos estudos e analises técnicas e cientificas, mas que precisa fazer parte da pauta de
questdes a serem dirimidas através de acdes planejadas institucionalmente, sob pena
da permanéncia continuar comprometida. Captar e manter alunos em consonéncia com
as mudancas estruturais do ambiente externo € o desafio que a universidade precisa

enfrentar e superar para que haja o advento da nova universidade.

4.1.1.1 Novos programas de permanéncia

O aluno precisa entrar na universidade e permanecer ali até concluir a sua formacéao
profissional. Se quiser apenas ser um profissional de determinada area, sua formacao deve
ser planejada com esse intuito, combinando atividades de ensino, pesquisa e extenséo. A
realidade atual, em que a universidade apenas proporciona a entrada no sistema, provoca
elevados indices de evaséo e permanéncia exagerada que, quase sempre, se transforma
em evasao.

O projeto de uma universidade nova espera a reducéo das taxas de evasédo, uma
vez que as escolhas de carreira, tanto profissional quanto académica, serao realizadas
com maior maturidade e conhecimento do contetdo das formag¢des (ALMEIDA FILHO,
2007). Grande parte dos egressos do ensino médio tem uma visdo equivocada (LIMA,
2019) ou distorcida tanto da realidade universitaria quanto do contetudo dos cursos que
a universidade oferece (NALINI, 2019). E preciso conhecimento do que a universidade
pode (e o que ndo pode) oferecer, assim como as dificuldades inerentes a toda formacéo,
para que, sabendo de anteméo, o candidato as vagas possa se prevenir e tomar decisées
mais consistentes.

Além disso, espera-se reforcar os programas de permanéncia ampliando o apoio
social aos estudantes, por meio de bolsas e programas de ensino, garantindo condi¢coes
de vida e disponibilizando recursos pedagdgicos e financeiros para uma formacao
profissional plena (ALMEIDA FILHO, 2007). Talvez sair seja mais dificil do que entrar na
universidade. Os custos de permanéncia podem ser elevadissimos, como é o caso dos
cursos de medicina, em que o custo médio das obras que devem ser utilizadas esta além
da possibilidade de aquisicao das préprias universidades.

A universidade ndo conseguird dar conta da permanéncia, se continuar a agir
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sozinha ou com parcerias esporadicas. Precisa parar de pensar apenas de quatro em
quatro anos, que é a duracao dos planos de desenvolvimento institucionais, para pensar
estrategicamente, no longo prazo. Universidades precisam estar pelo menos 50 anos a
frente de seu tempo, para que possam elaborar planos efetivos de curto e médio prazo
que possibilitem a concretizacdo de seus objetivos de longo prazo. Para isso é preciso
envolver o maximo possivel de agentes, instituicbes e individuos no rol de parceiros
permanentes, cujos resultados beneficiem a todos (AMORIM, 2019; CAMPOS; SILVA;
SILVA, 2019).

A nova universidade supera dificuldades financeiras e pedagdgicas. Se nao tem
bolsas, dinheiro pode ser conquistado com a prestacdo de servicos de pesquisas que
podem ser transformados em bolsas. Bolsa é uma forma diferente de falar de dinheiro. O
mesmo se da com a questao pedagogica, que nada mais é do que uma forma simplificada
de dizer “aprender”. A universidade nova faz dinheiro e aprende de diversas formas o
tempo todo, principalmente em relacéo as financas e pedagogia.

Outra forma de auxiliar na permanéncia dos estudantes nas universidades publicas
seria a reestruturagdo da grade de horarios. Isso inclui regimes de estudos para aqueles
que precisam trabalhar, bem como a abertura de cursos em horario noturno e aulas
concentradas aos finais de semana (ALMEIDA FILHO, 2007). Ha alunos que tém o
suporte financeiro para arcar com os custos de aprendizagem e formacgao, mas ha alunos
gue nao o tém. Alunos pobres precisam trabalhar para se sustentar. Mas essa obviedade
nao é considerada pelas universidades, principalmente as publicas. Suas programacoes
séo feitas como se ninguém tivesse qualquer necessidade de subsisténcia. Quem quiser,
que se adapte as programacdes, o que exclui operacionalmente os menos favorecidos
materialmente. A universidade precisa ter inteligéncia de pelo menos nao prejudicar
aquele que vé na aquisicdo da formacdao humana integral a possibilidade de enfrentar e
superar as suas dificuldades de existéncia. E conhecendo essas dificuldades que cada
instituicdo encontrara os caminhos que levardao a contemplag¢ao da estrutura curricular e
programatica adequada para as necessidades de seus publicos-alvo.

Também seria necessario implementar um programa para acompanhamento
académico, tutoria social e reforco escolar dos estudantes que ingressaram por cotas
(ALMEIDA FILHO, 2007). Eliminar as cotas € um dos objetivos futuros, de forma que néao
sejam mais necessarias, mas isso sO € possivel quando a transformacao da mentalidade
da sociedade for contemplada pelas mudancgas que devem ser processadas nas operacoes
e mentalidade das universidades, equiparando-as.

Por fim, a ampliacdo de bolsas de trabalho, bolsa-residéncia e auxilio alimentacao
precisa ocorrer, de modo a realizar o apoio estudantil adequado. Alunos ricos convivem
com alunos miseraveis (quando estes conseguem conviver), em uma forma dissimulada
de equivaléncia de oportunidades. Os miseraveis passam fome antes, durante e apoés
as aulas, o que afeta decisivamente qualquer possibilidade de aprendizagem efetiva.
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Muitos s&o impedidos de continuar os estudos porque ndo conseguem se locomover até a
instituicdo, enquanto outros mais, mesmo conseguindo assistir as aulas, ndo conseguem
acompanhar o conteudo porque lhes faltam materiais e suporte didaticos. Estudar
custa caro. E esse custo ndo é apenas os custos de operacdes da universidade, mas
principalmente o custo de ndo aprender (SANTOS; ASSUNCAO, 2019).

Em inOmeros casos, 0 aluno precisa trabalhar para que possa arcar com 0S
custos pessoais da aprendizagem e da formacéo profissional, além da subsisténcia
de seu nucleo familiar. E isso precisa fazer parte da agenda de responsabilidades da
universidade, principalmente a publica. O dinheiro que auferirda precisa fazer parte do
retorno dos investimentos que ele mesmo faz, ndo pode ser benesse institucional, mas
sim contraprestacao do servigco que lhe foi prestado. Isso é a bolsa servigo, assim como
sao as bolsas pesquisa, bolsa extenséo e tudo o mais.

Outra coisa sao as bolsas infra estruturais, como o bolsa residéncia e a bolsa
alimentacéo. Chamamos de infraestrutura a todos os tipos de servigcos que a universidade
deveria prestar para que os alunos que nao tenham condicbes de arcar com o0s
investimentos neste sentido possam té-los, em forma de equivaléncia que tém os alunos
ricos e da classe média. Se a universidade nao disponibiliza os servigcos, precisa repassar
o dinheiro equivalente para os alunos carentes, separadamente das bolsas oriundas dos

trabalhos que os alunos prestarem a instituicao.

4.1.1.2 Ampliagdo de vagas

De acordo com Almeida Filho (2007), os processos de urbanizacao e de modernizacao
do Brasil fizeram com que a demanda no ensino superior aumentasse, principalmente nas
universidades publicas, pois eram consideradas de qualidade em todos os indicadores.
Essa posicao precisa ser vista com reservas, principalmente por quem conhece sistemas
universitarios de outros paises e consegue fazer analises comparativas, especialmente
em relacdo ao que se pode chamar qualidade “em todos os indicadores”. O fato é que
alunos de todas as classes vao para as universidades publicas porque la eles ndo pagam
mensalidades e nenhuma taxa adicional. Talvez a qualidade nem seja considerada.
Talvez os alunos nem saibam o0 que seja isso, uma vez que nem especialistas da area
apresentam consenso neste sentido (PAULA; MATOS, 2018).

A realidade mostra € que 0 numero de pessoas que terminam o ensino médio e que
podem adentrar as fronteiras do ensino superior aumentou muito nas Gltimas décadas
(PRESTES; JEZINE; SCOCUGLIA, 2012; TAVARES, 2009; VAIDERGORN, 2001). E as
vagas, apesar de terem aumentando, ndo acompanharam a explosdo de candidatos,
razao pela qual o ensino superior privado, pago, ficou superdimensionado. Assim, quanto
maior a demanda, mantida quase que inalterada a oferta, mais acirrada sera a relacao
candidato/vaga, elevando drasticamente a concorréncia. Nessa competicdo, quem tiver

treinado com mais adequacéao a resolucéo do teste seletivo tera mais chance de adentrar
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as fronteiras das universidades publicas; quem né&o tiver, seu caminho o levara para as
instituicbes privadas, se tiver dinheiro para pagar ou se conseguir os financiamentos
publicos e estiver disposto a se endividar durante alguns anos em cenarios econémicos
desanimadores.

Diante desse quadro, duas alternativas se sobressaem. A primeira é aumentar o
numero de vagas financiadas pelo governo junto a iniciativa privada, pratica que tem sido
adotada por varios paises, como o Chile (PAIVA, 2015), que representa investimento global
menor. A segunda é ampliar as vagas a partir da expansao da infraestrutura universitaria
publica atual, de custo muito maior e capacidade de absorcao mais reduzida do que
a iniciativa privada, que foca apenas no ensino, deixando de lado pesquisa, extensao,
inovacao e empreendedorismo tecnoldgico, areas que se expandem todas as vezes que
o sistema se amplia.

A preocupacao de Almeida Filho (2008) é ampliar a oferta de vagas nas universidades
publicas para reduzir a competicdo, para que tanto alunos de escolas privadas quanto
de escolas publicas tenham acesso a elas. Existiria a expectativa de duplicar a oferta
de vagas, contudo, a realidade socioecondmica tem mostrado que isso é inviavel, pelo
menos no curto e médio prazo, 0 que exige a reformulagcdo do que seja “universidade
publica” e até mesmo “educacéo publica”, com consequéncias até mesmo constitucionais.

4.1.2 Acbes de natureza académica

Enquanto as acdes de natureza gerencial visam ajustar a universidade a realidade
atual, especialmente no equilibrio entrada-saida de alunos, as acbOes de natureza
académica tém como foco a ampliacdo da trilogia ensino-pesquisa-extensdo para a
promocao de mudancas no proprio ambiente externo. As consequéncias das proposi¢coes
de Almeida Filho (2007), como estd sendo mostrado, representam alteracdo no papel
da universidade, transformando-a de agente de suporte a transformador do ambiente
externo.

Auniversidade ndo competiria, portanto, apenas produzir e disseminar conhecimentos,
mas agir sobre o ambiente através do remodelamento de suas operagdes internas.
Essa reestruturacao perpassa a modificacdo da visdo de mundo que ali predomina, com
impacto na reformulacéo curricular, para que seja possivel um novo processo seletivo.
Dessa forma, se a universidade conseguir imprimir essa nova dinamica, tera grandes
possibilidades de instaurar uma nova formagao humana, agora integrada, que contempla
as dimensdes biolbgicas, relacionais e espirituais humanas.

4.1.2.1 Nova formacgd&o interdisciplinar

AlmeidaFilho (2007) trazapropostadaimplantacao de Bacharelados Interdisciplinares
(BI). Os Bl abrangeriam as grandes areas do conhecimento, sendo dividido em Cursos-
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Tronco (de formacé&o obrigatoria), Cursos de Formacéo Geral (de formacé&o opcional em
cada um dos eixos tematicos: cultura humanistica, cultura artistica, cultura cientifica)
e Cursos de Formacao Especifica (ofertados aos alunos que ja concluiram a formacao
geral).

Nesta nova proposta de formacdo interdisciplinar, o estudante tera orientacdes
para ajudar a escolher os blocos curriculares, a partir de suas aptiddes, vocacodes e
competéncias, contribuindo para uma escolha mais madura da carreira profissional.
Isso permitira: ampliacdo de conhecimento e competéncias cognitivas; escolha pelos
estudantes de seus percursos de aprendizagem; integracao entre conteudos disciplinares
e niveis de formacgao, reducéo das altas taxas de evaséo e maior sucesso nas escolhas
profissionais. Ao final, o egresso teria uma visdo mais panoramica da vida e do mundo,
para que possa desempenhar com adequacao sua formacao em consonancia com o que
0 seu ambiente de atuagdo necessita.

A formacéo interdisciplinar € um grande desafio para as universidades, uma vez
que, foge do modelo tradicional de ensino. Mas ela é fundamental para nortear o caminho
da sociedade. O mercado de trabalho tem exigido cada vez mais profissionais flexiveis,
capazes de ver e entender o mundo e os problemas por meio de uma visao interdisciplinar.
Além disso, o cidadao deve ter habilidades individuais desenvolvidas como a capacidade
de se relacionar com as pessoas, se colocar no lugar do outro, adquirindo uma postura
mais humanistica. Mais além ainda, é a propria vida que clama fazer parte da preocupacéao
das universidades, principalmente na busca da autorrealizacdo, autonomia e construcao
de seus momentos de felicidades. O estudante deve ser capaz de ter uma visao do todo,
de modo, a tornar suas decisdes para a vida profissional mais assertivas, mas também
deve ser capaz de construir sua prépria felicidade.

O que Almeida Filho (2007) parece ndo contemplar no seu perfil da universidade
nova é que a propria integracao das disciplinas tem uma finalidade, que é a compreensao
mais completa do mundo e da vida. Nao se faz interdisciplinaridade apenas para formar
melhor o trabalhador, mas fundamentalmente para mudar sua vida para melhor, para
viver bem, tdo bem quanto possivel. O que a universidade atual faz é contemplar apenas
uma parte da vida humana associada, que é aquela voltada para a aquisicdo egoista de
bens materiais, esquecendo das dimensdes de alteridade, que séo as responsaveis pelas
instdncias de bem-estar e felicidade humanas. Nao se estuda na universidade atual o
bem, a felicidade, a solidariedade, a paciéncia e todas as formas substantivas de acéo e
compreensao humanas.

4.1.2.2 Nova estrutura curricular

A nova estrutura curricular seria a materializacao da nova formacao interdisciplinar,
pois, se 0 modelo de formacado muda, a estrutura curricular consequentemente tem que
mudar. Almeida Filho (2007) afirma que na década de 1990 ocorreu um desequilibrio da
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educacéao superior, abrindo mercado para o setor privado de ensino. Neste contexto, as
universidades publicas brasileiras obtiveram um viés mais profissionalizante, tendo a sua
formacéao curricular mais reducionista, fracionada e mais dispersa dos saberes e daquilo
que é praticado pelas sociedades. Mais ainda: o que a universidade ensina de forma
fracionada esta cada vez mais distante do que as sociedades necessitam.

A mentalidade e a visdo de mundo sobre o planeta é que sdao fragmentarias, de
maneira que suas instituicdbes reproduzem culturalmente aquilo que herdam e tendem
a perpetua-la. E isso é consequéncia natural da visdo limitada a pequenos aspectos
fisicos da vida, deixando-se de lado os aspectos relacionais e espirituais, entendida a
espiritualidade ndo como sinénima de religido, mas de consciéncia expandida em torno da
ideia de bem, materializadas na busca da felicidade e do bem-estar. Quando se contempla
apenas um aspecto fragmentado da vida humana integral o resultado quase sempre é o
predominio da visado utilitarista, egoista e solitaria por parte dos individuos.

Mas Almeida Filho (2007) temrazao quando defende areestruturacao da universidade,
a fundacao de uma universidade nova, ideal ha muito perseguido. Universidade é lugar da
universalidade de saberes, filosofias, ideologias, praticas e tudo o mais que configura a
existéncia humana. E lugar de inteligéncia e cultura, como apregoa o autor. Ndo &, apenas,
um lugar onde as pessoas vao buscar sua capacitacdo profissional ou para o trabalho.
A universidade nao é ferramenta do trabalho, principalmente quando o trabalho é cego,
voltado exclusivamente para interesses egoistas individuais, que ndo consegue perceber
suas externalidades. E necessaria a inovacdo no sistema de educacdo universitaria no
Brasil, dando énfase a aspectos relacionados a vida em sociedade, como os valores
éticos e civicos, com o0 meio ambiente e sustentabilidade, com a alteridade e vida humana
associada, com as dimensodes espirituais da vida e do mundo.

4.1.2.3 Novo processo seletivo

Neste novo formato de universidade, Almeida Filho (2007) ressalta que serao
necessarias novas modalidades de processo seletivo. O modelo atual de ingresso, o
vestibular, ndo se enquadraria para identificar as aptidoes e as competéncias relacionadas
a vocacgao do candidato, uma vez que uma prova unificada de perguntas e respostas nao
é suficiente para dar conta do perfil do novo tipo de aluno.

No entanto, AlImeida Filho (2007) ndo apresenta um novo modelo para o ingresso na
nova universidade, porém considera que 0s processos seletivos sejam feitos internamente
pelas instituicdes universitarias. A ideia € que o ingresso ocorra por meio da habilidade,
competéncia e aptiddo. O novo processo seletivo deve basear-se na capacidade que
0 candidato tem para se expressar, resolver problemas e interpretar questdoes. Neste
sentido, o aluno ingressante da universidade nova tera um novo perfil, ou seja, sera
comprometido com a cultura universitaria e com seus estudos.

Além disso, matérias especificas deveriam ser direcionadas apenas aos candidatos
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para determinadas areas, para aqueles que optassem por fazer carreira profissional
nessas areas. Hoje, algumas universidades possuem um processo seletivo dividido em
duas etapas, sendo a primeira baseada no modelo tradicional de vestibular com perguntas
e respostas, processo classificatorio/eliminatério para a segunda etapa. Ja a segunda
etapa, conhecida como vocacionada, abordaria questdes mais especificas para a area de
interesse do candidato.

Universidade é lugar de inteligéncia e vontade de aprender. Mas também ha espago
para quem quer apenas saber fazer alguma coisa para sobreviver e ganhar a vida, como
€ 0 caso de aquisicao de profissdes. Universidade é lugar de génios e supergénios, sendo
aqueles os que tém facilidade e vontade de aprender, enquanto estes sdo os que ja
sabem e séo capazes de saber mais ainda. O que tem acontecido € que grande parte dos
alunos tem seu foco apenas para aquilo que supostamente lhe vai ser Util para exercer
uma profissdo, dando pouca importancia para disciplinas e conteudo que “nada tenham a
ver” com o curso. E preciso mudar a ideia de curso ou de profissdo para a de inteligéncia
integral. O aluno precisa entrar para a universidade nao para ter um diploma, mas para
ser capaz de raciocinar e agir de uma forma tal que possa ser considerado essencial para
0 bem das sociedades e das comunidades de que fizer parte. Isso é o que configura uma
formagao humana integral.

4.2 Formacao Humana Integral

As mudancas na universidade, propostas por Aimeida Filho (2007), tém consequéncias
tanto no perfil do profissional quanto na prépria estrutura da sociedade. As relativas ao
perfil profissional apontam para uma trilogia composta de dimensdes biologicas, relacionais
e espirituais (ROCHA; BARCELOS, 2010; FERNANDES; COSTA; MAGALHAES, 2015),
que compdem a integralidade humana, como mostra a figura 3, jamais trabalhadas em
conjunto na formac&o humana ao longo da historia. Ao focar apenas um dos aspectos
da integralidade humana, na verdade as universidades deformaram as potencialidades
humanas e contribuiram para gerar a realidade atual por muitos rejeitadas, apesar dos
inquestionaveis avancos tecnoldgicos que muitos usufruem.
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Figura 3. Aspectos da nova universidade e formacéo humana integral

Fonte: elaborada pelos autores.

A dimenséo bioldgica diz respeito a vida humana. A vida, com toda as suas fortalezas
e fragilidade, é grande desconhecida para quase todos os habitantes do planeta porque
esta restrita a apenas algumas formacées profissionais. E preciso que todos tenham os
conhecimentos minimos para compreenderem o que sustenta a vivéncia e como manter a
vida. Esses conhecimentos sdo necessarios para que todos compreendam que a maioria
da populacdo do planeta ndo vive, na esséncia plena do verbo viver, apenas subsiste,
enquanto grande parte nao resiste e tem culminada brevemente sua passagem pelo
planeta (MARANHAO, 2017; TONIAL, 2009).

E preciso compreender que a vida de um esta ligada a vida de muitos e vice-versa. E os
conhecimentos sobre a arquitetura da vida, a interligacao entre as benesses e abastancas
de uns e a miséria de muitos e as inumeras possibilidades de reequilibrar essas relacbes
de forma benéfica para todos precisam ser do dominio de todos, para que todos possam
pratica-los e aperfeicoa-los, para beneficios proprios e dos outros. Conhecer sobre a vida
€ abrir oportunidades de futuros vindouros mais promissores. Ao final todos perceberao
que todos sao responsaveis pelo que fazemos e pelo que poderemos fazer para mudar o
cenario atual e futuro, que ndo serd nem um pouco agradavel para todos.

A dimensao relacional € consequéncia da dimenséao bioldgica. O ser humano € um
individuo sempre incompleto (MONTEIRO, 2019; PISSARRA, 2019), na eterna busca de
se completar. Seu carater incompleto € o que provoca todos os tipos de males que cria
para si e para os outros, na maioria das vezes de forma inconsciente. E preciso que seja
compreendido que tudo o que um individuo tem nao foi produzido por ele e que o que ele
faz quase sempre ndo sera por ele consumido ou utilizado. Isso leva a percepc¢éo de que
o que um faz repercute sobre ele e sobre os outros, muitas vezes com consequéncias
letais. E preciso, portanto, que se abra para a alteridade (RABELO, 2018). O outro precisa
ser colocado como centro de atencdo das acdes humanas. E preciso abertura para o
dialogo (HOFFMANN; MAXIMO, 2019; DIAS, 2019).

Nesta dimensdo da formacdo humana integral é que se percebe que a principal




ferramenta humana, depois do cérebro, é o dialogo, a comunicacdo, a busca de
construcéo de consenso sobre as formas de acdes humanas associadas (RODRIGUEZ,
2019; FIGUEIREDO, 2019; ALMEIDA, 2019). Ainda que o individuo possa ser egoista,
que elimina dos seus planos o outro, para que possa obter o motivo do seu egoismo ele
precisa do outro, porque é o outro que lhe da o que ele ndo tem. Se o egoista percebe que
com a colaboracao do outro o motivo de seu egoismo sera mais facilmente alcancgado,
forcosamente se abrira ao dialogo e as parcerias.

Isso terd consequéncias formidaveis no plano da existéncia humana, desde o
familiar ao politico. As dissencdes familiares e seus conflitos terdo possibilidade de se
arrefecerem, porque os conflitos s&o decorrentes de egoismos exacerbados, de objetivos
pessoais nao declarados ou ocultos, que se chocam com as pretensdes dos outros ou de
fraquezas pessoais, como as decorrentes de uso de psicotropicos (SILVA, 2019; FIALHO;
GUSMAO, 2019). E preciso que haja objetivos comuns a todos para que os objetivos
pessoais possam ser viabilizados e auxiliados na sua persecucéao pelos familiares, agora
transformados em parceiros.

Finalmente, mas ndo a menos importante, a dimenséao espiritual € o que faz a conexao
entre as duas dimensdes anteriores, porque trata do bem como finalidade ultima da vida
e dos relacionamentos (DOMINGUES et al, 2019; SILVA; MAZZI, 2019). Ninguém vive
apenas por viver, nem se relaciona apenas para manter amizade. O bem, traduzido em
termos como alegria, felicidade e bem-estar, é a finalidade ultima da experiéncia humana
sobre a terra. Por incrivel que pareca, a guerra, a producdo do mal de diversas formas,
os conflitos humanos e todo tipo de mal faz parte dos curriculos das universidades, mas
o bem, através do estudo da felicidade, da paz e da solidariedade, por exemplo, jamais
fizeram parte das matrizes dos cursos.

O homem né&o vive apenas para o trabalho como se pode imaginar. O trabalho
€ apenas uma ferramenta gloriosa que ajuda a transformar o homem e o seu entorno
(SOUSA; SANTOS, 2019). Mas até o trabalho esta circunscrito a uma teia relacional
que sempre culmina na producdo do bem, porque todas as vezes que o trabalho se
aparta do bem se aproxima do mal, com graves e dolorosas consequéncias para o ser
humano e todas as formas de vida. Neste particular, todos precisam do trabalho para se
transformar, ricos e pobres, pretos e brancos, altos e baixos, gordos e magros. O trabalho
é tdo necessario que todos os tipos de vida o praticam. E por meio dele e do aprendizado
que o ser humano se muda e se aperfeicoa.

E na dimens&o espiritual que se compreende que o aprendizado leva ao trabalho
e que o trabalho gera novos aprendizados. A felicidade é a busca que todo aprendizado
almeja, que configura a esséncia espiritual, ndo da religiosidade. Enquanto o aprendizado
€ biologico, a consciéncia é extrafisica, que amplia a percepc¢éo da vida e do mundo. E
qguanto mais nitida a consciéncia, mais conhecimentos é capaz de produzir, com impacto
na forma como agimos em relacdo aos outros e em relacdo ao que fazemos, com o
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nosso trabalho. Aprender, portanto, expande a consciéncia, que percebe inconsisténcias
Nno nosso agir e que demanda novos aprendizados para aperfeicoar a acao, o trabalho.
E quanto mais aperfeicoamento se faz naquilo que se produz, maior tendera a ser o
contentamento de quem recebe aquilo que fazemos, que pode ser traduzido em maior
contentamento com o bem que produzimos.

A nova universidade, que Almeida Filho (2007) ajudou a delinear os contornos, se
efetivamente materializada, podera ajudar a instaurar um novo processo civilizatério,
como sugeriu Nascimento-e-Silva (2002). A formacao fragmentada, superespecializada,
voltada exclusivamente para o mercado de trabalho (OLIVEIRA, 2018) tem contribuido
para a geracao de inumeras psicopatologias do trabalho e para a infelicidade humana. O
trabalho é apenas uma ferramenta humana de transformacéo da vida e do mundo. E um
meio, ndao um fim. O fim € o bem em suas diversas modalidades, que continua excluido
das atencbes das universidades e que, com a nova universidade, tera a oportunidade
inédita de mudar as mentes e as visdes de mundo predominantes atualmente.

51 CONCLUSAO

As universidades tém se transformado no /locus privilegiado de promocdo de
reflexdo sobre as mudancgas que o ambiente externo sofre. Paradoxalmente, contudo, as
universidades parecem pouco dispostas a fazer aquilo que muitas vezes recomendam as
organizagdes, instituicbes e individuos com os quais se relacionam. O remédio parece
servir para 0s outros, mas nao para elas. As mudancas lentas que processam estao
fazendo com que o proprio ambiente em que essas universidades atuam passem a criar
instituigoes e organizagdes substitutas, de maneira que possam ter o que as universidades
nao mais lhes oferecem, como é o caso das universidades corporativas, cujo papel é
preparar mao de obra em consonancia com as necessidades que as universidades nao
sao mais capazes de preparar.

O descompasso nao esta restrito apenas as maos de obra. O mesmo se verifica
na producdo de conhecimentos e geracdo de tecnologias. Grandes, pequenos, médias
e micro empreendimentos estdo promovendo as revolugbes que antes se esperavam
das universidades. As universidades se tornaram gigantes lentas, principalmente as
publicas, mais centradas nos jogos internos de poder do que em se renovar e criar novos
mecanismos relacionais com o que existe do lado de fora de suas fronteiras.

Esse descompasso foi devidamente percebido por Almeida Filho (2007), mas sua
visdo ainda parcial do problema n&o lhe permitiu delinear as estruturas da solugcdo. Mas
isso nao lhe retira a importancia da contribuicdo para com a edificacdo de uma nova
universidade, que venha a substituir a ja a anacrénica instituicao universitaria brasileira.

Afinal, pequenas mudancas, se sucessivas, podem provocar revolugcdes, desde que em
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consonancia com as necessidades ambientais.
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RESUMO: A sala de Recursos Multifuncionais
torna concreto o objetivo da politica Nacional
de Educacao Especial e Inclusiva, na qual
sao oferecidos meios e recursos que estdo a
disposicao dos alunos para o Atendimento
Educacional Especializado. Nesta perspectiva
a Sala de Recursos prevé estratégias de
aprendizagem centradas em um novo fazer
pedagoégico, favorecendo a construcédo de
conhecimentos e o0 desenvolvimento de
habilidades e competéncias. O presente artigo
tem o objetivo de primeiramente elencar os
objetivos da Sala de Recursos Multifuncionais,
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tais como: disponibilizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade as escolas regulares da
rede publica de ensino. Em segundo, definir o
papel do professor no Atendimento Educacional
Especializado e a utilizacdo da Mesa Alfabeto,
como um recurso metodolégico, que utiliza
animacoes, videos, viabilizando o aprendizado,
promovendo um ensino mais natural e divertido.
Em terceiro, descreve o relato de experiéncia
com o uso da Mesa Alfabeto no AEE da Sala de
Recursos, com alunos com TEA. O trabalho traz
uma abordagem quali-quantitativa, que enfatiza
a objetividade na coleta e analise dos dados; e
recorre a linguagem matematica para descrever
as causas de fenbmenos e as relagGes entre
as variaveis.Os resultados sao identificados
no progresso dos alunos objeto de estudo,
tais como: o desenvolvimento de multiplas
linguagens e aquisicéo dos processos de leitura
e escrita. Os alunos demonstraram evolugdo na
leitura e escrita de palavras, com a utilizacao
do recurso da Mesa Alfabeto, mostraram-
se motivados e confiantes, acarretando uma
autoestima positiva, aceitando os desafios
das atividades e desenvolvendo habilidades

emocionais.

PALAVRAS-CHAVE: Sala de Recursos
Multifuncionais; AEE ; TEA

ABSTRACT: The Multifunctional Resources
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room makes concrete the objective of the National policy for Special and Inclusive Education,
in which means, and resources are offered that are available to students for Specialized
Educational Assistance. In this perspective, the Resource Room provides learning strategies
focused on a new pedagogical practice, favoring the construction of knowledge and the
development of skills and competences. This article aims to first list the objectives of the
Multifunctional Resource Room, such as: providing pedagogical and accessibility resources to
regular public schools. Second, to define the teacher's role in Specialized Educational Service
and the use of the Alphabet Table, as a methodological resource, which uses animations,
videos, enabling learning, promoting a more natural and fun teaching. Third, it describes
the experience report with the use of the Alphabet Table in the ESA of the Resource Room,
with students with ASD. The work brings a quali-quantitative approach, which emphasizes
objectivity in the collection and analysis of data; and uses mathematical language to describe
the causes of phenomena and the relationships between variables. The results are identified
in the progress of the students studied, such as: the development of multiple languages and
the acquisition of reading and writing processes. Students demonstrated progress in reading
and writing words, using the resource of the Alphabet Table, were motivated and confident,
leading to positive self-esteem, accepting the challenges of activities and developing emotional
skills.

KEYWORDS: Multifunctional Resource Room; ESA; TEA

11 INTRODUCAO

A verdadeira inclusdo requer uma mudanga na pratica pedagogica e na propria
concepcao de educacéo.

Incluir € muito mais do que simplesmente matricular o aluno numa escola.

Pér em pratica uma acdo educativa inclusiva € proporcionar aos alunos com
deficiéncias, atividades que atendam as suas necessidades e especificidades.

Nessa perspectiva, a Politica Nacional de Educagcao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC,2008) define a Educacéo Especial como modalidade de ensino
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos e servicos
e o atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar, aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
no ensino regular realizado na Sala de Recursos Multifuncionais.

A Sala de Recursos multifuncionais propde meios e recursos a disposicédo dos
alunos para o AEE.

A natureza da Sala de Recursos é essencialmente pedagégica. E um espaco dotado
de materiais, equipamentos e recursos pedagdgicos e metodolégicos adequados as
necessidades dos alunos que neste espaco sao atendidos.

Neste sentido, recursos didaticos sdo materiais utilizados pelo professor para auxiliar
0 ensino e a aprendizagem de seus alunos em relagc&o ao conteudo proposto. Deve servir
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como motivacdo aos mesmos, predispor maior interesse pelo conteudo ministrado e
facilitar a compreensao do contetdo proposto (SOUZA, 2007).

O acervo de materiais da Sala de Recursos Multifuncionais, incluem: jogos, abaco,
quebra-cabecas, material para alinhavo, jogos para discriminacdo auditiva, jogos
envolvendo a organizagdo da sequéncia logica, materiais adaptados e de tecnologia
assistiva e a mesa alfabeto.

A mesa alfabeto é um software, que utiliza animagdes, videos, recursos sonoros e
realidade aumentada para conquistar a atencao dos alunos e tornar o aprendizado mais
natural e divertido.

Com a Mesa, os alunos aprendem a reconhecer letras, construir palavras e associa-
las a seus significados, ler, criar e interpretar textos. Apresenta ainda recursos exclusivos
de acessibilidade para portadores de necessidades especiais, tais como: blocos com
letras do alfabeto e etiquetas em braile, Trés volumes do Aurelinho — Dicionario Infantil
llustrado da Lingua Portuguesa, Camera, microfone e marcadores para atividades de
realidade aumentada.

O aluno (a) com TEA, foco de estudo do trabalho, conforme o DSM-5 (APA, 2013),
caracteriza-se por apresentar um desenvolvimento comprometido ou acentuadamente
anormal da insercao social e da comunicacado e um repertério muito restrito de atividades
e interesses. As manifestacdes do transtorno variam imensamente, dependendo do nivel
de desenvolvimento e da idade cronolégica. O atraso pode ocorrer em pelo menos uma
das seguintes areas: interacdo social, linguagem comunicativa, jogos simbélicos ou
imaginarios (BAGAROLLO; RIBEIRO; PANHOCA, 2013).

O estudo de caso € um método de pesquisa que utiliza, geralmente, dados
qualitativos, coletados a partir de eventos reais, com o objetivo de explicar, explorar ou
descrever fenbmenos atuais inseridos em seu proprio contexto. Caracteriza-se por ser
um estudo detalhado e exaustivo de poucos, ou mesmo de um Unico objeto, fornecendo
conhecimentos profundos (Eisenhardt, 1989; Yin, 2009).

2| OBJETIVOS

O objetivo norteador deste estudo foi avaliar o uso da Mesa Alfabeto como recurso
metodologico aplicado no Atendimento Educacional Especializado realizado na Sala de
Recursos Multifuncionais, com o propdésito de:

* Eliminar barreiras da aprendizagem;

+ Disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade para o AEE;

* Desenvolver as habilidades de comunicacéo e diferentes linguagens;

* Desenvolver habilidades sociais;

+ Elaboracédo, execucdo e avaliacao do plano de Atendimento Educacional
Especializado do aluno;
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+ Definicdo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;

+ Organizacao de estratégias pedagdgicas e identificacdo e producédo de recursos
acessiveis;

+ Articulagcdo com o professor regente da classe regular, com especialistas e equipe
de articulacdo pedagdgica da escola.

31 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Opresente trabalhotrazuma abordagem quali-quantitativa, que enfatiza a objetividade
na coleta e analise dos dados; e recorre a linguagem matematica para descrever as
causas de fendmenos e as relagdes entre as variaveis.

Para analisar os dados quantitativos sera utilizada a analise estatistica descritiva.
Os dados qualitativos serdo analisados com o aporte tedrico dos seguintes autores:
GOLDENBERG (1997); DESLAURIERS (1991) e FONSECA (2002).

4 | RESULTADOS

O atendimento educacional especializado € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis graus e etapas do percurso escolar e tem como objetivos, entre outros,
identificar as necessidades e possibilidades do aluno com deficiéncia, elaborar planos
de atendimento, visando ao acesso e a participacdo no processo de escolarizacdo nas
escolas, produzir e/ou indicar materiais e recursos didaticos que garantam a acessibilidade
do aluno com deficiéncia aos conteudos curriculares, acompanhar o uso desses recursos
em sala de aula(SARTORETTO;SARTORETTO,2010). Um dos recursos didaticos que
compde a Sala de Recursos é Mesa Alfabeto.

No que diz respeito a linguagem, a mesa alfabeto tem sido um precioso recurso
metodologico, de modo que foram propostas vérias atividades: formacéo e escrita de
palavras, letras e sons iniciais. Historias e fabulas, sequéncia logica de fatos, além de
também construirem palavras, frases e pequenas histdrias promovendo o seu potencial
linguistico e cognitivo.

Descrevemos abaixo um relato de experiéncia no Atendimento Educacional
Especializado realizado na Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal Lucia

Maria Silveira Rocha, localizada no Bairro de Jurujuba, Niter6i, Rio de Janeiro.
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Numero total de Alunos matriculados Numero de alunos com Percentual de Alunos com
regularmente na escola: Deficiéncia (manha e tarde) | Deficiéncia:

343 14 4,08 %

Ndmero de Alunos
06

Numero de Professores no Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais:
02

Laudo: Transtorno do Espectro Autista

Tabela com o total de alunos com deficiéncia atendidos na Sala de Recursos da Escola Municipal Licia
Maria Silveira Rocha

Dados coletados pelas autoras até o dia 25\09\2019.

Fonte: Paola M.B.P. Bandeira et al.

A caracterizacdo da amostra revelou que a mesa Alfabeto € um precioso recurso
metodologico no Atendimento Educacional Especializado da Sala de Recursos para os

alunos com TEA, visto que é utilizada em todos os dias de atendimento, conforme abaixo

descrito:
Levantamento de Atendimentos Educacionais
Especializados utilizando-se a Mesa Alfabeto na Sala de
Recursos Multifuncionais
80
70
60
50
40
30
20
10
B - 0 ]

22 feira 32 feira 52 feira 62 feira Total / Més Total / BIM

m MES DE AGOSTO Més de Setembro

Gréfico de utilizagdo da Mesa Alfabeto no Atendimento Educacional Especializado:

O gréfico evidencia a utilizagdo do recurso metodolégico da mesa alfabeto no AEE
com todos os alunos com o quadro de Transtorno do Espectro Autista, de modo a contribuir
positivamente no processo de ensino-aprendizagem deles.

Pode-se comprovar os beneficios de seu uso e aplicagéo por meio das observacdes
do comportamento apresentado, nos quais percebeu-se que os alunos demonstraram
alegria e entusiasmo no trabalho da Sala de Recursos e que construiram um vinculo

positivo com as professoras responsaveis pela Sala de Recursos Multifuncionais.
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No que tange ao processo de aquisicdo de leitura e escrita, por meio de diferentes
jogos reconheceram as letras iniciais das palavras, além de ja escreverem vérias palavras.
A motivacdo de aprender cada vez mais, superando possiveis barreiras e dificuldades
foram percebidas e observadas no comportamento apresentado pelos alunos. Nessa
perspectiva, os alunos foram autores de sua aprendizagem, tendo, portanto, um papel
ativo no processo de ensino-aprendizagem.

A mesa alfabeto tém sido, portanto, um recurso didatico metodologico aplicado
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos alunos com TEA atendidos no AEE, no qual
eles mostraram grande interesse nos jogos e desafios das atividades propostas da mesa
alfabeto. E com relacéo ao desenvolvimento de conceitos matematicos, as atividades da
mesa alfabeto tais como: jogo do labirinto, raciocinio estratégico, sequéncia numérica,
dentre outras, foram desafios que os discentes estiveram sempre motivados em realiza-
los. Conceitos matematicos como leve x pesado, grande x pequeno, como cores e formas
também foram trabalhados em diversas atividades e jogos da mesa alfabeto.

51 CONCLUSAO

A Sala de Recursos prevé estratégias de aprendizagem centradas em um novo fazer
pedagogico. Nas quais as questdes pedagogicas sao diferentes das oferecidas a classe
regular, no ensino regular.

Por isso, Parra (1985) afirma que a utilizacdo de recursos didaticos especificos faz
com que elementos simples como 0s sons, as imagens, a construcao de maquetes, as
brincadeiras e o uso de materiais ludicos sejam valorizados.

As atividades da Sala de Recursos favorecem o desenvolvimento de habilidades
e competéncias, dentre elas as habilidades sociais, ha uma proposta de compartilhar
saberes entre os proprios alunos contemplados no AEE, quando realizam atividades e
buscam solu¢bées em conjunto, em pares, superando dificuldades e desafios.

Os alunos com deficiéncia contemplados no AEE demonstraram evolugéo na leitura e
escritade palavras, com a utilizacéo do recurso da Mesa Alfabeto, mostrando-se motivados,
envolvidos com a proposta, confiantes em suas conquistas e vem desenvolvendo multiplas
linguagens, incluindo a linguagem oral, 0 pensamento criativo ampliagédo de vocabulario
e a comunicacao, além do desenvolvimento da autoestima positiva, o que contribuiu de
forma marcante no que tange aos aspectos emocionais.

Cumpre ressaltar que a Sala de Recursos Multifuncionais ndo € somente um
espaco para socializagcéo. Significa educar com qualidade. Criar condicbes adequadas
a aprendizagem, levando-se em consideracdo as demandas especificas de cada aluno,
respeitando-se as caracteristicas e o ritmo de aprendizagem de cada aluno.
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Em anexo fotos das atividades desenvolvidas com alunos na Sala de Recursos Multifuncionais na Escola
Municipal Lucia Maria Silveira Rocha

Figura 1: Foto: Atividade de reconhecimento dos sons e letras iniciais das palavras, utilizando-se o
recurso metodolégico da Mesa Alfabeto.

Fonte: Acervo das autoras

Figura 2: Foto: Aluno em atividade do AEE na Sala de Recursos fazendo-se uso da Mesa Alfabeto,
com o objetivo de desenvolver as habilidades e competéncias da leitura e escrita, construindo palavras
com os blocos de letras da Mesa Alfabeto.

Fonte: Acervo das autoras
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Figura 3: Foto da atividade de Contacéo de Historias e Fabulas na Mesa Alfabeto, utilizando-se tanto
imagens como o texto da histéria/fabula.

Fonte: Acervo das autoras

Figura 4 : Foto do aluno no AEE, na realizagdo de jogos envolvendo as opera¢des matematicas, tais
como: raciocinio l6gico- matematico, operacdes, calculos mentais, atividades envolvendo desafios
espaco- temporais e conceitos matematicos.

Fonte: Acervo das autoras
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RESUMO: O presente texto propde uma
discussao acerca da relevancia do ensino de
ciéncias na sociedade moderna. Amparado em
um breve resgate histérico do ensino de ciéncias
e as dificuldades que o mesmo enfrenta quando
desenvolvido na perspectiva de formacédo de
cientistas, aponta para a necessidade de um
processo educacional formativo cientifico,

voltado para a alfabetizagcdo cientifica. Faz
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apontamentos referentes a globalizacdo e
algumas peculiaridades da contemporaneidade,
bem como as significativas mudangas que isso
provocou na formacédo e vivéncia dos sujeitos.
Ao longo do texto, justifica-se a importancia da
alfabetizacéo cientifica no sentido que, através
dela, os estudantes possam compreender
os fendmenos histoéricos, naturais, sociais e
tecnoldgicos a partir de sua propria perspectiva.
Desse modo, entende-se que a alfabetizacao
cientifica, oferta subsidios para que o sujeito da
sociedade contemporanea veja a ciéncia como
um processo continuo, social e cultural de vida,
onde podera construir e transformar saberes,
conhecimentos e valores.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo Cientifica;
Sociedade

Contemporanea; Ensino de

Ciéncias.

SCIENTIFIC ALPHABETIZATION AND
SCIENCE TEACHING CONTRIBUTIONS
TO THE EXPERIENCE OF SUBJECTS IN

MODERN SOCIETY

ABSTRACT: This text proposes a discussion
about the relevance of science teaching in
contemporary society. Based on a brief historical
rescue of science teaching and the difficulties
it faces when developed in the perspective of
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training scientists, points to the need for a scientific educational educational process, aimed at
scientific literacy. He makes notes on globalization and some peculiarities of contemporaneity,
as well as the significant changes that this provoked in the formation and experience of the
subjects. Throughout the text, it is justified the importance of scientific literacy in the sense
that, through it, students can understand the historical, natural, social and technological
phenomena from their perspective. A scientific education, based on literacy, offers subsidies
for the subject of contemporary society to see science as a continuous process, social and
cultural life, where they can build and transform knowledge, knowledge and values.
KEYWORDS: Scientific Literacy; Contemporary Society; Science Teaching.

11 INTRODUCAO

O desenvolvimento industrial e os avangos tecnoldgicos influenciaram o contexto
social, as relacbes humanas e a vivéncia das pessoas. Nesse sentido, a interagcdo na
sociedade atual esta atrelada ao sujeito saber manejar aparatos tecnoldgicos, bem
como compreender e posicionar-se frente a diversas situacdes e fenbmenos ambientais,
industriais, sociais e tecnologicos requerendo também saber cientifico. Diante disso,
ensinar ciéncias mostra-se cada vez mais relevante e tal importancia esta condicionada a
fazer uma educacéo cientifica que permita aos sujeitos aprendentes, por meio deste saber,
interpretar, tomar decisdes em situacdes que envolvem ciéncia e tecnologia, compreender
qgue a ciéncia se desenvolve na busca da resolugao de problemas reais.

Nesse contexto, nasce a proposta do ensino de ciéncias na perspectiva da
alfabetizacdo cientifica e tecnologica, onde este deve instrumentalizar técnica e
culturalmente os sujeitos para compreenderem situacdes do seu entorno, permitindo,
conforme destaca Fourez (1994), a compreensao da realidade através de sua abordagem
problematizadora.

O artigo busca refletir sobre aimportancia da Alfabetizacéo Cientifica para os sujeitos/
cidadaos no século XXlI, na “alta modernidade” (termo utilizado por Giddens, 2002) e como
0 ensino de ciéncias na etapa da Educacao Basica pode articular os conceitos cientificos
com vista a alfabetizagdo cientifica, oportunizando aos educandos a compreensao de

fendmenos sociais, naturais e tecnologicos.

2 | BREVE ASPECTOS HISTORICOS DO ENSINO DE CIENCIAS

No inicio do século XIX, o desenvolvimento do conhecimento cientifico pode ser
compreendido através de duas grandes correntes, as “ciéncias puras” e as “ciéncias
aplicadas”. Conforme a compreensao da época, as “ciéncias puras” estavam desvinculadas
de contextos praticos, culturais e sociais, utilizavam uma linguagem técnica, que cidadaos
comuns nao interpretavam. Ja as “ciéncias aplicadas”, que surgiram paralelamente as
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puras, estavam ligadas a praticas profissionais, e tinham como base os saberes cientificos.
(FOUREZ, 1994)

Retomar essas correntes permite compreender a pratica acerca do ensino de ciéncias
desenvolvido, em boa parte, nas escolas ainda hoje, pois hd uma tendéncia ao ensino das
“ciéncias puras”, de onde decorre o0 ensino disciplinar, atrelado a contetudos estanques
com vista a permitir que os estudantes adquiram as bases do conhecimento cientifico
para compreendé-lo e aplica-lo em etapa posterior. Na etapa posterior, ou seja, no ensino
superior, € que os conteudos fariam sentido e teriam aplicabilidade. Ou seja, na educagao
basica, o procedimento de ensino de ciéncias estaria voltado para a aprendizagem das
“ciéncias puras” e na educacao superior nas “ciéncias aplicadas”.

A partir da década de 1960 os componentes curriculares da area cientifica
comecaram a ganhar destaque, impulsionados pela guerra fria, pela busca incessante da
tecnologia espacial, pela valorizagao e reconhecimento da ciéncia como desenvolvimento
da economia, cultura e sociedade, bem como pelo reconhecimento das relagdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade em um nivel universal. Nesse momento no cenario
mundial surgiam projetos de ensino com pretensao de incentivar a comunidade escolar a
buscar conhecimento especifico e, a partir disso, incentivar a formacéao de novos sujeitos
com pensamento critico e cientifico que pudessem contribuir com o avanco tecnoldgico
mundial (NASCIMENTO, 2012).

Embora o Brasil ndo estivesse participando diretamente desta “corrida tecnologica”
este sentiu suas causas e efeitos. No ano de 1961, apds a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (Lei 4.061/61, dos fins da Educagao/A educacgéo nacional, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, revogada pela Lei
n° 9.394/96), a disciplina de Ciéncias tornou-se obrigatéria nas escolas, comec¢ando a
ser ensinada a partir dos anos finais do primeiro grau (atual Ensino Fundamental) e, a
partir de 1971 (Lei 5.692), este componente curricular teve carater obrigatorio nas oito
séries do primeiro grau. Cabe ressaltar que a ciéncia era dita como uma atividade neutra,
baseando-se em projetos curriculares fundamentados na ideia de que a reproducéo do
método cientifico e a experimentacdo seriam a féormula para se ensinar ciéncias nas
escolas (KRASILCHICK apud POLON, 2012).

Em 1980 surge nos Estados Unidos o movimento “scientifidliteracy”, para combater
a crise que se instalou no pais referente a aprendizagem necessaria neste campo de
conhecimento (BATISTA, 2009, p.8), ganhou forca e se espalhou mundialmente, chegando
ao Brasil traduzido como Alfabetizacao Cientifica ou como Letramento Cientifico, visando
o ensino de ciéncias voltado a formacéo cidada.

A alfabetizacdo (ou letramento) cientifica é atualmente vista como objetivo principal
do ensino de ciéncias na educacao basica. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
aponta como compromisso de as Ciéncias da Natureza desenvolver o letramento cientifico,
onde este “envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
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tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais
das ciéncias” (BRASIL, 2018 p. 321). Os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio indicam que “o conhecimento, as competéncias, as habilidades e os
valores desenvolvidos sejam instrumentos reais de percepcao, satisfacao, interpretacao,
julgamento, atuacéo, desenvolvimento pessoal ou de aprendizado permanente” (BRASIL,
2010, p. 4).

Outro documento importante, a Constituicdo Federal de 1988, em especial seus
artigos 23,24 e 225, demonstrou preocupacao quanto a questoes ligadas ao ensino de
ciéncias na educacgao basica e sua importancia na formacéo do cidadao durante o periodo
escolar, abordando pontos importantes, como conservacédo de patriménio publico, saude
publica, artes, preservacao de fauna e flora, entre outros.

Apoiados nos documentos que norteiam o campo da educacao e com entendimento
da dimenséo da relevancia do conhecimento cientifico para a compreenséo da sociedade,
aponta-se que o ensino e a educacédo devem possibilitar mais do que condicdes para
0s sujeitos progredirem em estudos posteriores, mas primordialmente devem ter sentido
para o sujeito dentro do mundo que vivencia no presente. Assim, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional de 1961 fez sutis apontamentos na perspectiva da formacéao
critica/cidada, que retrocedeu na alteracao 1971, a qual atrelava a educagao basica ao
ensino profissionalizante ou a preparacéo para estudos posteriores. A promulgacéo da
LDB de 1996 trouxe avancos nos aspectos de formacgao cidada, evidenciando a finalidade
da educacgao basica como preparacgao para cidadania. (KRASILCHIK, 2000).

Trabalhos e pesquisas, como o de Milaré (2008), Costa (2013), Bernardinelli (2014) e
Dick (2017), também contribuem para a compreensao deste novo paradigma, pois surgem
com o intuito de articular o ensino de ciéncias as potencialidades possiveis, apontando
para um ensino de ciéncias que permita ao estudante compreender o mundo natural,
social e tecnologico.

Assim, a indexac¢ao do componente curricular de ciéncias na escola deu-se em uma
série de eventos historicos e movimentos sociais que acarretaram mudancgas na sociedade,
cultura e economia do pais. Os aspectos sociais, politicos e constantes movimentos
culturais se relacionaram intimamente com a ciéncia, por isso as escolhas feitas pelos
cientistas refletem, em muitos momentos, interesses pessoais e/ou interesses econédmicos
de determinados grupos (Fourez, 1995). Desse modo, de acordo com Nascimento (2012),
a ciéncia € humana, viva, uma construcao, a qual interpreta o0 mundo a partir de seu olhar

préprio.

31 0 CONHECIMENTO NA MODERNIDADE “ALTA”

Antes da modernidade, a sociedade seguia uma ordem tradicional, na qual os valores
da comunidade antecediam os do individuo, e essa ordem norteava 0os mecanismos de auto
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identidade. A reorganizacéo das relagcdes espaco-tempo e os mecanismos de desencaixe
(onde as relacbes nédo possuem lugares especificos, pois podem estar a grandes distancias
de espaco e de tempo), trouxeram profundas alteracées no conteudo e na natureza da vida
cotidiana dos sujeitos (GIDDENS, 2002). Desse modo, a modernidade alterou a maneira
dos individuos se constituirem. Assim, a construcdo da auto identidade se deu em meio
a diversos grupos de relacdes sociais que podem estar em lugares distantes, devido aos
avancgos nas formas de comunicag¢do. Esse fator conduziu a uma profunda mudanca na
ordem tradicional, ja que agora se pode conviver com uma diversidade de culturas. De
acordo com Giddens,

a modernidade é uma ordem pds-tradicional, mas ndo uma ordem em que as certezas da
tradicéo e do habito tenham sido substituidas pela certeza do conhecimento racional. A
duvida, caracteristica generalizada da raz&o critica moderna, permeia a vida cotidiana.
(GIDDENS 2002, p.10)

Nesse sentido, a modernidade exige dos sujeitos mais conhecimentos para que
eles possam compreender tudo 0 que 0s cerca e consigam acompanhar os avancgos do
conhecimento, ja que este ndo é caracterizado por uma certeza absoluta, mas como
hipéteses, vindo de multiplas fontes, que podem e devem ser contestadas.

O momento atual € marcado pela cultura do risco, pela diversidade de escolhas e
pelas incertezas que conduzem os sujeitos a vivéncias menos seguras que no passado.
Esses fatores geram a necessidade do saber, na funcao de compreender e analisar as
situacoes, julgando-as conforme o conhecimento que possui. Conforme Dalbosco (2016,
p. 185), talvez ndo tenha sido compreendida a profundidade e o detalhamento que a
“passagem de um modo mais simples de vida para outro muito mais complexo exige e as
implicacdes que isso traz para a acao educativa e, principalmente, a tarefa do educador”.
E imprescindivel que se questione qual a finalidade da educac&o na atualidade em um
contexto que cada vez mais tende a preparar apenas para o impiedoso mercado do
trabalho.

Percebemos a fragilidade conceitual que assombra as salas de aula, pois uma
sociedade que se volta apenas para o mercado de trabalho, nem sempre exige sujeitos
pensantes e criticos e também n&o vé a necessidade de adotar politicas educacionais
que contribuam para uma aprendizagem significativa que permita o sujeito compreender
0 espaco onde vive.

Para Giddens (1991), uma das caracteristicas da modernidade é a maneira como
tudo se torna instantaneamente globalizado, sendo comum nesta globalizacao trocas de
informagdes permitindo, por exemplo, que leigos tornem-se instantaneamente peritos
por leituras simplistas de situagcées e fenbmenos, ou por compreensdo sem veracidade
cientifica, construindo interpretacdes errbneas que sdo repassadas e assumidas por
outros sujeitos sem a devida reflexao.

Tanto as instituicdes quanto os modos de comportamento, sdo elementos presentes
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na modernidade, que se produz em diferentes esferas sociais das mais diversas formas. E
€ essa sociedade moderna que é decisivamente influenciada pelos avangos tecnologicos
e as distintas mudancas (comportamentais, climaticas, industriais), ha uma caracterizacao
da alta modernidade, que se da da seguinte forma,

a alta modernidade é caracterizada pelo ceticismo generalizado juntamente a razéo
providencial, em conjunto com o reconhecimento que a ciéncia e a tecnologia tem dois
gumes, criando novos parametros de risco e perigo ao mesmo tempo em que oferecem
possibilidades benéficas para a humanidade. (GIDDENS, 2002, p. 32)

Neste cenario de sociedades complexas, entrelacado com a modernidade
e 0s processos de globalizagdo, se faz necessario que os processos de ensino e de
aprendizagem sejam voltados para a formacéo de sujeitos que tenham capacidade de
gestar as situacbes adversas do mundo sejam nos seus conflitos, precariedades ou
solugcdes de problemas. Assim, a Alfabetizacdo Cientifica contribui fortemente para que
os sujeitos inseridos na modernidade, possam se sentir parte do mundo, da globalizacao
e da propria modernidade, provendo pensamento critico e conhecimento.

41 ALFABETIZACAO CIENTIFICA COMO FERRAMENTA NA CONSTRUCAO DE UM
SEJEITO CRITICO NA SOCIEDADE MODERNA

Avivéncia em sociedade é, além de coletiva, plural e heterogénea. Desse modo para
essa vivéncia é importante que os sujeitos envolvidos, sejam capazes de compreender e
interpretar o mundo, com condi¢des de fazer escolhas e tomar decisbes comprometidas,
ter posicionamento critico e consciente sobre os diferentes segmentos que envolvem o
mundo globalizado.

Para entendermos as consequéncias de nossas a¢oes, é imprescindivel a presenca
do saber cientifico para assim compreendermos o mundo e a sociedade marcada
por tantos avancos tecnologicos e responsaveis pelo agravamento dos problemas
ambientais. Essas sdo questdées que urgem como fundamentais para a formacéo dos
sujeitos. Nessa perspectiva, os conhecimentos em ciéncias estdo presentes nas mais
diferentes situacdes vivenciadas pelos individuos e sao parte do corpo de saberes que
contribuem para a formacéo cidada. As ciéncias como componente curricular no Ensino
Fundamental, e da area de ciéncias da natureza no Ensino Médio, estdo voltadas para
tal finalidade. E nessa perspectiva que a alfabetizacdo/letramento cientifico mostra-se téo
importante e necessaria. A alfabetizacdo cientifica é considerada “como o conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde
vivem” (CHASSOT, 2001).

A alfabetizacao cientifica & parte de uma educacéo que visa a formacao cidada,
que deve mostrar e desenvolver seus saberes amparados por situagdes vivenciais dos
alunos e na resolucao de problemas reais, considerando que a ciéncia é uma constru¢ao
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humana e se desenvolve a partir da busca de solugdes de problemas especificos. Sem tal
contextualizag¢do, o ensino de conteudos cientificos mostra-se com pouca utilidade e como
fim em si mesmo, o que na maioria das vezes causa a desmotivacéo e o desinteresse dos
estudantes. A ciéncia e seu desenvolvimento possuem atrelados a si enfoques culturais,
democraticos e econémicos.

Ao retratar o cenario do ensino de ciéncias, Chassot (2002) deixa claro que sua
finalidade vai além da transmissao de conteudos. Para ele o ensino de ciéncias deve, em
sua versao mais ampliada, colaborar para a compreensao dos conhecimentos, o que é
diferente de apenas adquiri-los. E também necessario que os procedimentos utilizados,
bem como os valores, promovam aos estudantes tomadas de decisdes conscientes e que
haja percepcao de que a ciéncia esta além da sala de aula. Conhecé-la e compreendé-
la permite, através de suas aplicagcoes, melhora da qualidade de vida, por exemplo.
Reforcando a importéancia dos saberes cientificos na compreenséo e leitura do mundo,
Fourez afirma: “A ciéncia pode entdo ser considerada como uma tecnologia intelectual
ligada a projetos humanos de dominacao e de gestao do mundo material.

Nesse contexto social se impde, a necessidade da reflexividade do sujeito, ou seja,
um autoexame acerca dos fendmenos/situa¢des do seu entorno, reformulando suas ac¢ées
e argumentos por meio da reflexdo embasada no conhecimento e nas informagdes que
sédo constantemente reformuladas na modernidade “alta” (GIDDENS, 1991), a condicao
de reflexiva do sujeito permite a constituicdo de relacdes mais igualitarias.

Chassot, destaca:

a nossa responsabilidade maior no ensinar Ciéncia é procurar que nossos alunos e
alunas se transformem, com o ensino que fazemos, em homens e mulheres mais criticos.
Sonhamos que, com o nosso fazer educacgao, os estudantes possam tornar-se agentes
de transformacao - para melhor - do mundo em que vivemos. ” (CHASSOT 2001, p. 31)

Fourez (1995, p. 222) corrobora com tal argumento apontando que “para ser um
individuo autbnomo e um cidadao participativo em uma sociedade altamente tecnicizada
deve-se ser cientifica e tecnologicamente alfabetizado”. Portanto, fica evidente que a
importancia dos saberes de ciéncias, podem ser desenvolvidos na escola por meio da
alfabetizacdo cientifica, sendo esta uma importante ferramenta para a construcdo de
sujeitos que estao aptos a participarem de maneira critica da sociedade atual.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo a legislacéo brasileira no campo educacional, especificamente na area das
Ciéncias da Natureza, sendo amplamente discutida, nem sempre o professor, que esta
desempenhando o papel de ator social no ensino, consegue colocar em pratica suas
expectativas quanto aos conteudos que precisa abordar. Contextualizar as relacdes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e historia é desafiador em uma sociedade marcada pelo
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consumismo e mudancas globais constantes. Ou seja, torna-se uma tarefa ardua para
a escola e para o professor mobilizar o estudante para o aprendizado e importancia da
ciéncia e até mesmo da alfabetizacéo cientifica, tendo que competir com o0 mercado de
consumo disponivel irracionalmente.

Tao importante quanto executar um ensino de ciéncias que deixa adentrar a
Alfabetizacao Cientifica, € ter a percepcao que fazer ciéncia é estar em movimento, é o
processo inicial para a producéao de conhecimento. Sao as formulagdes de hipoteses que
instigam a imaginagao dos cientistas e permitem aos seres humanos exercerem a critica
e a experimentacao.

A UNESCO (2000), durante a Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia, alertou que, se
nao tivermos instituicbes adequadas de educacéao superior em C&T (Ciéncia e Tecnologia)
e em pesquisa, com uma massa critica de cientistas experientes, nenhum pais pode ter
garantido um desenvolvimento real. Analisando o sistema de ensino atual percebemos
que o maior desafio encontrado é despertar a curiosidade do estudante para que ele
possa aprender por meio da vida e seus fenbmenos.

Talvez para que ocorra de fato a praxis de uma Alfabetizacdo Cientifica &€ necessario
que as escolas se reconstruam e passem a exercer o ensino em ciéncias articulado com
problemas reais, proporcionando ambientes estimulantes, onde o ensino de ciéncias
signifique capacidade de transformacé&o e movimentacdo. Para Zancan (2000) é por
meio da educagdo que o jovem deve desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos
e também de aprender por si mesmo, confiar em seu potencial, ter integridade pessoal,
iniciativa e capacidade de inovar.

A mudanc¢a na maneira de ensinar ciéncias é possivel, o professor precisa ficar
atento as mudancas que ocorrem na sociedade, sejam elas cientificas ou néo, pois o
estudante esta informado, as midias proporcionam isso. Cabe ao professor conectar os
conceitos tedricos as situagdes vivenciais, proporcionando a constru¢cao do conhecimento
indo além da disseminacao de conteudos e repeticdo dos mesmos. Mediar o processo
formativo, conduzir a reflexdo e a constituicdo de um pensamento cientifico, permitindo
o desenvolvimento de habilidades e competéncias atrelado a formacédo de cidadaos
com capacidade de escolhas e abertos a reformulacbes sdo importantes compromissos
educacionais.

Problematizar a Educacéao Cientifica e o ensino de ciéncias faz parte de um objetivo
maior, inclui capacitar os estudantes para a tomada de decisdes e aprendizagens
significativas dos conceitos cientificos a partir da experimentacdo, pois esta é uma
ferramenta didatica que auxilia 0 melhor entendimento dos conhecimentos, facilitando a
aprendizagem, dando sentido a teoria e aos conceitos estudados.

Os componentes curriculares nas Ciéncias da Natureza possuem um objetivo claro
quanto a formacao dos estudantes, preparar cidadaos capazes de inserirem-se no mundo
em desenvolvimento e diverso. Para tal, fica o desafio de modificar a rotina e a pratica
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pedagodgica desenvolvida em sala de aula e nas escolas.
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RESUMO: Este texto apresenta resultados
parciais de uma pesquisa mais ampla que tem
como um de seus propédsitos utilizar recursos
diferenciados para alfabetizar alunos com
deficiéncia intelectual e outras comorbidades,
ou seja, alunos que fazem parte do processo
de inclusao. O recurso a que se refere este
texto € o uso da lousa digital como instrumento
de aprendizagem para o desenvolvimento
de habilidades de leitura e escrita dos alunos
numa abordagem em que a colaboracéo e o
pensar coletivo contribuem para a participacéao
e interacdo dos alunos. Como fundamento para
o desenvolvimento das a¢des, 0s pressupostos
de Angela Kleiman (1995), Tfouni (1995),
Magda Soares (1998), Street (2005), Rojo
e Moura (2012), além dos documentos do
Ministério da Educagcdo e de autores como
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(COSTA, 2009), (KASSAR, 2011) que tratam
da inclusao subsidiam o trabalho. O método
escolhido é a pesquisa-agao, pois é flexivel e
permite a interacdo e participagcao de todos os
envolvidos na pesquisa. O resultado obtido no
que diz respeito a participacao nas atividades
propostas foi bem sucedida, pois de forma
prazerosa e consistente foi dado ao aluno de
inclus&do um olhar personalizado que respeitou
seu ritmo, estimulou as habilidades para o
desenvolvimento da leitura e escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacado, Incluséo,

Lousa Digital.

LITERACY AND INCLUDE: THE USE OF
THE DIGITAL LOUSE AS A LEARNING
INSTRUMENT

ABSTRACT: This text presents partial results
of a broader research that has as one of its
purposes to use differentiated resources to teach
students with intellectual disabilities and other
comorbidities, that is, students who are part of
the inclusion process. The resource referred to
in this text is the use of the digital whiteboard as
a learning tool for the development of students’
reading and writing skills in an approach in
which collaboration and collective thinking
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contribute to student participation and interaction. As a basis for the development of actions,
the assumptions of Angela Kleiman (1995), Tfouni (1995), Magda Soares (1998), Street
(2005), Rojo and Moura (2012), in addition to documents from the Ministry of Education and
authors as (COSTA, 2009), (KASSAR, 2011) that deal with inclusion subsidize the work. The
method chosen is action research, as it is flexible and allows the interaction and participation
of all those involved in the research. The result obtained with regard to participation in the
proposed activities was successful, as the inclusion student was given a personalized and
pleasant look that respected his rhythm, stimulated the skills for the development of reading
and writing.

KEYWORDS: Literacy, Inclusion, Digital Whiteboard.

INTRODUGCAO

Os movimentos internacionais pelos direitos humanos que vém sendo desencadeados
com a publicacao de diferentes documentos no mundo tém propiciado uma visdo mais
favoravel ao processo de incluséo das pessoas com deficiéncia.

Do respeito as diferencas passou-se ao direito de té-las e como principio norteador
0 respeito e a consideracao das diferencas movem as ac¢des daqueles que atuam em
diferentes setores, mas esta pesquisa trata especificamente da inclusao na escola.

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com deficiéncias foi
construido separadamente da educacao oferecida a populacdo que nao apresentava
diferencas ou caracteristicas explicitas que as caracterizasse como diferentes daqueles
que eram considerados normais. A educacao especial constituiu-se como um campo de
atuacao especifico, muitas vezes sem interlocu¢cao com a educacao comum (KASSAR,
2011).

Narealidade brasileira, a proposta da construcao de um sistema educacional inclusivo
€ amparada legalmente e por principios teéricos fundamentados em ideais democraticos
de igualdade, equidade e diversidade, porém, muitas vezes as praticas inclusivas se
afastam das proposi¢cdes tedricas e legais.

Considerada essa problematica, a modalidade de ensino regular precisa oferecer
recursos especializados e de carater diferenciado para o desenvolvimento da aprendizagem
a fim de atender a demanda da educacéo inclusiva e da sociedade contemporanea, pois
a escola inclusiva nao € aquela em que os profissionais apenas se preocupam em inserir
o aluno no espacgo educativo regular, mas sim a que busca adotar, atender e dar acesso
a oportunidades.

A construcéo de uma perspectiva educativa funcional implica que a escola garanta
condi¢cdes a fim de ultrapassar as dificuldades e buscar respostas mais adequadas para
cada aluno, em cada momento (COSTA, 2009). Para tanto é essencial que a escola
disponha de uma autonomia e de flexibilidade no seu funcionamento, de modo a poder
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ajustar-se as condicionantes das diferentes fases da vida de seus estudantes.

O debate sobre a questdo das politicas publicas de inclusdo escolar passa,
necessariamente, pela reflexdo mais ampla sobre os grupos que tém sido localizados nos
discursos correntes da exclusdo social. A formagdo de uma educacéo especial brasileira
deu-se dentro de um contexto de pouca aten¢éo a educacgao publica em geral. A Educacao
inclusiva é direito do aluno, portanto, receber apoio de carater especializado e recursos
diferenciados, assim a escola se torna entdo essencial nessa formacao critica para que
seja 0 meio que auxilia esse aluno a se adaptar a sociedade.

Esta proposta foi desenvolvida em sala de alfabetizag&o (2° ano), no ensino regular,
de uma escola de Praia Grande, visando contribuir para desenvolver as competéncias de
leitura e escrita dos alunos de inclusdo, além de beneficiar a sala como um todo, pois tal
pratica permite a participacao de todos.

A concepcéo tradicional de alfabetizac&o por meio dos métodos analitico e sintético
entendia o processo de alfabetizacéo e letramento como independentes. E preciso deixar
claro que, embora sejam processos diferentes, sao indissociaveis e simultaneos. Segundo
Soares (2004), n&o sdo processos separados, e sim interdependentes, indissociaveis,
uma vez que, a alfabetizacédo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e escrita, por meio de atividades de “letramento”.

Para Soares (2004), letramento é a imersdo do individuo na cultura escrita, a sua
participacdo em eventos diversificados que envolvem a leitura e a escrita, bem como
ao contato e interacdo desse individuo com diferentes tipos e géneros textuais. Ja a
alfabetizagdo envolve o processo da consciéncia fonoldgica e fonémica, a construcéo das
relacdes som e letra e 0 aprender a ler e a escrever alfabeticamente.

Entdo, alfabetizar ndo é apenas ensinar a codificar e decodificar letras e sons;
estamos nos alfabetizando (letrando) permanentemente, se entendermos alfabetizacao
no sentido que Ihe da Paulo Freire: leitura do mundo que implica leitura da palavra. Leitura
da palavra que provoca e amplia a leitura do mundo.

Como afirma Mortatti (2013), por tras de conquista e alguns avangos e dos ruidosos
anuncios de resultados de politicas publicas, ainda ha o expressivo siléncio dos problemas
histéricos da alfabetizacdo no Brasil, que ainda persistem e estdo de maneira direta
relacionados com a dificuldade em detecta-los, e, portanto, em formula-los, discuti-los e
compreendé-los.

OBJETIVO

Desenvolver habilidades de leitura e escrita dos alunos de inclusdo em sala de
alfabetizacdo com o auxilio da lousa digital.
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METODOLOGIA

Ametodologia utilizada foi a pesquisa-acéo, pois houve a participacéo do pesquisador
como mediador nas atividades com os alunos de inclusdo. Para o desenvolvimento das
acoOes foi solicitado aos envolvidos autorizagcdo, ou seja, termo de consentimento livre e
esclarecido e o termo de assentimento.

A pesquisa como ja mencionado estd embasada nos pressupostos tedricos dos
autores Angela Kleiman (1995), Tfouni (1995), Magda Soares (1998), Street (2005), Rojo
e Moura (2012).

Fez-se inicialmente o diagndstico inicial e, em seguida, por meio da discussao com
0 grupo classe, foi escolhido dentre os varios livros exibidos pela professora, o titulo que
mais agradou os alunos: “Aladown e alampada maravilhosa”. Eles também puderam opinar
sobre as atividades e os materiais. O instrumento escolhido foi, portanto, o género “conto”
para ser trabalhado como leitura deleite, mas também como atividade que propiciasse
a compreensao do texto, a observacdo dos recursos utilizados. Foi possivel explorar a
compreensao textual, por meio da producéo de textos orais, ou seja, os alunos teceram
comentarios a respeito da mensagem do texto, como também sobre a capa, o autor, as
ilustracdes, as caracteristicas do género.

Em seguida, foi realizada uma atividade de texto lacunado na lousa digital, dando
oportunidade a todos os alunos, inclusive os alunos com deficiéncia intelectual, alunos
com transtorno do espectro autista, com surdez.

Por fim, os alunos realizaram a reescrita, em duplas, sendo que os alunos de incluséo
ou com dificuldades de aprendizagem utilizaram o texto lacunado impresso como apoio
para a escrita.

RESULTADO E DISCUSSAO

Escolha do género “conto” pelo professor-pesquisador; o titulo foi escolha dos alunos
Aladown e a ldmpada maravilhosa para realizacao de leitura deleite.

Em outro momento, durante a semana, exploracao da oralidade dos alunos sobre o
texto ouvido, reflexdo sobre o conteudo do conto, capa, autor, ilustragdes, caracteristicas
do género, etc.

Por fim, fechando os trabalhos com o conto, foi proposta a reescrita, em duplas, para
a troca de saberes, sendo que os alunos de inclusdo e com dificuldades de aprendizagem
tiveram o texto lacunado impresso com apoio a escrita.

Todos participaram das atividades de uma forma prazerosa, e foi dado ao aluno de
inclusao um olhar “personalizado”, de acordo com seu ritmo, estimulando suas habilidades
e competéncias para o desenvolvimento da leitura e escrita.

Finalizamos os trabalhos com a confeccdo do livro da turma que podera ser
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digitalizado e utilizado em sala de aula.

Para a crianga, o processo de apropriacéo da lingua escrita, principalmente os alunos
de incluséo, passa pelo transito das modalidades da linguagem oral e escrita, ajustadas
as situacdes de uso social.

De acordo com Soares (1998), Kleiman (1995), Tfouni (1995), o letramento esta
relacionado ao conjunto de praticas sociais orais e escritas de uma sociedade e também
a construcédo da autoria. O letramento se relaciona a apropriacdo de conhecimentos
que constituem a cultura letrada e a escola tem um papel relevante nessa apropriacao,
principalmente para as classes populares, na constituicao de sujeitos letrados.

Para Rojo e Moura (2012,p.21) o letramento tende a se tornar multiletramento, quando
utiliza novas ferramentas “— além das da escrita manual (papel, pena, lapis, caneta, giz
e lousa) e impressora (tipografia, imprensa) — de audio, video, tratamento de imagem,
edicao e diagramacgao”.

Sendo assim, o uso da lousa digital pode contribuir para o letramento do aluno,

conforme se observa nas figuras a seguir.

A\A D

8- ' e

Fig. 1 Atividade com o texto na lousa digital Fig. 2 Reescrita do texto

A figura 1 mostra o aluno com surdez moderada, completando o texto lacunado na
lousa digital utilizando o banco de palavras, uma vez que o texto impresso e as imagens
do conto ja haviam sido trabalhados ficou mais facil para o aluno entender qual palavra
completava o texto. Foram necessarias orientagdes do professor-pesquisador, retomando
aquela parte da histéria, lendo em voz alta para toda sala, e de frente para o aluno, para
que o aluno compreendesse qual palavra deveria ser escrita e o seu significado no texto.

Afigura 2 mostra que apdés o texto ser trabalhado na lousa digital o aluno do espectro
autista, fez a reescrita e ilustracao do texto. Neste caso, o aluno ndo precisou do suporte
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do texto lacunado impresso para a reescrita, uma vez que ja havia desenvolvido essa
habilidade. Outros alunos com dificuldades de aprendizagem e deficiéncia intelectual
precisaram e utilizaram o texto lacunado impresso e auxilio do professor-pesquisador

para a realizacdo da reescrita.

CONCLUSAO

O professor alfabetizador dentro de um contexto de praticas de letramento deve
despertar no educando o gosto pela leitura e durante o processo as reflexées empreendidas
sobre esse aspecto levam o professor a buscar formas de introduzir o aluno no universo
da leitura e da escrita.

Dessa forma, o letramento por meio do uso da lousa digital pode ser um caminho
eficaz no sentido de motivar, chamar a atencdo do aluno para a leitura e escrita, pois
oferece recursos que possibilitam ao professor mostrar processos, apresentar imagens
de livros, filmes, documentarios, exercicios e jogos interativos e ajudar na compreensao
de textos e escrita.

Portanto, o uso da lousa digital como instrumento de aprendizagem para alunos de
inclusdo atingiu os objetivos propostos quanto ao estimulo e desenvolvimento da leitura
e escrita, além de envolver todos os alunos num pensar coletivo, pois foi garantida a
participacéo de todos independentemente de suas dificuldades.
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RESUMO: Objetivo:
na monitoria do tempo dispensado para

Relatar experiéncia
realizacdo de um atendimento individualizado
a aluna com diagnostico de Transtorno de
Déficit de Atencédo e Hiperatividade (TDAH),
confrontando com o exigido pela legislacao.
Metodologia: Trabalho com carater descritivo,
do tipo relato de experiéncia, realizado durante
a vivéncia na monitoria do médulo de Nutricao
da Concepc¢ao ao 2° Ano de Vida. Foi analisado
o tempo destinado a monitoria individualizada,
a aluna com TDAH, e os resultados obtidos.
Resultados e discussao: A implementacao
de monitoria individualizada nesse caso trouxe
alguns pontos positivos. De modo geral foi
observado uma melhora sensivel no rendimento
da referida aluna, que passou a ter uma melhor
compreensao do assunto. Embora nao tenha
sido suficiente para sua aprovacéo, no primeiro
semestre de 2019, por razbes que iam além do
alcance da monitoria, obteve resultado positivo
no segundo semestre. Conclusao: Além de ser
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garantida a inclusao de alunos com necessidades especiais no ensino superior, deve ser
dado tratamento individualizado para esses alunos, no intuito de garantir o termino do curso.
N&o se trata de um favorecimento, mas sim de uma garantia de tratamento equitativo.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino Superior. Inclusdo. TDAH.

THE IMPORTANCE OF MONITORING IN THE INCLUSION OF STUDENTS WITH
SPECIAL NEEDS

ABSTRACT: Objective: Report experience the time spent to provide individualized assistance
to a student diagnosed with Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) in tutoring
program, confronting what is required by law. Methodology: This is a descriptive study, of
the type of experience report, carried out during the experience in tutoring program on the
Nutrition module of Conception at the 2nd Year of Life. The time allocated for individualized
monitoring, the student with ADHD, and the results obtained were analyzed. Results and
discussion: The implementation of individualized monitoring in this case brought some
positive points. In general, there was a noticeable improvement in the performance of that
student, who now has a better understanding of the subject. Although it was not enough for its
approval, in the first semester of 2019, for reasons that went beyond the scope of monitoring,
it obtained a positive result in the second semester. Conclusion: In addition to ensuring the
inclusion of students with special needs in higher education, individual treatment should be
given to these students, in order to guarantee the completion of the course. This is not a favor,
but a guarantee of equal treatment.

KEYWORDS: University education. Inclusion. ADHD.

11 INTRODUCAO

A Lei 5540, de 28 de novembro de 1968, instituiu o programa de Monitoria nas
universidades brasileiras, fixando as normas para seu funcionamento. A referida Lei

estabelece, no seu Artigo 41, que:

“As universidades deverdo criar as funcdes de monitor para alunos do curso de
graduacao que se submeterem a provas especificas, nas quais demonstrem capacidade
de desempenho em atividades técnico-didaticas de determinada disciplina” (BRASIL,
1968).

O exercicio da monitoria permite ao estudante vivenciar e desenvolver habilidades
que sao inerentes a docéncia, tendo a oportunidade de aprofundar conhecimentos,
auxiliando a aprendizagem dos alunos monitorados. O aluno monitor tem a oportunidade
de vivenciar experiéncias unicas e alguns contratempos inerentes a profissao de professor
universitario. Ele visa resgatar as maiores dificuldades encontradas em sala de aula,
propondo medidas para resolvé-las. (MATOSO, 2014).

A Universidade de Fortaleza - UNIFOR aderiu ao programa de monitoria, podendo
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ela ser institucional ou voluntaria, onde a carga horaria semanal a cumprir € de 12h e 8h
semanais, respectivamente, devendo ser acordado entre professor orientador e aluno.

O monitor tem como funcao auxiliar os estudantes na disciplina que esta vinculado,
realizando questionarios, resumos, resolu¢do de exercicios, tentando sanar duvidas das
matérias ministradas em aula, principalmente para aqueles alunos que nao estiverem
conseguindo acompanhar a disciplina somente durante as aulas. E dentro do corpo
discente encontramos alunos com necessidades especiais que necessitam de um apoio
maior e diferencia do docente e do monitor.

Assim, a Lei Brasileira de Inclusao, que passou a vigorar em 2015, tem como objetivo
assegurar que, pessoas com necessidades especiais, tenham os direitos fundamentais,
previstos pela Constituicdo Federal, garantidos, permitindo sua incluséo social. Dentre
esses direitos fundamentais esta o direito a educacao. A referida lei de inclusédo determina
que o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis de aprendizado (BRASIL,
2015).

Nas necessidades especiais esta o transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade
(TDAH), o qual é definido como um padrao persistente de desatencao e/ou hiperatividade,
impulsividade que se manifesta comportamentalmente como divagacao em tarefas, falta de
persisténcia, dificuldade de manter o foco e desorganizacao e nao constitui consequéncia
de desafio ou falta de compreenséao (DSM-5, 2014).

O primeiro padrao de avaliagdo do diagnéstico para TDAH se trata da desatencao,
onde o individuo ndo tem uma atencéao seletiva, ele ndo consegue manter o foco em
uma coisa especifica, ndo consegue terminar trabalhos, ndo consegue ter um padrao de
organizagao, até mesmo para atividades da vida cotidiana (PINTO, 2015). Por essa razéo
esse individuo necessita de uma atencao especial no seu processo de aprendizagem.

O presente estudo tem como objetivo relatar experiéncia na monitoria do tempo
dispensado para realizacdo de um atendimento individualizado a aluna com diagnostico
de TDAH, confrontando com o exigido pela legislacao.

2| METODOLOGIA

O presente trabalho tem carater descritivo, sendo do tipo relato de experiéncia,
realizado durante a vivéncia na monitoria do mddulo de Nutricdo da Concepg¢ao ao 2° Ano
de Vida, durante o primeiro e segundo semestre de 2019. O referido modulo faz parte da
grade curricular da Universidade de Fortaleza (UNIFOR).

As monitorias ocorriam semanalmente nas manh&s das segundas-feiras, nos
horarios AB (7:30h — 9:00h) e CD (9:30h — 11:00h), sendo que sempre que solicitado, era
destinado um dos horarios para aula individual com a aluna, devido ter TDAH, dificuldade
de atencdo quando esta em grupo, além dessa aluna ja ser acompanhada pelo programa
de apoio psicopedagdgico (PAP) da universidade.
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A monitoria consistia basicamente na resolugcédo de exercicios, envolvendo calculos,
formulados pelo grupo de monitores, tendo em vista que essa era a grande dificuldade da
aluna. Dessa forma seu processo de aprendizagem era facilitado, ja que nao era possivel

ter rendimento na presenga de muitos alunos.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o exercicio da monitoria no médulo de Nutricdo da Concepgéo ao 2° Ano de
Vida percebeu-se a dificuldade em assimilar o conteudo ministrado em sala de aula por
parte de uma aluna diagnosticada com Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade
- TDAH.

Por essa razdo a monitoria buscou mais informacdes sobre o caso junto aos
professores orientadores e ao Programa de Apoio Psicopedagdgico (PAP), para saber a
melhor forma de ajudar no processo de aprendizagem em casos cCOmo esse.

Esse Programa de Apoio Psicopedagoégico (PAP) disponibilizado pela Universidade
de Fortaleza, consiste em um setor responsavel por orientar e acompanhar aqueles
alunos que apresentarem qualquer tipo de Necessidades Educacionais Especificas
(NEE), podendo englobar questdes cognitivas, emocionais, fisicas, motoras, visuais e/ou
auditivas.

O PAP forneceu diversas caracteristicas da aluna em questao, informou sobre as
caracteristicas do TDAH, sobre como a melhor forma de assimilacédo de contetdo se da
através de exemplos concretos, pois situagdes abstratas dificultam significativamente a
compreensao de conteldo nesses casos.

Diante das informacgdes colhidas chegou-se a conclusdao que no caso em questao o
melhor seria oferecer alguns horarios individualizados para a referida aluna. Cada monitor
disponibilizou um de seus horarios para uma atencao individualizada. Ela compareceu a
20 horas aula de monitoria, muitas vezes ficava por dois horarios seguidos.

Dessa forma foi possivel um maior entendimento de suas demandas. As monitoras
tiveram a oportunidade de tentar sanar todas as suas duavidas e estavam disponiveis
sempre que possivel.

Era perceptivel que sua dificuldade de concentracédo potencializava o quadro de
ansiedade. Dessa forma os encontros da monitoria tentavam contribuir na melhoria de
confiangca da estudante, reforcando a importancia de utilizar seus conhecimentos prévios
e sempre encorajando a estudante a realizar as tarefas contribuindo para sua autonomia

Seu maior obstaculo passou a ser as avaliagdes, 0 que a deixava muito insegura,
ndo conseguindo demonstrar seus conhecimentos prévios.

Em muitos momentos era perceptivel que ela ndo tinha uma orientagao correta sobre
a sua limitacédo e achava que professores e monitores teriam que resolver os problemas
que ela enfrentava. Nesses momentos procurava-se informa-la de que ela tinha que fazer
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a parte dela para que pudesse ser ajudada.

De modo geral foi observado uma melhora sensivel no rendimento da referida aluna,
gue passou a ter uma melhor compreensao do assunto. Embora ndo tenha sido suficiente
para sua aprovacdo, no primeiro semestre, por razdées que iam além do alcance da
monitoria, visto que a aluna necessita de acompanhamento de outros profissionais, tais
como psicologos e psiquiatras. Ela também precisa de ajuda para organizar seus horarios,
e esse semestre em especifico estava sobrecarregada de disciplinas. Entretanto, todas
as atividades desenvolvidas e observadas ja foram um avanco muito importante, pois
visualizamos uma melhoria na autoconfianca e conhecimento da aluna. Esses avancos
foram melhor observados e comprovados no segundo semestre de 2019, quando a aluna
foi aprovada na disciplina em questéo.

41 CONCLUSAO

A legislacao brasileira tem sim tentado garantir a inclusdo social em varios aspectos
da vida de pessoas com necessidades especiais, mas nem sempre essas garantias sao
observadas na pratica.

No que diz respeito a garantia de acesso ao ensino superior, nao basta apenas a
garantia de ingresso no ensino, mas tem que ser possibilitado o desenvolvimento do
aluno durante o curso.

A Universidade de Fortaleza ja dispde de varios programas que possibilitam essa
inclusdo de forma adequada. Com base nessa experiéncia pratica, pode—se afirmar que
a monitoria individual especializada seria mais uma ferramenta, a ser utilizada, para essa
incluséo. Poderia ser disponibilizado um aluno monitor, nesses casos, para atender de
forma individual os alunos com TDAH. Esse monitor estaria sempre orientado, tanto pelo
professor orientador da disciplina, quanto pelo profissional do PAP, para poder utilizar as
melhores estratégias de ensino no caso em questdo. Para saber qual metodologia deveria
usar em cada caso especifico.

Sendo assim pode-se afirmar que ndo basta garantir a inclus&o desses alunos, sua
permanéncia também tem que ser garantida. Devem ser tomadas medidas inclusivas,
tratando cada caso individualmente. Ndo se trata de um favorecimento, mas sim de uma

garantia de tratamento equitativo.
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RESUMO: A pesquisa trata da aprendizagem
de instrumento nos pontos de importancia

nas concepgdes conceituais de jovens/
adolescentes executantes de aulas de
instrumento e orquestra. Buscou trazer

reflexdes, avaliagbes e teorias acerca da
aprendizagem de instrumento evidenciando
abordagens de ensino, agdes pedagdgicas
e impactos. A pesquisa tem uma abordagem
qualitativa. Através do método de pesquisa
via internet os dados foram coletados na rede
social Facebook. A analise dos dados originou
um caderno de categorias proximais para
a analise dos resultados, que demonstram
acOes de ensino que provocaram impactos
significativos de aprendizagens. Tais dados
evidenciam uma série de conceitos de
importéancias para a aula de instrumento.
Nesse sentido, o trabalho traz interlocucdes
com autores cientificos da educagdo musical
e sociologia para compreender o ensino de
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INSTRUMENTO MUSICAL

instrumento na utilizagdo da 6tica da juventude.
A pesquisa utiliza uma abordagem atual
de Educacdo Musical assim como registra
conceitos sobre o0 ensino de instrumento na
area de cordas friccionadas (violino, viola,
violoncelo e contrabaixo).

PALAVRAS-CHAVE:
Instrumento, Juventude, Adolescéncia.

Aprendizagem  de

ABSTRACT: This research deals with the
learning of musical instruments in the points
of importance,
conceptual conceptions of young people /
adolescents performing musical instruments and

impact and teaching in the

orchestra classes. It sought to bring reflections,
conceptualizations and theories about the
teaching of instrument evidencing teaching
approaches, pedagogical
and learning. The research has a qualitative

actions, impacts
approach. Through the Internet search method,
the data from the social network Facebook
were collected. The analysis of the data created
a notebook of proximal categories for analysis
and result. The results show teaching actions
that have caused significant impacts. These
impacts generated a number of importance
concepts for the instrument class. In this sense
the work develops interlocutions with scientific
authors of music education and sociology to
understand the teaching of musical instruments
in the use of youth optics. The research uses a
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current approach to musical education as well as notes on the teaching of instrument in the
area of rubbed strings (violin, viola, cello and double bass).
KEYWORDS: Instrument Learning, Youth, Adolescence

INTRODUGCAO

Ao observar o contexto da educagdo musical no Brasil, no que se refere a regiao
de Lajeado, Rio Grande do Sul, percebem-se poucas producgdes cientificas relacionadas
ao jovem em relacédo ao ensino de instrumentos de cordas friccionadas. Tal quadro leva
a indagacbes acerca da aprendizagem de instrumento na regido e sua importancia.
Nesse sentido, a pesquisa busca compreender a importancia dada a aula de instrumento,
neste caso, violino, viola, violoncelo e contrabaixo. Objetivou compreender o sentido
que adolescentes e jovens destinam a aprendizagem de instrumento e as razbes que
encontrampara isso. Para analisar a aprendizagem de instrumento, no que diz respeito
a sua importancia na 6tica discente, € necessario fazer o levantamento de dados sobre
o significado das aulas de instrumento para alunos adolescentes e jovens, analisando e
conceituando, na perspectiva da educacao musical, quais fatores levam a se conceber
tal pratica. No sentido de evidenciar tais questionamentos e perceber suas possiveis
respostas, foi analisada a linha do tempo do Facebook de 20 alunos integrantes de um
projeto de orquestra, no qual um dos autores desta investigagao atua como docente. Foi
evidenciado um desafio criado pelos alunos, em que respondiam a trés questionamentos
sobre o ensino de instrumento, evidenciando que 12 alunos participaram respondendo
questdes sobre o0 ensino de instrumento, incluindo: Qual o significado de fazer aula
de violino, viola, violoncelo ou contrabaixo? Como vocé era antes de aprender a tocar
um instrumento e como vocé é hoje? O que vocé acha de como é ensinado?A base da
pesquisa foi constituida a partir desses depoimentos presentes na rede social Facebook,
sendo que as respostas foram ao encontro dos objetivos da pesquisa.

A coleta de dados, suas analises e compilacdes, assim como o referencial tedrico,
foram orientados com base na perspectiva da abordagem PONTES, de Oliveira (2016). A
metodologia da pesquisa foi orientada pelo uso da abordagem qualitativa, e a anélise dos
dados fundamentada na analise de conteudo (MORAES, 1999).

REFERENCIAL TEORICO

Essa pesquisa buscou compreender a importancia da aprendizagem de instrumento
através dos conceitos de jovens instrumentistas, pela 6tica da Abordagem PONTES, no
que diz respeito a interlocucdo dos dados com o processo de aprendizagem musical.
Oliveira (2016), com base na abordagem PONTES, pautada pelos conceitos de
positividade, observacéo, naturalidade, técnica, expressividade e sensibilidade, explica
que é necessaria uma postura pedagogica mediadora, articulada e inclusiva por parte
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de quem ensina, e auxilia a desenvolver as pessoas, a partir da musica, como finalidade
artistica e recreativa.

Oliveira (2016, p. 10) explica que sua abordagem “[...] ndo indica um destino, mas
sim um caminho”. A autora ressalta que o trabalho do educador musical encontra-se
na relacao entre o espontédneo e o consciente, entre o planejado e o improvisado, em
que também s&o importantes quaisquer encontros educacionais informais que paregcam
ser significativos para professores ou estudantes. Segundo Oliveira (2016), encontros
informais podem apresentar mais pontes e acbes pedagodgicas do que em contextos
formais. Oliveira (2016) justifica 0 uso de PONTES para ajudar e articular os diferentes
aspectos que permeiam o processo de ensino, aprendizagem e gestao, principalmente nas
areas relacionadas a cultura, sendo as caracteristicas pessoais do sujeito, os elementos
e sinteses do contexto sociocultural, o conhecimento dos estudantes, suas experiéncias
€ 0 novo conteldo a ser desenvolvido.

Para entender o que Oliveira (2016) compreende por PONTES & importante observar
as concepcoes conceituais para cada elemento:

Relacéo educacional/pessoal entre professor-aluno-turma, habilidade de manter a

P POSITIVIDADE T . . )
motivag¢do acreditando no potencial do aluno para aprender e se desenvolver;

Desenvolvimento do educando e contexto sociocultural, situagdes do cotidiano,

o OBSERVAGAO realidade da sala de aula, repertérios musicais e representacoes;

Simplicidade nas relagbes, com o conteudo e a vida, com instituicbes, contexto e
N NATURALIDADE |participantes em a¢6es de compreensao para aquilo que o aluno expressa ou se
interessa em saber e aprender;

Habilidade de usar estratégias didaticas, desenhar, desenvolver e criar estruturas
de ensino a aprendizagem de diferentes dimensdes, utilizacdo de materiais

T TECNICA diferentes instrumentos musicais incluindo a voz para refinamento das a¢des

e expressodes dos alunos, visando a comunicagéo das ideias, contetudos e
significados de forma artistica, musical e expressiva;

Criatividade artistica e expresséo musical, esperanca e fé na capacidade de

E | EXPRESSIVIDADE = . .
expressao e aprendizagem do aluno;

Diversas expressoes artisticas e expressdes do mundo no contexto do educando,
S SENSIBILIDADE |sendo a capacidade do docente em potencializar as habilidades de cada um, de
burilar artisticamente e encaminhar as aptiddes humanas.

Quadro 1: Abordagem Pontes
Fonte: Oliveira (2016).

Oliveira (2016) baseia a Abordagem PONTES em autores importantes para a
pedagogia, como Jean Piaget, David Henry Feldman e Lev Vygotsky. No que concerne ao
estudo da inteligéncia, tem como base Howard Gardner, autor da teoria das inteligéncias
multiplas. Dentre tantos outros referenciais, Oliveira (2016) vale-se de Paulo Freire, Anisio
Teixeira, Célia Fisher, dentre outros, e traz a importancia de Keith Swanwick e seu modelo,
traduzido como TECLA, em que inclui atividades de técnica de execugcao, composi¢cao
literatura e apreciagcdo musical (OLIVEIRA, 2016, p. 14-15).
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A pesquisa apresentada nesse trabalho relaciona-se as questdes sobre a Abordagem
PONTES no que diz respeito a interlocucdo dos dados com o processo de ensino e
aprendizagem musical que os estudantes transparecem em seus dados.

METODOLOGIA

O método utilizado para a investigagdo foi a pesquisa via Internet. A escolha do
foco na rede social Facebook deu-se pelo conhecimento prévio da utilizacédo textual em
formato de pergunta e resposta na rede online, com referéncia as aulas de instrumento
em formato de questionamento. Tal possibilidade foi devida ao professor de instrumento
e um dos autores da pesquisa ser, nesse caso, o pesquisador. O material oriundo desse
meio desenvolvia uma reflexdo sobre os temas de significado, de impacto e de ensino da
aula de instrumento, em que paragrafos dissertativos expressavam opinides pessoais em
resposta as indagag¢des de um desafio proposto aleatoriamente por um jovem aluno de
instrumento.

A analise de conteudo, proposta por Moraes (1999) foi utilizada como ferramenta de
analise dos dados. Os dados brutos obtidos na coleta passaram inicialmente pelas cinco
etapas propostas pelo autor, para compreender o montante de informacdes que permeiam
os dados coletados. Essa foi uma estratégia geral para compreender o contexto dos dados
para seguir com a etapa especifica da analise para a obtencao das conclusées. Dada a
contextualizacdo dos dados, a analise fundamentou-se em Moraes (1999), tendo como
etapas a preparacao das informacdes, a unitarizacdao ou transformacao do contetdo em
unidades, a categorizagdo ou classificagcado das unidades em categorias, a descricdo e a
interpretacao.

Na preparacéo de dados foi realizada a identificacdo de informacdes relevantes que
condizem com 0s objetivos da pesquisa. Inicialmente, um arquivo em que cada dado
foi digitalizado com a informacéo retirada do Facebook, em um PrintScreen. Apos, foi
elaborado um arquivo com a producao textual, reescrito igualmente, no mesmo formato,
baseado nas informac¢des que estdo de acordo com os objetivos da pesquisa.

Na etapa subsequente, da transformacao do conteudo em unidades de analise, foram
agrupadas as informac¢des por meio de seus pontos proximais. A criagcao de unidades
de andlise foi aquela em que as frases e palavras mais frequentes e enfaticas para a
pesquisa foram nomeadas, criando tdépicos de agrupamento posterior.

A categorizagcdo aconteceu com a construcdo de categorias de analise em que
foram criados cadernos onde os dados foram agrupados segundo os critérios definidos
no processo, com foco no objetivo de pesquisa e nos processos de analise que foram
executados até entdo. Com base em Moraes (1999), foi efetuada a extragcédo do significado
dos dados nessa criacdo de categorias que foram utilizadas na descricdo. Nesta, cada
categoria teve um texto sintese que expressou o conjunto de significados e ideias para a
interpretacao.

Apoés, foi criado um caderno com as seguintes categorias: dados brutos, dados
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descritivos, significado da aula, impacto da aula e ensino da aula. Os alunos entrevistados
identificados com um numero, antecedido das letras AL, resultando: AL1, AL2, AL3, AL4,
AL5, AL6, AL7, AL8, AL9, AL10, AL11 e AL12. Posteriormente, foi criado outro segundo
caderno somente com as respostas organizadas em 1- 2- 3, conforme a numeracao das
perguntas.

Por fim, a interpretacdo foi baseada na teorizacédo, interpretacédo e compreensao,
conforme postulado por Moraes (1999), em que a interpretagcédo dos dados, em contraponto
com a construcao, teorizacdo e compreensao constréi uma producao textual em encontro
ao objetivo da pesquisa, que é a importancia da aula de instrumento para alunos de
cordas friccionadas.

RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Ao analisar a importancia que os jovens atribuem ao aprendizado do instrumento,
tendo como base suas acgdes cotidianas nas redes sociais como a Internet, observa-se
que este valor é consideravel.

Através das trés Gticas oriundas do desafio - significado da aula, impacto da aula e
ensino da aula - foram organizados trés cadernos de conceituagcdes, em que 0s sujeitos
envolvidos explanaram em formato descritivo, sendo que se buscou aprofundar as questoes
de importancia da aprendizagem de instrumento. A analise compde o aprofundamento
acerca de significado da aula. Ao observar a valoragao que o jovem AL1 destina a aula de
violino, € importante ressaltar sua argumentacéao:

[...] aprender um instrumento se tornou parte significante da minha vida. Hoje 70% da
minha rotina é relacionada ao violino e é algo que me faz muito feliz e muitas vezes serve
como algo para me focar e distrair de outros problemas. Muitas vezes as aulas, ensaios e
apresentacdes sao a melhor parte do meu dia (AL1, CADERNO DE CATEGORIAS, 2018,
p. 20).

Nesse trecho observa-se que a aula se torna parte significante da vida do estudante,
sendo que parte de sua rotina passou a ficar envolvida em atividades relacionadas a
musica e ao violino. A visao dessa atividade € composta como atividade promotora de
felicidade. Pode-se observar o significado da aula como felicidade, caminho para focar
e distracdo para problemas. Segundo AL1, as vivéncias musicais sdo, muitas vezes, as
melhores partes do dia. Nesse sentido, percebe-se que outro investigado, AL2, também
descreve a aula de violino tornando-se importante no sentido de seu desenvolvimento
pessoal:

A musica sempre foi pra mim uma necessidade, algo além de apenas um passatempo.
Aprender violino tornou-se essencial para o meu desenvolvimento pessoal e cognitivo,
uma vez que aplico o que sei nessa area que tanto amo. Com isso concluo que a aula de
violino significa para mim a aplicagdo do meu conhecimento em algo substancial do qual
realmente aprecio (AL2, CADERNO DE CATEGORIAS, 2018, p. 20).

Essa apropriacdo da aula de violino como promotora de desenvolvimento pessoal
cognitivo e instigadora da aplicacado de conhecimento, refletindo mais um significado
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de importancia. Oliveira traz, em sua abordagem, o elemento observagdo, no que diz
respeito ao desenvolvimento do educando e contexto sociocultural, situagdes do cotidiano,
realidade da sala de aula, repertorios musicais e representacdes. A representacédo que a
pratica de instrumento possui em ama-la, em conceber sua episteme como esséncia de
desenvolvimento pessoal e cognitivo, demonstra a apropriacao do contexto sociocultural
gue o educando criou através da aprendizagem de instrumento. Oliveira, ainda sobre a
observacao, explica que também compete a atencédo sobre os repertdrios musicais e as
representacdes da aula de instrumento. De uma maneira bem direta, o relato do jovem
AL7 concorda, escrevendo que:
Violino n&o é um instrumento facil de tocar; caso um dedo esteja um milimetro depois
do lugar certo, o som ja sai desafinado. Durante as aulas, somos muito incentivados a
melhorar e que essa melhora depende apenas de nés mesmos! Um grande conhecimento
que tive durante as aulas foi aprender que violino n&o se restringiu apenas a musicas
eruditas ou Mozart e Beethoven, ha tantas possibilidades de compositores e géneros
musicais. Tornou-se agradavel tocar violino por poder ter a liberdade de tocar coisas
diferentes e novas aos meus olhos e ouvidos (AL7, CADERNO DE CATEGORIAS, 2018,
p. 27).

Além de todas as atribuicdes que esse texto ressalta, ha um teor de importancia
maior na manifestacdo da aprendizagem do repertorio musical. O sujeito descreve a
aprendizagem de instrumento com uma mudanga de conceito sobre o contexto do violino
no mundo da mausica. Ele chega a conclusdo que o repertério do instrumento néo se
restringe somente a poucas obras eruditas, mas contempla um universo de possibilidades,
que o aluno denomina como liberdade. Toda essa reflexdo evoca aquilo que Oliveira
(2016) trata no elemento observacdo de sua abordagem. Com todo esse contexto do
texto e reflexdo, se chega a conclusao que houve um olhar pedagégico que levava em
consideracao a realidade do aluno. Através dessa realidade, baseada num paradigma
de conceito, o docente promove o conhecimento das diferentes formas de repertério,
apresentando o gigantesco universo da execucao instrumental. O principio de toda essa
cadeia de agdes ocorre, primeiramente, na observacédo do educador a aquilo que ja esta
conceituado no sujeito.

Quanto ao impacto da aula, e a importancia gerada através dela, os dados apontam
uma caracteristica importante quanto as comparag¢des que os sujeitos fazem com as
modificagcbes propiciadas pela pratica educacional. Para AL7, quanto ao impacto da aula
em relacdo as mudancas pessoais que teve, descreve:

Houve uma grande mudanca de quem eu era e como sou agora. Sempre fui muito timida
com tudo e todos, um tanto irresponsavel com algumas coisas e muito insegura comigo
mesma, durante os ultimos trés anos, fui me desenvolvendo. A mudanca n&o ocorre do
dia pra noite, ainda tem muitas coisas que precisam ser melhoradas, mas com as aulas
de violino aprendi que tudo é possivel, e assim como tudo na vida, é preciso esforco,
dedicacéao e até mesmo alguns “sacrificios” (redes sociais e Netflix) (AL7, CADERNO DE
CATEGORIAS, 2018, p. 24).

Segundo esse relato, a aula de violino desenvolveu a aprendizagem de que tudo é
possivel através do esforco, dedicagdo e sacrificios. Essa aprendizagem é evidenciada
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naquilo que o sujeito explana anteriormente, quando diz que desenvolveu questdes
como timidez, irresponsabilidade e inseguranca. Esta aprendizagem esta relacionada ao
ensino, o que configura a proposta de trabalho do educador, uma vez que a origem da
aula de instrumento oriunda historicamente da relacédo mestre e discipulo. Oliveira (2016)
descreve o perfil de processo educativo em comparacdao as PONTES que interligam
conceitos, assuntos e aprendizagens. Segundo a autora:
As pontes educativas sdo processos criativos espontaneos ou planejados que sao
realizados durante a acdo pedagdgica (aula, encontro, ensaio, evento, etc.) visando
facilitar e estimular a aprendizagem, resolver questdes emergentes, esclarecer assuntos,
responder perguntas, etc. (OLIVEIRA, 2016, p. 12-13).

Baseado no relato do jovem AL7 ha uma grande possibilidade de o professor
desenvolver um trabalho préximo ao da abordagem PONTES, pois, na manifestacao
da aprendizagem da aula, ndo foram explanados somente conteudos musicais, como
o ensaio e esforco. A énfase dada pelo aluno diz respeito as modificacbes pertinentes
ao seu proprio perfil pessoal, que “foi se desenvolvendo”. Esse aspecto também esta
presente na fala do aluno AL2:

Para aprender violino precisei desenvolver uma autodisciplina que fazia falta. Tocar um
instrumento exige muita atencdo concentrada em apenas uma coisa, além de extrema
autoconfianca. Como eu era bastante incerto sobre a minha prépria capacidade, cometia
varios erros desnecessarios, que eram somados a minha desconcentracéo. Hoje percebo
a diferenga em varias areas além da musica, uma vez que consigo aproveitar melhor o
meu potencial em tudo que fago. Tenho muito ainda a melhorar, mas com certeza ja houve
um grande aprimoramento (AL2, CADERNO DE CATEGORIAS, 2018, p. 24).

O aluno explicou que, através da aprendizagem de instrumento, precisou desenvolver
autodisciplina, juntamente com a frase de que, paraele, tocar um instrumento exige atencao,
foco e autoconfianca. Esses argumentos levaram o aluno a argumentar que houve grande
mudancga além da musica, pois ele consegue aproveitar melhor seu potencial em tudo
que faz. Pode-se notar que o jovem faz uma ponte entre as aptiddes desenvolvidas para
aprendizagem de instrumento e as demais atividades que faz na sua vida, em referéncia
aquelas nao musicais. Oliveira (2016) trata da musica como auxiliadora de processos
cognitivos importantes para a aprendizagem escolar, sendo:

E importante considerar que atividades musicais e artisticas motivam e estimulam os
alunos a permanecer na escola, ou seja, podem contribuir para diminuicdo da evaséo
escolar. E mais, a musica trabalha com o dominio afetivo e o psicomotor de forma
profunda, contribui para a memorizacao e aprendizagem dos conteudos escolares. Uma
preparacédo pedagoégica que inclui o desenvolvimento de competéncias e habilidades
para construcao de pontes e articulacdes pedagdgicas contribui para 0 empoderamento
dos professores, facilitando pensamentos reflexivos sobre atos e produtos desenvolvidos
pelos participantes no processo educativo e para fortalecer funcdes de lideranca
(OLIVEIRA, 2016, p. 5).

O processo educacional que é explanado sob o ponto de vista dos estudantes traz
argumentos que levam a relacionar que a musica trabalha com seu dominio psicomotor,
influenciando outras areas da sua vida. No contexto da proposta de Oliveira (2016)

percebe- se que, quando a autora se refere as contribuicbes da musica nos conteudos
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escolares, esta se referindo a um publico de educacéo. Todavia, d4 uma grande margem
para concluir que as contribuicbes da musica auxiliam nos demais processos da vida, no
que se refere a qualquer tipo de aprendizagem.

Quanto ao ensino de instrumento, os dados apontam como referéncia o professor.
Ao analisar as respostas desse tema, percebe-se que o processo de ensino foi expresso
positivamente, em concordancia com as a¢cdes que permeiam o processo de educacao.
Para compreender os dados e analisa-los com o foco da educacgéo, concluiu-se que seria
necessario compor uma analise segundo a abordagem PONTES, proposta por Oliveira
(2016), a fim de evidenciar elementos dessa abordagem dentro das fontes dos jovens. Ao
aproximar os dados com as caracteristicas da abordagem, observou-se a perspectiva da
positividade e Naturalidade, que o aluno AL2 descreve:

Acredito que o professor deve ser bastante exigente com os seus alunos. Considero
a exigéncia que foi aplicada no meu ensino aquilo que desafiava cada vez mais a
aprimorar o0 meu desempenho, e a sensagdo de conseguir cumprir a meta estipulada
€ indescritivel e me encorajou a continuar com as aulas. Além disso, a relagéo entre o
aluno e o professor deve ser um balanc¢o entre respeito e afinidade para que haja sim
uma hierarquia, mas também para que o aluno n&o se sinta intimidado e veja a aula como
algo prazeroso (AL2, CADERNO DE CATEGORIAS, 2018, p. 26).

O dado descreve a relacao do professor com a exigéncia medida que desafiava
o discente a aprimorar seu desempenho. Também h& uma meta quando ele diz que é
indescritivel e encorajadora a sensacédo de alcancar objetivos. Nesse quesito, podemos
comparar com a positividade da abordagem PONTES, que ressalta a importancia da
habilidade do professor em manter a motivagdo do aluno. Ha uma forte referéncia do
aluno AL2 em explanar a relagéo entre aluno e professor como entre respeito e afinidade.
O jovem justifica sua importancia argumentando que tal relacdo permite que a hierarquia
seja balanceada, permitindo que o aluno néo seja intimidado, vendo a aula de um modo
prazeroso. Esse dado é muito importante, pois descreve o que Oliveira (2016) sustenta
no que diz respeito ao conceito de positividade da abordagem PONTES. “POSITIVIDADE
na relacéo educacional e pessoal entre o professor e o educando, entre o professor e a
turma; perseveranca, poder de articulacao e habilidade de manter a motivacao do aluno
acreditando no potencial do aluno para aprender e se desenvolver” (OLIVEIRA, 2016, p.
11).

Segundo Oliveira a “POSITIVIDADE seria a relagcdo educacional e pessoal entre o
professor e 0 educando, entre o professor e a turma; perseverancga, poder de articulacao
e habilidade de manter a motivagado do aluno acreditando no potencial do aluno para
aprender e se desenvolver’” (OLIVEIRA, 2016, p. 11). Além da evidéncia do carater
positivista da abordagem, o relato traz uma aproximacgao do conceito de naturalidade de
Oliveira (2016). A autora entende que € necesséria naturalidade nas acbes educativas
musicais: simplicidade nas rela¢gées com o aluno, com o conteudo circular e com a vida.
Ressalta que “é importante também desenvolver naturalidade para com o contexto dos
participantes, tentando compreender o que o aluno expressa ou quer saber” (OLIVEIRA,
2016, p. 11).
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Ao analisar os dois textos produzidos, observa-se que ha um teor de importancia
dada ao relacionamento professor e aluno. Esse é um fator motivador que auxilia no
processo educacional, interferindo na aprendizagem. Nesses dados também aparece a
manifestacéo do contetdo que circula na aula de instrumento, ressaltando o conhecimento
de teoria, compositores e aprendizagens de conduta comportamental, quando mencionam
o termo aprender a ser uma pessoa melhor. Para Kraemer (2000), “a psicologia da musica
€ importante nesse dado, pois investiga o comportamento musical e as vivéncias musicais.
Nesta sdo analisadas semelhancas e diferencas observaveis de comportamento e da
vivéncia musical”.

CONSIDERACOES FINAIS

Por muitas vezes, o ensino de instrumentos musicais esteve incumbido de ser
praticado por bacharéis nos instrumentos. Portanto, é importante que a educagao musical,
por meio dos licenciados, traga pesquisas desse cunho para explorar essa area com base
na profunda reflexdo do que € ensinar instrumento e do que é aprender instrumento.

Além das contribuicbes para a ciéncia e o contexto sociocultural que permeia esse
espaco, existe uma relacdo com a sociedade muito forte nesse trabalho. A presente
pesquisa apresenta argumentos que tratam a aprendizagem de instrumento como crucial
sob o ponto de vista de jovens e adolescentes. Ao tratar da importancia, do impacto
e do ensino de instrumento, levantando uma série de argumentos que justificam sua
pratica, espera-se contribuir com as pesquisas que apontam a necessidade do ensino
de instrumento na formacao pessoal da juventude. A partir do momento em que jovens
instrumentistas, pesquisadores, e toda uma area de conhecimento argumentam que o
ensino de instrumento é crucial para o desenvolvimento da juventude, a sociedade e a
educacéo possuem mais um argumento para ampliar o conhecimento das suas proles no
mundo.

Os resultados da pesquisa apontaram a importancia, impacto de aprendizagem para
a vida. O ponto de partida de analise foi a relevancia destinada pelo publico juvenil.
Ao montar o quadro da importancia de participar de aulas de instrumento, remeteu-se
para o caminho do impacto da aula de instrumento. Apos ser evidenciado o impacto da
aula, compreende-se a necessidade da analise da aprendizagem ocorrida nesse espaco.
Nesses dois pontos anteriores houve uma constante demonstracao do fruto do ensino, ou
seja, aprendizagem. Para completar a analise, foi necessario compreender a acao que
desencadeou aprendizagem de impacto e significado. E como se a pesquisa estudasse a
partir do produto final toda cadeia de acontecimentos que o desenvolvem.

Ao analisar outros pontos de vista, as agdes de ensino por intermédio da preparagcao
docente, da reflexdo, do planejamento, da abordagem e do estudo possibilitam a préatica
de instrumento tornar-se impactante, a ponto de refletir significancias enfaticas. Isso
significa que os dados demonstram que as ac¢des de ensino executadas foram de tamanha
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profundidade a ponto de impactar na vida de jovens e adolescentes, sendo aquilo que se
chama de aprendizagem. Essas atitudes foram especificadas no decorrer da analise do
ensino da aula. As tomadas de decisdes sobre o ensino de instrumento, em relacdo a
uma proposta de atividade, foi um fator bastante observado nos relatos. Entretanto, a
preocupacéo de o docente ouvir, compreender, ensinar e refletir sobre a vida, sociedade e
cultura € muito presente nos relatos sobre 0 ensino e aprendizagem. Os dados demonstram
que as aprendizagens pessoais sao tdo importantes quanto as aprendizagens musicais.
Conforme os dados coletados, esse ensino gerou um uma aprendizagem de impacto
profundo na constituicdo dos perfis pessoais dos jovens envolvidos, uma série de
importancias significativas para a vida.

O ensino de instrumentos musicais, no caso desta pesquisa, violino, viola, violoncelo
e contrabaixo, promoveu aprendizagens tao significativas a ponto de interferir no
crescimento da juventude, impactando conceitos e vivéncias a ponto de gerar significados
tdo importantes que os fazem expor cotidianamente nas suas atitudes diarias.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo
a discussdo do uso da agroecologia como
elemento integrador no processo de ensino e
aprendizagem de fun¢des quimicas inorganicas
no ensino médio a partir de experiéncia
investigativa e exploragdo de ambientes
diferenciados a sala de aula convencional.
A metodologia utilizada permitiu que o aluno
conhecesse diversas formas de identificacao
e correcao de solos e, também, mecanismos
de cultivo organico, como rotagcédo de culturas,
estercagem e fixacdo biologica de nitrogénio.
Além dos aspectos quimicos, foram abordados
socioeconémicos,

0s contextos politicos

e humanitarios a partir do uso de técnicas
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PARA O ENSINO DE QUIMICA

agroecologicas. Constatou-se que, por meio
da integracdo entre quimica e agroecologia,
houve significativa melhora na compreensao,
por parte dos discentes, ndo sbé do conteudo
programatico, mas também no contexto
socioambiental.

PALAVRAS-CHAVE:

Agroecologia.

Ensino de Quimica.

Meio ambiente. Acidez e

Basicidade. Quimica Inorgéanica.

AGROECOLOGY AS AN INTEGRATING
ELEMENT FOR THE TEACHING OF
CHEMISTRY

ABSTRACT: This article aims to discuss
the use of agroecology as an integrating
element in the teaching and learning process
of inorganic chemical functions in high school
from investigative experience and exploration
of different environments from the conventional
classroom. The methodology used allowed the
student to know different ways of identifying and
correcting soils and, also, organic cultivation
mechanisms, such as crop rotation, stretching
and biological nitrogen fixation. In addition to
the chemical aspects, socioeconomic, political
and humanitarian contexts were approached
using agroecological techniques. It was found
that, through the integration between chemistry
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and agroecology, there was a significant improvement in the understanding, by the students,
not only of the programmatic content, but also in the socio-environmental context.
KEYWORDS: Chemistry teaching. Agroecology. Environment. Acidity and Basicity. Inorganic
chemistry.

INTRODUGCAO

Agroecologia é entendida como um campo de conhecimentos, de natureza
multidisciplinar, que pretende contribuir na construgcédo de estilos de agricultura de base
ecologica e na elaboracéo de estratégias de desenvolvimento rural, tendo como referéncia
osideais dasustentabilidade numa perspectiva multidimensional de longo prazo (CAPORAL
et al., 2006). Tendo em vista toda a preocupagdo com 0 meio ambiente e a necessidade
imediata de uma mudanga comportamental do homem relacionado a educagéo ambiental,
o0 presente projeto busca usar a agroecologia como ferramenta de abordagem e
integracdo em diversas areas do ensino de quimica. Trazendo como principal mecanismo
a preservacao ambiental, sdo apresentadas técnicas de preservacdao e manutencao de
recursos naturais, tais como o solo, o ar e a agua, com a finalidade de construir no aluno
um pensamento critico em relacdo as diferentes formas de sustentabilidade além de

desenvolver os conteudos programaticos previamente ja abordados em sala de aula.

METODOLOGIA

O projeto foi aplicado em duas turmas do 1° ano do ensino médio regular de
uma instituicdo escolar da rede privada da zona oeste do Rio de Janeiro, totalizando
41 estudantes participantes. A partir de aulas expositivas e debates, foram abordadas
algumas técnicas quimicas, como a calagem e a fertilizacdo, enquanto nas agroecologicas
o reflorestamento, a rotacdo de culturas, o sistema agroflorestal, fixacdo bioldégica de
nitrogénio (FBN) e estercagem. Este ultimo foi apresentado em um espaco externo do
colégio, chamado fazendinha, onde péde ser demonstrada uma técnica agroecoldgica.
Além de enriquecer 0 solo, tais técnicas tém o intuito de deixar o solo apto para agricultura
de forma com que os impactos ambientais sejam minimos ou nulos. Através disso, 0s
conceitos de acidez e basicidade dentro de fun¢des inorganicas puderam ser integrados
e discutidos. Em grupos, os alunos:

+ Foram expostos a diversos sais e solicitados para que investigassem o carater das
substancias a partir de sua formula quimica e variados indicadores acidos-bases;

+ Identificaram amostragens de solo arenoso e argiloso;

+ Receberam analises de solo e, através da cultura desejada, propuseram corre-
cbes quimicas para o mesmo se tornar apto a agricultura;

Ao final, os alunos responderam a um questionario individual no qual eram abordadas
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problematicas sobre a preservacdo de recursos naturais (agua, ar e solo) através de
métodos quimicos e agroecoldgicos, além de explorar atitudes do cotidiano que pudessem
intervir, tanto de forma positiva ou negativa, em questdes de impacto ambiental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No questionario, uma das questdes abordadas era: “Para o cultivo de alho (allium
sativum), o pH ideal € em torno de 7,5. Sugira uma substancia quimica para a correcao de
um solo previamente analisado que apresentou um pH =5" . Cerca de 82% dos estudantes
sugeriu o sal corretamente, como carbonato de calcio e/ou carbonato de magnésio (sais
basicos), como mostrado no grafico abaixo:

Outras
substdncias
18%

Sais basicos
82%

Sendo assim, evidencia-se que grande maioria dos alunos conseguiu associar as
caracteristicas do sal com o seu efeito corretivo no solo. A aplicagdo do questionario foi
de not6ria importancia para identificar as principais dificuldades dos alunos em educagéao
ambiental e, principalmente, quimica inorgénica.

Foi observado grande conscientizagdo com relacdo ao meio ambiente nas atitudes
do cotidiano e como a quimica pode ser empregada para a regulacdo de pH de solos
na agricultura e, quando incluida junto a agroecologia, ser benéfica para o ecossistema.
Ademais, ficou perceptivel uma melhora significativa na média bimestral dos alunos que
participaram do projeto.

CONCLUSOES

A partir dos resultados, observa-se como a agroecologia € um elemento significativo
e motivador para o ensino de ciéncias, ainda mais quando é abordada em ambientes
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diversificados e com experiéncias investigativas. Tal projeto pode ser aprimorado com o
uso de experimentos como, por exemplo, verificacdo da acidez e basicidade de amostras
de solo e agua e identificacédo qualitativa de determinados ions em amostras de solo.
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RESUMO: Desde os tempos mais remotos o
imaginario foi tema de grande atencéo pelas
mais diversas areas, mesmo tendo diversas
denominagdes conforme o tempo, podemos ver
que intelectuais do mais alto nivel dedicaram
obras em relacédo ao tema do imaginario e de
seu desenvolvimento junto com o horizonte de
consciéncia, entre eles temos desde a filosofia
grega, Socrates, Platdo e Aristoteles, passando
pela Filosofia medieval patristica e escolastica,
com Santo Agostinho e Hugo de Séao Victor e
na modernidade diversos autores como Gilbert
Durand, Carl Gustav Jung, Roger Scruton,
Russell Kirk, G.K Chesterton, Northrop Frye e
muitos outros. Com base nestes e em outros
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autores, podemos fazer esta pesquisa, da
qual demonstramos a tamanha importéncia
do imaginario em qualquer educacdo. Desta
forma, baseando-se na educacdo das artes
classicas liberais e moderna, fazemos uma
relacdo entre a educacdo do imaginario e o
desenvolvimento cognitivo. Centramo-nos
no desenvolvimento do imaginario atraves
da cultura literaria, mostrando que esta nos
traz inumeros beneficios, assim, ndo apenas
nos coloca em mundo cultural mais amplo
aumentando o nosso horizonte de consciéncia,
mas também nos da maior desenvolvimento
cognitivo através da pratica intelectual, e,
com isso, prepara-nos aos estudos das areas
cientificas e estudos pessoais que possamos
seguir. Esta pesquisa visa analisar a influéncia
do desenvolvimento da educagéo do imaginario
que, seguindo esta base, relacionamos um
imaginario que ao desenvolver-se, a0 mesmo
tempo, subsidia o desenvolvimento cognitivo.
PALAVRAS-CHAVE: Horizonte de consciéncia;
Imaginario; Desenvolvimento cognitivo.

IMAGINARY EDUCATION SUBSIDIATING
COGNITIVE DEVELOPMENT

ABSTRACT: Since remote times the imaginary
has been theme of many areas. Despite
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the many denominations through the times, it is possible to see that high level intelectual
individuals dedicated works to the imaginary and its development of consciousness horizon.
We have among them, from the ancient greek filosophy: Socrates, Plato, Aristotle; passing
through the medieval patristic and scholastic filosophy: Saint Augustine and Hugo of Saint
Victor. At modern times we have many authors like Gilbert Durand, Carl Gustav Jung, Roger
Scruton, Russell Kirk, G.K Chesterton, Northrop Frye and many others.

Having as base this authors and others, we can make this research, from which we can
demonstrate the great importance of the imaginary in every education. In this case, having
as base the clasic liberal art and modern art education we make a connection between the
education of the imaginary and the cognitive development.

We focus in the development of the imaginary through the artistic and literal culture that
brings many benefits, this way, not only puts us in a more wide cultural world expanding
our horizon of consciousness but also gives us more cognitive development through the
intelectual practice, and, with that prepares us to the scientific and personal studies that we
may go in the future. This research aims to the analysis and development of the education
of the imaginary. Following this idea, we can relate the development of the imaginary to the
cognitive development.

KEYWORDS: consciousness horizon; imaginary; cognitive development.

INTRODUGCAO

Ao pensarmos neste conceito chamado Imaginario pensamos ser algo para além da
realidade, pensamos ser algo apenas subjetivo do qual pouco ou nada tem a ver com a
realidade objetiva, quando, na verdade, nos enganamos drasticamente. Northrop Frye em
seu livro The Educated Imagination descreve como a imaginag¢éao liga o mundo objetivo
com o subjetivo. Nesta obra ele nos da como exemplo um homem que se depara com
uma ilha deserta, nela ndo ha pessoas ou civilizagdo. Ao habitar nesta ilha, com o passar
do tempo 0 homem que esta ali comeca a adaptar a ilha a suas necessidades, ele pode
semear, pode criar animais, fazer algum abrigo, fazer buracos no solo para transforma-los
em pocos d’agua. A partir deste momento, segundo Frye, ja ndo existe o mundo subjetivo
ou objetivo, com as mudancas externas e internas ambos se fundem, o mundo objetivo foi
adaptado a forma do subjetivo, o exterior ja ndo é como era antes da chegada do homem,
e as ideias que estavam no subjetivo do homem foram exteriorizado para transformar o
mundo. (Frye, N. 1963)

A imaginacao é a base do entendimento humano e, inclusive, é pré-requisito para a
aquisicao das faculdades logico-racionais, como ja demonstrou Aristoteles, que prescrevia
para seus alunos do Liceu a educacédo da imaginacdo antes do estudo da retérica, que é
a linguagem elaborada, ou da matematica, que € uma linguagem abstrativa (de Carvalho,
1997); tal pré-requisito foi seguido por inUmeros génios da humanidade entre eles Einstein
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que afirmava:

Eu acredito na intuicdo e na inspiracdo. A imaginacdo € mais importante que o
conhecimento. O conhecimento é limitado, enquanto a imaginagdo abraca o mundo
inteiro, estimulando o progresso, dando a luz a evolugéo. Ela é, rigorosamente falando,
um fator real na pesquisa cientifica(Einstein, 2009, p. 97. tradugao nossa).

A imaginacdo é a porta de entrada do eu, que é o conjunto das habilidades
cognitivas, afetivas, enfim, das habilidades superiores do homem (Frye, N. 1963). Uma
educacao completa do imaginario, um horizonte de consciéncia bem desenvolvido, € uma
questao de prioridade a todos as areas humanas, sendo assim, a pedagogia tem de estar
trabalhando juntamente com o imaginario, dando suporte a todos os alunos para que
venham a possuir um imaginario mais rico e um horizonte de consciéncia mais amplo e,
desta forma, preparando-os as areas que estao por vir.

Desde os povos mais primitivos aos mais modernos nao houve civilizagao alguma que
nao tivesse sua cultura registrada em obras de artes: obras literarias, pinturas, esculturas,
desenhos, musicas, e, se nado foram registradas em ao menos uma ou algumas dessas
categorias, foram registradas em todas. (Cavalcanti, C. 1975).

Vemos facilmente nas mais diversas civilizagdes todo tipo de manifestacao artistica
sendo registrada. Os romanos, apds conquistarem a Grécia, absorveram varios aspectos
da cultura grega. Portanto, a arte romana, foi marcada pela forte influéncia grega, entre
elas a musica, do qual Socrates dizia ser a educacgao da alma (Bloom, 1991), as obras de
arte eternizadas em suas esculturas e, nao podemos deixar de lado, a literatura que deu
a toda civilizacdo seu modo de viver e pensar, como a lliada e Odisséia de Homero que,
como afirma Giovanni Reale, é a base de todo o pensamento grego e ocidental (Reale,
2009, traducéo nossa).

Mesmo sendo um matematico, Platdo, um dos pilares da filosofia grega, escolheu
para passar as proximas geracdes sua filosofia, e de seu mestre Sécrates, através da
linguagem literaria. Os dialogos platénicos sdo exemplos formidaveis dos primeiros
tracos de onde surgira os estudos do imaginario; ao lermos os Didlogos de Platdo, vemos
uma discussao que passa pela dialética e em sua maioria conclui em algum discurso
mitico, que, ja explicava Frey, € uma arte diretamente ligada ao imaginario.(Frye, N.1963)
Northrop Frye em suas palestras e obras separa a linguagem humana em trés tipos: a
linguagem de conversagcdo comum; a linguagem de habilidades praticas e a linguagem
da literatura; esta ultima, a linguagem literaria, ele chamava de a linguagem do imaginario
(Frye, N.1963)

A cultura artistica, teatral, musical, literaria, tanto para criancas quanto adultos,
foi e sempre sera a base de toda educacéo do imaginario (Coleto, 2010;Ferreira, 2012;
Tragtenberg, 1960; Vacas, 2009), pois ela ensina as mais diversas licdes de forma simples
e direta, da qual, mesmo uma criang¢a poderia captar algumas simbologias.

A forma de trabalhar para este fim é simples, pois é especificamente para isso que
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serve literatura, a arte, a musica e todo tipo de estudo que dé suporte ao imaginario, afinal,
quem poderia negar o reforco intelectual que as obras de Shakespeare, Dostoievisk,
Mozart ou Da Vinci deram e ainda dao a todos imaginarios mundo afora? Podemos dar
como exemplo a proposta do projeto “Reeducacéo do Imaginario” da vara Criminal de
Joacaba/SC (Tribunal de justica de Santa Catarina, 2013) do qual é distribuido obras
classicas da literatura e com isso, aos detentos que lerem e demonstrarem entendimento
das obras, terdo a remicao de quatro dias de suas penas.

As artes, em geral, estdo repletas de obras das quais nossos imaginarios, a cada
vez que nos deparamos com elas, nos abre a um mundo novo do qual nossas mentes
jamais retornariam e ser as mesmas de antes de |é-los; a cada obra nosso horizonte de
consciéncia se abre a novas visdes de mundo e de possibilidades humanas.

Desenvolver no individuo um horizonte de consciéncia maior mediante experiéncias
culturais acumuladas, a capacidade de discernimento para que ele saiba em cada
momento agir da forma certa é o objetivo primordial da pedagogia, torna-lo, na visao de
Aristételes, o homem maduro, em grego Spoudaios, ou seja, uma pessoa que desenvolveu
ao maximo as suas potencialidades e, em consequéncia, aprendeu que, antes de mais
nada, deve governar e comandar-se a si mesmo, especialmente no dominio das paixées
e dos sentimentos; conhece a profundidade da sua alma e, desta forma, esta pronto para
exercer seu papel no mundo.(Kraut, 2000)

Sendo o objetivo da pedagogia e, sendo o objetivo da arte, aqui com maior énfase a
literatura, passar experiéncias e conhecimentos, podemos tracar uma parceria inseparavel
entre a arte e a pedagogia, uma complementando a outra para que a educacédo do
imaginario seja alcancada e para que todos, em um futuro préximo, possam ser pessoas
completamente desenvolvidas e prontas para exercer suas fungées em nossa civilizacao,
sendo assim, a educagao do imaginario como um auxilio a pedagogia para uma formagéo
completa.

OBJETIVOS

Geral: Apresentar a ideia de um auxilio pedagogico educando o imaginario através
da cultura artistica e literaria.

Especifico: Desenvolver e elucidar a forma como a educacé&o do imaginario pode
auxiliar a pedagogia para o desenvolvimento de um horizonte de consciéncia mais amplo
e das habilidades cognitivas, através da aquisi¢cao de cultura literaria e artistica.

HIPOTESES

Analisando, através de bibliografia sobre o tema, qual a relacdo do imaginario com
0 processo cognitivo e observando as influéncias intrinsecas que ambas carregam,
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levantamos a hip6tese de que o imaginario ndo s6 € um dos pontos vitais da cognicao,

mas, que também, somente junto a ele se pode chegar a uma educacédo completa.

JUSTIFICATIVAS

Em virtude de haver poucas pesquisas e artigos sobre a educacado do imaginario,
sobre o horizonte de consciéncia e sobre seu valor essencial a pedagogia, esta pesquisa
tera como intuito analisar e desenvolver de que forma os grandes nomes da cultura literaria
e artistica como Shakespeare, Machado de Assis, Mozart, Da Vinci, entre outros, podem
contribuir para a formacéo das habilidades cognitivas

METODO

A abordagem utilizada na presente pesquisa foi qualitativa de natureza basica, pois
buscou-se aqui a compreensao aprofundada daquilo que se desenvolveu sob o conceito
de O Imaginario, sua definicdo e sua influéncia na psicologia humana. Esta pesquisa
também carrega intrinsicamente caracteristicas fundamentais daquilo que chamamos
de pesquisa descritiva, isto €, pesquisas que tenham como objetivo a descricao e
elucidacéo aprofundada de algum fenémeno, conceito ou processo, visando, assim, gerar
conhecimentos Uteis que possam contribuir com a ciéncia e conhecimento humano em
geral. Gerhardt e Silveira (2009) sobre a pesquisa qualitativa comentam que esta tem
o intuito de explicar os porqués das coisas, sem utilizar, em sua composi¢cdo, métodos
quantitativos para resultados.

O procedimento aqui usado para a coleta de dados foi fundamentado no critério de
pesquisa bibliografica, isto é, os dados colhidos para esta pesquisa foram inteiramente
de livros, artigos e periodicos, ou seja, fontes secundarias. (MINAYO. 1993) Este
procedimento e critério foi escolhido diante da consciéncia de entendermos a importancia
da pesquisa bibliografica no campo académico cientifico. Sobre este ponto, Pizzani mostra
sua visao diante desta tamanha importancia e nos fala que a pesquisa bibliografica é um
amadurecimento para todas as areas dos saberes cientificos; em suas palavras:

Nesse esforco de descobrir o que ja foi produzido cientificamente em uma determinada
area do conhecimento, € que a pesquisa bibliografica assume importancia fundamental,
impulsionando o aprendizado, o0 amadurecimento, 0s avan¢os e as novas descobertas
nas diferentes areas do conhecimento(PIZZANI 2012)

Ou seja, a pesquisa bibliografica ndo s6 € de tamanha importancia para a ciéncia,
mas também é um amadurecimento, um avancgo, para as diferentes areas humanas.

Os passos seguidos para a coleta de dados e para o desenvolvimento do trabalho
como um todo, foram os mesmos descritos por Pizzani em seu artigo “A arte da pesquisa
bibliografica na busca do conhecimento” (PIZZANI 2012), sendo estes procedimentos:
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Delimitacdo do Tema-Problema; Levantamento e Fichamento das Citacdes Relevantes;
Aprofundamento e Expansao da Busca; Relacdo das Fontes a Serem Obtidas; Localizagao
das Fontes; Leitura e Sumarizacédo; Redacao do Trabalho.

Os instrumentos de coleta aqui usados foram as bases de dados cientificos, sites
como google académico, scielo e Science direct. Nestes sites pesquisamos artigos com
referéncia a literatura, ao processo cognitivo, ao imaginario e sobre a influéncia da leitura
no cérebro e no processo cognitivo humano. Usamos também livros encontrados em
bibliotecas, sendo estes livros os de autores renomados dentro dos assuntos acima
citados, como Durand, Freye, Jung, entre outros.

Os dados obtidos foram reunidos e organizados em favor ao objetivo final, sendo
este, relacionar as obras filoso6ficas e cientificas levantadas durante a pesquisa, resultando
em uma demonstracao de que a ligacéo entre educacao do imaginario e desenvolvimento
cognitivo, ndo soO estdo intrinsicamente relacionadas, como, também, deixar claro que o
desenvolvimento humano ndo pode existir perfeitamente sem que estas duas estejam
presente.

Desta forma, o método que se utilizou para a analise dos dados, foi o de leitura
e re-leitura, em seguida o de selecdo do contetudo de interesse e do agrupamento por
similaridade, isto €, buscou-se em cada uma das obras detalhes que se relacionavam entre
si, desta forma, procurou-se nos livros e Artigos selecionados palavras chaves, conceitos
e descricbes, como: cognitivo, processo, educag¢do, imaginario, desenvolvimento,
literatura. Por fim, procurou-se relacionar todos estes dados em um texto Unico que se
complementasse.

As obras que foram estudadas sao de conhecimento publico, portanto, esta pesquisa
nao oferece riscos ou desrespeita os principios do cédigo de ética que norteiam a pesquisa
cientifica. Sendo esta pesquisa inteiramente bibliografica, ndo foi preciso submete-la ao
comité de ética, do qual deixa claro que pesquisas que nao envolvam seres humanos, nao
necessitam desta submisséo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A relacdo entre imaginario, cognicdo e o mundo externo objetivo € uma discussao
que a muitos séculos caminha em nossa sociedade. Mesmo antes de definirem o conceito
Imaginario ou de surgirem autores modernos como Durand, Northrop Frye, Jung e muitos
outros, esse assunto foi de extrema importancia para os muitos bracos da filosofia.
Podemos ver estudos desde a época de Sécrates, que discutia pelas ruas de Atenas a
relacéo e influéncia dos mitos na sociedade grega.

Tendo em vista o estudo do imaginario e sua influéncia no processo cognitivo,
importa-nos aqui, primeiramente descrever 0 que é imaginario e na segunda parte,
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descrever como funciona o processo da educagdo do imaginario. Por fim, na terceira

parte, descrever a influéncia que se tem, ao educar o imaginario, no processo cognitivo.

O QUE E O IMAGINARIO

Para termos uma base solida em conceitos sobre o imaginéario, e ndo darmos muitas
voltas em conceitos repetitivos, basearemos em 3 teédricos: Gilbert Durand, que descreve
sua teoria do imaginario acerca da filosofia da imagem; Frye, que nos dara base através
da sua teoria de que o imaginario é a fusdo do mundo objetivo com o subjetivo; e Jung,
com sua teoria do inconsciente coletivo, que nos dara base para analisarmos o imaginario
social.

Durand, ao descrever o que é o imaginario, usa como metafora um “Museu”, e
fala que “o imaginario € o Museu de todas as imagens passadas, produzidas e a serem
produzidas (Durand, G. 2004 )“Um museu que designa o conjunto de todas as imagens
possiveis produzidas pelo animal simbdlico” (Araujo, A. F., & Teixeira, M. C. S. 2009)
Podemos ver claramente que, para Durand, o imaginario € a parte de n6s que capta
0 mundo, e é por ela que podemos produzir os conceitos, 0os simbolos e 0os mitos, em
suas préprias palavras: “o imaginario constitui o conector obrigatério pelo qual forma-se
qualquer representacdao humana” (Durand, G. 2004)

Para Frye o imaginario é a ligagdo do mundo objetivo e subjetivo, Frye acredita que
as experiéncias de nossa vida sao interligadas pela juncao do intelecto e emocéo, do qual
ele chamava imaginacao, segundo ele:

Quando paramos para analisar, percebemos que a imaginagao € a propria base da nossa
vida social. Temos sentimentos, mas eles atingem apenas a nés mesmos e aos do n0sso
circulo imediato; sentimentos ndo podem ser diretamente transmitidos em palavras.
Temos inteligéncia e a capacidade da razéo, mas no dia-a-dia quase nunca chegamos
a usar o intelecto por si. Em praticamente tudo que fazemos é essa a combinagéao entre
emocdes e o intelecto, chamada imaginacgéo, que se pde a trabalhar.(Frye, N. 1963, p
57)

Frye neste trecho diz que o ser humano passa por infinitas experiéncias durante a
vida, que nunca € o intelecto por si s6 que usamos, que nao podemos transmitir e entender
uma emocgao por linguagem légica, mas sim por empatia, uma mistura entre emocéo e
intelecto. Nao existe ser humano que viva fora de uma cultura; e muitos detalhes desta
cultura s6 podem ser absorvidos e compreendidos pelo imaginario. Quanto a isso, Durand

descreve o pensamento de Plat&o:

Platdo sabe que muitas verdades escapam a filtragem légica do método, pois limitam a
razao, a antinomia e revelam-se, para assim dizer, por uma intuicao visionaria da alma
gue a antiguidade grega conhecia muito bem: o mito. (...) ali onde a dialética bloqueada
n&o consegue penetrar, a imagem mitica fala diretamente a alma (Durand. G. 2004, p.16)

Sendo assim, seguindo este raciocinio, € impossivel viver sem a mistura do intelecto

e das emocoes, isto é, do imaginario. Frye deixa claro que o imaginario é a ponte entre
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0 objetivo e o subjetivo, do qual o homem absorve o que vem de fora, mescla com o que
tem dentro e exterioriza a juncéo do objetivo com o subjetivo(Frye, N. 1963)

Uma das mais famosas obras de Jung é o inconsciente coletivo do qual descreve
as pré-disposicdes que um individuo tem, mas ndo por suas experiéncias pessoais,
mas adquiridas inconscientemente dentro de uma cultura. Isto é, além das experiéncias
pessoais que a psique possa guardar, existem experiéncias que vem através da cultura
local, como os mitos, as histérias folcloricas e as religides, as quais influenciam toda a
comunidade onde se desenvolvem; como exemplo os poemas homéricos, que Giovanni
Reale dizia ser a base de todo o pensamento grego(Reale, 2009, tradu¢cdo nossa) em
complemento a isso podemos citar Jung:

...0inconsciente contém, ndo s6 componentes de ordem pessoal, mas também impessoal,
coletiva, sob a forma de categorias herdadas ou arquétipos. Ja propus a hipdtese de que
0 inconsciente, em seus niveis mais profundos, possui conteldos coletivos em estado

relativamente ativo, por isso o designei inconsciente coletivo (JUNG, p. 127 1978)
Enfim, podemos assim entender que o imaginario é aquilo que, como um “museu’,
nao sé recebe as experiéncias interiores e exteriores, individuais e coletivas, mas
absorve todas elas em uma tentativa de exterioriza-las, e com esta exteriorizacao das
experiéncias, temos os resultados do que chamamos de mitos, simbolos ou todo tipo
de arte e literatura, portanto, € no imaginario que o subjetivo se funde com o objetivo
absorvido pela experiéncia pessoal e social, e que por fim é exteriorizado. Nas palavras

de Durand:

Este define-se como uma representacéo do incontornavel, afaculdade da simbolizacdo de
onde todos 0s medos, todas as esperancas e seus frutos culturais jorram continuamente
desde cerca de um milhdo e meio de anos que o homo erectus ficou em pé na face da
terra.(Durand, G. 2004, p. 117).

COMO EDUCAR O IMAGINARIO

O desenvolvimento do horizonte de consciéncia esta intrinsecamente ligado ao
conhecimento, porque o modo de buscar uma consciéncia de si varia de acordo com o
repertério e o nivel dos conhecimentos que vocé tem. A medida em que vocé estuda,
gque medita, que Ié livros, que incorpora novos conceitos, novas técnicas, novos pontos
de vista, etc., vocé enriquece a sua estratégia para examinar a si mesmo, isto é, vocé
passa a fazer a respeito de si mesmo perguntas que nédo fazia, como, por exemplo,
perguntas relativas as consequéncias dos seus atos. A educacéo do imaginario, portanto
caminha inseparavelmente da aquisicdo de conhecimentos, inseparavelmente de um
desenvolvimento de um horizonte de consciéncia mais amplo, e esta aquisicao apenas
acontece através das obras maximas da histéria da humanidade.

Vemos projetos assim em muitos lugares, por exemplo o projeto do governo de
Santa Catarina de “Reeducacao do Imaginario” (Tribunal de justica de Santa Catarina,
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2013) que distribuira obras classicas da literatura aos detentos para que seja, como o
nome ja diz, uma forma de se reeducar o imaginario, fazer com que, ao adquirir mais
conhecimentos, eles possam examinar a si mesmo de forma que nao era possivel antes.

Narciso Irala em seu livro “Control cerebral y emocional’ explica perfeitamente as
influéncias que os sentimentos e experiéncias, internas ou externas, tem em nossa vida:

Toda vivéncia ou ato psiquico contribui para formar ou deformar o carater. Ela fica
associada aquelas que a precederam e, embora inconsciente ou esquecida, continua
influenciando o “eu” consciente, facilitando os atos afins e dificultando os contrarios,
portanto, as virtudes praticadas na infancia ou em qualquer época, formar&o na virilidade
uma sintese psiquica mais apta para o bem. (Irala, N. 1982, p. 165)

Narciso Irala ao descrever estas experiéncias psiquicas deixa claro que, mesmo
esquecidas, elas continuam influenciando o nosso eu, que, ao nos depararmos com cenas
de paixao, 6dio, alegria, tristeza, elas estardo presentes em nossas vidas influenciando
nossa visao diante do mundo.

Se usarmos a metafora de que o imaginario € um museu, partimos da premissa que o
homem que tiver mais pecas dentro deste museu para trabalhar tera melhores resultados.
Pensemos na literatura, ela, para Aristoteles, ndo é o que aconteceu, como num fato
histérico, mas € aquilo que sempre acontece e estd sempre acontecendo (Aristoteles,
P. 1992); Frye, ao descrevé-la nos diz que toda literatura é uma tentativa de achar uma
analogia entre o mundo interno e externo, sendo ela nem real, nem irreal (Frye, N. 1963);
ambos estdo dizendo que a literatura ao descrever algo nao nos diz que algo aconteceu
de fato, mas estéo dizendo que a literatura nos da simbolos de personalidades, exemplos
de vidas. Frye quanto a isso explica

“Nao leriamos Macbeth para entender sobre a histéria escocesa, lemos Macbeth para
entender o que se passa com um homem que conquista um reino a custa de sua
alma. Quando, no David Copperfield, de Dickens, encontramos um personagem como
Micawber, ndo sentimos que Dickens conheceu um homem tal e qual, mas sim que ha
algo de Micawber em todas as pessoas que conhecemos e até em nés mesmos.(Frye,
N. 1963, p24. Tradugéo nossa)

Seguindo as afirmacdes de Frye e Aristételes, acreditamos que seja possivel, através
das artes, observar e compreender os mais diversos pensamentos e sentimentos da alma
humana; sobre isso temos um exemplo no Brasil com a obra “O Desconcerto do Mundo”
de Gustavo Corcéo, do qual € uma anélise sobre a alma humana, suas capacidades
racionais, o pecado original e suas consequéncias, analisando através da visdo dos
poetas, romancistas e pintores. (Cor¢cao, G. 1965)

Sendo a literatura, a musica e todo tipo de arte, acessivel a todos, ndo s para
estudiososdas areas humanas, mas paratodas as areas do conhecimento, ela contribuipara
novas formas de acdo, novas meditacdes sobre a ética e sobre os padrbes morais(Ferreira,
F., & Pretto, V. 2012, August) ela nos da o material do qual sera preenchido o museu, e
do qual estara presente durante a vida toda(lrala, N. 1982) Frye sobre isso comenta :
“Esta claro que a finalidade da instrucéo literaria ndo é tdo somente a contemplagcao da
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literatura; €, mais que isso, a transferéncia de energia imaginativa desde a literatura até o
estudante.”(Frye, N. 1963, p 55)

Em suma, a educacédo do imaginario consiste em preencher este museu com as
mais diversas e profundas experiéncias que acompanha toda a tradi¢cao artistica/literaria;
€ dar base, através da aquisicdo de novos conhecimentos, exemplos de vidas humanas,
experiéncias pessoais e sociais, para que assim o sujeito possa refletir e meditar a
respeito da vida, do mundo, e de suas proprias consequéncias; com isso aumentar seu
desenvolvimento cognitivo, isto €, meméria, raciocinio, juizo, pensamento e linguagem, e
seu horizonte de consciéncia, que influenciard em como o sujeito observara e ir4 reagir
diante da vida.

A INFLUENCIA DA EDUCAGAO DO IMAGINARIO NO PROCESSO COGNITIVO

Uma das obras classicas de sociologia é a de Max Weber, A Etica Protestante, que
também consiste em um estudo classico da influéncia do imaginario na vida humana.
Weber demonstra como a sociedade norte americana péde se tornar a maior poténcia
capitalista do mundo; ele diz que, pelas influéncias da ética protestante que ndo pregava
uma vida de pobreza, como faziam os catélicos, os norte-americanos tinham em mente que
enriquecer era algo bom, algo que se encaixava perfeitamente na moral crista protestante
€ com isso a economia norte americana tinha terreno para que pudesse avancar, ja que
este pensamento e crenca estava no imaginario popular(WEBER, M. 2004). Estudos
como este de Weber, que estudam a influéncia do imaginario sobre a sociedade, é algo
gue vemos muito na sociologia, filosofia e historia. Podemos citar aqui, Outono da Idade
Média, por muitos considerado o melhor livro de histéria sobre a idade média, o qual
analisa o imaginario da civilizacédo Europeia durante os séculos, falando do amor, religido,
e fazendo analises do que se passava no imaginario popular, abordando assuntos como
luto, cultura e outros detalhes.

Ao definirmos o processo cognitivo como um processo de aquisicao de conhecimento
através da percepc¢édo, memoria, raciocinio, juizo, pensamento e linguagem; e definirmos
o desenvolvimento cognitivo do qual podemos nos apoiar em como Piaget o definiu, em

Assimilagdo e Acomodaco:

“(...) uma integracdo a estruturas prévias, que podem permanecer invariaveis ou sao
mais ou menos modificadas por esta propria integracédo, mas sem descontinuidade com
0 estado precedente, isto é, sem serem destruidas, mas simplesmente acomodando-se
a nova situagdo” (PIAGET, 1996, p. 13)

Ou seja, uma articulagdo de conhecimentos novos com os antigos, uma absorgao
de conhecimentos novos que se misturam e adaptam a estrutura cognitiva que ja estava
presente.

Regredindo os séculos até a escolastica, na Franca com Hugo de Séo Victor,
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podemos ver uma analogia entre etapas de leitura, que Hugo passava a seus alunos,
com o processo cognitivo de Piaget. Segundo Hugo:

A leitura informativa, portanto, deve ser seguida pela reflexdo mediativa, na qual
alcanca-se o discernimento critico. Depois vem a oracéo, na qual adquire-se a forca e a
clarividéncia para o agir(o agnoéstico moderno mudara o termo oracdo por consciéncia).
Segue a pratica, na qual a vontade firme exercita-se na execucéo de boas obras € na
pesquisa dos melhores caminhos a seguir na vida. Por ultimo, vem a contemplagéo na
qual o agir é aprovado em sua validade cristalina. A meditacdo contemplativa, por sua
vez, realimenta todos os degraus anteriores, dando-lhes sentido.(SAINT VICTOR, H. D.
2001, p. 30)

Hugo viu claramente que, como definiu Piaget, para que se tivesse uma assimilacéo de
uma etapa nova, a anterior deveria estar acomodada, isto €, ela deveria ja estar adaptada
ao processo cognitivo. Hugo deixa bem claro que, para que haja um discernimento critico,
isto €, uma critica interna da obra, era preciso que antes o aluno soubesse refletir sobre
o livro no momento da leitura; Ou seja assimilagdo e acomodacao.

Seguindo os conceitos definidos por Piaget sobre acomodacdo e assimilacéao,
podemos observar que a influéncia no processo cognitivo se da ao se colocar em
estados de desconforto, ou seja, estar diante de experiéncias que estejam fora de nossa
acomodacao, para que assim possamos assimilar estas novas situagcdes e, desta forma,
incluir novas habilidades em ndés mesmaos.

Muitos estudos demonstram a influéncia da leitura no processo cognitivo, ou seja, nos
dao evidencias da ajuda no desenvolvimento da atencéo, memdria, raciocino e linguagem.
(Sequeira, M. D. F. 1988) e essas influéncias podem ser observadas desde quando crianca,

como vemos na obra sobre a psicanalise dos contos de fadas de Bettelhein, que afirma:

Para dominar os problemas psicolégicos do crescimento — separa decepc¢des narcisistas,
dilemas edipicos, rivalidades fraternas, ser capaz de abandonar dependéncias
infantis; obter um sentimento de individualidade e de auto valorizacdo, e um sentido
de obrigacédo moral — a crianca necessita entender o que se esta passando dentro de
seu eu inconsciente. Ela pode atingir essa compreensdo, e com isto a habilidade de
lidar com as coisas, n&o através da compreenséo racional da natureza e do conteudo
de seu inconsciente, mas familiarizando-se com ele através de devaneios prolongados
— ruminando, reorganizando e fantasiando sobre elementos adequados da estéria em
resposta a pressdes inconscientes. Com isto a crianca adequa o conteddo inconsciente
as fantasias conscientes, o que a capacita a lidar com este conteudo. (Bettelheim, B.
1978, p.16)

Ou seja, Bettelheim deixa claro que, nao € através da compreensao racional destes
problemas que o crescimento da crianga acontece, mas, sim, da familiarizagdo com estes
problemas, da reorganizacdo através das imagens, simbolos e dramas que encontra
nestes contos e a ajudam a capacita-la para lidar com estes mesmos problemas. A este
respeito Bettelheim continua dizendo que “ ... € aqui que os contos de fadas tem um valor

inigualavel,
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conguanto oferecem novas dimensdes a imaginacdo da crianca que ela ndo poderia
descobrir verdadeiramente por si so6. Ainda mais importante: a forma e estrutura dos
contos de fadas sugerem imagens a criangca com as quais ela pode estruturar seus
devaneios e com eles dar melhor direcdo a sua vida.” (Bettelheim, B. 1978, p.16)
Enfim, Bettelheim demonstra nestes trechos a importancia destes simbolos absorvidos
pela crianca através da literatura infantil, demonstra que, sem estes simbolos, a dificuldade
para dar a melhor direcéo a sua vida seria maior, mas que com estes simbolos enraizados
dentro de seu imaginario ela teria muito mais facilidade em seu desenvolvimento.
O desenvolvimento cognitivo em criangas através da literatura, como citado acima,
€ visto por diversos autores que acreditam, como Bettelheim, que a literatura € de suma

importancia para o desenvolvimento infantil, como por exemplo Pinto:

Aliteratura infantil tem um grande significado no desenvolvimento de criancas de diversas
idades, onde se refletem situagdes emocionas, fantasias, curiosidades e enriquecimento
do desenvolvimento perceptivo. Para ele a leitura de historias influi em todos os aspectos
da educacao da crianca: na afetividade: desperta a sensibilidade e o amor a leitura e
a compreensdo do texto; na inteligéncia: desenvolve o automatismo da leitura rapida
e a compreensdo do texto; na inteligéncia: desenvolve a aprendizagem de termos e
conceitos e a aprendizagem intelectual. (apud RUFINO E GOMES, 1999, pg. 11)

Ao lermos algo, como ja explicado por Narciso Irala, gravamos imagens das quais
levamos a vida toda e que nos influenciam durante a mesma; este é claramente o processo
da educacéao do imaginario; este processo nos faz ter experiéncias novas, nos faz estar
num estado permanente de assimilacdo e acomodacéao, no faz ser um museu que recebe
imagens dentro de si, que reflete sobre essas imagens, tira juizos sobre seus significados
individuais e sociais. Nado s6 temos uma elevacao na linguagem, raciocinio e memoéria
através do que se 1é, do que se aprende, do que se reflete e do que se discute, mas
vemos também que a influéncia no desenvolvimento do processo cognitivo é clara, isto €,

segundo Olivia Figueiredo:

o factor cognitivo tem, deste modo, um papel absolutamente central na atividade
linguistica. Nela entram em jogo n&o s6 o sistema linguistico, cujo uso depende em
grande parte, da aprendizagem prévia do préprio sistema e do proprio uso, como também
0 conhecimento, a sua representacao e as suas transformacdes. Este funcionamento
cognitivo constitui a variavel mais relevante e de efeito mais imediato sobre a atividade
linguistica. Lemos, em fungado de variaveis como as capacidades perceptivas. As
atencionais, as de armazenamento e recuperacdo da memoria, de solucédo de problemas
e de criatividade, assim como em funcdo dos conhecimentos que se tem do mundo.
(Figueiredo, O. M., & Bizarro, R.1999 p. 466).

Por fim, podemos observar claramente que se tem grande influéncia no processo
cognitivo com a da educacao do imaginario, que acontece através da tradicdo artistica/
literaria, o processo cognitivo se desenvolve livremente e com facilidade. Com isso, nos
torna evidente que a educacao do imaginario serve para subsidiar e reforcar o processo
cognitivo que acontecera automaticamente com os conhecimentos adquiridos durante a
vida.
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CONCLUSOES

Através daquilo que foi definido como o imaginario e como processo cognitivo,
podemos mostrar como uma a educacao do imaginario, nao sé tem influéncia direta e
intrinseca com o processo cognitivo, mas também €& o imaginario que da sustentacdo ao
horizonte de consciéncia.

Podemos entéo, através destes dados, tirar algumas conclusdes como:

1. Oimaginario € como um “museu” que recebe as experiéncias interiores e exteriores,
individuais e coletivas, e ao exteriorizar estas experiéncias temos aquilo que
chamamos de mitos, simbolos e todo tipo de arte e literatura; e, além disso, € no
imaginario que o subjetivo e o objetivo se tornam um. (JUNG, p. 127 1978; Frye,
N. 1963; Durand, G. 2004)

2. O processo cognitivo, de forma simplificada, séo as areas da percepcao, memoria,
raciocinio, juizo, pensamento e linguagem; e a sua forma e seu desenvolvimento
se dao através da articulacado de conhecimentos novos que se misturam e adaptam
a estrutura cognitiva ja existente.(PIAGET, 1996)

3. Aeducacéo do imaginario consiste em preencher este museu com as mais diversas
experiéncias que vem de uma tradigao artistica/literaria; esta educacéo se resume
em dar bases e novas formas de visdes para que assim o sujeito possa refletir,
meditar e, também, através da pratica intelectual, desenvolver seu processo
cognitivo.

Seguindo esses trés pontos podemos, portanto, entender que para que se tenha
um desenvolvimento completo no nivel de conhecimento, na amplitude do horizonte de
consciéncia e no desenvolvimento do processo cognitivo € de extrema importancia que
se participe da cultura literaria e artistica, para, assim, incorporar novos conceitos, novas
técnicas, novos pontos de vista, pois, desta forma, enriquecera o0 modo de agir e as
estratégias que se usam para examinar a si mesmo e o mundo que nos rodeia, com isso,
ter um desenvolvimento saudavel.

Por fim, através desta pesquisa vimos uma alianca inseparavel da educacao do
imaginario com a pedagogia, uma alianca inseparavel da educag¢do do imaginario com o

desenvolvimento do processo cognitivo.
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RESUMO: Através de
regressao

uma analise de
logistica, esta pesquisa buscou
analisar a influéncia dos diferentes recursos
utilizados no Moodle no fenbmeno da evasao.
Os recursos analisados foram os de interacao
assincrona, utilizados nas salas virtuais do
curso de pedagogia modalidade a distancia
da UDESC. Os dados coletados se referem a
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DA EVASAO

turma com ingresso no curso no ano de 2017
que, portanto, agora cursam o 40 semestre. Um
dos resultados da andlise de regresséo logistica
a ser destacado foi a variavel “média do aluno
na disciplina”, em que a cada um ponto a mais
na média a chance do aluno evadir é reduzida
em 40,1%.
PALAVRAS-CHAVE:
Evasao.

Recursos. Moodle.

THE CONTRIBUTION OF TECHNOLOGICAL
RESOURCES USED AT THE DISCIPLINES
OF THE PEDAGOGY COURSE IN A
PUBLIC UNIVERSITY FOR DROPOUT
PHENOMENON

ABSTRACT: Through
analysis, this research aimed to analyze the

logistic  regression
influence of the different resources used at the
Moodle to the phenomenon of evasion. The
analyzed resources were those of asynchronous
interaction, used in the online classes of the
distance education course at UDESC. The data
collected refers to the class with admission in
the course in the year 2017, therefore, now
attending the 4th semester. One of the results of
the logistic regression analysis stands out, it was
the variable “student average in the discipline”,
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in which at each point added in the average, the student’s chance to dropout is reduced by
40.1%.
KEYWORDS: Resources. Moodle. Dropout.

11 INTRODUCAO

As tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) podem contribuir para
diminuir as distancias nao soé fisicas como as pedagbgicas, possibilitando e instigando a
comunicacao e interacao entre os envolvidos (BEHAR, 2009). Os programas de educagao
a distancia deveriam ser desenvolvidos com interfaces que considerem pessoas nao tao
familiarizadas com a tecnologia (DUARTE, MAKNAMARA, 2016).

A inadequacdo do uso das tecnologias e dos recursos pode refletir em um dos
motivos da evasao destacados por Consolino et al (2015): a falta de adaptacéo ao curso,
metodologia e tecnologia; ou quando os alunos nao se sentem parte do curso ou da
instituicao, estes mencionados por Laham e Lemes (2016).

De acordo com SEMESP (2018), em Santa Catarina, no ano de 2012 ingressaram
3.274 alunos no ensino superior modalidade a distancia, em IES publicas. Considerando
um curso superior com duragdo de quatro anos, era esperado que estes alunos fossem
concluintes do ano de 2015. No entanto, de acordo com SEMESP (2018), no ano de 2015
apenas 1.323 alunos concluiram seus cursos nas IES publicas do estado. Em um calculo
genérico, considerando apenas estes dois dados, a taxa de concluséo no ensino superior
na modalidade a distancia teria sido de 40,40% e a de evaséo cerca de 59,60%.

Esta pesquisa foi realizada na UDESC, instituicdo criada em 1965, que oferece 59
cursos, tem cerca de 15 mil alunos e oferta cerca de 3 mil vagas por ano. Em 2013 seus
cursos de graduacao foram eleitos dos melhores ofertados em universidades estaduais
no pais (UDESC, 2018a).

O Centro de Educacéo a Disténcia (CEAD) em 2002 com o curso de Pedagogia
(UDESC, 2018a) e até o ano de 2011 totalizavam 14.908 outorgas de grau (UDESC, 2011).
No ano de 2006 o curso de pedagogia do CEAD se tornou referéncia para aprovacao de
cursos pelo Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) (UDESC, 2011).

O curso de pedagogia é composto por 8 semestres e sua ultima atualizagao curricular
ocorreu em 2017. O objeto desta pesquisa é a turma que ingressou no curso N0 mesmo
ano, ou seja, a primeira turma da ultima atualizacdo da matriz curricular. Nesta turma,
o curso foi ofertado em trés polos: Quilombo - 40 vagas, Jaragua do Sul - 60 vagas e
Balneario Picarras - 40 vagas. 94 alunos ingressaram no curso € apenas 41 persistiam
até o inicio deste ano.

Neste contexto esta pesquisa busca investigar se os recursos utilizados no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) podem influenciar de alguma forma no fenbmeno da
evaséo no curso de pedagogia a distancia da Universidade do Estado de Santa Catarina
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(UDESC). Para esta investigacédo, serdo submetidos a analise de regressao logistica
dados como: fase da disciplina, tipos de recursos utilizados no AVA, média geral do aluno
na disciplina e polo em que esta vinculado.

2 | REFERENCIAL TEORICO

As tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) podem contribuir para
diminuir as distancias nao soé fisicas como as pedagédgicas, possibilitando e instigando a
comunicacao e interacao entre os envolvidos (BEHAR, 2009). Os programas de educagao
a distancia deveriam ser desenvolvidos com interfaces que considerem pessoas nao tao
familiarizadas com a tecnologia (DUARTE, MAKNAMARA, 2016).

A inadequacdo do uso das tecnologias e dos recursos pode refletir em um dos
motivos da evasao destacados por Consolino et al (2015): a falta de adaptacéo ao curso,
metodologia e tecnologia; ou quando os alunos nao se sentem parte do curso ou da
instituicao, estes mencionados por Laham e Lemes (2016).

De acordo com SEMESP (2018), em Santa Catarina, no ano de 2012 ingressaram
3.274 alunos no ensino superior modalidade a distancia, em IES publicas. Considerando
um curso superior com duragdo de quatro anos, era esperado que estes alunos fossem
concluintes do ano de 2015. No entanto, de acordo com SEMESP (2018), no ano de 2015
apenas 1.323 alunos concluiram seus cursos nas IES publicas do estado. Em um calculo
genérico, considerando apenas estes dois dados, a taxa de conclusdo no ensino superior
na modalidade a distancia teria sido de 40,40% e a de evaséo cerca de 59,60%.

Esta pesquisa foi realizada na UDESC, instituicdo criada em 1965, que oferece 59
cursos, tem cerca de 15 mil alunos e oferta cerca de 3 mil vagas por ano. Em 2013 seus
cursos de graduacao foram eleitos dos melhores ofertados em universidades estaduais
no pais (UDESC, 2018a).

O Centro de Educacéo a Disténcia (CEAD) em 2002 com o curso de Pedagogia
(UDESC, 2018a) e até o ano de 2011 totalizavam 14.908 outorgas de grau (UDESC, 2011).
No ano de 2006 o curso de pedagogia do CEAD se tornou referéncia para aprovagao de
cursos pelo Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) (UDESC, 2011).

O curso de pedagogia é composto por 8 semestres e sua ultima atualizacao curricular
ocorreu em 2017. O objeto desta pesquisa € a turma que ingressou no curso N0 mesmo
ano, ou seja, a primeira turma da ultima atualizacdo da matriz curricular. Nesta turma,
o curso foi ofertado em trés polos: Quilombo - 40 vagas, Jaragua do Sul - 60 vagas e
Balneério Picarras - 40 vagas. 94 alunos ingressaram no curso € apenas 41 persistiam
até o inicio deste ano.

Neste contexto esta pesquisa busca investigar se os recursos utilizados no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) podem influenciar de alguma forma no fenbmeno da
evaséo no curso de pedagogia a distancia da Universidade do Estado de Santa Catarina
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(UDESC). Para esta investigacédo, serdo submetidos a analise de regressao logistica
dados como: fase da disciplina, tipos de recursos utilizados no AVA, média geral do aluno
na disciplina e polo em que esta vinculado.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa teve como objeto foco na turma que ingressou no curso de pedagogia
a distancia do CEAD/UDESC no ano de 2017. Informagdes extraidas do AVA - Moodle,
basearam esta pesquisa. Foram observados os recursos utilizados pelos professores
nas atividades assincronas no Moodle, portanto ndo foram consideradas os recursos
das interacdes sincronas que ocorreram através das videoconferéncias e interacdes
presenciais.

Os dados extraidos foram submetidos a uma anélise de regresséo logistica.

Através dos testes estatisticos dos dados levantados nas salas virtuais, buscou-se
verificar se o uso dos recursos educacionais do Moodle podem ter alguma influéncia no
fendbmeno da evasao. Desta forma, o método dedutivo foi aplicado nesta pesquisa.

Foram feitas pesquisas de documentacgao direta e indireta, em fontes secundarias.
Trata-se de uma pesquisa de campo, de natureza aplicada, descritiva, com abordagem
quali-quanti. Quanto aos procedimentos, classifica-se como pesquisa bibliogréfica e
estudo de corte.

Para a coleta dos dados, todas as salas virtuais das disciplinas concluidas da turma
de pedagogia a distdncia com ingresso no ano de 2017 foram analisadas, ou seja, até a
3a fase. No periodo da coleta de dados, as disciplinas da 4a fase estavam em andamento,
mais de 50% das salas virtuais ainda ndo estavam completas tampouco apresentavam
resultados de desempenho para serem coletados.

41 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A turma objeto desta pesquisa ingressou no curso no ano de 2017 e desde entéao o
fenbmeno da evaséo tem ocorrido na distribuicdo informada na tabela a seguir:
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Polo / Semestre 2017/2 | 2018/1 2018/2 | 20191 Total por Polo Taxa de evasao
Balneario Picarras 0 12 4 2 18 45,00%
Jaragua do Sul 1 12 7 1 21 35,00%
Quilombo 4 7 1 2 14 35,00%
Total por semestre 5 31 12 5 53 37,85%

Tabela 1: distribuicdo da evaséo

Fonte: prépria dos autores (2019)

Observa-se que a maior taxa de evasdo ocorreu no polo de Balneério Picarras,
sendo mais expressivo no segundo semestre - 66,66% do total da evasao do polo. Ja os
outros dois polos apresentaram a mesma taxa e a maior frequéncia também ocorreu no
20 semestre - 57,14% do total da evaséo do polo de Jaragua do Sul e 50% de Quilombo.

Verificou-se todos os recursos tecnoldgicos usados em cada sala virtual das
disciplinas da 1a a 3a fase, cada uma corresponde a uma variavel, cita-se: média do
aluno na disciplina, polo, fase da disciplina, foruns - além do férum de duvidas, chat,
videoaula, outro tipo de video, podcast, material complementar em texto, slides, material
complementar em sites, atividade de questionario, atividade com envio de arquivo, outros
recursos do Moodle e outros recursos fora do Moodle.

A relacao dos recursos com a frequéncia de seu uso foram inseridos em planilha,
posteriormente - com o software SPSS - verificou-se a significancia estatistica e entao
feita a andlise de regressao logistica. A margem de confianca adotada para este estudo
foi de 95%, por este motivo as varidveis que nédo apresentaram influéncia estatistica
foram descartadas, sendo mantidas as apresentadas na Tabela 2. A regresséo logistica
indica um modelo matematico que mostra a probabilidade do evento “evasédo” ocorrer
quando resultado for 1 - que_mostra a ocorréncia total do evento. Ou seja, quando a
evaséo for zero mostra a ndo ocorréncia, a ndo evasao. Formula-se entdo uma equacao
de probabilidade logistica, que seleciona as variaveis estatisticamente significativas - que
podem ser quantitativas ou qualitativas. Posteriormente, os valores () sao substituidos
na formula genérica do modelo de regressédo logistica, a qual demonstra uma forma
especializada de regressao, formulada para prever e explicar uma variavel categorica
binaria - neste estudo “evade” e “ndo-evade” - e ndo uma medida dependente métrica
(HAIR et al, p. 225, 2009).

Apds a tabulagcado e substituicdo dos coeficientes e constante, obteve-se o modelo
final:
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1
Pevasio = 1 + ¢—(3756-0,513-média+1,377-Fase—2,31Chat—1,234MCT+2,108AEA)

Legenda: MCT = Material Complementar em texto AEA = Atividade com envio de arquivos

Através do pseudo R?, é possivel identificar a intensidade do impacto das variaveis
no modelo (HAIR et al, 2009). No modelo do estudo, constatou-se que as variaveis
estudadas explicam cerca de 62% do fenbmeno da evasao nesta turma, e este modelo
tem a validacéo de 90,1% de acerto. A tabela a seguir informa alguns outros resultados
destacados para a analise:

Variaveis B Exp (B)
Média -0,513 0,599
Fase -1,377 0,252
Chat -2,31 0,099
Material complementar em texto -1,234 0,291
Atividade com envio de arquivos 2,108 8,235
Constante 3,756 42,766

Tabela 2: Variaveis da equacéo com seu valor Beta e Valor esperado de Beta

Fonte: Prépria dos autores (2019)

As analises estatisticas, por meio dos odd ratios - razdo de chances, evidenciam
que a cada 1 ponto na média (considerando médias de 0 a 10), a chance do aluno evadir
é reduzida em 40,10%. Sobre a variavel fase, indica que a cada semestre avangado no
curso - de 1 a 3 neste estudo, € evidenciado que a chance do aluno evadir é reduzida em
74,80%. Com relacédo ao uso de chat, as evidéncias indicam que a chance do aluno evadir
é reduzida em 90,1% a cada chat realizado. Quanto a variavel material complementar em
texto, as evidéncias indicam que a chance do aluno evadir é reduzida em 70,9% a cada
material complementar em texto disponibilizado no AVA. Por fim, a varidvel “atividade com
envio de arquivos”, nesta a chance do aluno evadir &€ aumentada em oito vezes a cada
atividade com envio de arquivos proposta aos alunos.

Observou-se que 0s seguintes recursos analisados ndo indicaram qualquer influéncia
no fendmeno da evasao: polo, foruns - além do férum de duvidas, videoaula, outro tipo
de video, podcast, slides, material complementar em sites, atividade de questionario,
outros recursos do Moodle e outros recursos fora do Moodle. Nao se pode afirmar sobre
a contribuicdo dos mesmos no processo de ensino-aprendizagem.

E possivel que a forma de apresentagéo e organizacdo dos contelidos no AVA esteja
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se adequando melhor as expectativas dos alunos ou vice-versa, conforme afirmaram
Daudt e Behar (2013), ou mesmo que o perfil dos alunos esteja se ajustando, conforme
afirmou Moore (2008), uma vez que a evasao tem diminuido a cada fase que o curso
avanca.

Quanto aos alertas de Bouchard (2002) e de Behar (2009) com relacao a distancia
pedagobgica e a adocdo do excesso de tecnologias, despriorizando a perspectiva
pedagogica, aparentemente nao se confirmam, ja que a maioria das disciplinas fizeram uso
dos mesmos tipos de recursos, e 0s recursos que se mostraram significativos foram dos
mais comuns dentre as disciplinas: os materiais complementares em texto e a atividade
com envio de arquivo.

Com relacdo aos motivos da evasédo destacados por Laham e Lemes (2016),
o resultado no que se refere a atividade com envio de arquivo pode estar relacionada
tanto a motivos endoégenos, como indicando que os alunos podem estar sem tempo
para desenvolver as atividades propostas, como exdgenos, sugerindo que a proposta
da atividade pode ser revista por poder apresentar falha na comunicagéo da proposta ou
mesmo falha no material didatico.

Dos motivos destacados por Consolino et al (2015), o resultado da pesquisa pode
estar relacionado a ndao adaptacédo do curso, metodologia e tecnologia. Uma vez que a
evaséo ocorreu com maior frequéncia no inicio do curso.

Com base em outra afirmacao de Laham e Lemes (2016), sobre a maior interatividade
diminuir o abandono ao curso, o resultado da analise indicaria que proporcionar momentos
de chat em mais disciplinas contribuiria para a permanéncia dos alunos.

Peixoto, Peixoto e Alves (2012), sobre indicadores da satisfacdo dos alunos, os
resultados podem estar relacionados com o ambiente da disciplina / curso, uma vez
que o0 chat se encaixaria em um servico disponivel. Também pode ser relacionado
com o contexto social do aprendiz, podendo as atividades com envio de arquivo estar
relacionado a falta de tempo ou as demandas da familia, trabalho ou outros. Assim como
o material complementar em texto também pode estar relacionado ndo s6 ao contexto
social como também a interacdo entre os atores envolvidos no processo educacional,
uma vez que a leitura pode estar relacionada ao trabalho que o aluno desenvolve, ou

mesmo a interatividade que as leituras podem gerar entre os pares.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo identificou-se que, nesta turma, a evasdo aconteceu com maior
frequéncia no segundo semestre. Além disso, uma série de situacées que podem ser
investigadas, como: a medida que o curso avancga, também se conhece melhor o perfil
dos alunos. O que pode estar gerando os ajustes no AVA, ou causando a evasao dos
gue nao se encaixam aos modelos. Neste caso, a sugestdo é de se pesquisar sobre o
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processo de design do AVA.

Em que pese a amostra e a perspectiva reducionista da analise, € inquestionavel
o impacto do recurso assincrono da “Atividade com envio de arquivos” responder por
aumentar em oito vezes chance da evaséo, enquanto que o recurso sincrono “chat” ter o
efeito contrario - diminuindo em 90,1% a chance de evasao. Cabe a consideracado de que
a implementacé&o do ensino hibrido pode ser uma alternativa vidvel a redugcéao da evaséo,
tanto quanto da melhoria da retencdo de estudantes no EaD.

Ao exposto reforcam os resultados desta pesquisa quanto aos numeros constatados
nas demais atividades sincronas, cujo impacto da soma de todas € efetivamente maior e
melhor no combate a evasdo que de apenas com Unico recurso assincrono.

Para pesquisas futuras, sugere-se investigar o que pode ter motivado a evasao
no segundo semestre. Assim como pode-se investigar o fendbmeno da evasao sob
a perspectiva do conceito das “barreiras do curso” (traducdo nossa), estudado por
Christensen e Spackman, que consiste em identificar atividades que podem ter contribuido
para a evasao do aluno.

Este estudo teve como objeto os recursos assincronos do curso, sugere-se também
em pesquisas futuras contemplar também as atividades sincronas.
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RESUMO: Novos sistemas de informacoes

podem ser vistos como tecnologias que
provocam mudanca no ambiente do usuario e
essas mudangas muitas vezes nao sao bem-
vindas. Para as instituicbes de ensino federal,
existe um novo sistema que esta emimplantacao
chamado Sistema Integrado de Gestdao de
Atividades Académicas (SIGAA). A aceitagcéo
dosusuariosdonovo sistema éfundamental para
0 progresso das instituicdes. O objetivo desse
artigo € analisar o SIGAA pela perspectiva dos
professores da Fundacao Universidade Federal
de Ronddnia (UNIR) utilizando o modelo Unified

Theory of Acceptance and Use of Technology
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(UTAUT) como base teérica. Esse estudo é
descritivo e foi realizado utilizando de um estudo
de campo com aplicacdo de questionéario e
pesquisa documental. Conclui-se que o novo
sistema € visto como mais eficaz e melhor que
0 antigo, mas alerta-se na questao de melhorar
ou facilitar a utilizagdo do sistema.
PALAVRAS-CHAVE: Sistemas. Instituicdes de
Ensino. Aceitacédo. Usuérios. Modelo UTAUT.

ABSTRACT: New information systems can be
seen as technologies that bring about changes
in the user’s environment and these changes
are often not welcome. For federal education
institutions, there is a new system that is being
implemented called the Integrated Management
System for Academic Activities (IMSAA). The
acceptance of users of the new system is
fundamental to the progress of institutions. The
objective of this article is to analyze IMSAA from
the perspective of professors at the Federal
University of Rondbénia Foundation (UNIR)
using the Unified Theory of Acceptance and Use
of Technology (UTAUT) model as a theoretical
basis. This study is descriptive and was carried
out using a field study with the application of a
questionnaire and documentary research. It is
concluded that the new system is seen as more
effective and better than the old, but it warns of
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the question of improving or facilitating the use of the system.
KEYWORDS: Systems. Teaching Institutions. Acceptance. Users. UTAUT model.

11 INTRODUCAO

O uso da Tecnologia da Informacao (TI) é tido como uma estratégia diferencial
das organizacdes para se manterem ativas no seu ambiente. (ALMEIDA et al., 2006). A
forma como as organizagdes publicas interagem com diversos ambientes Unicos, causa
mudancas e essas organizagcbes devem estar prontas para as novas questdes sociais
e tecnolbgicas que surgem, tendo como objetivo o aprimoramento de seus servicos
(PEREIRA et al., 2012). As novas tecnologias quase sempre s&o acompanhadas de novos
sistemas de informacéo (Sl) onde os usuérios dessas organizagdes devem interagir com
esse sistema, sendo que, conforme Albertin e Brauer (2012), nédo é sempre que essas
mudancas sdo bem aceitas principalmente no setor publico.

Mello, Periotto e Endrici (2011) destacam a importéncia dos S| como uma ferramenta
tecnoldgica para auxiliar as organizagdes publicas. Um dos fatores principais de sucesso
em um sistema é perceber a aceitacdo do usuario e seu comportamento diante dessa
nova ferramenta (PING; NA; HESHAN, 2006).

Os usuarios sao importantes na avaliacdo dos S|, como destacam Mathieson e Ryan
(1994), e entre as razdes tem-se que: ajudam a desenvolver o projeto Sl; ajudam no
comportamento do usuério e; ajudam a medir o sucesso do Sl. Nesse contexto, surgiram
diversos modelos que foram utilizados para explorar a aceitacao da tecnologia. Um modelo
unificado conhecido como Unified Theory of Acceptance and Use of Technology (UTAUT)
surgiu da andlise e comparac¢éo dos modelos com mais maturidade na area de aceitacao
da tecnologia.

A Fundacdo Universidade Federal de Ronddénia (UNIR) € uma organizagcdo que
recentemente implantou um sistema de informacéo integrado de ambito federal e com o
nome de Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA). A principio o
SIGAA é utilizado somente nos cursos de pds-graduacéo da UNIR, tendo como principal
usuario os professores. Sua funcéo é gerenciar as atividades académicas, sendo como
alguns exemplos: o langcamento de notas, as atividades de sala, a lista de frequéncia e
outras atividades.

Dado o contexto, este artigo tem como objetivo principal verificar a aceitacédo dos
professores da UNIR frente ao novo sistema SIGAA e utilizando-se o modelo UTAUT. A
metodologia é caracterizada por um estudo de campo realizado na UNIR, sendo utilizados
como instrumentos de coleta um questionario e pesquisa documental.

Além desta introducao, apresenta-se uma secao de referencial teérico, conceituando

os Sls, a Tl no servigo publico. Depois, explora-se a metodologia abordada neste artigo,
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dando detalhes dos procedimentos utilizados para a anéalise dos dados. Em seguida, a
secédo de andlise dos dados, contendo o perfil dos respondentes e uma discussao com 0s
achados da pesquisa. E por fim, uma breve concluséo sintetizando a pesquisa.

2 | REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo busca apresentar os principais conceitos referentes a Sl, assim como,
uma visao geral da Tl nas reparticoes publicas e por fim, discutir a aceitacéo e a utilizacao
da tecnologia.

2.1 Os sistemas de informacao e a Tl no servico publico

Laudon e Laudon (2009) afirmam que Sl sdo formados por uma interelagdo entre
componentes que buscam ajudar na tomada de decisao e de forma geral na organizacao
como um todo. Esses componentes podem ser compreendidos como pessoas, hardware,
software, redes de comunicacdes e recursos de dados que trabalham de maneira
organizada em um processo interativo, transformando os dados coletados em informacodes
para a organizacdo (O’'BRIEN, 2010).

Hoppen e Meirelles (2005) discutem, dentro da administracdo, o quanto Sl’s
encontram-se em constante evolugao e isso ocorre devido as mudancas do ambiente e
da Tl, assim como, os impactos financeiros provocados nas organiza¢des e na sociedade.
Apesar das mudancgas e impactos, o Sl tem se tornado o grande diferencial estratégico,
melhorando a eficacia dos processos e ajudando na tomada de decisdao (GASSEN;
LOBLER; BOBSIN, 2009).

Nas organizagdes publicas a necessidade de reestruturar 0s seus processos
gerenciais sao importantes e provocam mudancgas (CINTRA et al., 2012). Os processos
precisam se adaptar as modificagcdes causadas pela administracdo em seu novo modo de
comunicacao e interacao (SILVA et al., 2013).

Portanto, neste estudo, o SIGAA funciona como Sl para os tomadores de decisao
da UNIR, e os professores sédo envolvidos no processo da organizagdo, assim como,
responsaveis por alimentar os dados do sistema.

2.2 A teoria unificada de aceitacao e utilizacao de tecnologia (UTAUT)

OUTAUT éummodeloque buscaverificarcomo ousuario aceitae usaumadeterminada
tecnologia. O desenvolvimento do modelo UTAUT é resultante das contribuicées de outros
modelos ja consolidados, que sdo: a Teoria da Acao Racional elaborada por Fishbein e
Ajzen (1975); o Modelo de Aceitacdo da Tecnologia (TAM) proposto por Davis (1989); o
Modelo Motivacional de Vallerand (1997); a Teoria do Comportamento Planejado (TPB)
desenvolvido pelo Ajzen (1991); o Modelo Combinado TAM-TPB, de Taylor e Tood (1995);
o Modelo de Utilizagéo do PC, proposto por Thompson, Higgins e Howell (1991); a Teoria
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da Difusdo da Inovacgao aplicada em Sl proposto por Moore e Benbasat (1996); a Teoria
Social Cognitiva direcionada para o contexto de uso de computadores realizado por
Compeau e Higgins (1995).

Em um estudo, realizado por Mariano et al., (2019), aplicou-se o0 modelo UTAUT
para verificar quais séo os desafios encontrados pelos usuarios brasileiros em relagcéo ao
sistema do UBER. Esse estudo serve para auxiliar na melhoria do sistema, pois aborda
0s problemas encontrados na utilizagcdo do sistema. Outro estudo, que contribui para
os gestores, foi realizado em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) particular que
oferece cursos online na area de contabilidade através de um sistema web (MONDINI;
DOMINGUES, 2018). Descobriram que nessa IES existem alguns fatores que podem
contribuir para que o aluno persista na utilizacdo do sistema, sdo eles: os conteudos
devem ser de qualidade sendo disponibilizados de maneira agradavel e prazerosa, assim
como, capacitacéo para a utilizagdo do sistema.

O modelo UTAUT apresenta quatro constructos que sao: a expectativa de
desempenho, a expectativa de esforco, a influéncia social e as condi¢des facilitadoras.
Esses quatro constructos determinantes sao influenciados por outros quatro constructos
moderadores que sdo: género, idade, experiéncia e voluntariedade (VENKATESH et al.,
2003).

O Quadro 1 apresenta uma sintese dos principais constructos do UTAUT. A Figura 1
ilustrao modelo UTAUT e a inter-relac&o entre os constructos determinantes e moderadores
com o comportamento de uso.

Constructo Definicao
Expectativa de Grau em que um individuo acredita que o uso do sistema vai ajuda-lo a atingir
Desempenho ganhos no resultado do trabalho.

Expectativa de Esforco | Grau de facilidade associada ao uso do sistema.

Grau em que um individuo percebe que outras pessoas importantes acreditam
que ele deveria usar 0 novo sistema.

Influéncia Social

Grau em que um individuo acredita que existe uma infraestrutura e técnica para

Condigbes Facilitadoras )
suportar o uso do sistema.

Quadro 1 - Resumo dos principais constructos da UTAUT.
Fonte: Alves e Pereira (2014) adaptado de Venkatesh et al. (2003)
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Expectativa de
desempenho

Expectativa de

esforco Intengdo

comportamentali, A

Influéncia
social

Determinantes diretos de intengdo

Condigdes
facllitadoraﬁ il

/ { \

Género Idade Experiéncia

Pré disposicdo
ao uso

|

Moderadores

{a} Determinantes diretospara o comportamento de uso

Figura 1 - O Modelo UTAUT
Fonte: Gomes(2014), adaptado de Venkatesh et al. (2003)

31 METODOLOGIA

A estratégia de pesquisa adotada, no presente artigo, foi através de um survey, com
caracteristicas descritivas. Quanto aos procedimentos técnicos, utilizou-se a pesquisa
bibliografica para a construcéo do referencial tedrico, assim como para a construcdo do
instrumento de pesquisa. A coleta de dados foi feita por meio da aplicagcéo de questionario.

O questionario foi elaborado usando-se a ferramenta do Google forms e ficou
disponivel no periodo de 10 de dezembro de 2018 a 18 de dezembro de 2018, fazendo-se
a divulgacao no e-mail institucional e na assessoria de comunicacdo (ASCOM) da UNIR.
Antes de ficar disponivel passou por um pré-teste com trés professores da Instituicéo.
Esse instrumento teve como base tedrica 0 modelo UTAUT. Utilizou-se em uma questao
o sistema antigo (SINGU), para verificar a expectativa de desempenho.

A estrutura da base te6rica do questionario utilizado na pesquisa esta representada
pelo Quadro 2 com os fatores moderadores do UTAUT, e pelo Quadro 3 com os fatores
determinantes.

Fatores moderadores do Modelo Questoes
Sexo Masculino ou Feminino (Questao fechada)
Idade Numeral (Questao aberta)
Escolaridade (Questao fechada)
Experiéncia Tempo de atuagado na UNIR (Questao fechada)
Tempo de experiéncia com sistemas e informatica. (Questao fechada)
Voluntariedade N&o se aplica, pois 0 uso do sistema é obrigatério.
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Fatores
determinantes do | Questoes
Modelo

A mudanca de sistema prejudicou meu trabalho em alguns aspectos.
O SINGU era mais eficaz.

Penso que o SIGAA é util ao meu trabalho.

O SIGAA permite que eu termine minhas tarefas mais rpido.
Minha produtividade melhorou com o uso do SIGAA.

Tive dificuldades no comec¢o do uso do SIGAA.

Continuo a ter dificuldades com o uso do SIGAA.

Tenho colegas que apresentam dificuldades em utilizar o SIGAA.
O SIGAA na minha percepcéao é claro e passivel de compreenséo.
Foi(é) facil aprender a usar o SIGAA.

Conheco colegas que resistem no uso do SIGAA.

Expectativa de
Desempenho

Expectativa de
esforco

Influéncia Social Meu chefe incentiva o uso do SIGAA.
A UNIR promove o incentivo ao uso do SIGAA.

Ha informagdes e manuais disponiveis que me colaboram na utilizagdo
correta do SIGAA.

Os treinamentos iniciais foram eficazes.

Condi¢des O Departamento de Tecnologia da Informacao esta apto a tirar duvidas
Facilitadoras € proporcionar 0 suporte necessario ao uso do sistema.

As informagdes e funcionalidades do SIGAA mostram ser confiaveis.

As funcionalidades do SIGAA oferecem o suporte necessario para
cumprir meu trabalho.

Quadro 3 - Fatores determinantes aplicados no questionario.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para as respostas referentes as questdes determinantes do Modelo UTAUT utilizou-
se a escala Likertde cinco pontos para a indicagcéao do grau de concordancia e discordancia
com as afirmagdes, de modo que as cinco categorias sdo: Discordo Totalmente, Discordo
Parcialmente, Nem Concordo e Nem Discordo, Concordo Parcialmente e Concordo
Totalmente.

Foram obtidas 30 respostas para o questionario aplicado, valendo ressaltar que o
SIGAA comecou a ser implantado no segundo semestre de 2018 e disponibilizado apenas
para os cursos de poés-graduacao da UNIR. Descartando-se a possibilidade de utilizar
0 universo, essa coleta trata-se de uma amostra por conveniéncia. A confiabilidade do
questionério foi calculada pelo alfa de Cronbach que apresentou valor igual a 0,892,
portanto, um valor superior a 0,7 que seria um nivel bastante aceito.

Para calcular os concordantes (Cp) com as questdes, utilizou-se da proposta de
Macnaughton (1996), onde se somam as frequéncias de respostas das “Concordo
Totalmente” e “Concordo Parcialmente” e adiciona-se metade da frequéncia de “Nem
concordo e Nem discordo”. De forma semelhante se calcula os discordantes (Dp), sendo
somadas as frequéncias de respostas “Discordo Totalmente” e “Discordo Parcialmente” e
adiciona-se metade da frequéncia de “Nem concordo e Nem discordo”.




Os dados foram analisados com interpretacdo do grau de concordancia (GCp)
proposto por Wilder (1978) nas questdes favoraveis e desfavoraveis. AEquacéao 1 utilizada
para o GCp foi:

Essa Equacéao 1, sera fundamental para determinar se uma questéao é relevante ou
nao, pois, dependendo do valor apresentando, a questao respondida sera interpretada
com um certo valor. Para anélise dos dados coletados serdo consideradas relevantes as
questdes que apresentam uma concordancia/discordancia de moderada, de substancial
e de muito forte. Davis e Burglin (1976, p.70) propde uma interpretacdo que pode ser
adaptada para os propositos de concordancia e que pode ser vista no Quadro 4.

Valor GCp Frase adequada

Maior que 90 Uma concordancia muito forte
Entre 80 e 89,99 Uma concordéancia substancial
Entre 70 a 79,99 Uma concordancia moderada
Entre 60 a 69,99 Uma concordéncia baixa
Entre 50 a 59,99 Uma concordancia desprezivel
Entre 40 a 49,99 Uma discordancia desprezivel
Valor GCp Frase adequada

Entre 30 a 39,99 Uma discordancia baixa

Entre 20 a 29,99 Uma discordéancia moderada
Entre 10 a 19,99 Uma discordancia substancial
Menos de 10 Uma discordancia muito forte

Quadro 4 - Interpretacao de valores para as GCp’s.
Fonte: Davis e Burglin (1976), adaptada.

4 | RESULTADOS

Nesta secdo s&do apresentados os resultados da pesquisa, de modo que a
interpretacéo é realizada de acordo com a metodologia definida anteriormente.

4.3 Perfil dos respondentes

Os respondentes tém entre 28 e 69 anos de idade, sendo 50 % do sexo feminino
e 50% do sexo masculino. A escolaridade dos respondentes € de maioria com titulo de
doutorado, cerca de 57%. A Figura 2 exibe o tempo de atuacéo dos respondentes na UNIR.
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A Figura 3 exibe o tempo de experiéncia dos respondentes com sistemas e informatica.
Verificou-se que a maioria dos respondentes possui mais de 10 anos de tempo de
servico na UNIR (36,7%) e mais de 10 anos de experiéncia com sistemas e informatica

(76,7%), ou seja, ja possuem experiéncia na instituicdo, assim como, com os SlI.

Tempo de Atuagdo na UNIR

ODe 1 ano até 5 anos
[ De 6 anos até 10 anos
I Mais de 10 anos
Cmenos de 1 ano

Figura 2 - Tempo de atuacdo dos respondentes na Institui¢cdo.

Fonte: Elaborado com base em dados da Pesquisa.

Tempo de experiéncia com sistemas e informatica (em toda a vida profissional).

[ODe 1 ano até 5 anos
[CIDe 6 anos até 10 anos
[CIMais de 10 anos

B.7% Emenos de 1 ano

76.7%

Figura 3 - Tempo de experiéncia dos respondentes com sistemas e informéatica

Fonte: Elaborado com base em dados da Pesquisa.
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4.4 Analise dos fatores determinantes para o SIGAA.

Como apresentado na metodologia, os dados foram analisados célculando-se os
Cp’s e Dp’s de cada questao e posteriormente analisado o GCp usando-se a Equacao 1.
Portanto, s seréo considerados relevantes para a analise os GCp’s maiores ou iguais a
70 e menores que 30.

A Tabela 1 sintetiza os GCp das questdes favoraveis ao SIGAA consideradas
relevantes para o estudo.

Valor atribuido as respostas
Questoes 1 | 2 | 3 | 4 | 5 Dp Cp | GCp
Frequéncia das respostas

Penso que o SIGAA é (til ao

0 0 9 8 13 | 4,5 25,5 |85,00
meu trabalho.

O SIGAA permite que eu
termine minhas tarefas mais |0 2 12 4 12 8 22 73,33
rapido.

Expectativa de
Desempenho

)
> 0O
=Y Foi(é) facil aprender a usar o
]
5 .,g SIGAA. 2 3 6 11 8 8 22 75,00
Qo
nES
Meu chefe incentiva o uso do
B} SIGAA. 2 4 6 6 12 |9 21 73,33
2
SOl A UNIR promove o incentivo
2 8 ao uso do SIGAA. 8 |8 |12 |6 |6 12 18 70
2 As funcionalidades do
N =
88 SIGAA gfgrecem o] supprte 0 3 9 10 |8 75 225 |75
o8 necessario para cumprir meu
23 trabalho.
Q ®
Oow

Tabela 1 - GCp das questdes de percepcdes favoraveis ao SIGAA.

Fonte: Elaborado com base em dados da Pesquisa.

No Tabela 2, tem-se o GCp das questdes com afirmacdes desfavoraveis ao SIGAA
considerados relevantes.
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Valor atribuido as respostas
Questoes 1 | 2 | 3 | 4 | 5 Dp Cp GCp
Frequéncia das respostas

A mudanca de sistema
prejudicou meu trabalho 12 |5 10 |8 0 22 8 26,67
em alguns aspectos.

O SINGU era mais eficaz. |14 |5 11 0 0 245 |55 18,33

Expectativa de Desempenho

Tenho colegas que
apresentam dificuldades 2 0 7 8 13 |55 24,5 81,67
em utilizar o SIGAA.

Expectativa
de esforgo

Conheco colegas que

S

e resistem no uso do 3 2 6 6 13 8 22 73,33
g SIGAA.

£

social

Tabela 2 - GCp das questbes de percepgdes desfavoraveis ao SIGAA.

Fonte: Elaborado com base em dados da Pesquisa.

Os valores do grau de concordancia/discordancia ficam no intervalo de 0 a 100 e é
conveniente haver um acordo quanto ao que € um valor fraco ou forte. O Quadro 5 resume
as concordancias e discordancias de questdes relevantes entre os professores a respeito
do SIGAA.

Questoes Resultados

. Ha uma concordéancia substancial entre os
Penso que o SIGAA é (til ao meu trabalho.

respondentes.
O SIGAA permite que eu termine minhas Ha uma concordéncia moderada entre os
tarefas mais rapido. respondentes.

A mudanca de sistema prejudicou meu trabalho | H4 uma discordéncia moderada entre os
em alguns aspectos. respondentes.

Expectativa de Desempenho

Ha uma discordancia substancial entre os

O SINGU era mais eficaz. respondentes.
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Q o s Ha uma concordancia moderada entre os
© | Foi(é) facil aprender a usar o SIGAA.
<} respondentes.
k%)
()
[}
©
©
=
g " , . :
3 Tenho colegas que apresentam dificuldades em | H4 uma concordancia substancial entre os
S | utilizar o SIGAA. respondentes.
w
__ | Conheco colegas que resistem no uso do Ha uma concordéncia moderada entre o0s
S | SIGAA. respondentes.
(@]
@ . . Ha uma concordancia moderada entre os
© | Meu chefe incentiva o uso do SIGAA.
S respondentes.
«©
= Héa uma concordancia moderada entre os
£ | AUNIR promove o incentivo ao uso do SIGAA.
respondentes.
As funcionalidades do SIGAA oferecem o Ha uma concordancia moderada entre os

suporte necessario para cumprir meu trabalho. | respondentes.

Condigdes Facilitadoras

Quadro 5 - Interpretacéo de valores para as GCp’s.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Portanto, pode-se verificar que houve no minimo uma questdo com concordéancia e/
ou discordancia relevantes em cada grupo dos constructos contidos no modelo UTAUT,
ja apresentados no Quadro 1. No Quadro 5, estdo representadas as 10 questdes mais
relevantes que podem servir de auxilio aos gestores no processo de implementacéao do
sistema. Verificou-se ainda que os respondentes concordam substancialmente que o
SIGAA é (til para a realizagdo de seus trabalhos diarios. Identificou-se uma concordéancia
substancial referente a dificuldade de colegas dos respondentes em utilizar o sistema
atual. Entretanto, os respondentes discordam substancialmente que o sistema anterior
era mais eficaz, ou seja, o SIGAA é considerado melhor que o SINGU.

Outro ponto importante esta na questéao que trata de definir se existem beneficios no
uso do sistema, isso fica evidenciado na concordancia moderada da afirmacédo em que o

usuario considera que o SIGAA permita terminar as tarefas mais rapidamente.
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51 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do artigo foi de verificar a percepcao a respeito do SIGAA por parte dos
professores, utilizando o modelo UTAUT. De maneira geral, o SIGAA pode ser considerado
mais eficaz que o sistema anterior e pode-se dizer que ha beneficios no uso do novo
sistema. Entretanto, nota-se que existe uma dificuldade percebida pelos respondentes
em relacdo aos demais colegas, isso pode estar relacionado com a falta de concordancia
de fatores ligados a condig¢des facilitadoras para uso. Portanto, sugere-se uma maior
preocupacédo com o suporte por parte dos responsaveis pela implantacdo do sistema,
como por exemplo: uma maior divulgacdo de manuais e treinamentos.

Esse artigo pode contribuir para os gestores da IES do objeto de estudo, identificando
os principais desafios na transicdo do sistema anterior para o SIGAA. Além disso, pode
colaborar para os pesquisadores e 0s gestores em replicar os estudos em diferentes
organizagdes buscando compreender a transicdo de sistemas de diversas areas. Para
estudos futuros, recomenda-se realizar, a aplicacdo do instrumento, em sistemas fora do
ambito publico, como por exemplo, em uma universidade particular. Este estudo, limita-se
pelo objeto da IES e ndo buscou aprofundar em compreender os problemas identificados
das questdes.

REFERENCIAS

AJZEN, |. The theory of planned behavior. Organizational Behavior and Human Decision Processes,
Burlington, v. 50, n. 2, p. 179-211, 1991.

ALBERTIN, A. L.; BRAUER, M. Resisténcia a educacgéo a distancia na educacao corporativa. Revista de
Administracao Publica, v. 46, n. 5, p. 1367-1389, 2012. Disponivel em: <https://pesquisa-eaesp.fgv.br/sites/
gvpesquisa.fgv.br/files/arquivos/albertion_-_resistencia_a_educacao_a_distancia_na_educacao_corporativa.
pdf>. Acesso em: 01/08/2019.

ALMEIDA, A. A. M.; GONCALVES, A. A.; NOVAES, M. L. O.; SIMONETTI, V. M. M. Implantag&o da tecnologia
da informag&@o numa organizagéo de saude: impactos e desafios. In: Encontro da associagao nacional de
posgraduacao e pesquisa em administracao, 30., 2006, Salvador. Anais Rio de Janeiro: ANPAD, 2006.
Disponivel em: <http://www.anpad.org.br/enanpad/2006/dwn/enanpad2006-adic-1529.pdf> >. Acesso em:
01/08/2019.

ALVES, J. N.; PEREIRA, B. A. D. Analise da Teoria Unificada de Aceitagcédo e Uso de Tecnologia em uma
Grande Rede Interorganizacional de Cooperagéo. Anais do VIl Encontro de Estudos Organizacionais
da ANPAD. Gramado, RS, 25-27 de maio. p. 1-16. 2014. Disponivel em: <http://www.anpad.org.br/admin/
pdf/2014_EnEO465.pdf> Acesso em: 01/08/2019.

CINTRA, R. F; VIEIRA, S. F. A;; JUNIOR, D. C. B; FERNANDES, C. R.; BAGGIO, D. K.. Impacto da
implantacéo de um sistema de informacao gerencial na gestédo de contratos publicos: o caso do hospital
universitario de Dourados/MS. Revista de Administracdo da Unimep, v. 10, n. 2, p. 28-53, 2012. Disponivel
em: <https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=273723607002>. Acesso em: 01/08/2019.

DAVIS, F. D. Perceived usefulness, perceived ease of use, and user acceptance of information technology.
MIS Quarterly, Minneapolis, v. 13, n. 3, p. 318-339, 1989.

Processos de Organicidade e Integrac&do da Educacgéo Brasileira 5 Capitulo 14




DAVIS, J.; BURGLIN, P. Levantamento de dados em sociologia: uma analise estatistica elementar. Zahar, Rio
de Janeiro, 1976.

FISHBEIN, M.; AJZEN, I. Belief, attitude, intention and behavior: an introduction to theory and research.
Reading: Addison-Wesley, 1975.

GASSEN, T. B.; LOBLER, M. L.; BOBSIN, D. Identificagéo dos Fatores que Influenciam no Sucesso da
Adocao de Sistemas de informacdo em Pequenas Empresas. In: EnADI:. Anais. Recife/PE. 2009. Disponivel
em: <http://www.revistageintec.net/index.php/revista/article/downloadSuppFile/252/24> Acesso em:
01/08/2019.

GOMES, J. Z. Aceitacao de um sistema de apoio a manufatura: um estudo de caso na empresa
Marcopolo S/A. Porto Alegre: UFRGS, 2014. Dissertagao (Mestrado) - Programa de P6s-Graduagéo em
Administragado, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2014. Disponivel em: <https:/lume.
ufrgs.br/handle/10183/96845> Acesso em: 01/08/2019.

HOPPEN, N.; MEIRELLES, F. S. Sistemas de informagéo: um panorama da pesquisa cientifica entre 1990 e
2003. Revista de Administracao de Empresas, v. 45, n. 1, p. 24-35, 2005. Disponivel em: < hitps://rae.fgv.
br/rae/vol45-num1-2005/sistemas-informacao-pesquisa-cientifica-brasileira-entre-1990-2003>. Acesso em:
01/08/2019.

LAUDON, K. C.; LAUDON, J. P. Sistemas de informacao gerenciais. Editora Person. Sdo Paulo, 2011.
Disponivel em: < http://www.petry.pro.br/arquivos/LIVRO%20-%20SI%20gerenciais.pdf>. Acesso em:
01/08/2019.

MACNAUGHTON, R. J. Numbers, scales, and qualitative research. The Lancet, v. 347, n. 9008, p. 1099,
1996. Disponivel em: < https://www.thelancet.com/journals/lancet/article/P11S0140-6736(96)90286-X/fulltext>
Acesso em: 01/08/2019.

MARIANO, A. M.; RAMIREZ-CORREA, P.; ALFARO-PEREZ, J.; PAINEN-ARAVENA, G.; MACHORRO-
RAMOS, F. O Papel da Aceitagao da Tecnologia nas Cidades Inteligentes: Um estudo das percepcdes dos
usudrios do Uber Brasil. RISTI, Portugal, n. 17, p. 571-583, 2019. Disponivel em < https://www.researchgate.
net/profile/Ari_Mariano/publication/331178202_The_role_of_technology_acceptance_in_smart_cities_A_
study_of_uber_Brazil_users%27_perceptions/links/5¢c719e26458515831f6993cc/The-role-of-technology-
acceptance-in-smart-cities-A-study-of-uber-Brazil-users-perceptions.pdf> Acesso em: 01/08/2019

MELLO, C. M.; PERIOTTO, A. J.; ENDRICI, J. O. M. Requisitos para a gestdo do conhecimento na
Administragao Publica Universitaria em seu paradigma tecnologico. Revista de Negécios, v.16, n. 1,
p. 32-48, 2011. Disponivel em: < http://www.spell.org.br/documentos/ver/5688/requisitos-para-a-gestao-
do-conhecimento-na-administracao-publica-universitaria-em-seu-paradigma-tecnologico> Acesso em:
01/08/2019.

MONDINI, V. E. D.; DOMINGUES, M. J. C. S. Gestao da retencao de alunos em cursos on-line sob a
perspectiva da aceitacéo da tecnologia. Revista Brasileira de Educacao, v. 23, 2018. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v23/1809-449X-rbedu-e230050.pdf > Acesso em: 01/08/2019

MOORE, G. C.; BENBASAT, I. Integrating diffusion of innovations and theory of reasoned action models to
predict utilization of information technology by end-users. In: KAUTZ, K.; PRIES-HEGE, J. (Orgs.). Diffusion
and adoption of information technology. London: Chapman and Hall, 1996. p. 132-146.

O’BRIEN, J. A. Sistemas de informacéo e as decis6es gerenciais na era da Internet. 3 ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2010. Disponivel em: < http://estudoconcreto.com.br/wp-content/uploads/2016/03/SDI_CAP_01.pdf>
Acesso em: 01/08/2019.

PEREIRA, F. A. M.; QUEIROS, A. P. C.; GALVAO, A. G.; SALES, J. P. D. Gestao das informacdes e do
conhecimento em organizagdes publicas: uma aplicacdo do modelo de exceléncia em gestao publica.
Revista Eletronica de Sistemas de informacao, v. 11, n. 2, 2012. Disponivel em: < http://www.
periodicosibepes.org.br/index.php/reinfo/article/view/1085>. Acesso em: 01/08/2019.

Processos de Organicidade e Integrac&do da Educacgéo Brasileira 5 Capitulo 14



PING, Z.; NA, L.; HESHAN, S. Affective quality and cognitive absorption: extending technology acceptance
research. In: Annual hawaii international conference on system sciences, 39., 2006, Hawaii.
Proceedings. Washington: IEEE Computer Society, 2006. Disponivel em: < http://citeseerx.ist.psu.edu/
viewdoc/download?doi=10.1.1.75.7271&rep=rep1&type=pdf>. Acesso em: 01/08/2019.

SILVA, N.; JACOBSEN, A. L.; ALMEIDA, M. S.; OLIVO, L. C. C.. O sistema “UFSC sem papel” sob a
perspectiva da inovagéo. Revista de Ciéncias da Administracao, v. 15, n. 35, p. 11-22, 2013. Disponivel em
< https://www.redalyc.org/pdf/2735/273528929002.pdf> Acesso em: 01/08/2019.

TAYLOR, S.; TOOD, P. Understanding information technology usage: a test of competing models. Information
Systems Research, Hanover, v. 6, n. 2, p. 144—-176, June 1995.

THOMPSON, R. L.; HIGGINS, C. A.; HOWELL, J. M. Personal computing: toward a conceptual model of
utilization. MIS Quarterly, Minneapolis, v. 15, n. 1, p. 125-143,1991.

VALLERAND, R. J. Toward a hierarchical model of intrinsic and extrinsic motivation. In: ZANNA, M. Advances
in experimental social psychology. New York: Academic Press, p. 271-360, 1997.

VENKATESH, V.; MORRIS, M. G. User Acceptance of Information Technology: Toward a Unified View. MIS
Quarterly. Vol. 27, 2003. Disponivel em: < https://www.jstor.org/stable/pdf/30036540.pdf> Acesso em:
01/08/2019.

WILDER. J. W. New concepts in technical trading systems. Trends Research. London, 1978.

Processos de Organicidade e Integrac&do da Educacgéo Brasileira 5 Capitulo 14



CAPITULO 15

ABORDAGENS EDUCATIVAS POTENCIALIANDO O
DESENVOLVIMENTO MUSICAL INFANTIL

Data de aceite: 01/06/2020
Data de Submissdo: 08/03/2020

Darlem Brito Brandao
Universidade do Estado do Para

Santarém — PA

https://wwws.cnpq.br/cviattesweb/
PKG_MENU.menu?f_
cod=9B4DE2721C682B37EEC3024872CE7114#

RESUMO: Este
vivéncia docente na Associacdo de Educacéo

trabalho €& resultado da
Social Francisca do Rosario Carvalho/Projeto
Esperanca e Vida na Amazdnia-FRARC/PEVA,
onde a acao configura-se dentro do trabalho
voluntario com uma turma de flauta doce,
abrangendo a faixa etaria de 07 a 10 anos. Tal
instituicdo é constituida como Organizacdo da
Sociedade Civil (OSC), em que, por meio da
educacao social, contempla a musica como uma
das ferramentas para a transformacgéo do meio
sociocultural. Desta forma, tal relato tem por
objetivo evidenciar as praticas pedagodgicas em
educagdo musical que se mediam no contexto
de atuacéao da referida instituicdo. Os resultados
alcancados apontam para a constatacdo de
que a ludicidade dos instrumentos alternativos
em educacdo musical contribui para que o
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fazer musical seja significativo aos educandos,
potencializando, assim, o seu desenvolvimento.
PALAVRAS-CHAVE:
formacao social, desenvolvimento.

Praticas musicais,

EDUCATIONAL APPROACHES
POTENTIALLY DEVELOPING CHILDREN’S
MUSICAL DEVELOPMENT

ABSTRACT: This work is the result of the
teaching experience in the Association of Social
Education Francisca do Rosario Carvalho/
Project Hope and Life in the Amazon-FRARC/
PEVA, where the action is configured within
the volunteer work with a class of recorder,
covering the age group from 07 to 10 years.
This institution is constituted as the Civil Society
Organization (CSOs), in which, through social
education, it contemplates music as one of the
tools for the transformation of the sociocultural
environment. Thus, this report aims to highlight
the pedagogical practices in musical education
that are mediated in the context of the work of
this institution. The results achieved point to
the realization that the ludicity of alternative
instruments in musical education contributes
to the musical making being significant to the
students, thus enhancing their development.

KEYWORDS: Musical practices, social training,
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development.

EDUCACAO SOCIAL E MUSICAL COMO COADJUVANTES NA CONSTRUCAO DE
PRATICAS EDUCATIVAS EM CONTEXTO NAO-FORMAL DE EDUCACAO

Este relato de experiéncia é fruto da vivéncia docente na Associacdo de Educacao
Social Francisca do Rosério Carvalho/Projeto Esperanca e Vida na Amazénia — FRARC/
PEVA - no municipio de Santarém-Para.

As novas relagdes que se estabelecem dentro dos contextos sociais retratam a
educacao como um campo de multiplas funcdes. Desta forma, a educacao social emerge
no contexto educacional como uma area de multiplas relagées, a qual exige transformacéao
e incorporacdo de novas relagdes socioeducacionais. Machado (2012) refere-se a
educacéo social como:

[...] aeducacédo que tem por objetivo desenvolver a sociabilidade dos individuos; que tem
como destinatario prioritario individuos ou grupos em situagao de conflito social e, que se
desenvolve em lugar ou em contextos por meio da educagao néo formal, semelhantes a
educagao em contextos educativos ndo escolares. (MACHADO, 2012, p.6).

Aintervencéo educativa num contexto de vulnerabilidade social esta além do trabalho
que a educacgédo convencional fornece. Tais contextos de conflito social, nos quais estao
inseridos, desperta iniciativas para abordagens multiplas em educacéo. A caréncia em
assisténcia educacional revela a necessidade de formacéao social do sujeito, que o torne
apto areconstruir-se diante das consequéncias deixadas pelas mazelas de conflitos sociais
produzidas em um ambiente de contexto de vulnerabilidade. Porém, tal formacéo social,
a escola nao consegue ensinar em sua totalidade. Diante disso, abordagens educativas,
de carater construtivista, como as tomadas pelas Organizacées da Sociedade Civil
(OSCs), objetivam formar individuos criticos sociais, capazes de intervir nesse contexto,
protagonizando-os como transformadores do seu meio social.

Dessa forma, com propostas de transformac¢éo social, cada vez mais projetos de
educacao nao formal se unem aos ambientes formais de ensino no intuito de construir
conhecimentos basilares aos educandos e promover a transformacao em sociedade.
Desta forma, a educagao musical, a exemplo da educag¢do social, apropria-se dessa
proposta e se langca como ferramenta de transformacao em diferentes contextos sociais.

Com objetivos que extrapolam o puro conteudo musical, a educagcao musical também
se lanca no desafio da formacao social das pessoas em contexto de vulnerabilidade, onde
estas, em contato com as diversas abordagens educativas musicais, passam a construir
uma relacao afetiva com essa linguagem, afetividade esta que muitas vezes se inicia com
a ludicidade como o ensino da musica Ihes é apresentada. Enquanto ludicidade, os jogos
musicais configuram o cenario educativo musical como ferramenta pedagoégica que, além

de protagonizar a musica e seus elementos, assegura a compreensao das regras sociais
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(JUNIOR, 2014), contribuindo, assim, para o equilibrio da vida em sociedade.

Para Junior (2014), “o jogo deve visar o desenvolvimento da crianca e a estruturacao
do conhecimento” (JUNIOR, 2014, p. 2). BRITO (2003, p. 31) afirma que “o fazer
musical € um jogo sensoério motor, simbdlico e com regras”. Desse modo, conhecemos a
importancia e relevancia que esta abordagem educativa produz nos contextos nao formais
de educacao.

A utilizacao da flauta doce, enquanto instrumento musical de contextos escolares e
nao-escolares, além de proporcionar momentos de ludicidade ao aprendizado musical da
crianga, atua no desenvolvimento psicomotor. Por se tratar de um instrumento melédico,
estimula a criatividade nos alunos e a capacidade de improvisacao, além de proporcionar
o contato com a leitura musical. Segundo Paoliello (2007):

Possibilita ainda a criagcdo de conjuntos, ajudando a despertar e desenvolver a
musicalidade infantil e o gosto pela musica melhorando a capacidade de memorizacéo

e atencédo e exercitando o fisico, o racional e o emocional (PAOLIELLO, 2007, p.32).
Tais contribui¢des de iniciacdo musical por meio da flauta doce extrapolam o publico
infantil, podendo estender-se a jovens e adultos. A partir deste pressuposto, as atividades
aqui descritas e que foram desenvolvidas na Associacdo de Educacao Social Francisca
do Rosario Carvalho/Projeto Esperanca e Vida na Amazénia, tem como base o ensino
da flauta doce em uma turma de criangas com faixa etaria de 7 a 10 anos. Ressaltamos
que este projeto, o foco do trabalho docente é o ensino da musica por meio da educag¢ao

social.

A RELEVANCIA DAS ABORDAGENS MUSICAIS NO ENSINO DE FLAUTA DOCE NA
FRAC/PEVA

A discussé@o sobre aprender musica é de carater muito abrangente, vigorando-se
ainda a ideia de que a aquisicao desse conhecimento esteja estritamente ligada a tocar
algum instrumento musical. Em decorréncia desse pensamento, torna-se recorrente o
interesse pelo aprendizado da musica instrumental e, diante dessa procura, vé-se, por
parte de 6rgédos publicos e privados, a necessidade de promover a essa clientela ofertas
no ensino da musica, com a aplicacdo de métodos e/ou abordagens pedagdgico-musicais,
tanto em ambientes escolares e nao escolares.

Diante desse cenario, os projetos de educacao social, partindo do principio que rege
suas ac¢obes de intervencédo na realidade local e movidos pela sensibilidade de despertar a
conscientizacéo acerca das transformacdes possiveis que o sujeito pode desenvolver no
seu meio social, acabam por inserir em suas atividades aulas de musica, contemplando
a educacao musical como um dos eixos de suas ac¢des. Assim sendo, a FRARC/PEVA

se apropria dessa realidade e promove ao publico o contato com a linguagem musical,

promovendo-lhes formagao social por meio do ensino e aprendizado de musica.
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Entendendo-se a linguagem musical como um espaco de afirmacéo da educagao
formal, ndo-formal e informal, o educador musical que trabalha no contexto da educacéao
social deve estimular, por meio das abordagens educativas e musicais com os educandos,
a reflexdo sobre o conhecimento em musica adquirido ou aprimorado dentro da Instituicao.
Diante dessa proposta, trabalhar a educacao musical proporciona nado somente o contato
com tal linguagem como também o conhecimento da musica de outros contextos histéricos,
bem como o aprendizado de instrumentos musicais que ultrapassam séculos, como a
flauta doce.

Assim, como pensarum ensino e aprendizado de musica que contemple musicalizagao
e teoria musical que privilegie ambas as partes? Ja é sabido que o estudo da flauta doce
proporciona momentos de ludicidade ao aprendizado musical da crianga, desenvolvimento
psicomotor, evidenciando, portanto, a musica como elemento formador do pensamento,
assentando-a como ferramenta de desenvolvimentos inter-relacionais, emocionais e
cognitivos, uma vez que o estudo de contetdos musicais, como a prépria notacdo musical
convencional, firma o seu ensino aprendizado como conhecimento racional.

As aulas de flauta de flauta doce na FRARC/PEVA buscam contemplar momentos
de ludicidade e teoria. Apropriar-se da ludicidade durante a aula propicia aos educandos
leveza, fantasia, expressao, reconhecimento do seu papel no meio social, valoracao do
outro, entre outros fins. Contudo, proporcionar ao educando o conhecimento da leitura
e escrita musical também deve ser uma das propostas levadas pelo professor, visto
que o contato com os cédigos estabelecidos na pauta musical desperta o aluno para o
novo conhecimento, uma linguagem de regras e signos, que necessita de entendimento
reciproco para que o aluno possa decodifica-los.

Acerca da importéancia da leitura e decodificagdo musical,

A importancia da notacao pode ser vista ndo sé na funcéo da reproducdo como também
na de auxilio para um ouvir musical consciente, preocupado com 0s meios técnicos
utilizados pelo compositor, a estrutura da obra, o acompanhamento consciente do
movimento e as curvas de tensdo. [...] Em outras palavras: a notagcdo musical torna a
musica mais compreensivel, ao apresentar o seu lado matemético, ajudando a perceber
sua estrutura e organizacao (SOUZA, 1999, p. 212).

A partir dessas proposicoes, nota-se o estudo da leitura e escrita como indispensavel
no processo da formag¢ao musical e social do educando. Ainda sobre a relevancia desse
aprendizado, é pertinente evidenciar sua contribuicdo para a formacéao de outros ambitos
da vida humana, aperfeicoando outras capacidades como o “desenvolvimento dos
sistemas de orientagcdo espacial, de ordenagcao sequencial e do pensamento superior”
(ILARI, 2003, apud TORRE 2009, p.13), desenvolver melhor a audicdo, o pensamento
abstrato e a conquista da independéncia musical do estudante (TORRE, 2009, p.14).

Diante disso, o meu trabalho com os acolhidos da FRARC/PEVA nas aulas de flauta
doce, buscou proporcionar aos educandos uma vivéncia musical que contemple uma

abordagem ludica dos conteudos musicais e o conhecimento em leitura escrita musical.
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As abordagens realizadas com as criancas fazem refletir acerca das contribuicbes do
ensino da leitura e escrita musical convencional, aquela que acompanha geracoes, e as
vivéncias proporcionadas a partir das praticas experimentais propostas aos educandos.

O intuito foi contemplar o estudante de musica com o ensino da leitura escrita musical
e o0 coloca a par de um saber importante no aprendizado dessa linguagem. Considerando o
papel de formacéao social que as OSCs exercem na comunidade, furtar o educando dessa
vivéncia possibilitaria uma fragmentacéo no processo de formagédo musical que o0 mesmo
vivencia no aprendizado de musica num contexto de vulnerabilidade social. Entendendo
o fazer musical humano como pratica do conhecimento, me proponho a fomentar nos
alunos de flauta doce a busca por esse saber, no qual ler musica pode contribuir para o
enriquecimento da bagagem cultural das criancas.

As atividades ludicas, de cunho pedagobgico, que objetivam a fixacdo de contetdo
tedrico, a memorizagcédo dos signos musicais registrados na musica pautada, a percepcgéo
de sons e ruidos que nos cercam, a compreensao do mecanismo do dedilhado da flauta
doce, o reconhecimento da importancia do estudo individual e coletivo, visualizar e apreciar
obras musicais de outros tempos, reconhecer diferentes alturas e decifrar a origem sonora
timbristica, despertam para a discussao sobre a relevancia de tal abordagem no ensino
aprendizagem de musica em ambientes de educacao nao-formal.

Ressalta-se que nestes ambientes, a educacéo musical tem ganhado espacgo e tem
protagonizado as vivéncias, despertando para a reflexao a respeito das préaticas educativo-
musicais que se mediam em Instituicbes de Educacéo social, as quais contemplam a
experiéncia musical como uma de suas praticas no processo de formacdo do sujeito
enquanto ser social.

AS ATIVIDADES PEDAGOGICO-MUSICAIS DESENVOLVIDAS NAS AULAS DE FLAUTA
DOCE

As aulas de flauta doce desenvolvidas na FRARC/PEVA, divididas em duas turmas
nos turnos matutino e vespertino, tem carga horaria de duas horas e meia cada encontro.
Compete dizer que cada turma possui 0 seu professor titular, ao qual o meu trabalho
docente se restringe a turma da manha dentro da referida instituicdo. Com isso, meu
trabalho conta com a supervisdo da coordenacao pedagogica que solicita planejamento
prévio por meio dos planos de ensino e aula.

Em diagnose da turma, no inicio das aulas notei que alguns dos acolhidos tocavam
flauta doce, pois frequentaram aulas no ano anterior nas turmas de musicalizacéo e flauta
doce. Porém, percebi que estes mesmos educandos apresentavam muita dificuldade
quanto a leitura grafica da musica. J& os demais acolhidos na turma, eram iniciantes no
contato com o instrumento e com a musica de maneira geral.
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Nas primeiras aulas com a turma especifica, fora apresentada a flauta doce em que
pude trabalhar questdes relacionadas a postura, articulagdo, modo de pegar e dedilhar,
além de cuidados com esse instrumento musical. No inicio de cada aula, eram promovidas
rodas de conversa, nas quais, eu, enquanto educadora, busquei fazer sondagem quanto
aos estudos em casa e duvidas sobre o0 aprendizado da flauta doce, obtendo uma resposta
positiva, haja vista que observei que os mesmos estudavam em suas residéncias sempre
que tinham alguma disponibilidade.

Para que os alunos comecassem a aprender as posi¢cdes das notas na flauta, iniciei
com a digitacdo da mao direita, mas percebi que assim nao iria funcionar. Entao reiniciei
os trabalhos a partir da mé&o esquerda, introduzindo aos poucos o uso da méo direita,
e na medida em que iam aprendendo as posicdes, executavam todos 0s exercicios
estabelecidos para aquele dia, como: nota longa, minima e seminima. O objetivo do
trabalho n&o era somente fazé-los executar, mas entender os mecanismos que permitiam
a realizacao do exercicio.

A partir dessas experiéncias, surge a ideia de confeccionar algumas clavas com cabo
de vassoura e ganzas de tampinhas de garrafas pet com pérolas, feijado e arroz em seu
interior; objetos que produzissem algum ruido sonoro musical, para que os educandos
antes de executarem o som na flauta, pudessem executar fora dela. Exercicios estes
que trabalharam a concentragcao e atencao, pois além de tocar os instrumentos, tinham
que obedecer a comandos como: executar a palavra “tu” ao mesmo tempo em que os
instrumentos percussivos 0s acompanhavam. Isso me levou a compreender qual a
importancia dos instrumentos alternativos na musicalizagao por meio flauta doce.

Obedecendo as propostas do plano de aula, buscava-se conduzir as aulas com
atividades diversificadas, objetivando sempre a compreensdo dos conteudos do dia.
Quando foram iniciadas as aulas do ensino das figuras musicais e a disposi¢cao destas no
pentagrama, com o propésito de trabalhar a altura e intensidade, fora proposta atividade
do forte-fraco, na qual se escondia um objeto e alguém teria que encontrar, orientando-se
apenas pelas palmas, associando as palmas altas e fortes e baixas e fracas com a altura
das figuras, estabelecida pelo pentagrama.

Na tentativa de aprimorar a aprendizagem das figuras musicais no pentagrama e o
nome das notas, esquivando-se sempre que necessario do ensino tradicional (haja vista
que a dificuldade em aprender o nome das notas no pentagrama € muito dificil quando
ensinada no modelo tradicional) - desenvolvi um conjunto de oito cartdes contendo as oito
notas de uma oitava, com as notas de Do a D6, e ao término da aula expliquei que havia
uma dinamica e como ela funcionaria.

A dinamica consistia em fixar no pentagrama do quadro pentagramado o cartdo com
a nota que eu pedisse. Se um colega errasse, outro tinha a oportunidade de corrigir e,
assim, ajudar o proximo em sua dificuldade. A resposta foi satisfatéria, pois a assimilagcao

foi bem mais rapida do que o método convencional.
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Também foram desenvolvidos com a turma trabalhos de: pintura com tinta guache da
clave de sol; montagem do quadro de atividades de flauta doce com corte e colagem das
figuras musicais; atividades de corte e colagem no caderno pentagramado; desenho da
flauta doce e suas divises, no caderno. Tudo com o propoésito de fazé-los fixar contetdo,
de forma divertida e Iudica.

Passados dois meses em contato com a turma, compreendi que a dindmica do
desenvolvimento musical em ambientes de educacdo social ndo se da somente pelo
ensino tradicional, mas também por meio de praticas diferenciadas deste, praticas que
proporcionaram aos alunos da flauta doce um aprendizado centrado na experimentacao
ao invés da exaustiva reproducao. Notei que cada vez mais eu precisava investir em
praticas que valorizassem a efetividade musical daqueles alunos. Gainza (1988), em suas
obras, reporta-se mais a formacgao do ser e ndo somente ao ensino musical. Ainda assim,
ela valoriza o uso da linguagem musical de forma criativa, para que se faga acontecer o
processo do desenvolvimento do ser.

Procurando despertar nos alunos o gosto pela musicalidade, comecei a introduzir
novas experiéncias de ensino e aprendizado por meio de jogos musicais, de modo
que estes viessem promover o desenvolvimento ndo somente musical, mas sensorial,
cognitivo, racional, que levasse o0 aluno a ter um posicionamento participativo na conducao
da aula. Corroborando com isso, Gainza (1988, p. 95) afirma: “educar na musica € crescer
plenamente e com alegria. Desenvolver sem dar alegria ndo é suficiente. Dar alegria sem
desenvolver tado pouco e educar”.

Desta forma, desenvolvi jogos de figuras musicais com cartbes, de modo que 0s
alunos viessem criar pequenas musicas a partir dessas figuras; Jogo da meméria auditiva
com tampinhas de garrafas pet, em que o aluno tinha que tentar descobrir o par sonoro
e identificar a origem sonora daquele timbre sonoro; Jogo de percussao corporal, para
o desenvolvimento de coordenacéo ritmica e nogdes de tempo e contratempo; Além de
trabalhar composicéo com eles.

Nesta atividade, eles foram convidados a pensar numa figura musical e numa
nota, e colocar a figura correspondente a nota no pentagrama do quadro, compasso por
compasso, repassando-a depois ao caderno. Dessa forma, ao final de doze compassos,
eles tinham produzido uma composicao através do conhecimento adquirido e do trabalho
em equipe.

E afim de instigar mais ainda o prazer pelo aprender brincando, propus a eles que
confeccionassemos o jogo do boliche musical, no qual seria enfatizado a disposicao das
figuras musicais no pentagrama, trabalhando, assim, a altura, escala, e o nome das notas.
Para tanto, os pedi a trazer de casa garrafas pet de dois litros, um litro, meio litro e menores
ainda. Pedi que trouxessem também bagos de feijao, arroz, milho de pipoca, pedrinhas.
Chegado o dia da aula, reuni todos e dei as instru¢cbes de como seria a construcéo do
material.

167
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Primeiramente lhes entreguei a imagem da partitura com a clave de sol e em cada
imagem havia uma nota musical com a figura ritmica da semibreve. Quem terminasse
primeiro ajudaria o colega a terminar o dele. Depois de pintado, iniciamos a confeccao
do boliche, sempre motivando a experimentacdo sonora produzida pela quantidade de
material colocada dentro da garrafa. Depois de varias experimentacdes, chegaram a
conclusao que quanto mais material ha dentro da garrafa, mais grave o som fica, e quanto
menos material, menos grave. Com os boliches confeccionados, brincamos.

As regras desse jogo eram que jogasse um de cada vez, se derrubasse o litro,
dirigia-se ao quadro pentagramado e colocaria no pentagrama a nota correspondente a
que estava no litro que derrubou, e em seguida dizer o nome da nota. A figura ritmica era
o participante quem escolhia, de modo que teria que dizer qual o nome daquela figura
escolhida. Se o participante errasse 0 nome da figura e o nome da nota, os demais teriam
a oportunidade de ajudar o colega em sua dificuldade.

No final da aula, faziamos sempre um feedback a respeito do que estudamos durante
0 jogo. Sempre que eu levava quaisquer jogos a eles, depois de dadas as instrucoes,
sempre pediam que eu brincasse junto, evidenciando assim o que BRITO (2003) chama
de construcdo de vinculos afetivos em sala de aula entre professor, aluno e conteudo.

Diante do exposto e considerando a continuidade do trabalho com a turma, concluo
que repensar as metodologias do ensino musical no contexto de projetos de educagao
social deve instigar a pesquisa nessas modalidades educacionais, uma vez que a producao
musical que se propaga nesses meios promove a reflexdo sobre as praticas educativas

musicais que se estabelece em sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao social, que se da prioritariamente em ambientes n&o-escolares, contribui
para a formacao humana. Assim, cria possibilidades para que os contextos sejam
transformados a partir de tecnologias sociais inovadores, criativas e correlacionadas as
probleméaticas apresentadas na sociedade. A partir das varias concep¢des adquiridas ao
longo da pesquisa bibliografica, compreendi que a educacédo musical € parte importante
no processo do desenvolvimento de pessoas e faz-se indispensavel no curriculo de
Projetos que trabalham a educacéao social, pois proporciona a jovens, adultos e criancas
um contato diferenciado com a musica.

As contribuicbes dos resultados me permitem compreender que ha relevancia
no estudo da leitura e escrita musical para o enriquecimento cultural da crianga, pois
expd-la a esse conhecimento, por séculos intrinsecos a Historia da musica, permiti-lhe a
familiarizagcdo com a musica de outros tempos, além de aprimorar a concentragdo e adquirir
um enriquecimento linguistica musical. Contudo, seria negligéncia nédo protagonizar o
ensino de contetdo musical de forma ladica, uma vez que tal abordagem potencializa
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a vivéncia sob uma linguagem, a saber, a musica, e contribui para a criatividade e
desenvolvimento intelectual dos educandos, tornando o contato com essa linguagem
divertida e prazerosa.

Tais resultados elucidam a importancia dos instrumentos musicais alternativos no
processo do desenvolvimento musical das criangas, permitindo ao docente e educandos
experimentar novas propostas em vivéncia musical.

Assim, ao estabelecerem contato com a musica, esses individuos desenvolvem
habilidades diversas, que ressignificam os contextos onde estéo inseridos e transformando-
os a medida que se desenvolvem.
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RESUMO: A configuragéo cultural, econémica
e social vivenciada atualmente, reflete um
cenario onde o sujeito vive um conflito entre a
escolaridade tradicional, onde a memorizagao e
conceitos,formulaseexpressdesqueprevalecem
como verdades absolutas e as influéncias das
Tecnologias da Informacéao e do Conhecimento
(TICs). O grande desafio atual do ensino de
Ciéncias é fazer com que o ensino acompanhe a
linguagem dos novos tempos. E necessario que
0s educadores assumam o papel de grandes
mediadores da busca do conhecimento e que
as novas tecnologias sejam aplicadas com
um embasamento pedagdgico que estimule
verdadeiramente a criatividade, a reflexado

critica e a cidadania responsiva, caracteristicas
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PARA O ENSINO DE CIENCIAS

estas, que atendem as demandas da sociedade
atual. O objetivo deste trabalho é apresentar o
potencial de utilizagcao do jogo Plague Inc. como
uma ferramenta de ensino e aprendizagem no
Ensino de Ciéncias. O jogo tem uma premissa
deafiadora que cria enhajamento do aluno
e envolvimento com multiplos conteudos da
disciplina de Biologia e outras disciplinas,
assumindo aspecto interdisciplinar. Este jogo
digital se adequa especialmente aos conteudos
de qualidade de vida das populagbes humanas.
PALAVRAS-CHAVE:
Metodologias, TICs, Jogos digitais.

Ensino de Ciéncias,

ABSTRACT: The cultural, economic and social
configuration experienced today, reflects a
scenario where the subject experiences a
conflict between traditional schooling, where
memorization and concepts, formulas and
expressions that prevail as absolute truths and
the influences of Information and Knowledge
(ICTs). The great

challenge of science teaching is to make

Technologies current
teaching follow the language of the new times.
It is necessary that educators assume the role
of great mediators in the search for knowledge
and that new technologies are applied with a
pedagogical basis that truly stimulates creativity,
critical reflection and responsive citizenship,
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characteristics that meet the demands of today's society . The objective of this work is to
present the potential of using the game Plague Inc. as a teaching and learning tool in Science
Education with the potential to enrich the learning process and make it more meaningful.
KEYWORDS: Science Teaching, Methodologies, ICTs, Digital Games.

11 INTRODUCAO

Estudantes de todos os niveis e segmentos vivem em um contexto em que a conduta
humana tem por caracteristica a criacao e a utilizacao de signos, instrumentos culturais
e artefatos com fins a mediacao das relacbes entre os sujeitos e destes com o seu meio
de maneira a interferir em seu cotidiano. Ao longo de sua histéria, o ser humano foi
desenvolvendo instrumentos que |he permitiram atuar no ambiente, ampliando o alcance
dos seus sentidos e de sua acdo. Em busca de atender as suas necessidades ao longo
do tempo, desenvolve o que é especificamente humano: a capacidade de criar. Paralelo a
isso, 0 uso do que ele vai criando, interfere nos seus modos de raciocinar, atuar, perceber
e atuar no mundo.

A humanidade esta marcada por grandes transformacdes tecnolégicas e vive um
momento histdrico que tem a presenca generalizada dos meios eletrénicos de comunicacao
e informacdo. Como algo quase incontrolavel, surgiram as Tecnologias da Informacéo e
da Comunicacgéo (TICs) tais como internet, televisdo interativa, computadores de ultima
geracao, proporcionando ao estudante multiplas maneiras de se relacionar com arealidade
e com a propria aprendizagem.

O grande desafio atual das escolas e dos professores, especificamente em Ciéncias,
€ fazer com que o ensino acompanhe a linguagem dos novos tempos. Os educadores
necessitam falar a linguagem contemporanea, estar inteirados das novas tecnologias
de ensino para, assim, poder dinamizar suas aulas. E necessario que assumam o0
papel de grandes mediadores da busca do conhecimento e que as novas tecnologias
sejam aplicadas com um embasamento pedagodgico que estimule verdadeiramente a
criatividade, areflexao critica e a cidadania responsiva, caracteristicas estas, que atendem
as demandas da sociedade atual. A exemplo disso, a situacdo de pandemia promovida
pelo novo coronavirus, o COVID-19, que casualmente relaciona-se ao game apresentado
neste trabalho, torna ainda mais proxima e dindmica entre a sala de aula e a realidade
vivenciada por estudantes.

O ensino de ciéncias dentro do contexto escolar pode ser beneficiado se acompanhar
o amplo desenvolvimento tecnolégico promovido nos ultimos tempos, podendo entéo
contribuir de maneira mais relevante no desenvolvimento de toda a sociedade. Assim, o
uso de ferramentas interativas, como os jogos digitais, promove um grande enriquecimento
para o ensino, pois, pode tornar as aulas de Ciéncias mais dindmicas e proporcionar aos
educandos uma aproximacao do conteudo a ser ensinado de sua realidade.
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Justifica-se, pela aplicabilidade da insercédo de TICs no Ensino de Ciéncias, fazer
com que o professor reflita sobre suas metodologias e praticas de ensino tendo como alvo
principal a construgdo do conhecimento de maneira mais significativa. O presente artigo €
fruto de uma pesquisa desenvolvida como parte da avaliagdo da disciplina de Tecnologias
e Recursos Didaticos no Ensino de Ciéncias do Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica (MPECIM) da Universidade Federal do Acre (UFAC). Trata-se de
uma pesquisa bibliogréafica sobre a utilizac&o de jogos digitais como ferramenta de ensino
aplicada ao Ensino de Ciéncias.

Neste trabalho optou-se por uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio. A
abordagem de dados e informacgdes foi promovida de forma qualitativa, pois, nao foi
dada énfase em relacédo a representatividade numérica, mas, sim, ao aprofundamento
da compreensao de um grupo social, de uma organiza¢éo ou sala de aula, por exemplo.
Na pesquisa qualitativa, segundo Gerhadt (2009, p.31) objetivo da amostra € de produzir
informacdes aprofundadas e ilustrativas, além disso preocupa-se, portanto, com aspectos
darealidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacao
da dindmica das relagcbes sociais. E de carater descritivo exploratério, pois objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
a construir hipéteses (GERHARDT, 2009, p. 40).

Para coleta dos dados fez-se pesquisa baseada em artigos que abordam a utilizagao
das TICs e jogos digitais vinculados ao Ensino de Ciéncias a fim de justificar o uso do jogo
Plague Inc. como uma ferramenta de facilitacdo do ensino e estimulo da aprendizagem.
O objetivo deste trabalho, portanto, & apresentar o potencial de utilizagdo do jogo Plague
Inc. como uma ferramenta de ensino e aprendizagem no Ensino de Ciéncias com potencial
para enriquecer o processo de aprendizagem e torna-lo mais significativo.

Um adendo a ser feito é a relagdo do objetivo do artigo e da escolha do jogo com
a ocorréncia da pandemia da doenca COVID-19 promovida pelo virus SARS-CoV-2. O
inicio da escrita deste artigo se deu no ano de 2018, durante a realizacdo das aulas de
mestrado dos autores e orientadores deste trabalho. Da data de escrita e concepgédo do
arrtigo até sua presente publicacdo, no ano de 2020, a sociedade passa por um periodo
de pandemia confirmada pela Organizacao Mundial da Saude (OMS) e que promove um
momento de producdo de muitos conteudos sobre temas como virus, saude publica e
epidemiologia, que sdo também elementos presentes no jogo Plague Inc.

Diante de tal cenario, o uso desse jogo enquanto ferramenta pedagégica torna-se
ainda mais eficiente, uma vez que aproxima toda a realidade vivenciada pelos estudantes
em um momento de paralizacao de atividades, isolamento social e suspenséao de aulas
presenciais aos conteudos trabalhados em aulas de ciéncia, especialmente dentro do
contexto de conteudos como microbiologia e saude publica.
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21 0 USO DE JOGOS DIGITAIS NO ENSINO DE CIENCIAS

Nos ultimos anos, muitas pesquisas demonstram que o Ensino de Ciéncias tem se
consolidado como importante area académica e que as demandas criadas pelo mundo
moderno, ja ha algumas décadas, indicam a necessidade premente de democratizacéo
dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Essa democratizacao, leva em consideragao
uma educacao cujo objetivo seria formacao de cidadao critico e atuante, o que conforme
Moreira (2014, p.10) deve estar de acordo ao novo contexto socioecondmico-tecnolégico
e deve permitir que o aluno se aproprie da estrutura do conhecimento cientifico bem
como seu potencial explicativo e transformador, possibilitando assim, a abordagem dos
fendmenos e situagdes, dentro ou fora do espago escolar.

(...) as instituicdes de ensino tém o objetivo e o dever de proporcionar aulas de ciéncias
mais dinamicas e motivadoras, buscando fugir da monotonia das aulas expositivas
tradicionais propiciando interacfes sociais necessarias a aprendizagem, fazendo do
aluno formador de si, descobrindo estratégias compativeis com suas necessidades,
selecionando e separando o que é mais relevante, sendo orientado de forma eficaz pelo
educador (MOREIRA, 2014, p. 11).

Estamos vivendo em uma sociedade em constante mudanga, onde o conhecimento
€ atualizado e € modificado a todo instante e a escola enquanto formadora do cidadao
critico, devera oportunizar estratégias inovadoras utilizando as mais diversas ferramentas
disponiveis a fim de torna-lo capaz de atuar de maneira a resolver situagées problema
nessa sociedade de mudancas.

Muito se tem dito sobre o uso dos recursos digitais no processo de ensino e
aprendizagem. Neste contexto os jogos aparecem como uma ferramenta atrativa que
podem contribuir para despertar a curiosidade, a vontade e o interesse em seus envolvidos
(SOUZA, 2014 apud NASCIMENTO e COSTA, 2017). Professores, cada vez mais, tém
usado os jogos digitais para estreitar os lagos entre aluno e conteudo a ser ensinado,
pois a cada momento que se passa as tecnologias avancam de uma forma que a escola
nao consegue acompanhar naturalmente, tendo que se reinventar para poder impactar os
alunos considerados nativos digitais.

Ainda segundo Souza (2014), os alunos sao completamente diferentes de alguns
anos atras, interagem com pessoas através das redes sociais, dos smartphones e dos
tablets, além de explorar jogos e entre outras Tecnologias da Informagcdo e Comunicacéao
(TICs). Vale ressaltar que a escola também mudou, ndo € mais a mesma — as modernas
tecnologias estdo cada vez mais invadindo os muros das escolas e adentrando nas salas
de aula. A escola tem se equipado com recursos tecnolégicos e os professores tem
buscado capacitacéo e aperfeicoamento nesta area, conforme a necessidade.

Diante disto a escola precisa estar sensivel as mudancas, ndo apenas munir-se
de equipamentos sofisticados, mas pautar toda sua estrutura de ensino e aprendizagem
para que sejam mais significativos e o conhecimento produzido seja proximo a realidade
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do aluno. Os papeis da escola, do professor e dos conteudos precisam ser reformulados.
A escola precisa ser um lugar onde seja proporcionada situacbes diferenciadas de
aprendizagem e aquilo que o aluno ja sabe seja considerado — os docentes nao sao
meros transmissores de conhecimento, mas promotores de situagcdes que favorecam a
aprendizagem. De acordo com Moreira (2005, p. 165) ha duas condi¢cbes para que a
aprendizagem significativa ocorra: o contetdo a ser ensinado deve ser potencialmente
revelador e o0 estudante precisa estar disposto a relacionar o material de maneira
consistente e nao arbitraria.

Com a presenca dos computadores na educacdo e com 0S inUmeros jogos
educacionais e demais softwares disponiveis para favorecer o processo de aprendizagem,
se ganham novas possibilidades e recursos a serem integrados como mediadores do
ensino e da aprendizagem mais significativa (OLIVEIRA, 2001 apud GRUBEL, 2016).

Diante da necessidade de oportunizar situagdes de aprendizagem coerentes com
as demandas da sociedade, as necessidades dos alunos e o uso de novas tecnologias, o
professor de Ciéncias tem um desafio muito grande que pode ser traduzido na seguinte
questdo: como incorporar as novas tecnologias em sua pratica pedagodgica de forma
significativa e ndo apenas como mais uma ferramenta para motivar a sua aula ou transmitir
contetdos? Jogos digitais podem ser uma ferramenta para esta incorporacao.

A utilizacdo de jogos digitais acessiveis por smartphones e tablets abre margens
para a aproximacao entre os conteudos propostos em sala de aula pelo professor e a
realidade dos estudantes. Souza (2014, p. 108) argumenta que por meio de jogos e outros
recursos tecnologicos educativos é possivel estimular a produgdo de conhecimento por
parte do estudante uma vez que a formacao deste conhecimento se d4 num carater mais
contextualizado e atrativo. Ainda segundo a autora, jogos de computador apresentam um
aspecto de inovacgdo para as aulas e para os processos de ensino e aprendizagem por
promoverem o protagonismo do estudante e seu engajamento com o objeto de estudo, o
que agrega ainda mais valor e significancia aos conhecimentos apreendidos. Os jovens
de hoje s&o chamados nativos digitais e os jogos de computador podem ser ferramentas
de aprendizagem alinhadas a esta geracao.

Tecnologias educativas no ensino de ciéncias podem se valer da utilizacdo de
jogos de computadores desde que estes sirvam como uma ferramenta de ensino e
aprendizagem que alinhe propdsitos ludicos, técnicos e educacionais. Jogos divertidos
e envolventes, mas falhos em seus aspectos técnicos e pedagogicos ndo cumprem tao
bem o seu papel como ferramentas de aprendizagem. Por outro lado, jogos corretos
em sua construcéo técnica, mas desinteressantes enquanto ferramentas ludicas podem
ser consideradas chatos por parte dos alunos. Cabe ao professor, portanto, filtrar jogos
de computador que se coloquem como precisamente técnicos, ludicos e com potencial
educativo (SOUZA, 2014). Em uma sociedade marcada pela forte presencga da ciéncia e
da tecnologia, espera-se que o Ensino de Ciéncias contribua, para que o aluno produza
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conhecimento de forma significativa e desenvolva capacidades de andlise, interpretacao,
reflexdo, comunicacgao, decisdo, essenciais para o exercicio da cidadania.

2.1 Conhecendo o jogo Plague Inc. como uma opcao de jogo digital com potencial

para o Ensino de Ciéncias

Dentro do contexto da utilizacdo de um jogo digital como ferramenta para o ensino
de Ciéncias/Biologia, este artigo apresenta como sugestdo o jogo Plague Inc. Como
ferramenta de aprendizagem, é preciso listar as potencialidades de aplicagao deste jogo.
Para isso, antes, é preciso reconhecer alguns aspectos do jogo, tanto de carater técnico
quanto de carater ludico. Aqui vale ressaltar que o design do jogo € de facil de compreensao
e intuitivo. Mesmo para sujeitos pouco acostumados a jogos em smartphones e tablets a
navegacao dentro do ambiente do jogo é simples e objetiva. Em caso de duvidas sobre
a jogabilidade, é possivel verificar um passo-a-passo e ainda jogar uma partida tutorial
com recursos que ensinam o usuario a jogar o jogo. A Figura 1 e a Figura 2 evidenciam a
simplicidade do painel de navegacéo nas telas iniciais do jogo Plague Inc.

Como Jogar

Progresso

FIGURA 1: Tela inicial do jogo Plague Inc.

Fonte: Jogo Plague Inc. em verséo iOS para iPhone

¢ Como Jogar

Tutorial | |\ ETVEL

v

s .

y

Jogar tutorial ! Ler o manual do jogo

FIGURA 2: Tutorial de orientacédo para navegacéo dentro do jogo Plague Inc.

Fonte: Jogo Plague Inc. em verséo iOS para iPhone
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A Tabela 1 evidencia dados técnicos sobre o0 jogo Plague Inc. E importante considerar
estes dados técnicos uma vez que alguns aparelhos apresentam certas limitacOes
tecnoldgicas.

Dados técnicos do jogo Plague Inc.

Desenvolvedor Ndemic Creations LTD
Tamanho 93,8 MB

Categoria Estratégia

Classificacao etéria indicativa 12+

Compatibilidade Android (gratuito) e iOS (pago)

Vocé consegue contaminar o mundo? Plague Inc. € uma
mistura Unica de alta estratégia e simulagéo terrivelmente
realista. Seu agente patogénico acabou de contaminar o
‘Paciente zero’. Agora vocé deve acabar com a histéria
da humanidade evoluindo para uma mortal Praga global,
Descricéo do jogo enquanto se adapta a tudo que a humanidade pode
fazer para se defender. Brilhantemente executado, com
jogabilidade inovadora e construido especificamente para
a tela de toque, Plague Inc. é uma evolugéo do género de
estratégia e leva os jogos em dispositivos moveis (e vocé) a
novos niveis. E vocé contra o mundo - s6 o forte sobrevive!

TABELA 1: Dados técnicos do jogo Plague Inc.

Fonte: Pagina de venda do jogo na App Store

A aplicacéo do jogo como uma ferramenta de ensino e aprendizagem ganha potencial
de acordo com o posicionamento do jogo dentro do contetudo programatico da disciplina
de Ciéncias/Biologia sobre Reino Monera, Bactérias, bacterioses — um tema que permite
relacionar conceitos académicos ao contexto cientifico e social de forma ainda mais
significativa por meio do jogo.

Como Teixeira (2003) aponta em seu levantamento, a escola deve promover uma
educacao cientifica comprometida com a instrumentalizacdo para a cidadania. Dentro
do campo de discussdo das teorias educacionais, um jogo que torne a aprendizagem
de um tema relacionado a qualidade de vida humana ainda mais eficiente cabe dentro
do Movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (C.T.S.). A premissa do Movimento
C.T.S. é relacionar um conteudo escolar académico com ciéncia, tecnologia e sociedade,
aproximando o ensino dos problemas sociais.

Em sua discussao, Teixeira (2003) também coloca a Pedagogia Histérico-Critica
(P.H.C.) como uma possibilidade a ser explorada pelo professor em sala de aula. Por meio
da P.H.C. o professor coloca a pratica social como ponto de partida e ponto de chegada
do processo de ensino. Considerando entdao as perspectivas do Movimento Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade e o contexto da Pedagogia Historico-Critica, o jogo Plague Inc.
pode servir como uma ferramenta de ensino e aprendizagem que promove a interacao
dos conteldos de aula e os contextos cientificos, tecnoldgicos e sociais relacionados ao
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conteudo sobre ‘bactérias’ e seus desdobramentos.

A utilizacdo do jogo Plague Inc. permite trabalhar competéncias e habilidades
distintas. Dentre as competéncias atingidas pelo uso do jogo, de acordo com a Base
Nacional Curricular Comum, pode-se listar: a) Compreender a natureza como um todo
dindmico, e o ser humano, em sociedade, como agente de transformag¢ées do mundo em
que vive em seu relacionamento com os demais seres vivos; b) Identificar as relagdes entre
conhecimento cientifico, produg¢ao de tecnologia e condi¢des de vida, no mundo de hoje e
ao longo da evolucgéo histoérica; c) Compreender a saude pessoal, social e ambiental como
bens individuais e coletivos a serem promovidos por diferentes agentes; d) Reconhecer
os fendbmenos bioldgicos, identificando os principais conceitos que caracterizam os seres
Vivos.

Para jogar o jogo o aluno deve iniciar 0 mesmo em seu smartphone e jogar uma
partida em que o objetivo & contaminar todos os seres humanos do planeta Terra com uma
doenca provocada por uma bactéria. Para isso o jogador deve pensar estrategicamente
onde implantar inicialmente sua bactéria e dai desenvolver estratégias para a propagacao
da mesma manipulando as caracteristicas da bactéria, suas formas de transmissao
(relacionando a capacidade de contaminacdo, a gravidade e a letalidade da doenca
provocada pela bactéria), seus sintomas e suas habilidades (resisténcia a antibiéticos,
caracteristicas anatémicas e outros aspectos).

Apds apresentar a premissa do jogo é possivel iniciar uma partida rapida de
reconhecimento dos mecanismos. A fim de oportunizar uma aprendizagem mais técnica,
vinculada ao jogo, propde-se a utilizacdo de uma lista de conceitos prévios que os alunos
devem observar ao longo do jogo — esta lista pode ser apresentada na forma de um
checklist conceitual de conceitos abordados pelo jogo, como, por exemplo: Doenca;
Praga; Patologia; Contaminacédo; DNA; Evolugao; Gravidade e letalidade de uma doenca;
Transmissao de uma doenca; Sintomas de uma doencga; Mutacdes; Organismo patogénico;
Bactéria; Virus; Prions; Fungo; Parasita; Hospedeiro; Codigo genético; Genes. Estes
conceitos fazem parte dos menus de navegacgao, das opcdes e das ferramentas do jogo.
Como método de verificagcdo, pode-se fazer um levantamento prévio dos conceitos ja
conhecidos pela turma de forma rapida e coletiva.

Para iniciar o jogo é preciso antes fazer algumas escolhas como o nivel de dificuldade
e a praga a ser desenvolvida. Aqui é interessante também fazer uma abordagem critica
acerca das opc¢oes disponiveis, como, por exemplo, a selecao da dificuldade do jogo e o
inicio da praga. Ao iniciar uma partida, o nivel de dificuldade do jogo envolve a selecéo
de trés niveis, o nivel “Casual”, o nivel “Normal” e o nivel “Brutal”. Como evidenciado na
Figura 3, o que diferencia cada nivel de dificuldade sdo os hébitos do cotidiano das pessoas
como lavar as méos, a quantidade de pesquisadores na populacéo e o tratamento que se
da aos doentes. E interessante coletivizar um rapido debate entre os alunos acerca de
que forma estes critérios determinam a dificuldade do jogo.
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Na sequéncia, ap0Os selecionar o nivel de dificuldade, o jogador deve selecionar
o tipo de organismo a ser considerada uma praga. Como evidenciado na Figura 4, na
versao inicial do jogo s6 € possivel a selecao de bactérias, mas a abordagem do que sao
0s demais organismos e pragas indisponiveis para selecdo ainda pode ocorrer. Estas
outras opcdes vao se tornando disponiveis a medida em que o jogador ganha pontos e
percorre estagios do jogo.

Em seguida, apds selecionar o nivel de dificuldade e o tipo de praga, o jogador deve
selecionar o primeiro pais e o primeiro paciente a contrair a bactéria, conforme é mostrado
na Figura 5. Aqui vale ressaltar também que o jogo oferece dicas e informacdes para a
escolha que ndo deve ser aleatoria. Ao escolher o pais, 0 jogador ja assume uma primeira
estratégia dentro do jogo, uma vez que a partida pode assumir varias possibilidades de
acordo com essa primeira escolha — caracteristicas econ6micas e climaticas dos paises
disponiveis para selecdo envolvem estratégias de contaminag¢do diferenciadas, o que
exige uma escolha pautada em estratégias e decisodes.

- Sel&’cionar dificuldade

e
Casual Normal ! Brutal

Para jogadores novos ou ] Para estrategistas genéticos Para génios que moram
um jogo rapido experientes em bunkers

= Ninguém lava as maos = 67,3% pessoas lavam as maos = Lavagem compulsiva de maos
= Pesquisadores nao trabalham = Médicos trabalham 3x/semana = Médicos nunca vao para casa
* Pessoas doentes abragadas * Pessoas doentes ignoradas = Pessoas doentes isoladas

FIGURA 3: Tela de sele¢ao de dificuldade do jogo

Fonte: Jogo Plague Inc. em verséo iOS para iPhone

Bl seledionar Tipo de Praga

Bactéria Virus Fungo Parasita

# 88 a

Um agente patogénico de E dificil p:

‘(ggoPraga. uito dificil de ; cobrirem long

Lk =

Prion Nano-Virus Bio-Arma

FIGURA 4: Painel de selecao de tipo de agente patologico

Fonte: Jogo Plague Inc. em verséo iOS para iPhone
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ApoOs o inicio do jogo, o aluno deve conduzir ‘sua doenca’ de forma que a mesma
possa contaminar todas as pessoas do mundo. O jogo apresenta uma série de desafios
dentro de um cenario global realista, onde suas acdes geram consequéncias no andamento
do jogo e no ‘sucesso de contaminacéo da doenca’. O aluno que souber conceitos como
evolucédo, mutacéo, geopolitica e outros saberes relacionados a qualidade de vida da
populacdo humana certamente tera mais facilidade em pontuar no jogo.

14102017

Toque no pais no qual sua praga comegara X

Selecione um pais para iniciar a sua praga. Ao
seleciona-lo, pode ver mais informagdes pressionando
no nome do pais abaixo. Estoure o baldo para
confirmar, ou selecione outro pais.

|73
il  film Gl

: : —~ = : =
Doenca Contam. VI x Morto Mundo

FIGURA 5: Tela de inicio do jogo com sele¢céo do primeiro pais atingido pelo agente patoldgico

Fonte: Jogo Plague Inc. em verséo iOS para iPhone

Para desenvolver a sua doenga dentro do jogo o aluno deve evoluir sua bactéria de
forma a aumentar a capacidade de transmisséo e agressividade da doenca, conforme pode
ser observado na Figura 6. Para isso 0 jogo exige do jogador uma série de conhecimentos
prévios sobre biologia. Quando mais ou aluno dominar estes conceitos, mais eficiente
serao suas estratégias de jogo.

Transmissao Sintomas Habilidade X

Inseto 1

Insetos suscetivei
contaminag

em climas quente
de mutacao

@ -9 Pontos DNA

Contaminacao Gravidade Letalidade
(

FIGURA 6: Tela de selecao de formas de transmisséo da bactéria

Fonte: Jogo Plague Inc. em verséo iOS para iPhone
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Ao término da partida, podem haver dois cenarios: ou a doenc¢a destroi a humanidade
ou a cura para a doenca € encontrada e a bactéria é destruida. Em qualquer que seja o
cenario, € possivel abordar as estratégias que resultaram em sucesso ou fracasso para o

desenvolvimento da doencga.

31 UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA COM O USO DO JOGO PLAGUE INC.

A escolha de uma sequéncia didatica para organizar uma aula sobre Bactérias e o
Reino Monera — como parte do conteudo de uma aula na disciplina de Biologia — com a
utilizacdo do jogo Plague Inc. pode ser definida como um conjunto de atividades, estratégias
e intervencgbes planejadas, etapa por etapa, pelo docente para que o entendimento do
contetdo ou tema proposto seja alcancado pelos discentes (LEAL, 2016, p. 6). Para
Zabala, (1998, p. 18) uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém
um principio € um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos, ou seja,
o aluno é o centro do processo e o professor € um mediador das atividades a serem
proporcionadas.

A sequéncia didatica da aula é dividida em trés etapas: problematizacao,
desenvolvimento e conclus&o. No primeiro momento, de problematizagcdo, pode-se
fazer a verificacdo dos conhecimentos prévios dos alunos por meio de duas situacdes
antagbnicas — as bactérias que nos fazem mal e as bactérias que nos fazem bem. A
primeira abordagem, sobre as bactérias que nos fazem mal, pode ser feita por meio da
leitura de uma reportagem ou pela exposicdo em video de matérias jornalisticas sobre a
ocorréncia de superbactérias em ambientes hospitalares e seus riscos para a populagao.
Em seguida, para abordar as bactérias que nos fazem bem, pode-se indagar se todas as
bactérias sao prejudiciais a saude.

Para mostrar aspectos benéficos das bactérias, pode-se propor um ‘desafio’ de
pesquisa por meio da producéo de iogurte natural caseiro. Neste desafio os alunos seriam
divididos em pequenos grupos e, em casa, pesquisariam sobre a receita de iogurte natural
caseiro e o processo de fermentacédo do leite. Como proposta de atividade, os alunos
teriam que produzir um litro de iogurte natural caseiro e filmar todos os passos da produgcao
da receita para, em um segundo momento de aula, socializar o video e as etapas de suas
receitas em sala para os demais colegas. No dia da apresentacao o professor ira dialogar
com os alunos no sentido de organizar as informacdes trazidas sobre o processo da
fermentacéo e o papel das bactérias no alimento. O debate sobre as superbactérias e o
desafio de produzir um litro de iogurte podem servir como processos de problematizacao
e disparadores de motivagcéo para a primeira etapa da sequéncia didatica de aula.

A segunda parte da sequéncia didatica é o desenvolvimento do conteudo da aula
em si, etapa esta que sera organizada e mediada pelo professor. Aqui se faz um gancho
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com os conhecimentos prévios levantados na problematizacéo e se inicia a dindmica de
exposicao dos conceitos e saberes propostos em uma aula sobre Bactérias e o Reino
Monera. A dindmica de trabalho pode ser feita por meio de aula expositiva dialdgica a fim
de apresentar conceitos de forma mais rapida que permitam a aplicacdo da terceira etapa
da sequéncia didatica.

No terceiro momento da sequéncia, ou seja, na avaliacdo do conteudo, é feita a
apresentacéo do jogo Plague Inc., de sua premissa e de suas regras gerais. Os alunos
podem ser organizados em duplas para jogar dentro de um tempo estipulado para as
partidas. Para a realizagc&o do jogo recomenda-se que este fique atrelado a uma atividade
de pesquisa dentro do préprio jogo em si — aqui sugere-se a utilizagdo de um checklist de
conceitos abordados no jogo que devem ser verificados ao longo da partida. O professor
deve entregar esta lista em forma de checklist no inicio das partidas e requisitar que os
alunos fagam anotagdes sobre como o jogo aborda estes conceitos — Doenga; Praga;
Patologia; Contaminacdo; DNA; Evolugcdo; Gravidade e letalidade de uma doenca;
Transmissao de uma doenca; Sintomas de uma doencga; Mutacdes; Organismo patogénico;
Bactéria; Virus; Prions; Fungo; Parasita; Hospedeiro; Cddigo genético; Genes.

Por fim, como avaliac&o, entendida aqui como continua e feita ao longo de todo o
processo da sequéncia didatica realizada, sugestiona-se uma conversa sobre o andamento
do jogo: as taticas utilizadas e os vencedores; o porqué da derrota ou do sucesso e que
conceitos foram ou ndo apreendidos pelos alunos. A partir das observacdes, retomar os
conceitos apresentados no inicio da aula e as estratégias mais adequadas para que,
dentro da premissa do jogo, 0 mundo fosse atacado mais rapido pela doenca criada pelo
aluno dentro do jogo. Por meio do jogo e da interacao do aluno com os conceitos expostos
pelo mesmo, € possivel fazer uma série de reflexdes acerca das informagdes do jogo, das
estratégias pessoais que levaram ao sucesso ou ao fracasso da doenca e processo de
contaminacéao. Lista-se aqui algumas sugestdes de debates que podem ser explorados
apos algumas partidas com os alunos: a) Como a ciéncia e a pesquisa cientifica trabalham
na promoc¢ao da cura de doengas dentro do contexto do jogo? b) A premissa do jogo é
contaminar e destruir toda a humanidade antes que uma cura seja descoberta. Quando
a cura passa a ser pesquisada, quais paises sdao os mais impactantes no processo de
pesquisa? ¢) Quando a doenca passa a causar problemas mais graves em um determinado
pais, algumas estratégias de mitigacédo sdo tomadas. Quais recursos e estratégias os
paises afetados pela doenca se valem para enfrenta-la? d) Quais estratégias de evolucao
sdo mais impactantes para o sucesso da doenca? E em caso de fracasso, quais escolhas
tornaram a propagacao da doenca mais dificil?

Portanto a avaliacdo consiste em perceber até que ponto os alunos usaram dos
conceitos apreendidos para ganhar o jogo, ou seja, o dominio do conteudo, a organizagéo
e envolvimento ao longo das atividades propostas. A Tabela 2 apresenta as etapas da

sequéncia didatica proposta.
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Etapas da sequéncia didatica com uso do jogo Plague Inc.
Etapas Acoes

a) Debate sobre superbactérias a partir de matéria jornalistica.
b) Desafio do iogurte natural caseiro.

Aula expositiva dialégica sobre bactérias e organismos do Reino
Monera.

a) Aplicacéo do jogo Plague Inc. com utilizag&o do checklist de
conceitos a serem verificados.

b) Levantamento coletivo sobre aspectos do jogo e verificagcdo dos
conceitos listados no checklist.

Problematizacao

Desenvolvimento

Avaliacao

TABELA 2: Etapas da sequéncia didatica proposta

41 CONCLUSAO

O jogo Plague Inc. se destaca como ferramenta com potencial pedagdgico por
ser um jogo ludico, precisamente técnico e com potencial educativo. Pode ser baixado
em smartphones e tablets por usuarios do sistema operacional Android (disponivel
gratuitamente) e 10S (disponivel mediante pagamento). O jogo tem como premissa o
desenvolvimento estratégico de uma doencga por meio de um agente patogénico que, a
partir da infeccéo da primeira pessoa, deve se espalhar pelo mundo e contaminar todas
as pessoas do planeta.

Aqui vale ressaltar que o jogo Plague Inc. tem varios aspectos positivos enquanto
ferramenta para o processo de ensino e aprendizagem em ciéncias e, mais precisamente,
em biologia. Em primeiro lugar, trata-se claramente de mais uma ferramenta a ser
considerada no planejamento do professor. O jogo tem uma premissa desafiadora que
cria engajamento do aluno e envolvimento com multiplos conteudos de biologia e outras
disciplinas, tornando a aprendizagem mais significativa. O jogo é acessivel, ndo precisa
de internet para ser utilizado, € de facil jogabilidade e promove o resgate de uma série de
conceitos técnicas de forma ludica e divertida.

Por se tratar de um jogo acessivel a qualquer tipo de smartphone, 0 uso do mesmo
dispensa qualquer estrutura tecnoldgica por parte da escola, ou seja, 0 uso de jogos
digitais disponiveis em smartphones e que podem ser jogados de forma offline nao
dependem da estrutura disponivel nas escolas, néo ficando limitado a existéncia de uma
estrutura escolar. Por fim, caso ndo seja possivel aplicar este jogo em um plano de aula
por falta de tempo dentro do planejamento, 0 mesmo pode ser utilizado fora do horario de
aula, dessa forma, ndo ocupando o horario disponivel para aquele conteudo. Desde que
seja direcionado de alguma forma, o uso do jogo Plague Inc. fora do horario de aula, como
uma atividade de aprofundamento, permite varias possibilidades de utilizac&o, de acordo
com o0s objetivos do professor.

Como aspectos negativos, pode-se destacar o fato de o jogo ser pago para usuario
de sistema operacional iOS (vinculado ao iPhone) embora seja vendido a um preco
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de baixo custo. Para usuario do sistema operacional Android o jogo é gratuito. Outro
ponto negativo pode ser a premissa do jogo em si — a utilizacdo de uma bactéria para
a proliferacdo de uma doenca, construida ao longo de uma partida, que possa destruir
a humanidade. Isso pode soar inadequado ou incémodo para alguns alunos ou mesmo
para alguns professores. Diante da situacéo de pandemia da COVID-19 confirmada pela
OMS em 2020 (MINISTERIO DA SAUDE, 2020), a tematica do jogo tornou-se ainda mais
relevante, porém sua premissa, mais uma vez, pode soar incObmoda para algumas pessoas,
principalmente por quem tenha sido afetado negativamente pela situacéo gerada. Ainda
assim, o uso do jogo como uma ferramenta para promover experiéncias de aprendizagem
€ recomendada, justamente pela sua proximidade com a realidade.

A proposta do jogo cabe dentro da disciplina de Ciéncias/Biologia, se adequando aos
conteudos de qualidade de vida das popula¢cées humanas, mas também se relacionando a
outras areas do conhecimento humano, assumindo, portanto, um aspecto interdisciplinar
— uma partida do jogo exige a aplicacéo de estratégias que demandam conhecimentos
cientificos, percepcédo ldgica e conhecimentos de geografia e sociologia aplicados.
Retomando ainda a condicdo da pandemia por COVID-19, a tematica levantada pelo
jogo pode ter um papel positivo na constru¢cdo de uma visdo critica sobre o que é a
saude publica e o significado e importancia de aprender conceitos e fundamentos da
epidemiologia.
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