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APRESENTACAO

Este trabalho é uma coletdnea de artigos que foram elaborados por
pesquisadores do Grupo de Pesquisa em Humanidades e Sociedade Contemporanea
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (GPHSC-
IFMT) sobre a tematica Bullying e Violagdo de Direitos Humanos que tem sido objeto
da pesquisa do grupo desde 2016.

O projeto foi aprovado no Edital 29/2018 da Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-
Graduacao e Inovacao (Propes), do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso, com o titulo "Bullying: caminhos para o combate", do
qual foi oriundo os recursos para realizacéo do presente e-book.

Os diversos autores tratam a tematica na vertente multidisciplinar, através de
um viés de proposta interdisciplinar. A amplitude das tematicas que abrangem a
Educacdo em Direitos Humanos permitem transitar transversalmente em todas as
disciplinas, sustentada pela concepcéo de que a insercao da formacao do cidadao
em Direitos Humanos pode contribuir para um convivio social menos violento.

Frente a esse desafio que essa coletdnea pretende abarcar, apresentamos
alguns elementos praticos que podem ser uteis a vocé que é educador, pai, ou
estudante e/ou pessoa que sofre bullying ou percebe em seu meio alguém que sofre
com este tipo de agresséao.

Esta problematica é abordada dentro da tematica da violacdo dos Direitos
Humanos, que tem sido muito disseminada e amplamente debatida dentro dos
contextos escolares. E inegavel que ha interesses institucionais em pesquisas, desde
instituicbes publicas, privadas, com objeto nas diversas formas de violéncia e na
violac&o dos Direitos Humanos de adolescentes, no cotidiano escolar, tendo, como
ponto central, as multiplas formas de violéncia: fisica, psicoldgica e simbdlica, as
quais estao presentes no contexto escolar e se materializam por meio do fenémeno
bullying.

Nesta apresentacdo, queremos trazer alguns conceitos sobre a tematica e
consideramos importante salientar que, conforme as conceituagdes, nem toda
violéncia é considerada bullying, porém todo bullying é uma forma de violéncia. Apesar
de ambos serem um ato de brutalidade, incivilidade e causar dor e sofrimento a
vitima, o bullying se diferencia por suas caracteristicas peculiares, por sua repeticéo,
intencionalidade, por néao ter motivacao aparente e por haver desequilibrio de poder,
pois normalmente a vitima n&o tem condicbes para se defender.

As violéncias sdo de diferentes formas e com vertentes especificas, que
tratamos, como no caso do bullying, por ser fisica, psicoldégica ou simbélica, porém
em apenas alguns casos estado embutindo situagcées de bullying por ter caracteristica

sistematica e intencional, as que ocorrem por situacdes especificas tratamos como



violéncias.

Podemos entender que a ocorréncia do bullying se da de forma direta e
indireta; a primeira € quando ha imposicao de apelidos, assédios, agressoes fisicas,
ameacas, roubos e ofensas verbais; e a indireta consiste em atitudes de indiferenca,
isolamento e fofocas.

Neste contexto, apontamos que os dialogos sobre a tematica Direitos Humanos
e bullying podem promover a formacdo de estudantes que ndo naturalizam ou
banalizam atos de violéncia e desrespeito. Frente a esse desafio que se propde trazer
dialogos e reflexdes acerca desta problematica e buscar propostas de enfrentamento.

Para saber um pouco mais sobre o bullying e diferencia-lo de outras formas
de violéncia, vocé pode se respaldar em documentos e estudos mais aprofundados
sobre a legislacéo: Leis Federais que séo referéncias sobre o assunto, como a
Lei Federal n° 13.185, de 6 de novembro de 2015, que estabelece o Programa de
Combate a Intimidagéo Sistematica (Bullying) em todo o Brasil. Lei Federal n® 13.277,
de 29 de abril de 2016, que institui o dia 7 de abril como o Dia Nacional de Combate
ao Bullying e a Violéncia na Escola e a Lei n° 13.663, de 14 de maio de 2018, inclui
a responsabilidade da escola para promocéo de medidas de combate a intimidacao
sistematica.

Caso vocé seja um estudante e esteja passando por uma situagcao de violéncia,
seja ela pela imposicéo de apelidos, assédios, agressodes fisicas, ameacas, roubos e
ofensas verbais, esta sendo vitima de atitudes de indiferencga, isolamento e fofocas
procure ajuda, néo se sinta intimidado. Fale com seus pais, professores, técnicos e
diretores da sua escola. Certamente eles vao ajudar a vocé. E, se vocé presenciar
algum ato violento, ajude a vitima a sair desta situacédo, nao seja um espectador
passivo.

Aos pais que perceberam que seus filhos estdo sendo vitimas de bullying,
nao hesitem em procurar a escola e junto com a equipe pedagogica e profissionais
capacitados encontrar meios de lidar com o problema.

Ao professor(a) e/ou profissional da educagao que tiver conhecimento de casos
de bullying, ou qualquer outro tipo de violéncia, entre em contato imediatamente com
equipe pedagobgica e/ou com os profissionais capacitados da equipe multiprofissional
da escola. A sua percepcéo dessas situacdes € de extrema importancia para que se
possa tratar de forma adequada esses infortunios que comprometem o processo
de ensino aprendizagem e a qualidade de vida dos estudantes. A comunidade
escolar pode se envolver na solugcao do problema, acompanhando agressor, vitima,
demais colegas; aplicando medidas disciplinares, quando for o caso previsto em
regimento escolar, ou direcionando a 6rgdos externos da rede de apoio a crianca e
ao adolescente, tais como Conselho Tutelar e Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS) - que pode dar encaminhamento a um atendimento psicologico,



quando for necessario.

Um aspecto importante, e inclusive previsto na legislacéo, é a realizacdo de
atividades de prevencao na escola, tais como palestras, eventos, e atividades que
favorecam o protagonismo infantil e juvenil em atividades propostas pelos mesmos
que gerem a empatia e a cultura de paz.

Neste e-book relataremos um pouco dos resultados de pesquisa e experiéncia
realizadas, para demais interlocugdes, conte conosco.

Agrademos a estudante do ensino médio Millena do Prado Vitoriano de Deus
por gentilmente ter cedido a ilustracdo para capa do presente ebook, ilustracédo
elaborada para a divulgacéo do VCURTABLYV - Festival de Video Curta-Metragem do
IFMT campus Cuiaba Bela Vista, cujo tema foi Bullying: caminhos para o combate.

Atenciosamente,
Contato: gphsc.ifmt@gmail.com
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PREFACIO

DESAFIO CONSTANTE DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS: A CONVIVENCIA ESCOLAR

Antonia Picornell-Lucas

La Convenciéon de los Derechos del
Nifo (1989) permitid6 que en el mundo entero
aumentara el respeto por los derechos de
los nifos, nifas y adolescentes; que se
transformaran los valores morales y las
practicas con la infancia y adolescencia. Sus
principios rectores: no discriminacion, interés
superior del nifio, derecho a la vida y desarrollo
y derecho a la participacion fueron asumidas
como obligaciones por los Estados.

Entre todos los derechos que sefala
la Convencion se encuentra el derecho a la
educaciéon en igualdad de oportunidades,
cuyo fin es “preparar al nifio para asumir
una vida responsable en una sociedad libre,
con espiritu de comprensién, paz, tolerancia,
igualdad de los sexos y amistad entre todos los
pueblos” (art. 29d). Sin embargo, el derecho
a la educacién no puede entenderse solo
como escolarizaciéon en el sistema educativo
formal sino que también hace referencia a
cualquier actividad fuera del aula que ayude a
los nifos y nifias a desarrollar sus aptitudes y
capacidades lo maximo posible.

Ahora bien, escuela y nifos, nifas y
La escuela

adolescentes es inseparable.

ocupa un lugar principal en las vidas de los

nifos y nifas porque las interacciones que alli
se producen les van a permitir delinear sus
trayectorias vitales. Aunque, también en ese
entorno estan expuestos a riesgos como la
desigualdad de oportunidades o la violencia
entre iguales. Precisamente, la presente
obra, que me complace introducir, se detiene
en el contexto escolar para dar a conocer
un problema mundialmente reconocido: la
violencia entre pares (bullying) que, segun
UNICEF (2017), estan sufriendo uno de cada
tres nifos-as en el mundo.

Si bien el

fenbmeno nuevo en las aulas (Calmaestra

acoso escolar no es un

y otros, 2016), sus consecuencias fisicas y
psicologicas pueden llevar incluso al suicidio
2010; Mora-Merchan,
2006). La magnitud del grave dafo que puede

(Hinduja y Patchin,

ocasionar este tipo de maltrato provoca una
gran preocupacion social, como en el caso
del Grupo de Pesquisa em Humanidades e
Sociedade Contemporanea do IFMT de Mato
Grosso.

Una violencia que, cada vez con
mayor frecuencia, tiene su continuo fuera
de las aulas, con el uso de las Tecnologias
de la Informacion y de la Comunicacion
(TICs). El grooming, flaming, sexting, online
harrassment, identity theft, griefing y outing,
entre otros, son considerados tipos de acoso
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virtual (cyberbullying) en funcion de la accion (Willard, 2007); y con mayores niveles
de sintomas depresivos que la victimizacién tradicional (Perren et al, 2010). Todas
estas conductas violentas, intimidatorias y estigmatizantes, son un atentado a la
dignidad de los nifios y nifias que las sufren; pero, al mismo tiempo, erosionan la
convivencia escolar, fragmentando el proceso de formacion de los nifios y nifias en
valores democraticos y ciudadania, base de toda educacion.

La preocupacion internacional por reducir cualquier tipo de violencia,
en especial aquélla ejercida contra los nifios y nifias, y su interés por promover
sociedades pacificas queda patente en la Agenda 2030. “Eliminar todas las formas de
violencia contra todas las mujeres y las nifias en los ambitos publico y privado” (ODS
5.2) y “Poner fin al maltrato, la explotacion, la trata y todas las formas de violencia
y tortura contra los ninos” (ODS 16.2) son metas sobre las que Naciones Unidas
pone un especial énfasis. También la Uniébn Europea demuestra su preocupacion
por promocionar la equidad, la cohesion social y la ciudadania activa, poniendo en
marcha un marco estratégico de cooperacion europea en educacion (“ET2020”).
Desde su posicionamiento ante la violencia, recomienda a los Estados que impulsen
planes estratégicos de inclusion educativa y formacion permanente de todos los
actores educativos, manteniendo una estrecha colaboracion con la sociedad civil. Sin
duda, esta postura esta permitiendo que las politicas educativas gubernamentales
pongan en marcha protocolos, observatorios de convivencia, planes de promocion
de la convivencia en los centros escolares y otras estructuras de actuacion para
promover un clima escolar de respeto.

Pero mejorar el clima escolar y erradicar cualquier situacién de vulnerabilidad
infantil, incluido el acoso, supone una gran dificultad para las politicas educativas. Las
razones son variadas. Si bien existen razones originarias del propio entorno escolar
que pueden explicar el bullying, también, como causa externa, la desigualdad social
es un referente para este fenémeno. La falta de oportunidades laborales, econdmicas,
culturales, etc. de algunas familias emerge como un riesgo para el incremento del
rechazo y el acoso escolar (Picornell-Lucas, Montes y Herrero, 2018). Esta situacion
se ve legitimada por las creencias y actitudes culturales tradicionales, como por
ejemplo el empleo del castigo corporal en la crianza de los hijos e hijas o aquellas
otras influidas por la discriminacién de género.

En consecuencia, son varias las dimensiones, interrelacionadas, para mejorar la
convivencia escolar y erradicar el acoso escolar; que no se traducen solo en generar
medidas en el interior de los centros educativos sino también, y sobre todo, abordarlo
desde politicas publicas de bienestar social, sin olvidar la participacion de los nifios
y nifias. No podemos ocultar que estas acciones violentas atentan contra el derecho
a la educacion, que incluye ofrecer a los nifios y nifias todas las oportunidades para
que construyan su propia identidad social, como ciudadanos, en el entorno que les
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toca vivir. Pero a la vez transgreden el resto de sus derechos, con multiplicidad
de consecuencias para su presente y futuro, especialmente la relacionada con la
construccion de su identidad y la transformacion de la sociedad, con un aumento
de la intolerancia e insolidaridad y un mayor uso de la violencia para resolver los
conflictos (Navarro-Pérez y Pastor, 2017), vislumbrandose una expansién de la
incomprension.

Son muchas las dificultades y retos, y asi lo manifiestan las autoras y autores
de esta obra, cuya preocupacion y compromiso por la convivencia, la cohesidn social
y una educacion desde la perspectiva de la garantia de los derechos les ha llevado
a reflexionar sobre el acoso escolar en Brasil, proponiendo medidas inclusivas de
prevencion e intervencion para enfrentarse a esta realidad.

REFERENCIAS

Calmaestra, J., Escorial, A., Garcia, P., Del Moral, C., Perazzo, C. y Ubrich, T. (2016). Yo a eso no
juego: Bullying y ciberbullying en la infancia. Madrid: Save the Children Espana.

Hinduja, S. y Patchin, J.W. (2010). Bullying, cyberbullying and suicide. Archives of Suicide Research,
14(3), 206—221. https://doi.org/10.1080/13811118.2010.494133

Mora-Merchan, J. A. (2006). Coping Strategies: Mediators of Long-Term Effects in Victims of Bullying?
Anuario de Psicologia Clinica y de la Salud/Annuary of Clinical and Health Psychology, 2, 15-25.

Navarro-Pérez, J. J.y Pastor Seller, E. (2017). Factores dinamicos en el comportamiento de
delincuentes juveniles con perfil de ajuste social. Un estudio de reincidencia. Psychosocial
Intervention, 26 (1), 19-27. http://dx.doi.org/10.1016/j.psi.2016.08.001

Perren, S.; Dooley, J.; Shaw, T. y Cross, D. (2010). Bullying in school and cyberspace: Associations
with depressive symptoms in Swiss and Australian adolescents. Child and Adolescent Psychiatry and
Mental Health, 4 (28). https://doi.org/10.1186/1753-2000-4-28

Picornell-Lucas, A.; Montes, E. y Herrero, C. (2018). La desigualdad de oportunidades educativas
desde la perspectiva de los nifios, nifias y adolescentes de Castilla y Leén. Prisma Social, 23, 169-
184.

UNICEF (2017). Una situacion habitual. Violencia en las vidas de los nifios y los adolescentes. Nueva
York: UNICEF.

Willard, N. (2007). Cyberbullying and cyberthreats: Responding to the challenge of online social
aggression, threats, and distress. lllinois: Research Press.

Prefacio



https://doi.org/10.1080/13811118.2010.494133
http://dx.doi.org/10.1016/j.psi.2016.08.001
https://doi.org/10.1186/1753-2000-4-28

CAPITULO 1

PESQUISA HISTORIOGRAFICA SOBRE O GRUPO
DE PESQUISA EM HUMANIDADES E SOCIEDADE

Anna Beatriz Rodrigues de Amorim
Carolina de Vasconcelos Lopes Borba
Felicissimo Bolivar da Fonseca

RESUMO: Este artigo tem como objetivo
repassar a histéria do grupo de pesquisa do
IFMT, levando em consideracdo desde os
objetivos iniciais do projeto, até a composicao
de suas pesquisas e a apresentagdo de seus
resultados a sociedade. Com o intuito de
esclarecer - por meio do método historiogréafico
- a importancia do grupo, nao sé para com o
IFMT, mas para com toda a sociedade que tera
acesso as pesquisas e estudos e aos seus
resultados.

PALAVRAS-CHAVE:
Extensao.

Ensino. Pesquisa.

HISTORIOGRAPHIC RESEARCH ON THE
IFMT HUMANITIES AND CONTEMPORARY
SOCIETY RESEARCH GROUP

ABSTRACT: This article aims to convey the
history of the IFMT research group, taking into
consideration from the initial objectives of the
project, to the composition of its research and
the presentation of its results to society. In order
to clarify - through the historiographic method -
the importance of the group, not only for IFMT,
but for the whole society that will have access to

CONTEMPORANEA DO IFMT

research and studies and its results.
KEYWORDS: Teaching. Search. Extension.

INTRODUCAO

O Grupo de Pesquisa em Filosofia
do IFMT iniciou seus trabalhos em 2008,
com alguns docentes que se reuniam
semanalmente, e nesse mesmo ano a proposta
do projeto de pesquisa do grupo foi aprovada
pela instituicdo e oficializada junto ao CNPq.
O GPFIFMT propunha o entendimento da
dindmica do momento contemporédneo a
partir de referenciais filosoficos, tendo duas
linhas principais de pesquisa: Filosofia Politica
e Ciéncia e Tecnologia. Considerando a
complexidade deste estudo e a formacao
continuada dos envolvidos, as atividades
de pesquisa do grupo tinham também um
carater interdisciplinar. E permeada de
variaveis complexas, a contemporaneidade
educacional e social instiga seus componentes
e os estimulam a pensar em alternativas para
explica-la.

Dentro destas intencbes, o objetivo
dos docentes era a formagdo de um grupo
de pesquisa que viabilizasse atividades de
ensino-pesquisa e extensdo, e que estas
viessem a contribuir para com o IFMT e

outras instituicbes. Neste momento, ao Grupo
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somaram-se docentes da area de filosofia, além de ter sido aberto a outras areas
como também membros da comunidade em geral; com pesquisas e agcbdes que
objetivam reflexdes filosoéficas sobre diversos campos do conhecimento e o propésito
de mudar o tecnicismo do ensino, sugeriram relagcbes de mitua compreensao entre
os professores/pesquisadores, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem e
a producao cientifica.

Para que haja efetivacdo na proposta de estudos humanisticos, é preciso
perceber que o ensino estd além dos conceitos cientificos e propor que sejam
ensinados e aprendidos outros aspectos considerados t&o ou mais importantes que
os fatos e conceitos como, por exemplo: habilidades para resolver problemas, ou
usar os conhecimentos disponiveis para enfrentar situacdes novas ou inesperadas;
ou ainda saber trabalhar em equipe, mostrar-se solidario com os colegas, respeitar
e valorizar o trabalho dos outros ou a nao discriminacéo de pessoas por motivos de
género, idade ou outro tipo de caracteristica individual.

Para a concep¢ao humanista da educacao, o ensino € centrado no aluno, sua
finalidade é a criacdo de condi¢cbes que facilitem a sua aprendizagem, e o objetivo
basico é liberar a sua capacidade de autoaprendizagem de forma que seja possivel
seu desenvolvimento tanto intelectual quanto emocional. Desse modo, é incentivado
o desenvolvimento de cada um a partir de suas escolhas, os motivos de aprender
deverao ser do proéprio aluno.

Ainda em 2008, o Grupo de Pesquisa sofreu modificagdes e buscou ampliar seus
objetivos. O nome do grupo foi alterado em 2011, devido a entrada de professores
de outras areas e a abrangéncia dos temas, e tomou corpus de Grupo de Pesquisa
em Humanidades e Sociedade Contemporanea do IFMT campus Cuiaba Bela Vista
(GPHSC-IFMT), que, atualmente, conta com pesquisadores das varias areas das
ciéncias humanas e sociais e busca interpretar a sociedade contemporanea a partir
de diferentes autores e concepcoes tedricas, descrevendo e analisando de diferentes
angulos os mesmos fenbmenos. Em outros termos, o GPHSC-IFMT, coerente com
sua estrutura multidisciplinar, produz diferentes recortes de um mesmo sujeito
pesquisado, buscando encontrar, na diversidade de experiéncias e visdes tebricas
de seus pesquisadores, os conceitos e métodos adequados a uma compreensao
interdisciplinar desse objeto.

METODOLOGIA

Este artigo é resultado do levantamento e de pesquisas sobre a histéria do
GPHSC-IFMT. Para compor esse artigo historiografico, foram disponibilizados aos
discentes arquivos e resumos, nos quais estavam contidos fragmentos da histéria do
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grupo de pesquisa, o objetivo seria criar um artigo que contasse em partes, desde
a fundacéo até os dias atuais, os completados dez anos de existéncia do Grupo,
um pouco da histéria do GPHSC-IFMT. A supervisdao da docente Raquel Martins
Fernandes, lider do grupo, foi de extrema importéancia para o surgimento do artigo.

A reconstrugcdo da historia foi feita inteiramente com base nos artigos e
declaracdes publicados pelo mesmo, além de pesquisas no interior do antigo site
do Grupo de Pesquisa em Filosofia do IFMT (https://gpfifmt.wordpress.com), dados
no sitio eletrébnico da plataforma do CNPq (www.cnpqg.br) e dados retirados de
formularios entregues a pessoas ligadas ao atual grupo de pesquisa.

RESULTADOS

O grupo de pesquisa fez 0 seu maximo para cumprir todos os objetivos propostos
desde a fundacdo do projeto. Dentre esses dez anos, foram realizadas atividades
com o objetivo de questionar a zona de conforto da sociedade, trazendo discussdes
com temas cotidianos e criando conversag¢des para aflorar questionamentos, nos
quais as pessoas nao pensariam em circunstancias normais do dia-a-dia.

Dentre muitas atividades do Grupo de Pesquisa, o Guarana Filoséfico foi um
evento que nasceu da pretensdo de exteriorizar os encontros ja realizados pelo
Grupo, onde eram realizadas conversacdes sobre temas de relevancia ao ambiente
escolar, tendo a sua primeira versao no dia 14/04/2011, e apresentando como tema
o Cyberbullying. O nome do evento veio da vontade de regionalizar o evento de
discussao, inspirado em eventos semelhantes como o “Café Filosofico”, constituiu-
se entdo “Guarand Filosofico”, que faz mencéo ao energético em p6 tdo comum na
cultura dos mato-grossenses.

O primeiro artigo publicado pelo grupo em 2019 foi nomeado “DA IMPORTANCIA
DO ENSINO DE FILOSOFIANA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICAEM
NOS NOSSOS DIAS”. Nesta primeira producao, a tematica foi o ensino de Filosofia
e 0 seu papel na atual conjuntura da educacgao profissional. A matéria foi dividida
em tdpicos, com temas propostos pelos membros ao pensar sobre o que motivou
a criacdo do proprio grupo de pesquisa. Delineando assim, os temas: tecnologia,
metodologia e ética.

O escrito propés um pensamento diferente a cada tdpico, fazendo ligagbes com
os temas e as inevitaveis mudangas na sociedade. O locutor, Francisco Andrade
Rosa - responsavel pelo tema de tecnologia - nos entrega a ideia de que a técnica
€ aperfeicoada pela experiéncia de um modo claro, em que ao contrario de ler livros
e entender um conceito, a vivéncia pode trazer conhecimentos mais profundos.
Enquanto no topico Ensino de Filosofia, a docente Raquel, destaca aspectos basicos
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do ensino de Filosofia que favorecem a formacéao profissional e humanistica.

Segundo a docente, a filosofia desempenha um papel muito importante no
contexto da complexidade de informacdes do mundo globalizado para cursos de
educacéo profissional. A quantidade de informacgdes na atualidade é muito maior que
em outros momentos da historia da humanidade, lidar com elas é uma tarefa muito
dificil.

Trazendo em questéo a dificuldade de como nos organizamos se recolhemos
informacdes em uma complicacdo sem limites, ela destaca como uma educacao
que permite um saber significativo, em que a participacdao e o desenvolvimento
da competéncia de organizagdo de informacdes s&o necessarios neste contexto.
E se tratando de um mundo que se pretende globalizado, fazer uma analise da
complexidade de informacdes € fundamental do ponto de vista epistemoldgico e ético.
O tratamento das informag¢des de um mundo globalizado envolve uma complexidade
cultural, digamos, sem limites, segundo a pesquisadora.

O saber organizar informacgdes significa reconhecer o outro enquanto sujeito
também deste mundo globalizado. Significa respeitar o espaco sociocultural de uma
rede miuda de ‘nacdes’ e/ou ‘tribos’. A solidariedade e o dialogo poderiam ser as
bases para uma nova forma de organizacao social, pois apenas o desenvolvimento
técnico-cientifico ndo seria suficiente.

H& uma discussao basica - interessante ponto levantado na mesma obra -
que percorre a historia da filosofia e também a discussao atual sobre o seu ensino:
“ensina-se Filosofia ou a filosofar?”.

Ja em 2017, realizou-se uma pesquisa com o propdsito de sintetizar algumas
discussodes da cientificidade e sobre pesquisa qualitativa que vém sendo realizadas
no percurso das experiéncias dos pesquisadores do Grupo de Pesquisa em
Humanidades e Sociedade Contemporanea do IFMT. O trabalho foi o resultado
de debates e intervencdes criticas realizadas no percurso dos pesquisadores do
GPHSC-IFMT e mostra resultados sobre o falso dualismo entre os termos qualitativo
e quantitativo na educacao. Trazendo questdes filosoficas e de caréater informativo,
concebendo também a oposicdo de que a quantidade evoca a qualidade do objeto,
tal qual a qualidade € um aspecto da quantidade.

Em 2016, iniciaram-se pesquisas que tiveram como tema proposto a “Violagéo
dos Direitos Humanos e Bullying no contexto escolar: diagndstico e proposta de
intervencdo com base no empoderamento dos alunos” pelo grupo. A pesquisa fora
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa e esteve em andamento durante 2016
e 2017; foi realizada em sete escolas, sendo uma particular, uma estadual e quatro
campido IFMT (Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso).

Além das atividades mencionadas anteriormente, o Grupo de Pesquisa em
Humanidades e Sociedade Contemporanea participou da constru¢cao do ementario
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do curso técnico em eletrénica e protocolou um manifesto sobre a incluséo da filosofia
em todos os anos dos cursos do Ensino Médio, conforme a Lei 11.684. Em 2009, as
discussdes do mesmo deram origem ao artigo publicado na revista Proefisciéncia.

A equipe realizou parceria interinstitucional com a Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) para pesquisa sobre o ensino de Filosofia e a abertura de
vagas para os estagiarios no IFMT. Atualmente o Grupo reune-se uma vez por
més, no Campus Cuiaba - Bela Vista, e conta com uma diversidade de integrantes,
dentre eles docentes, estudantes dos diversos niveis de ensino, pesquisadores,
profissionais técnicos de diversos campi do IFMT, profissionais das redes estadual e
municipal e, profissionais das redes particulares de ensino; além de integrantes de
outras regides do pais, vinculados a UFMG, IFPB, IFSP, IFMG e UFU.

PESQUISA AVALIATIVA DO GPHSC-IFMT

Durante o0 més de outubro, foi realizada uma pesquisa com integrantes do
GPHSC-IFMT. O objetivo era escrever o que os membros acham do grupo atualmente,
suas interagdes, recomendacdes, etc. Observando os resultados, foi possivel
descobrir que a grande maioria considera a atuacéo do grupo ao menos satisfatoria,
sendo os que consideram a participacéo 6tima, mais de 40% dos membros.

Otima 9 (47,4%)

Boa 5 (26,3%)

Satisfatoria 3(15,8%)

)

Insatisfatoria

Precisa atuar
mais em alguns
pontos

)

Grafico 1 — Avaliagédo da atuagao do GPHSC
Fonte: autor proprio, 2018.

Na pesquisa, os membros foram questionados sobre o tempo de atuacédo no
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grupo e area de atuacao. Sendo possivel perceber que a maioria esta no grupo ha
menos de um ano, 0 que nao surpreende, considerando o excelente trabalho de
inclus&o de novos membros no projeto a cada ano.

@ Desde a fundacéo

15,8% @® Menos de 1 ano
@ Entre 1 e 2 anos

@® Entre2e 3 anos

m @ Entre3e 4 anos

' ® Entre4e5anos

® Acimade 5 anos

@ Nao sou integrante

Grafico 2 — Periodo de atuagéo no GPHSC

Fonte: autor proprio, 2018.

Os membros também foram questionados sobre o objetivo do grupo, a grande
maioria acredita que o grupo tem como objetivo contribuir com pesquisas aplicadas
em prol da sociedade, “realizar estudos aprofundados de um determinado tema”
vem em segundo lugar, com quatro votos.

@ Realizar estudos aprofundados de um
determinado tema.

@ Atuar no ensino, pesquisa e extensao.

) Contribuir com pesquisas aplicadas
em prol da sociedade.

@ Permitir a verticalizagdo do
conhecimento desde o nivel médio a
pos graduacao.

@ Congregar pesquisadores de uma
area para expandir a atuagao junto a...

Gréfico 3 — Objetivo do GPHSC

Fonte: autor proprio, 2018.

Em uma das questbes do formulario, que perguntava como os membros
descrevem o grupo para outras pessoas, foi possivel perceber o envolvimento afetivo
dos membros com o grupo. Alguns descrevem como um grupo onde “todos tem vez
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e voz”, e outros frisaram a importéncia do seu ultimo projeto, descrevendo a equipe
como um “grupo que pesquisa e atua junto aos adolescentes sobre violéncia escolar”,
“Um grupo engajado e atuante nas discussbes sobre os temas Bullying e diretos
humanos” ou até “Um grupo que busca propor solugdes para uma problematica
que a atual sociedade esteja enfrentando”, mostrando a importancia da incluséao e
discusséo sobre temas atuais que estao diretamente ligados ao ambiente escolar.
Alguns ainda sintetizaram com palavras unicas como: “oportunidade”, “extraordinario”
e “adiante”, nos levando a notar o distinto olhar e sentimento de alguns participantes

para com o grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta composicéo é contar a histéria do Grupo de pesquisa, desde
0 inicio, até os atuais dez anos. As pesquisas e formularios montados foram feitas
exclusivamente com o intuito de trazer o maximo de informacgdes e sintetiza-las aqui
na forma de um artigo historiografico, trazendo veracidade e frisando a importancia
do grupo dentro da instituicao de ensino.

Todo o processo de producdo deste artigo foi supervisionado pela docente
e uma das lideres do grupo de pesquisa, Raquel Martins Fernandes, além de ter
a aprovacao de alguns membros do GPHSC-IFMT. Os gréaficos e resultados de
formularios apresentados neste artigo historiografico foram resultados de pesquisas

autorais e realizadas no interior da instituicao de ensino.
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CAPITULO 2

APLICABILIDADE DE FERRAMENTAS DA QUALIDADE
NO CURSO DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Raquel Martins Fernandes
Amanda Silva de Lima
Gabriel Belo Lyra e Lima

RESUMO: O artigo discorre sobre a aplicagéo
de ferramentas da qualidade em curso
de capacitacdo em Educacdo em Direitos
Humanos (EDH). O objetivo do estudo é
analisar a proposta de curso para construir
planos e metas que favorecam a inclusao social
consoante aos aspectos do cotidiano escolar.
Fez-se uso do procedimento metodoldgico
participante em todo o processo desde a
elaboracao do curso a sua aplicacao e analise;
se constituindo de um grupo pesquisador, sendo
a metodologia didatica do curso: a comunidade
de investigagao, ressaltada pela praticidade do
uso de ferramentas da qualidade. A experiéncia
foi realizada no campus | do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB), diferentes técnicas foram aplicadas
para analisar e direcionar os problemas e as
solugdes sobre a EDH e a capacitagao dos
sujeitos atuantes no processo educativo. Através
do estudo, foi possivel identificar, selecionar
e avaliar medidas de atuacao objetivas para
implementar a EDH no cotidiano escolar.

PALAVRAS-CHAVE:
Qualidade. Formacéo.

Ensino. Gestao da

APPLICABILITY OF QUALITY TOOLS IN
HUMAN RIGHTS EDUCATION COURSE

ABSTRACT: The
application of quality tools in a training course
in Human Rights Education (EDH). The aim of
the study is to analyze the course proposal to

article discusses the

build plans and goals that favor social inclusion
according to the aspects of daily school life.
Participant methodological procedure was used
throughout the process from course design
to application and analysis; constituted of a
research group, being the didactic methodology
of the course: the research community,
emphasized by the practicality of the use of
quality tools. The experiment was carried out on
campus | of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Paraiba (IFPB),
different techniques were applied to analyze and
direct the problems and solutions about EDH
and the qualification of the subjects working
in the educational process. Through the study,
it was possible to identify, select and evaluate
objective action measures to implement EDH in
school daily life.

KEYWORDS: Teaching. Quality management.
Formation
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INTRODUCAO

O contexto local, a diversidade cultural e a presenca de profissionais
diversificados, ao construirem um processo pedagdgico, estabelecem novos
horizontes de relagdes interpessoais, interinstitucionais, transculturais e
transdisciplinares. Tais relacdes precisam ser estudadas, analisadas e dialogadas,
para propiciar um ambiente educacional de inclusédo, que auxilie uma educagao
de qualidade. Estas necessidades ressaltam a importadncia de propostas de
capacitacdo em Relacdes Interpessoais voltadas aos profissionais da educacéo
sobre temas transversais que permeiam a sociedade global, tais como, direitos
humanos, incluséo de pessoas com deficiéncia, género, sexualidade e diversidade,
bullying e cyberbullying. Este foi o foco do curso de EDH, no IFPB, campus Joédo
Pessoa (11/2017 a 02/2018, 30 h); fazendo uso de uma gestao estratégica, a partir
da aplicacao de ferramentas da qualidade.

DESENVOLVIMENTO

A homofobia e o racismo sdo fenbmenos que estado cada vez mais arraigados
na nossa sociedade, embora a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
publicada ha mais de 70 anos, condene todas as formas de discriminacéo. Além
disso, a Constituicdo Federal de 1988, no inciso IV, Art. 3°, postula como objetivo
fundamental da Republica “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagcéo”. E com o objetivo
de inibir e criminalizar atos de violéncia discriminatérios, em 6/11/2015, a Lei n°
13.185 foi promulgada e instituiu-se o Programa de Combate ao bullying.

No mundo contemporéneo, o processo de ligacao entre areas e/ou disciplinas
tem sido constantemente utilizado para producdo de conhecimento, tal dialogo
€ denominado Interdisciplinaridade. Nesse arcabouco, emerge a utilizacao
de ferramentas da qualidade, que sdo amplamente empregadas no contexto
organizacional, perpassando ambientes distintos a utilizacdo genérica de carater
informativo.

Para Carvalho (2018, p. 32), a introducédo dos direitos humanos na formacéao
do cidadao é considerada uma pratica conveniente e contribui para a conquista de
uma sociedade menos violenta, o que acaba por se configurar um periodo novo
para a educacdo. Neste cenario, o curso em EDH foi desenvolvido a partir de uma
concepcao de aplicacdo das ferramentas da qualidade em contextos variados,
favorecendo a gestao participativa e o enfrentamento real das situagdes problemas
que envolvem o cotidiano escolar.
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METODOLOGIA

O curso EDH foi realizado com atividades de metodologia de cunho
cooperativo, a comunidade de investigacdo (SHARP&SPLITTER, 1998), que
permitiu a interacdo dos participantes na constru¢do do mesmo, através de uma
gestdo estratégica e do uso de ferramentas da qualidade. O objetivo do curso foi
capacitar a equipe de apoio educacional na compreensao da pessoa humana em
suas especificidades e a salvaguarda de seus direitos. A criacdo e elaboracdo dos
cursos se deram através da pesquisa participante, e, também a apresentacdo dos
resultados e avaliacdo. Realizou-se, sobre as tematicas, uma pesquisa bibliografica
e documental nos &mbitos: da legislacédo federal, estadual e municipal; de pesquisas
desenvolvidas na Paraiba; e jurisprudéncias; e posterior preparacéo conjunta do
material. O grupo pesquisador, formado por estudantes e técnicos voluntarios, é
composto por 9 (nove) pessoas, das quais 3 (trés) ministraram diretamente o curso.

A sistematica dos encontros foi semelhante: abertura e sensibilizacédo ao
tema através de video ou figura, com debate e exposicao dialogada sobre; aplicacao
de uma ferramenta da qualidade e encerramento com musica, parddia motivacional.
Distribuicdo dos médulos e atividades: 1) Palestra inaugural. Diagnoéstico das
necessidades e interesses do campus. Atividade individual, Analise Swot (Strengths —
Forcas, Weaknesses — Fraquezas, Oportunities — Oportunidades, Threats —Ameacas)
sobre a atuacé&o do campus em relacdo a Educacéo em Direitos Humanos. Depois
em grupos, atribuiram a cada folha, uma palavra-chave que identificava as principais
forcas, fraquezas, oportunidades e ameacgas. 2) Direitos humanos e educacgao -
Apresentacéo do video “Curta BLV”, desenvolvido por alunos do IFMT, abordando a
tematica Direitos Humanos e da Terra. Jogo Tiro ao alvo - utilizando palavras-chave
da Analise Swot, do encontro anterior, sinalizaram as mesmas em um dos itens:
“relacdes interpessoais”, “intrapessoais”, “interinstitucionais” e “outros” (atribuida a
mais de uma categoria ou duvida sobre atribuicao). 3) Bullying e cyberbullying - Video
sobre incluséo. Diagrama de Ishikawa (Espinha de Peixe): cada participante escolheu
um problema central, depois agrupados por semelhanca de temas; e cada grupo
procurou identificar as causas de um problema estabelecido pela equipe. 4) Incluséao
de pessoas com deficiéncia - Video TV Manaira, sobre o IFPB. Exposi¢ao. Exibicao
e debate do video “We’re the superhumans”, de divulgacdo das Paraolimpiadas
de 2016/RJ. Foram compartilhados os resultados das ferramentas utilizadas.
Apresentacéo e desenvolvimento da Ferramenta 5W2H com todos participantes. 5)
Género, sexualidade e diversidade - Apresentacéo do video “Alerta aos pais... O
siléncio fala”. Finalizou-se com a aplicacdo de uma avaliacdo para os participantes
registrarem seus comentarios e sugestdes sobre o minicurso de capacitacao; tendo

como critérios de analise as dimensdes de conteludos conceituais, procedimentais e
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atitudinais. Os materiais das atividades foram analisados produzindo uma avaliagcéo

participante que segue abaixo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicacdo de ferramentas da qualidade no curso néo foi realizada de forma
desconexa, procurou-se relacionar o que foi produzido em um encontro com outro,
objetivando a producédo de uma proposta final de atuacdo. Devido ao fato de alguns
cursistas nao se fazerem presentes na sequéncia dos encontros, esta continuidade
pode nao ter sido amplamente percebida pelos mesmos.

Apresentamos os resultados do curso em EDH, que contou com uma média de
quinze participantes, dos quais onze responderam individualmente a Analise Swot
sobre a EDH no IFPB. A partir deste diagndéstico inicial foi possivel planejar o curso
e atrelar as atividades entre si. Da Anélise Swot individual, dois grupos extrairam
palavras-chave. Posteriormente foram reagrupados no Jogo Tiro ao Alvo, para cada

item, como segue: - interinstitucional: “referéncia em educacgéo”, “concorréncia com

LEE 11 LEEN 11

instituicbes (privadas)”, “engajamento institucional”, “pesquisa e extenséo”, “reducao

M, EEI1]

de orcamento”; “acessibilidade (educac¢do em 3 turnos)”, “infraestrutura insatisfatéria”,

LE 11 LE 11

“falta de prioridades”; - interpessoal: “diversidade”, “colaboracéo”, “cooperacéo (entre
os diferentes)”; - intrapessoal: “cultura da discriminagao”, “capacitacao”, “resisténcia”,
“ignorancia”; - ?: “desnaturalizacédo dos abusos”, “despreparo para o enfrentamento
das violagdes”, “qualidade”, “politicas nacionais e internacionais”, “ministério publico
federal”, “compatibilidade com o mercado de trabalho”, “exposicdo das violagdes”,
“inovacao”, “midia”, “conjuntura politica”, “falta de capacitacéo”, “direito”, “formacéao
integral”. Através destas palavras-chave € possivel perceber que as dimensdes
relacionais estado integradas para os participantes, o que envolve as relacbes
interpessoais perpassa as intrapessoais e interinstitucionais; sendo necesséria a
interlocucéo para favorecer um ambiente educacional propicio aos Direitos Humanos,
uma vez que, educar para os mesmos, envolve elementos conceituais, atitudinais e
procedimentais.

Os problemas apresentados deram origem a escolha de dois itens trabalhados
em grupo na Ferramenta Diagrama de Ishikawa (Espinha de Peixe).

Abaixo, as figuras mostram o trabalho desenvolvido:
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Materias Metoda Mig-de-oie2

Figura 1 — Diagrama de Ishikawa — Analise do grupo

Fonte: autor préprio, 2018.
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Figura 2 — Diagrama de Ishikawa — Analise do grupo 2

Fonte: autor proprio, 2018.

Os participantes discutiram posteriormente sobre a escolha dos itens
apontados como causas na ferramenta e foi possivel observar os que se repetiram,
evidenciando a sua importancia para a analise em curso: falta de engajamento;
falta de iniciativa e falta de espacos abertos a comunicacao.

Segundo os participantes, torna-se necessario que se faca uma programacao
levando em conta o protagonismo dos alunos, convidando-os para 0s espacos
de fala. Seria possivel a criacdo de rodas de debates, apresentando questdes
populares, como um estimulo inicial, permitindo que construam o conhecimento,

enfatizando o protagonismo estudantil dentro da Instituicdo. Partindo destas
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constatacbes foi aplicada a ferramenta do 5W2H, em que todos participantes

elaboraram as respostas que se seguem:

0 exercicio

da cidadania

(inicialmente  os

cursistas)

O que? Por qué? Onde? Quem? Quando? Como? Quant
o?

E uma | Campus Jodo | Toda comunidade
Estimular o | estratégia de | Pessoa escolar Contraturno | Roda de | Sem
protagonism | envolviment | (lugares (servidores, conversa | custo
o estudantil 0 e | abertos estudantes,

engajamento | favorecem os | terceirizados,

comm a turma, | debates) comunidade

escola, externa, familia).

tematica. Quem

Estimular a desenvolve?

construcdo e Articuladores

através  do
protagonism

]

Figura 3 — Ferramenta 5W2H

Fonte: autor proprio, 2018.

Na avaliagcdo, alguns participantes sugeriram: “mais atividades praticas”,
“estudos de caso de tematicas/situacdes problema” e “definicbes de a¢des a serem
desenvolvidas institucionalmente”. Um participante salientou nos comentarios: “...
tenho algumas resisténcias as ferramentas do planejamento estratégico. Entretanto,
elas foram bem utilizadas”. De um modo geral, dos nove participantes que realizaram

LEE 1Y

a avaliacao do curso, cinco atribuiram expressdes como: “6timo”,

excelente”, “gostei
bastante”; quatro sugeriram mais cursos e palestras sobre EDH. Alguns consideraram
que poderia ter maior duracao, inclusive para compreensao dos conceitos; outros
apontaram que a metodologia permitiu troca de experiéncias. “O curso ofereceu
suporte teodrico-pratico para a intervencédo na pratica pedagdgica aos cursos nas
varias modalidades de ensino, bem como o desenvolvimento de uma cultura de
tolerancia a diversidade”, comentou um participante.

A tabela e os gréaficos abaixo demonstram a avaliagdo final do curso. Foram
nove avaliadores, que atribuiram notas de 0 a 10, conforme os critérios. Na figura 4

e 5, aparece o resultado composto pela média das notas conforme as ocorréncias.
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CRITERIOS FACILITADOR MONITORES PARTICIPANTES AUTOAVALIACAO
CONTEUDO 9,5 9,3 9,1 8,2
PROCEDIMENTOS 9,6 9,2 9,1 8,3
ATITUDES 9,8 9,7 9,3 8,4

Figura 4 — Tabela da avaliacéo realizada pelos participantes do curso em EDH

Fonte: autor préprio, 2018.
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Figura 5 — Mapeamento da avaliacdo realizada pelos participantes do curso em EDH

Fonte: autor proprio, 2018.
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Figura 6 — Anadlise de Pareto (figura 3 e 4)

Fonte: autor proprio, 2018.

A partir da avaliacdo realizada pelos participantes pode-se perceber que

o desempenho geral do curso foi satisfatério (9,0), 0 que mostra uma situacéao

equilibrada e eficacia no processo; destacando-se com maior indice o facilitador e o

quesito atitudes. A pequena perda de eficiéncia apontada na auto avaliagado poderia

ser suprida com a definicdo do plano de acbes pds-curso, visto que os participantes

declaram ser este o ponto fragil.

A anadlise de Pareto (CARVALHO, et al, 2012) permite perceber os elementos

para um tratamento e aprimoramento da capacitacao, considerando do menor para
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o0 maior (0 menor representa a menor nota atribuida), os conteudos e procedimentos
precisam ser aprimorados; bem como a participacao ativa dos que realizam o curso
para reacdes ulteriores a0 mesmo.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo continuo de desenvolvimento humano envolve um crescimento
intelectual que permeia os lugares e tempos, onde se constr6i uma histoéria singular
em uma comunidade global. Um transcurso que ndo envolve apenas a cultura
cientifica, mas também a popular; ndo apenas a razdo, mas também a emocéo;
por uma formacao humana integral, que contemple os meandros das NTICs (novas
tecnologias da informacédo e comunicagado), os desafios da preservacéo ambiental e
a necessidade da inclusao social. Aspectos que permeiam o modelo de educacao da
Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnologica.

Os resultados do curso em EDH evidenciaram a necessidade de esclarecimento
sobre a tematica com toda comunidade escolar, bem como, o0 incentivo ao
protagonismo jovem em relagcéo ao desenvolvimento de ag¢des para inclusao social.
Percebeu-se ainda, a importéncia de trabalhar metodologias interativas e do uso
educacional das ferramentas da qualidade para um delineamento de proposituras.
Ao término do curso néao ficaram estabelecidas as acdes e agentes a partir das
ferramentas; um POP (procedimento operacional padréo) e reunides de avaliacao
dos resultados poderiam ter sido estabelecidas, o que permitiria confiabilidade e
seguranca aos resultados como preconiza a gestdo da qualidade; o que sugere a
necessidade do planejamento estratégico de mais um maodulo do curso.

Através desta primeira capacitacdo surgiu a necessidade de consolidacédo do
Nucleo de Educacéao em Direitos Humanos no campus Joao Pessoa do IFPB, que ja
estava em fase de abertura sob iniciativa da dire¢ao de ensino.

Em junho de 2018, a equipe ofereceu novamente uma capacitacdo nos
mesmos moldes metodolbgicos da primeira, mas trazendo resultados de pesquisas
sobre a atuacdo em Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica e
conteudos especificos demandados pelo nucleo composto por varias comissoes,
que abarcam.

Esta segunda capacitacédo de 4 horas de durac&o, contou com a presenca
dos integrantes do nucleo ja formado, dos dez participantes, a maioria doutores
(um doutorando) que estudam vertentes especificas das problematicas de Direitos
Humanos na atualidade, sendo estas: ldentidade, género e sexualidade; Questdes
étnico-raciais; Educacéo ambiental; Mulheres, género e feminismo; Trabalho decente
e dignidade; Inclusao e deficiéncia. O curso também foi avaliado e contou com uma
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avaliacdo semelhante a da primeira capacitacdo, tendo aumentado o indice de
satisfacdo em relacdo ao item procedimental na auto avaliacdo dos participantes.
Dos comentarios, houve consideracdes positivas sobre as metodologias, e que fosse

ampliado o curso em termos de carga horaria e abertura aos demais servidores.
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CAPITULO 3

AMBIENTE ESCOLAR REGULAR E A INCLUSAO DE
ALUNOS SURDOS: LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Amanda Silva de Lima
Gabriel Belo Lyra e Lima

RESUMO: Emmeio aumasociedade constituida
por multiplos sujeitos, onde a diversidade é
um dos mais notérios elementos, garantir a
igualdade de oportunidades e a valorizagao das
individualidades deve ser objetivo perseguido
por todos. Nesse contexto, é essencial
evidenciar a importancia da escola na formacao
pessoal e social do individuo. O presente
artigo apresenta um recorte tematico acerca da
inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar
regular. A pesquisa iniciou-se a partir de uma
investigacéo teorica sobre o tema; fez-se uso
do procedimento metodoldgico da pesquisa
bibliografica e pesquisa documental, na qual
foram analisadas produgdes académicas
relativas a tematica, bem como o que dispbe a
legislagdo vigente. Em um segundo momento,
através de uma observagdo sistematica,
foram demonstrados dados embasados em
documentos e informacbes fornecidos por
uma instituicdo federal de ensino no Estado da
Paraiba, acerca das estratégias adotadas e as
condicbes de desenvolvimento da educacéo
inclusiva. Em posse de tais informacdes, foi
possivel tracar um levantamento bibliografico
documental sobre a tematica e as estratégias
adotadas pela instituicdo em questdo para

a inclusao dos alunos surdos no ambiente

DOCUMENTAL

escolar regular. Entre os principais resultados
e discussOes, apresentou-se uma proposta
de intervencéao, a partir de um estudo da obra
de Lev Vygotsky, na area da psicologia do
desenvolvimento cognitivo e da psicologia
social. Evidenciou-se ainda, a potencializacé&o
das estratégias de conscientizacéo e incluséo
na referida comunidade escolar e um numero
significativo de estudantes surdos que usufruem
das praticas inclusivas, viabilizando nao s6 o
acesso, mas também, a permanéncia na rede
de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Inclusdo. Surdez.
Educacéo.

ENVIRONMENT AND REGULAR NECKLACE

AND INCLUSION OF DEAF STUDENTS:

DOCUMENTARY BIBLIOGRAPHICAL
SURVEY

ABSTRACT: In the midst of a multi-subject
society, where diversity is one of the most
notorious elements, ensuring equal opportunities
and valuing individualities should be pursued by
all. In this context, it is essential to highlight the
importance of school in the personal and social
formation of the individual. This paper presents
a thematic cut about the inclusion of deaf
students in the regular school environment. The
research started from a theoretical investigation
on the subject; The methodological procedure
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of bibliographic research and documentary research was used, in which academic
productions related to the theme were analyzed, as well as the current legislation.
Secondly, through a systematic observation, data based on documents and information
provided by a federal educational institution in the State of Paraiba were demonstrated
about the strategies adopted and the conditions for the development of inclusive
education. In possession of such information, it was possible to draw up a documentary
bibliographic survey on the theme and the strategies adopted by the institution in
question for the inclusion of deaf students in the regular school environment. Among
the main results and discussions, an intervention proposal was presented, based on
a study of Lev Vygotsky’s work, in the area of cognitive developmental psychology
and social psychology. It was also evidenced the potentiation of the strategies of
awareness and inclusion in the referred school community and a significant number of
deaf students who enjoy the inclusive practices, making possible not only the access,
but also, the permanence in the education network.

KEYWORDS: Teaching. Inclusion. Deafness. Education.

INTRODUCAO

A presente pesquisa trata da inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar
regular e utiliza como objeto norteador do estudo, levantamento bibliografico
documental, envolvendo dados coletados em trabalhos académicos ja realizados,
base legislativa acerca da temética e dados fornecidos por uma instituicéo federal
de ensino regular no Estado da Paraiba.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambito educacional € um tema
que ainda precisa ser amplamente discutido, a fim de combater as desigualdades
e viabilizar o acesso a um direito fundamental: a educacédo. Educacéao essa, que
muitas vezes segrega alunos com deficiéncia em instituices especiais.

O ensino exclusivo em escolas especiais inviabiliza o convivio social e escolar
desses estudantes e dificulta seu desenvolvimento integral em meio aos diferentes.
De acordo com os autores Espote; Serralha; Scorsolini-Comin (2013), frequentar
escolas especiais nado significa inclusdo, pelo contrario, é uma estratégia que reforca
ainda mais a exclus&o dos alunos surdos.

Ainclusao de alunos com deficiéncia na rede de ensino regular possui respaldo
legal, conforme disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (Lei
n°® 9.394/96) que determina em seus artigos 58 e 59 que a educacgao especial € uma
modalidade de educacao escolar preferencialmente oferecida na rede regular de
ensino (BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva, Glat e Varela Blanco (2007) prelecionam que a educacao
inclusiva deve ser entendida como sendo um novo modelo de escola, onde 0s
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mecanismos de selecdo e discriminacéo séao substituidos pela identificacdo com o
outro, a fim de rechacar as barreiras para a aprendizagem.

O interesse por esse estudo surgiu a partir da observacao e participacao
dos pesquisadores na instituicao escolar em analise, e da notéria necessidade de
demonstrar o papel da comunidade escolar para a formagcao pessoal e social dos
sujeitos.

No ambito educacional, devemos destacar a importancia da capacitacdo dos
profissionais responsaveis pela incluséo e pelo dialogo transdisciplinar, fornecendo
arcabouco para o desenvolvimento de um ambiente no qual as caracteristicas de
cada sujeito sejam vistas como elementos de valorizacdo das individualidades e
criacao de um ambiente plural.

Esse trabalho evidencia a inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar
regular, apontando questbes essenciais para viabilizar a inclusédo da forma mais
eficiente possivel e o desenvolvimento integral do sujeito no dmbito escolar.

OBJETIVOS

Ante o exposto, o objetivo da pesquisa & evidenciar um levantamento
bibliografico documental que sirva de alicerce teérico inicial para o desenvolvimento
dos estudos acerca da incluséo de alunos surdos no ambito educacional, utilizando
como case ilustrativo estratégias de conscientizac&o e inclusédo desenvolvidas por
uma instituicdo de ensino federal no Estado da Paraiba.

Espera-se, que seja possivel contribuir para com a aplicagcdo em outras
instituicbes de ensino das estratégias de inclus&o aqui apresentadas e propagar
para além do ambito tedrico normativo os dados coletados.

METODOLOGIA

O presente trabalho tem como base, um levantamento bibliografico documental
desenvolvido a partir da analise de producdes académicas relativas a tematica,
estudos da legislacéo vigente e dados coletados a partir de documentos e informacgdes
institucionais fornecidas pelo Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba, campus Joao Pessoa.

Arespeito do procedimento metodologico da pesquisa bibliografica documental,
Gil (2002) preleciona que “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”, ao
passo que, “na pesquisa documental, vale-se de materiais que ndao recebem ainda

um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
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objetos da pesquisa”.

Esta pesquisa € resultado do trabalho desenvolvido por membros do Projeto
de Pesquisa Diagnéstico Psicossocial e Capacitacao de Agentes de Combate
a Vulnerabilidades Sociais, sob orientacdo da Professora Dra. Raquel Martins
Fernandes, em parceria do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba (IFPB) e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), aprovado pelo Comité

de Etica, com parecer numero 2.458.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A escolainclusiva é aquela que identifica as diferencas como uma oportunidade
para fortalecer o potencial intrinseco de cada aluno e da comunidade escolar como
um todo. De acordo com César (2003), “escola inclusiva € uma escola onde se
celebra a diversidade, encarando-a como uma riqueza e nao como algo a evitar, em
que as complementaridades das caracteristicas de cada um permitem avancar” (p.
119).

A Constituicao Federal de 1988, documento legislativo mais importante do pais,
preleciona, em seu artigo 205, que a educacéo é um direito de todos e determina a
obrigacéo do Estado de oferecer atendimento educacional especializado. Ao passo
que, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394 de 1996, destaca
a atuacao da triade familia-Estado-sociedade na formacao educacional dos alunos
com deficiéncia e dispde sobre a inclusdo na escola regular nos seguintes termos:

Art. 4° O dever do Estado com educacgao escolar publica sera efetivado mediante
a garantia de:

lll-atendimentoeducacionalespecializadogratuitoaoseducandoscomdeficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede

regular de ensino; (grifo nosso).

Um dos regulamentos de maior detalhamento e valor para a incluséo € a Lei
Brasileira de Incluséo — LBI (Lei 13.146/2015), legislacao jovem, que entrou em vigor
ha pouco mais de 2 anos (em 2 de janeiro de 2016). A LBl garante um enfoque

especial a educacéo, trazendo todo um capitulo sobre o tema.

DIREITOS DAS PESSOAS DEFICIENTES

O Estado da Paraiba possui inumeras legislagcdes que abordam a educagao
inclusiva, dentre as quais, destaca-se majoritariamente sua Constituicao Estadual,
documento que dispde sobre o “atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, em seu artigo
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207, inciso IX. Destaca-se ainda, a importancia da lei estadual n° 8.618/2008, que
“cria o Programa de Incentivo ao Atendimento Voluntario para alunos com deficiéncia
no aprendizado escolar’; da lei estadual n® 7.659/2004, que “dispde sobre a garantia
de obtencédo de vagas em creches e escolas publicas para pessoas portadoras de
deficiéncia préximas de suas residéncias”.

No ambito Municipal, a legislacdo mais relevante é a lei n° 10.983/2007, que
institui o Estatuto Municipal da Pessoa com Deficiéncia. Essa legislacdo dispde
sobre a protecao da pessoa com deficiéncia, o dever do Estado e da sociedade de
garantir acesso a educacao e a obrigacado da Municipalidade de viabilizar estratégias
de aproveitamento e desenvolvimento das potencialidades das pessoas com
deficiéncias, trazendo ainda, um capitulo inteiramente dedicado a educacéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa materializou-se a partir da necessidade de observar e delinear
estratégias de inclusdo de alunos surdos no ambiente da escola regular.

Para o desenvolvimento desse estudo, foram analisadas produ¢des académicas,
jurisprudéncias e legisla¢cdes acerca da tematica e dados sobre inclusdo de alunos
surdos dentro de um ambiente escolar regular do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba campus Jodo Pessoa.

De acordo com Silva (2001), a organizacao dos saberes e do conhecimento no
ambito escolar é um tema muito discutido através da estruturacdo do seu curriculo,
todavia, “com um olhar mais atento, verifica-se que o curriculo € uma arena de lutas
e conflitos na compreenséo do papel da escola em uma sociedade fragmentada do
ponto de vista racial, étnico e linguistico”.

A juncéo de esforgos individuais e coletivos a fim de viabilizar a criagdo de um
ambiente escolar inclusivo € essencial para a concretizacdo do objetivo maior da
escola: fornecer educacao pessoal e social para todos os sujeitos envolvidos.

A DEFESA DOS DIREITOS NO AMBITO EDUCACIONAL - JURISPRUDENCIAS

Jurisprudéncia é o termo utilizado para as decisdes proferidas pelos tribunais
do pais, analisando e julgando casos concretos em consonancia com a lei em vigor.
A andlise das jurisprudéncias se faz relevante, pois, a partir delas identifica-se qual
o entendimento majoritario do judiciario brasileiro sobre o tema em debate.

Acerca da inclusdo escolar no ensino superior, segue entendimento
exemplificativo de uma aluna surda que acionou o Tribunal Regional Federal para
ter assegurado o seu direito de acompanhamento por um intérprete de LIBRAS nas

atividades académicas:
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TRIBUNAL REGIONAL FEDERAL DA 1% REGIAO ENSINO SUPERIOR. ALUNA
PORTADORA DE DEFICIENCIA AUDITIVA. PRETENSAO DA ALUNA DE OBTER
APOIO DE INTERPRETE EM LINGUA DE SINAIS, PARA ACOMPANHA-LA
DURANTE AS AULAS E DEMAIS ATIVIDADES ACADEMICAS. POSSIBILIDADE.

1. Consiste em dever constitucional do Estado ofertar a educacdo escolar as
pessoas que requerem cuidados especiais (CF, art. 208, inciso Il1).

2. A Impetrante é deficiente auditiva, portadora de surdez profunda bilateral
congénita, razdo pela qual, necessita de um intérprete em LIBRAS - Lingua
Brasileira de Sinais, a fim de viabilizar a realizacdo de seus estudos no curso
superior de Pedagogia.

3. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (Lei 9.394/ 96), em seu art.
58, § 1°, dispds que “havera, quando necessario, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial”.

4. O Ministério de Estado da Educacado, considerando “a necessidade de
assegurar aos portadores de deficiéncia fisica e sensorial condicdes basicas de
acesso ao ensino superior”, editou a Portaria n® 1.679/99, revogada pela Portaria
3.284/03, que incorporou em seu texto a mesma norma no sentido de determinar
que, nos instrumentos destinados a avaliar as condicées de oferta de cursos
superiores, para fins de sua autorizacéo e reconhecimento, havera a inclusao de
requisitos de acessibilidade.

5. A mencionada portaria n&o restringiu 0 acompanhamento de um intérprete em
LIBRAS, quando da realizacéo e revisédo de provas, restando, portanto, patente o
direito vindicado. 6. Remessa oficial improvida.

(TRF 12 Regido. REOMS 2005.38.00.012888-4/MG. Rel. Desembargadora Federal
Selene Maria De Almeida, Quinta Turma, DJ, p.149 de 09/04/2007).

Nesse primeiro julgado, observa-se a materializagdo do dever do Estado de
ofertar educacdo escolar as pessoas com deficiéncia em um ambiente inclusivo
e adequado as necessidades especificas de cada sujeito. A decisdo do referido
tribunal encontrou fundamento na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n®9.394/96) que apresenta dispositivos acerca da contratacéo de profissionais
especializados para atender aos alunos com deficiéncia na escola regular.

Demonstramos ainda, em carater exemplificativo, a jurisprudéncia do Tribunal
Regional Federal que proferiu entendimento ainda mais amplo quanto a obrigacéo
das instituicbes de ensino superior estarem adaptadas a realidade da incluséao
escolar no ambiente regular de ensino:

TRIBUNAL REGIONAL FEDERAL DA 4° REGIAO ACAO CIVIL PUBLICA.
DEFICIENTES AUDITIVOS. DIREITO A EDUCACAO. CONTRATACAO DE
INTERPRETE DE LIBRAS. DEVER DE ADAPTACAO DIRECIONADO AS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR.

A contratacdo de intérpretes de LIBRAS é dever de adaptacdo previsto em
Lei, direcionado as Instituicdes de Ensino Superior, que nao acarreta 6nus
desproporcional ou indevido, sendo nitidamente necesséario para assegurar o
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exercicio do direito a educacéo pelos deficientes auditivos, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas.

(TRF 4% Regido. Classe: AC - APELACAO CIVEL, Processo: 0017955- Manual_
Cidadania.pmd 166 6/10/2011, 4:38 PM 167 62.2005.404.7100. Data da Decisao:
01/02/2011, UF: RS, Orgéo Julgador: TERCEIRA TURMA).

A breve analise dos entendimentos jurisprudenciais supracitados permite
verificarmos a importancia da existéncia e da efetivacao das legislacdes que visam
proteger e viabilizar ainclusdo dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar regular.
Tais disposicoes juridicas validam o direito a inclusdo e a protecdo, sobretudo, da
dignidade da pessoa com deficiéncia.

A INCLUSAO NO AMBIENTE ESCOLAR REGULAR - ATUACAO DE UMA
INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR NO ESTADO DA PARAIBA

Com o propésito de ilustrar a tematica, foi observado o case da atuagao de uma
instituicdo de ensino superior no Estado da Paraiba, o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB, campus Joao Pessoa.

O IFPB destaca-se em meio as demais instituicbes educacionais de ensino
regular do Estado em razao da sua politica de inclusao que envolve toda a comunidade
escolar.

Um dos principais fatores que auxiliam nesse processo, € a existéncia de setores
e profissionais especializados que atuam no acolhimento de forma individualizada
dos estudantes deficientes e na viabilizacéo da inclusao educacional e social.

A Coordenacdo de Assisténcia as Pessoas com Necessidades Especificas
— COAPNE, criada no ano de 2016, é um exemplo de elemento institucional que
auxilia na incluséo dos alunos. A instituicao destaca a notoria importancia da atuacao
dos psicopedagogos, técnicos e auxiliares que atuam no setor, como também, a
importancia dos 09 profissionais terceirizados, da empresa CLAREAR, que atuam
como tradutores-intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, fornecendo
assisténcia integral para a comunicacdo dos alunos surdos, alunos ouvintes,
professores e demais funcionarios. Os tradutores-intérpretes estdao disponiveis
nos horarios de contraturno dos alunos e sua atuacdo pode ser solicitada em aulas
extras, palestras ou em qualquer atividade além da sala de aula.

No ano escolar de 2018, a instituicdo registrou 6.326 alunos matriculados no
campus Joao Pessoa, dos quais, 198 possuem algum tipo de deficiéncia. Atualmente,
apenas esse campus possui 17 alunos surdos regularmente matriculados e 09
intérpretes-tradutores de LIBRAS atuando na incluséo diaria dos alunos.

O Instituto Federal realiza eventos ao longo do calendario académico
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para enfatizar e discutir a inclusdo, dentre as principais atividades, destaca-se a
Semana da Diversidade e Incluséo, realizada no més de setembro, més de maior
conscientizagcdo e comemoracgao das conquistas obtidas pela comunidade surda ao
longo dos anos. Destacam-se ainda, as comemoracdes e debates do Dia do Autista,
Dia da Pessoa com Sindrome de Down, Dia do Surdo, a recep¢éo dos alunos com
videos em LIBRAS, assim como a tradug¢ao dos materiais institucionais para Braille
e LIBRAS.

Ainstituicao oferece ainda, cursos gratuitos de capacitacao em Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS — para os colaboradores e membros de toda a comunidade

escolar.

PROPOSTA DE INTERVENCAO

Do ponto de vista de uma proposta de intervencéo, apresentam-se os estudos
da psicologia social, que permitem pensar propostas pedagodgicas que coadunam
com a preservacgao dos Direitos Humanos e a Incluséao.

Se falarmos em constru¢do do conhecimento sem tratar os alunos como sujeitos
nesta construcao, estaremos apenas criticando modelos tradicionais, impedindo
desta maneira que os alunos participem da construgcdo do mesmo (conhecimento).

Marta Kohl (LA TAILLE et al., 1992), explicita dois pontos cruciais sobre a teoria
vygotskiana: - todos possuem ao nascer uma estrutura basica estabelecida ao longo
da historia da espécie humana; - a estrutura dos processos mentais e as relagdes
entre os varios sistemas funcionais transformam-se ao longo do desenvolvimento
individual.

“A cultura torna-se parte da natureza humana num processo historico que,
ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o funcionamento
psicolégico do homem.” (LATAILLE et al., 1992, p. 23). A cultura faz o papel mediador
na construcdo humana de significados, ou seja, o grupo cultural fornece ao individuo
formas de perceber o real, organiza-lo, formar sua l6gica. A mediacao pressupde um
elemento intermediario em uma relagdo e € uma ideia central na obra de Vygostky.
“Enquanto sujeito de conhecimento o homem néo tem acesso direto aos objetos, mas
um acesso mediado, isto é, feito através dos recortes do real operados pelos sistemas
simbdlicos de que dispde.” (Ibid., p 26). Assim, este conceito acaba por pressupor:
de um lado a capacidade humana de operar mentalmente sobre o0 mundo e de outro
a origem social dos sistemas simbolicos. E a linguagem o sistema simbélico basico
dos grupos humanos. Por fim, o processo de formacao de conceitos caracteristico
da representacédo mental pressupde a interacdo dos sujeitos, uma construcdo de
conhecimento mediada pela linguagem.

Esta concepcéo do desenvolvimento humano pressupde que: “a compreenséo
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do desenvolvimento psicolégico néo pode ser buscada em propriedades naturais
do sistema nervoso. Vygostky rejeitou, portanto, a ideia de fungcdes mentais fixas e
imutaveis, trabalhando com a nocéo do cérebro como um sistema aberto, de grande
plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sdo moldados ao longo da
historia da espécie e do desenvolvimento individual”. (/bid., p. 24)

A formacgao de conceitos se da através de uma construcéo onde os individuos
internalizam os conceitos. Linguas e outros aspectos sociais diferenciados resultam
numa histéria conceitual diferente entre os individuos. A formacdo de conceitos
cotidianos envolve a experiéncia do estudante e vai se desenvolvendo de forma
ascendente, enquanto o conceito cientifico dificilmente encontra-se relacionado
diretamente com a experiéncia da mesma, carecendo de mediacao.

Vygostky delineia o percurso genético do desenvolvimento do pensamento
conceitual iniciado por conjuntos sincréticos, subjetivos e com nexos vagos, passando
por duas outras fases: pensamento por complexos, que envolve o agrupamento
concreto de objetos e a abstracdo de caracteristicas isoladas da totalidade da
experiéncia concreta. Essas duas fases néo séo lineares e dependentes, possuem
raizes genéticas independentes, ou seja, a fase da abstracdo pode comecar
sem que a de pensamentos por complexos se complete; essas duas linhas de
desenvolvimento tendem a se unir dando inicio a um processo qualitativamente
diferente (internalizacdo das funcdes psicologicas superiores).

O individuo tem potencialidades conquistadas pela evolucao da espécie:

Aligacéo dessaestrutura biologicamente dada com o papel essencial atribuido aos
processos historicos na constituicao do ser humano se da por uma caracteristica
universal da espécie: a plasticidade do cérebro como 6rgéo material da atividade
mental. O cérebro é um sistema aberto que pode servir a diferentes funcdes (que
podem ser especificas de um momento e de um lugar cultural), sem que sejam
necessarias transformacdes morfoldgicas no érgéo fisico (LA TAILLE et al., 1992,
p. 104).

Marta Rohl aponta em que medida a teoria vygotskiana conserva a autonomia
do sujeito colocando trés pontos fundamentais: - a cultura ndo é um dado estatico, os
individuos recriam e reinterpretam informacoes; - ‘histérico’, para Vygostky, ndao se
refere s6 ao macroscopico, mas também a trajetoria das experiéncias dos individuos;
- sobre as fungdes psicoldgicas superiores, Vygostky fala de ‘processos voluntarios’,
‘acdes conscientemente controladas’ e ‘mecanismos intencionais’ dos sujeitos.

Por fim: “cada individuo é absolutamente Unico e, por meio de seus processos
psicolégicos mais sofisticados (que envolvem consciéncia, vontade e intencéo),
constréi seus significados e recria sua propria cultura” (/bid., p. 106).

Em seu livro: A Formacédo Social da Mente, Vygostky questiona sobre a
relacdo geral entre desenvolvimento e aprendizado e os aspectos desta relagao

quando se inicia a etapa escolar. E preciso reconhecer, segundo Vygotsky, que o
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aprendizado do estudante inicia-se antes da escola, na qual ele chega com uma
historia prévia e ao ingressar na mesma o estudante é tomado por fatores novos
para seu desenvolvimento.

“So recentemente, entretanto, tem-se atentado para o fato de que nao podemos
limitar-nos meramente a determinacdo de niveis de desenvolvimento, se 0 que
gueremos € ‘descobrir’ as relacdes reais entre 0 processo de desenvolvimento e a
capacidade de aprendizado.” (Ibid., p. 95). E preciso observar o contexto para saber
0 grau de desenvolvimento de um aluno.

O diferencial da teoria de Vygotsky seria o deslocamento do eixo de enfoque,
questionando até a forma de proceder em sala de aula; para isso ele conceitua dois
niveis de desenvolvimento diferentes:

a) Nivel de Desenvolvimento Real — “nivel de desenvolvimento das funcdes
mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados” (VYGOTSKY, 1989, p. 95) Normalmente é indicado
através de pesquisas individuais, o que é feito em cooperacéo (ajuda do professor
ou colegas) ou é imitado n&o é considerado como capacidade ‘da’ crianga.

b) A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, funcées que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas
funcdes poderiam ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento, ao
invés de ‘frutos’ do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento
proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente (Ibid., p. 97).
O autor sugere que a educacdo ndo se ocupe somente com o que ja esta
desenvolvido, dependendo do estimulo que é dado ao estudante, ele pode apresentar
outros resultados. Dizer qual € o estagio de desenvolvimento do estudante envolve
entender a relacdo entre os dois niveis citados. Envolve um educador que ensina e

pesquisa. Permite pensar um processo que esvazia a dicotomia teoria e pratica:

A zona de desenvolvimento proximal pode, portanto, tornar-se um conceito
poderoso nas pesquisas do desenvolvimento, conceito este que pode aumentar de
forma acentuada a eficiéncia e a utilidade da aplicacéo de métodos diagnodsticos
do desenvolvimento mental a problemas educacionais (/bid., p. 98).

13 A

Finalmente: “o ‘bom aprendizado’ é somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1989, p. 101). Esta é a nova relagdo entre
desenvolvimento e aprendizado proposta por Vygotsky. Ambos nao séo coincidentes.
O aprendizado ndo segue simplesmente o crescimento mental, ele o estimula,
torna-se parte necessaria e universal do desenvolvimento global do estudante
ao criar a zona de desenvolvimento proximal, despertando ‘processos internos
de desenvolvimento’ o que s6 € possivel através da interacdo e cooperacdo no

ambiente escolar, 0 que rompe com a perspectiva individualista de constru¢cédo do

conhecimento, entendendo-a como socio-historica.
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Um segundo aspecto essencial de nossa hipdtese € a nogdo de que, embora
0 aprendizado esteja diretamente relacionado ao curso do desenvolvimento
da crianca, os dois nunca s&o realizados em igual medida ou em paralelo. O
desenvolvimento nas criancas nunca acompanha o aprendizado escolar da
mesma maneira cComo uma sombra acompanha o objeto que o0 projeta. Na
realidade, existem relagdes dindmicas altamente complexas entre 0s processos
de desenvolvimento e de aprendizado, as quais ndo podem ser englobadas por
uma formulac&o hipotética imutavel (Ibid., p 102).

Ao apropriar-se das teorias de Vygotsky para a educacéo inclusiva pode-
se inferir algumas atividades e agdes que auxiliariam o estudante a desenvolver
funcdes na zona de desenvolvimento proximal; mesmo que estas acdes, segundo
esta teoria, ndo teriam uma concepcao estatica, mas dependem do contexto. O
treinamento da equipe multiprofissional, dos intérpretes e possiveis monitores das
préprias turmas, pode ser um elemento pedagogico a ser incorporado nas propostas,
visando o desenvolvimento do estudante surdo; considerando como o autor aborda
0s aspectos culturais que a linguagem do surdo evoca, em suas significacoes, que se
constituem de um universo préprio, com o qual o desafio da inclusdo, néo é apenas
uma interpretacdo, mas uma incursédo mutua, do estudante surdo no universo dos

outros alunos e vice-e-versa.

CONCLUSOES

A luta por uma educacéao inclusiva é um exercicio constante de validagcao e
respeito as subjetividades de cada individuo.

Garantir uma sociedade mais justa e a inclusdo social é dever de todos,
possuindo respaldado e previsao na legislagao hodierna brasileira. Ao analisarmos
essa discussao no ambito educacional, fica evidente a sua importancia, haja vista
que a inclusao nas instituicbes de ensino regular viabiliza ndo s6 o acesso, mas,
também, a permanéncia escolar dos alunos com deficiéncia e o desenvolvimento de
toda a sua trajetéria educacional, de sua formacao pessoal e profissional.

Salientamos ainda, que a presente pesquisa sera continuada, a partir do
desenvolvimento de uma pesquisa de campo acerca da tematica, viabilizando a
apreensao e analise de outros dados significativos.
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CAPITULO 4

SOCIEDADE CONTEMPORANEA: CONVIVENCIA
GLOBAL E VIOLENCIA ESCOLAR
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Yuri Ogaya de Assumpcao

RESUMO: O presente estudo, em andamento
desde agosto de 2016, e que se encerrara
em agosto de 2018, sobre a “Violagcdo dos
Direitos Humanos e Bullying no contexto
escolar’: diagnostico e proposta de intervencao
com base no empoderamento dos alunos, é
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CAAE: 60165016.0.0000.5165),
sujeitos estudantes do ensino médio em duas

tém como

escolas estaduais e uma escola particular
em Cuiaba, e quatro campi do IFMT, os de
Cuiaba e de outras regides de Mato Grosso.
Especificamente, o interesse direciona-se para
a observacao das relacbes humanas e sociais
no limiar deste século, em que, mesmo diante
dos avancos em relagdo aos Direitos Humanos,
paradoxalmente, no meio escolar, sao
recorrentes a violagdo dos Direitos Humanos
e os casos de Bullying. E tera como eixo
metodoldgico a pesquisa qualitativa — descritiva
e interpretativa, balizada por questionarios
com perguntas fechadas e abertas. Os dados
serdo tratados sob o olhar da Analise de
Discurso Critica e analise descritiva. A escolha
da Analise de Discurso Critica, como método

para analise de dados esta na importancia que

essa abordagem tedrico-metodoldgica atribui
ao papel social da linguagem. Dentre as metas
a serem alcancadas, temos: diagnostico da
situacao de violacado dos Direitos Humanos no
universo pesquisado, tragando indicadores da
violéncia escolar envolvendo adolescentes e a
descricao de processos instituintes de combate
e prevencao a violéncia escolar.

PALAVRAS-CHAVE:
Estudantes. Violéncia. Direitos Humanos.

Bullying. Ensino.

CONTEMPORARY SOCIETY: GLOBAL LIVING
AND SCHOOL VIOLENCE

ABSTRACT: The present study, which has
been ongoing since August 2016, and will
end in August 2018, on “Violation of Human
Rights and Bullying in the School Context”:
diagnosis and intervention proposal based
on student empowerment, is approved. by
(CAAE:

are subjected to

the Research Ethics Committee
60165016.0.0000.5165),
high school students in two state schools and
one private school in Cuiaba, and four IFMT
campuses, Cuiaba and other regions of Mato
Grosso. Specifically, the interest is directed to
the observation of human and social relations
on the threshold of this century, where, even
in the face of advances in relation to Human
Rights, paradoxically, in the school environment,
the violation of Human Rights and the cases of
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Bullying. And will have as methodological axis the qualitative research - descriptive and
interpretative, guided by questionnaires with closed and open questions. The data will
be treated under the eyes of Critical Discourse Analysis and descriptive analysis. The
choice of Critical Discourse Analysis as a method for data analysis is in the importance
that this theoretical-methodological approach attaches to the social role of language.
Among the goals to be achieved, we have: diagnosis of the situation of violation of
Human Rights in the researched universe, tracing indicators of school violence involving
adolescents and the description of instituting processes to combat and prevent school
violence.

KEYWORDS: Bullying. Teaching. Students. Violence. Human rights.

INTRODUCAO

O artigo traz como resultado as consideracdes, que sao frutos do resultado de
debates e intervengdes criticas realizadas no percurso dos pesquisadores do Grupo
de Pesquisa Humanidades e Sociedade Contemporanea (GPHSC), do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT).

Atualmente, o Grupo, desenvolve a pesquisa - “Violacao dos Direitos Humanos
e Bullying no contexto escolar”: diagnostico e proposta de intervencdo com base no
empoderamento dos alunos, ja aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CAAE:
60165016.0.0000.5165), iniciada em agosto de 2016; os sujeitos pesquisados séo
alunos do ensino médio em duas escolas estaduais e uma escola particular em
Cuiaba, e quatro campi do IFMT, em Cuiaba e outras regides de Mato Grosso.

No que se refere especificamente a este artigo, o interesse direciona-se para
a observacao das relagbes humanas e sociais do presente século, interpretando o
cenario em que, mesmo diante de tantos avancos em relacéo aos Direitos Humanos,
ainda encontra, no meio escolar, a persisténcia na violagao dos Direitos Humanos e
os casos de Bullying.

Utilizou-se pesquisa documental bibliografica numa pesquisa qualitativa que
visa compreender a sociedade atual a luz de alguns pensadores e observar 0s
primeiros resultados da pesquisa de campo citada acima.

SOCIEDADE CONTEMPORANEA: RELACOES EPISTEMICAS E SOCIAIS

Alguns autores se posicionam, e diagnosticam, os motivos da atual discrepéncia
entre epistémé e phrénesis; ou seja, entre os fundamentos do uso competente
da razdo para ciéncia e para a ac¢ao; ou ainda a distancia entre a teorizagao e a
deliberagdo. Durante anos, ocorreu a valorizagdo exacerbada do uso da razéo
instrumental. No entanto, a vida social, os valores precisam ser pensados para
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além da cientificidade. Observar a sociedade atual &€ observar a complexificagao, a
globalizacéo, a necessidade de personalizacéo e a flexibilizagcao.

Os autores mais otimistas acreditam que estes elementos aliados a tecnologia
permitirdo uma sociedade mais justa; outros advogam a permanéncia e aumento
da alienacédo. Como Edgar Morin (2002), que preconiza a religacao dos saberes,
e a adocao de uma epistemologia construtivista. Para Baudrillard (1991), o mundo
€ dominado pelas novas midias que afastam o homem do passado e criam um
mundo cadtico e vazio. Para Jurgen Habermas (1989) pode-se utilizar a midia como
ferramenta de criacdo de uma esfera publica para um agir comunicativo. Ja Gilles
Lipovetsky (2005) designou a atualidade como hipermodernidade, caracterizada
pelo hiperconsumo.

A Sociedade de Risco, definida por Ulrich Beck (1999), possui aspectos
negativos (riscos) que superam os positivos, tais como desemprego estrutural e a
desigualdade social. Conforme, Manuel Castells (2000), que caracteriza a sociedade
atual como estruturada em rede, revestida de uma nova estrutura social em rede,
e nova ordem econdmica internacional, € uma nova cultura (virtualidade real). De
acordo com Antonny Giddens (1991), a nossa sociedade constitui-se em um mundo
em fuga, com alta modernidade e propde a terceira via. Alain de Botton (2003), mostra
o paradoxo dos ideais de igualdade democratica que contribuem, ao contrario, para
a desigualdade.

A racionalidade contemporanea sustentada pela visao cartesiano-newtoniana,
mecanicista, linear é desafiada pelas mudancas da contemporaneidade. Os sentidos
humanos, que durante muito tempo foram avalistas da razdo em suas inferéncias,
vém sofrendo dilatacdo em sua capacidade, deixando o homem (ser humano) diante

de realidades outrora relegadas ao plano da ficcdo. D’Ambrosio, acrescenta:

Por meio dos sentidos — que ainda sdo minimamente conhecidos e controlados
pelohomem —os artefatos informam sé aqueles que os produzem. Nossos sentidos
s&o capazes de reconhecer o que pode ser explicado como materializacdes. As
vibracées, a luz, o som e ondas ou particulas nao sensiveis, sdo capazes de
produzir sensacdes sensiveis. As altas frequéncias, contudo, ndo sao captadas
pelos sentidos humanos, mas sim pelos outros animais (D’AMBROSIO, 1997, p.
166).

O homem depende das possibilidades de todas as suas dimensodes, conforme
afirmado acima, ele nao é e nao convém que seja refém de uma s6. Pode até,
desenvolver uma delas, mas o conjunto da obra humana mantém o seu complexus.
E todas estas mudancas refletem na educacéo e nas relagdes sociais estabelecidas.

Em seu livro Aprendizagem Transformadora — uma visdo educacional para o
século XXI, O’Sullivan (2004), mostra a perspectiva de uma educacéo que evoca trés
elementos basicos: sobreviver, criticar e criar. Segundo o autor, vivemos na transicao

da era cenozoico terminal para o periodo ecozbico, onde o homem determinaria a
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sobrevivéncia ou ndo do planeta; em que a educacao deveria caminhar para uma
consciéncia planetaria, ou seja, envolveria uma educacgao integral, para a qualidade
de vida, em uma visédo ecozbica transformadora.

O autor admite, inclusive, que para isso haveria uma educacdo do espirito
humano, apartirdadiversidade e da percepc¢aoda“profundadimensaodasubjetividade
no contexto da interioridade, da autopoiesis, da paisagem interior” (O"SULLIVAN,
2004, p. 377). Ele admite que ha uma identificacdo entre uma ‘dimenséo profunda da
espiritualidade’ com o ‘principio da subjetividade’. Que nos remete novamente a uma
compreensao mais ampla de racionalidade, em suas diversas dimensdes.

A meu ver, qualquer discussdo em profundidade da “educacéo transformadora”
deve tratar do tema da espiritualidade, € os educadores devem assumir o
trabalho de desenvolvimento do espirito em nivel mais fundamental. A educagao
contemporéanea sofre profundamente com o eclipse da dimensdo espiritual
de nosso mundo e universo. Em nosso tempo, a espiritualidade foi seriamente
comprometida por sua identificacdo com as religides institucionalizadas. (...).
Assumo, aqui, a postura de que a “globalizac&o” esta se tornando uma religiéo,
nao uma religido que cultiva o espirito humano; na verdade, perverte o espirito
humano com sua énfase chocante nos bens materiais. O que estéa acontecendo
em nosso tempo sob a capa da “globalizacéo” é nada menos que 0 assassinato
da alma (O’SULLIVAN, 2004, p. 376).

O referido autor também discute o processo de virtualizagao e como este faz o
homem criar um mundo a partir da riqueza do mundo natural; mas este mundo criado
pode ainda apenas reproduzir os sistemas de poder que observamos no natural/
cultural. Neste ponto, o autor mostra que o virtual pode expandir a racionalidade
a um convite para o espiritual, mas € apenas uma expansao da mente; a vivéncia
do espiritual permitiria uma experiéncia mais ampla do corporal até um sentido
mais amplo da vida (idem ibid,, p. 403). Ann Sharp e Splitter nos explicam o

desenvolvimento da pessoa da seguinte forma:

Desenvolvimento pessoal — com o que queremos dizer, literalmente, o
desenvolvimento das pessoas — depende do relacionamento emergente entre
como vemos e valorizamos a ndés mesmos € como vemos € valorizamos 0s
outros como pessoas. Quando se trata de desenvolvimento ético — ou seja, O
desenvolvimento de caracteristicas da personalidade que possibilitam formar
bons julgamentos sobre como agir e como viver -, as relagdes reciprocas,
que ligam nossos pensamentos, sentimentos e ag¢des dirigidos a outros, séo
fundamentais (SHARP & SPLITTER, 1999, pp. 212-13).

Em concepcgdes filoséficas e pedagodgicas contemporaneas tém-se que o
individuo é visto como uma pessoa, singular, e o que mais interessa é que na relagao
com o outro ele se desenvolva, formando bons julgamentos para a vida. A autora
segue em seu capitulo elencando perguntas filos6ficas que levam a uma reflexao
sobre si mesmo e o outro. Nesta mesma linha de pensamento encontramos também,
Richard Rorty, fildsofo norte-americano, que escreve sobre educacdo a partir da
concepcao de metafora de Davidson. Rorty também contribui para se repensar as
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relagdes pedagogicas do ponto de vista das relagdes interpessoais:

O ponto de destaque é a percepcao de Rorty de que o processo de ensino-
aprendizagem, ou, COmMo 0 Senso comum quer, a aula, so6 se realiza, efetivamente,
se acontece um jogo erdtico entre dois elementos imprescindiveis: o professor e
o estudante ... num ‘cortejamento que vai e volta’... “A Unica importancia de se
ter professores reais vivos, em vez de terminais de computadores, videoteipes e
notas de licdes mimeografadas, é que os estudantes necessitam ter seus olhos
comprometidos livremente, antes de qualquer coisa, por meio de seres humanos”
(RORTY, apud GUIRALDELLI, 2002, pp. 69, 70, 68).

O olhar humano, o calor humano, eis 0 que a sala de aula necessita, segundo
esses autores, umacomunidade, umrelacionamento, que aquinos reportanao apenas
para professor e aluno, mas também entre os educandos e entre os educadores.
Este comprometimento pode ter todas as nuances do jogo er6tico: paixao, seducao,
amizade, rompimento, ciume, respeito (idem ibid., p. 69); levando o fazer pedagogico
para além dos limites da sala de aula, quando o conhecimento passa a fazer sentido
e 0s momentos de amor sdo lembrados ou esquecidos. E esse relacionamento que
marca, pois € ele que nos faz lembrar que somos seres humanos e que precisamos
de um modo relacional, ndo s6 em sala de aula como também em outros meios.

O universo virtual € um contexto do cotidiano que leva a reflexdes sociolégicas
fundantes.

Para Dornelles (apud FIGUEIRA, 2007), as diferentes formas de sociabilidade

tendem a conviver — e n&o predominar uma sobre a outra.

Dependendo da articulacdo das variaveis tempo e espaco, temos trés formas
diferentes de relagdes sociais. Quando as pessoas compartilham o mesmo tempo
e espaco em um encontro face a face, ao exemplo de uma sociabilidade de
bairro, temos uma primeira forma de sociabilidade. Em uma comunicacéo via
chat de internet, temos a segunda forma de sociabilidade, em que as pessoas
compartilham o mesmo tempo de interacdo, mas ndo 0 mesmo espaco fisico,
substituindo-o por um espaco virtual que o simula em plataformas virtuais ao
estilo do Orkut. E ainda ocorre a terceira forma de sociabilidade, em que as
pessoas podem se relacionar sem estar sincronicamente no mesmo tempo e
espaco (FIGUEIRA, 2007, p. 04).

As nuances da relacao entre as categorias: relacéo, espago e tempo, ndo sao
novidades advindas com a internet. Mesmo com cartas e telefone, as relagdes se
davam como o autor salienta. Hoje, porém, a intensidade desta relacao € maior,
mostrando que possivelmente no futuro havera ‘modalidades de interacdo social,
antes, impensaveis’. Nestas novas configuracdes se a compartilha estara presente,
€ uma questdo que pode estar localizada em qualquer configuracao de tempo e
espaco, até nas mais comuns; se temos compartilha ou néo, esta € uma questao
genuinamente humana. Contudo, segundo o soci6logo, a resposta ndao é unanime
na opinido publica, uns consideram que ha perdas, ja para outros, os ganhos
compensam as perdas. Esta relatividade das perdas e ganhos nas relagcdes nos faz

pensar o que seja a compartilha, o que seja compartilhar, estar com.
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Talita Cicero (2007), na revista Filosofia, em seu artigo “Ndo me deixe sé”,
fala da importéncia da amizade e da impossibilidade do homem viver sé. A autora
fala de Aristételes e do ‘egoismo positivo’ de querer ser melhor sempre, para servir,
que seria a amizade verdadeira; onde a pessoa volta sobre si mesma para que
possa auxiliar o outro. Ao citar Rousseau, a autora também mostra como as relagdes
intrapessoais do amor a si préprio permitem a amizade. Lopes (2006), defendendo
a compaixdo como uma reciproca de inversdo: “O significado de Compaixao vai se
delineando como de deslocamento de si mesmo para entrar no universo do outro
visando o cuidado e a solidariedade” (p. 59). Para a autora a reciproca permeia as

questdes do ser humano, tratadas por Heidegger, como ser do cuidado.

METODOLOGIA

Para a metodologia foi utilizada a pesquisa qualitativa, que busca compreender
os fendbmenos a partir da subjetividade. E utilizou-se como método de coleta de
dados, o questionario eletrénico contendo 19 perguntas semiestruturadas, fechadas
e abertas, respondidas anonimamente no inicio do primeiro semestre de 2017/1.

A forma como foi feita a coleta de dados justifica-se pela necessidade de
observar as pessoas em seu proprio contexto interacional, ou seja, “ambiente em que
a interacao ocorre naturalmente”. Isso, com o interesse de compreender a maneira
como elas espontaneamente se expressam e falam sobre o que é importante para
si e como pensam sobre suas ag¢des e as dos outros. Para Bauer & Allum (2003,
p.18), “uma cobertura adequada dos acontecimentos sociais exige muitos métodos
e dados”.

Os métodos usados na pesquisa qualitativa, segundo Bauer & Gaskell
(2003), incluem observacéao, entrevistas individuais e grupais, entrevista narrativa,
entrevista episodica, video, filmes, fotografias, bemetologia (meteorologia), registro
de sons, questionario, analise de textos ou documentos e analise de discurso ou
comportamento gravado com o uso de audio e de video. Para os autores, ha varios
enfoques analiticos para texto, imagem e som, tais como, Anélise de conteudo,
Analise argumentativa, Analise de discurso, Analise da conversacéao e da fala, Analise
retorica, Analise semibtica de imagens paradas, Anélise de imagens em movimento,
Anélise de ruido e musica, Analise com auxilio de computador e analise estatistica

de texto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Abarcam-se aqui os dados de trés escolas; uma escola particular de ensino
médio, localizada no municipio de Cuiaba/MT e dois campi do IFMT, localizados em
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Cuiaba e em Pontes e Lacerda/MT.

Na escola particular, foram aplicados 70 questionarios em 2016, sendo 18 nas
turmas de primeiro ano, 26 nas turmas de segundo ano e 26 nas turmas de terceiro
ano. A faixa etaria dos participantes varia entre 14 a 18 anos. A partir das respostas
ao questionario, ressalta-se que todos ja sofreram algum tipo de constrangimento, no
entanto, de um modo geral os casos Bullying, se entendido como violéncia frequente,
ndo s&o numerosos quando observamos o numero de ocorréncias do tipo muitas/
algumas vezes.

Na pergunta: O que € Bullying? Os alunos demonstraram ter conhecimento do
objeto: -“E um tipo de violéncia verbal e ndo verbal por uma pessoa que é diferente”;
- “Bullying significa “valent&o. Bullying é o processo de violéncia fisico, moral, verbal
e social”; - “Deixar o préximo em uma situacdo de desconforto seja ela qual for”; -
“Exclusao, preconceito, humilhacdo. Tudo no contexto escolar”; - “Bullying pra mim é
guando o maior e geralmente mais forte insulta 0 menor pela cor, orientacéo sexual’;
- “Quando uma pessoa ou grupo quer ser melhor que outro”; - “Maltratar, insultar
alguém, rir, fazer piadas e fazer a gente se sentir mal”.

No IFMT foram aplicados 83 questionarios, em 2017, aos estudantes dos
Cursos Técnico em Informética e Controle Ambiental Integrado ao Ensino Médio.
Os alunos tém entre 14 a 18 anos, sendo que 41% cursam o 1° ano do curso e
59% o 3° ano. Sendo, 42,2% feminino e 57,8% masculino e 94% se declararam
heterossexuais. Desses 94%, um se declarou pansexual e quatro nao responderam.
37,3 % afirmam ter sofrido ou presenciado situacbes de Bullying, pelos seguintes
motivos: racial, religioso, por ter algum tipo deficiéncia, pelo cabelo que tem, pela
voz, por ter espinha, por ter tido filho cedo.

Desses estudantes, 66 fizeram sugestbes para acabar com o Bullying. No
entanto, sete (10,6%) néo fizeram sugestbes e nas falas reproduzem o Bullying,
onde se mostraram propensos a praticar atos de violéncias; sendo os sete do sexo
masculino, das idades entre 15 a 17 anos, e desses sete, trés nunca sofreram
Bullying, dois ja sofreram e dois ndo responderam.

Em uma andlise das praticas discursivas de ocorréncia de bullying em contexto
escolar realizada por pesquisadores participantes do grupo de pesquisa, a partir
proposta da anélise do discurso delineada por Gregolin (2004?) com base nos escritos
de Michel Foucault, percebeu-se uma relacao de poder/saber que se materializa
nas praticas discursivas dos estudantes que praticam o bullying como discursos de
verdade sobre padrdes pré-estabelecidos.

Os que humilham os seus pares assumem a posicao de sujeitos “normais”
enquanto as vitimas, que estdo no lugar do humilhado, séo os “anormais”, ou seja,
muito magros, muitos gordos, pele escura, defeitos fisicos, sexualidade, odores,
baixo poder aquisitivo. Sendo assim, pode-se dizer que o discurso sobre o bullying

Capitulo 4




se inscreve em uma formacéo discursiva que produz um efeito de sentido em que
se reconhecem as diferencas e a exclusao e, de certa forma, naturaliza os atos de
humilhagcédo. Conforme explica Foucault (1976/2011), os discursos que a sustentam
essa ideia operam de uma forma estratégica com mecanismos de controle e de
normatizacao.

De acordo com Pierre Ansart (2005, p. 15), a humilhacdo é “uma situacao
particular na qual se opéem, em uma relagao desigual, um ator (individual ou coletivo)
que exerce uma influéncia, e, do outro lado, um agente que sofre esta influéncia.”.
Neste sentido, a situacédo humilhante é racional, e comporta uma agressao na qual um
sujeito (individual ou coletivo) fere ou ultraja uma vitima, sem que haja reciprocidade.
Para esse autor, a humilhacdo ocorre de forma proviséria, pode ser reparada por
uma resposta a altura da agressao recebida; ou de forma nao reparada, que €
essencialmente desigual, frequentemente duravel, na qual, o dominio é exercido em
proveito do agressor em detrimento da vitima.

No segundo tipo, a vitima €& exposta a uma situagdo contraria as suas
expectativas ou aos seus desejos, uma situacdo que para ela ndo tem sentido.

Segundo Ansart (2005), a humilhacdo ndao pode ser tratada sob a ética das
paixdes individuais, mas na perspectiva das relacdes de poder que envolvem grupos
em situacdes de dependéncia. A partir das colocacdes de Ansart € possivel entender
a humilhacdo como um discurso que envolve relacdes de poder e que se produz a
partir da violéncia, seja fisica ou psicologica.

Os estudantes, no geral, tém consciéncia do que vem a ser uma violacéo de
direitos, das rela¢des sociais de poder; das consequéncias nocivas de segregacao
dos grupos a autoestima e as relagdes psicossociais. Eles apresentam saidas
e sugestdes, mostrando a necessidade de favorecer e construir um ambiente
democratico.

CONCLUSOES

Quando se trata das diferencas, ha a necessidade de ser; em meio a maquinas,
a necessidade de conviver; em um contexto de globalizacdo a necessidade de
sobreviver; nas palavras de Castells (2000), em seu livro Sociedade em Rede,
percebe-se um lema para o século XXI, a possibilidade de uma visdo equilibrada
para o prosseguimento de nossos dias globais:
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O projeto inspirado neste livro nada contra as correntes de destruicéo e contesta
véarias formas de niilismo intelectual, ceticismo social e descrenca politica.
Acredito na racionalidade e na possibilidade de recorrer a razdo sem idolatrar
a deusa. Acredito nas oportunidades de acao social significativa e de politica
transformadora, sem necessariamente derivar para as corredeiras fatais de
utopias absolutas. Acredito no poder libertador da identidade sem aceitar a
necessidade de sua individualizac&o ou de sua captura pelo fundamentalismo
(CASTELLS, 2000, p. 24).

Estavisao favoreceriaambientes democraticos, e novas formas de comunicacao,
que permitam as diferencas serem respeitadas e as formas de violéncia fisica ou
simbolica, prevenidas, inibidas e reduzidas. Sendo assim, todos agentes do processo
de formac&o humana, no ambiente escolar estariam imbuidos e comprometidos com
o0 combate ao Bullying, incluindo, é claro, os préprios alunos, como protagonistas

sociais de uma geracdo mais humana, e ndo apenas tecnoldgica e racionalista.
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CAPITULO 5

VIOLENCIA ESCOLAR, BULLYING E VIOLACAO DE
DIREITOS HUMANOS NO COTIDIANO DOS CURSOS
TECNICOS INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO IFMT

Vanessa Costa Goncalves Silva

RESUMO: O presente trabalho é um recorte
da dissertacadto com 0 mesmo tema, que
visa compreender situacbes de possiveis
processos de violéncia escolar através do
bullying, como a violagcéo de direitos humanos
no cotidiano escolar, que envolvem estudantes
adolescentes no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso Campus
Cuiaba Bela Vista (IFMT Campus Cuiaba Bela
Vista). A pesquisa é qualitativa, com base
na pesquisa social, que visa a melhoria do
cotidiano escolar praticado. Foi usado como
aporte teorico Certeau (2004), com a arte de
fazer o cotidiano. Abramovay (2002; 2003),
para debater a violéncia escolar e Fante
(2005), para fundamentar questdes do bullying.
Como resultado preliminar evidenciou-se
que a Educacédo em Direitos Humanos € uma
estratégia real de enfrentamento a pratica do
bullying, da violéncia e da violagcéo de direitos.
No Campus pesquisado evidenciou-se a pratica
de bullying motivado por questdes de género,
caracteristicas fisicas e questdes sociais.

PALAVRAS-CHAVE:

Cotidiano escolar.

Ensino. Bullying.

CAMPUS CUIABA BELA VISTA

SCHOOL VIOLENCE, BULLYING AND HUMAN

RIGHTS INFRINGEMENT IN TECHNICAL

COURSE SCHEDULE INTEGRATED WITH

IFMT CAMPUS CUIABA BELA VISTA HIGH
SCHOOL

ABSTRACT: This paper is a clipping of the
dissertation with the same theme, which aims
to understand situations of possible processes
of school violence through bullying, such as
the violation of human rights in daily school
life, involving teenage students at the Federal
Institute of Education, Science and Technology.
of Mato Grosso Cuiaba Bela Vista Campus
(IFMT Campus Cuiaba Bela Vista). The research
is qualitative, based on social research, which
aims to improve the daily school life practiced. It
was used as a theoretical contribution Certeau
(2004), with the art of doing daily life. Abramovay
(2002; 2003) to discuss school violence and
Fante (2005) to substantiate bullying issues. As
a preliminary result, it became clear that human
rights education is a real strategy to confront
the practice of bullying, violence and violation
of rights. The researched Campus showed
the practice of bullying motivated by gender,
physical characteristics and social issues.
KEYWORDS: Teaching. Bullying. School daily
life.
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INTRODUCAO

A tematica da violacdo dos Direitos Humanos tem sido muito disseminada.
E percebemos que ha interesses institucionais em pesquisas, desde instituicoes
publicas, privadas, com objeto nas diversas formas de violéncia e na violagdo dos
Direitos Humanos de adolescentes, no cotidiano escolar, tendo como ponto central,
as multiplas formas de violéncia: fisica, psicoldégica e simbdlica, as quais estao
presentes no contexto escolar e se materializa através do fenémeno bullying.

Este tema estd sendo amplamente discutido e esta inserido no campo de atuacao
do GPHSC — Grupo de Pesquisa Humanidades e Sociedade Contemporanea do
IFMT, campus Cuiaba Bela Vista, cuja pesquisa é: “Violagédo dos Direitos Humanos
e Bullying no contexto escolar: diagnostico e proposta de intervencdo com base
no empoderamento dos alunos”. O GPHSC é cadastrado no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CAAE: 60165016.0.0000.5165), que ocorreu no periodo de agosto de
2016 a agosto de 2018.

Este trabalho € um recorte da dissertacdo que esta em fase de concluséo,
e € um desdobramento das discussdes realizadas pelo Grupo de Pesquisa, que
aponta para a relevante temética de violagao dos Direitos Humanos de adolescentes
no cotidiano escolar, tendo como ponto central, as multiplas formas de violéncia
que estdo presentes no contexto escolar. Um ponto importante que esta sendo
desenvolvido é o diagnostico dessas formas de violéncia, que podem ocorrer entre
estudantes e os processos (des)educativos podem gerar, sustentar, definir e conduzir
a processos de transformacgéo e/ou conservacéao social.

Diante da necessidade de combater a violéncia escolar, que houve a proposta
de investigar como estas violagbes podem alcancar um status de legitimacéo e
legalizacéo, cuja banalizagdo pode desencadear em atos de violagdo aos Direitos
Humanos que podem nem ser contestados. Portanto, a questao que baliza esta
pesquisa é: como a pratica e a prevencdo do bullying e de violagcdo de direitos
humanos estao presentes nas relagcdes cotidianas dos adolescentes estudantes do
Ensino Médio do Campus Cuiaba Bela Vista do IFMT?

Este trabalho estd sendo desenvolvido no IFMT Campus Cuiaba Bela Vista,
que é um dos dezenove Campi do IFMT. Foi inaugurado em 13 de setembro de
2006, e teve o seu funcionamento autorizado pela Portaria Ministerial n°. 1.586, de
15 de setembro de 2006. Nesse periodo funcionava como uma extensao do Centro
Federal de Educacéo Tecnolégica de Mato Grosso (CEFET-MT), que passou a ser
denominado campus com a lei de criagao dos institutos, Lei n° 11,892, de 29 de
setembro de 2008. Vinculado ao Ministério da Educacéao, possui natureza juridica

de autarquia, sendo detentor de autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
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didatico-pedagogica e disciplinar.

Os sujeitos que fazem parte da pesquisa sao os estudantes dos cursos técnico
em Meio Ambiente e técnico em Quimica integrados ao Ensino Médio.

Para a presente pesquisa foi feito o recorte temporal de cinco anos (2014-2018),
que é o periodo de vigéncia do Plano de Desenvolvimento Institucional do IFMT e
um periodo em que as discussdes sobre o bullying ja sao bastante conhecidos pelos
estudantes, docentes e comunidade escolar.

Para o desenvolvimento deste trabalho foi necessario fundamentar a proposta
da tematica de direitos humanos e bullying como um tema transversal nos cursos
técnicos integrados com Ensino Médio do IFMT Campus Cuiaba Bela Vista, numa
perspectiva da transversalidade e multidisciplinaridade, e relacéo bilateral, que
exige maturidade, postura diferente a ser adotada frente a esta problematica, uma
concepcao unitaria do ser humano. Rompendo com o paradigma tradicional de
escola, pensando em uma pratica embasada no paradigma da complexidade, na
qual o estudante passa a fazer parte da construcdo do conhecimento racional, sem
deixar de fora as emocdes, sentimentos e intuigdes.

A complexidade da educacao que é trazida por Morin (2000), traz o didlogo
como um principio que aproxima os antagdnicos, admitindo que o0s “opostos
sdo complementares” sendo indissociaveis e indispensaveis, contribuindo para
a percepcao de que uma educacédo viavel é fortalecida através da busca pela
formacéao integral do ser humano, ou “totalidade humana” aberta, sem os fragmentos
incomunicaveis.

Neste sentido, entendemos estas discussdes como de grande relevancia
social e cientifica, que podem ser debatidas no contexto do IFMT, percebendo que é
necessario trabalhar com temas transversais, dentro de um curriculo pré-formatado
através de seus Planos de Curso que séo pensados na formacéo do estudante
técnico e apto a exercer suas atividades profissionais ap6s sua formacao escolar,
gue no caso desta pesquisa estao relacionados as areas das ciéncias da natureza.

DESENVOLVIMENTO

Quando rumamos no universo da pesquisa, do cotidiano vivido e das relagdes
humanas, ndo sabemos ao certo 0 que teremos como descobertas, por isso néo
ha como entrar na discussdo sem embasamento de tedricos que ja vem debatendo
questbes que me ajudardo a enxergar o encontrado com outro olhar e com mais
sensibilidade, os autores que trago como suporte sao Certeau (2004, 2013) com
conceitos de a arte de fazer o cotidiano, invencéao e taticas. Abramovay e Rua (2002)
para auxiliar a compreenséo da violéncia na escola. Alves (2008) e Ferraco (2007)
tem fundamentado a concepc¢ao de pesquisa nos/dos/com os cotidianos da escola.
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Fante (2005) e Silva (2010) para me ajudar a entender a questao do Bullying na
escola. Além de Silva (2015), que é aporte para debater a concepcgao de curriculo e
sua complexidade.

Neste cenario, apresentado teco parcerias para desenvolver esta pesquisa
e crio redes de relagdes entre os sujeitos praticantes e o cotidiano escolar para
ter outro olhar e sensibilidade para perceber e conviver no universo escolar, nao
apenas olhar de longe esse universo, mas vivenciar, caminhar junto e compartilhar
experiéncias, anseios e alegrias.

Para contextualizar o cenario educacional vivenciado, busco respaldo no estudo
realizado pelo Ministério da Educacéo (MEC), em parceria com a Organiza¢do das
Nacdes Unidas para a Educacgao, Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no ano de 2003,
no qual aponta que a violéncia no ambiente escolar tem se apresentado como um
problema crescente. Para Abramovay (2003), os atos delituosos e as pequenas e
grandes demonstragdes de incivilidades nas escolas chamam a atenc&o e provoca
um sentimento de inseguranca na comunidade escolar. Para esta autora, a escola
n&o representa mais um espaco seguro de integragdo social, de socializagéo, pois
deixou de ser um espaco resguardado, uma vez que se tornou cenario de ocorréncias
violentas. Dessa forma, o0 que se constata € que a violéncia na escola € um reflexo
da violéncia vivenciada na sociedade como um todo, uma vez que essas formas de
violéncia estdo presentes em todos 0os espacos sociais.

A escola é chamada de uma microssociedade, por Silva (2010, p. 79), que
segundo a autora, tende a reproduzir, em maior ou menor escala, a sociedade como
um todo. Nesta organizacéo existe uma hierarquia escolar onde hd uma engrenagem
funcional e administrativa da instituicao em que os seus sujeitos tém seus papéis para
que possam exercé-los de forma eficiente e solidario, numa forma de preparacéao
para seu percurso a vida de adulto.

Consideramos a escola como um importante ambiente de socializacéo, sendo o
espaco onde estudantes passam boa parte do tempo, principalmente os estudantes
desses cursos que estudam em periodo integral, a mesma tem em seu bojo a funcéao
de educar, proteger e aprimorar seus estudantes no que se refere aos valores, ao
respeito e ao exercicio da cidadania e do direito de todos. Esses aspectos sdo
fundamentais para que a instituicdo de ensino estabeleca e fortaleca sua misséo,
visao e valores, que é a sua identidade, a sua razéo de ser, o seu curriculo. Curriculo

esse que é definido por Silva como,

...lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo € trajetoria,
viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae:
no curriculo se forja a identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade. (1999, p. 150).

Esta definicdo mais complexa sobre o curriculo escolar nos da uma viséo mais
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ampla e um entendimento de que o curriculo extrapola a especificacéo e a selecéao
de conteudos, objetivos, metodologias e avaliacbes que podem ser precisamente
medidos, ele envolve uma concepcao mais complexa, que parte do fundamento que
os individuos acessam um curriculo que visa a sua formag¢ado humana plena.

Essa formacdo com maior complexidade perpassa pelo desenvolvimento de
saberes que sao construidos e reconstruidos pelo sujeito, que permite que este
relacione estas aprendizagens com suas necessidades cotidianas. E este curriculo
deve saber lidar com a subjetividade dos alunos, sua linguagem, sua pratica de vida
e sua percepc¢ao de mundo.

SOBRE A PESQUISA

Numa caminhada em busca por explorar o cotidiano escolar e as relagdes
estabelecidas por seus sujeitos praticantes € que surge esta pesquisa, que foi
desenvolvida através da natureza qualitativa, descritiva e interpretativa. Os métodos
usados na pesquisa qualitativa, segundo Bauer & Gaskell (2003), incluem observacéao,
entrevistas individuais e grupais e questionarios, que foram as formas de coleta dos
dados desta pesquisa.

Utilizei a pesquisa social como uma ferramenta de analise sistematica dos
dados, que conforme Flick (2013) tem como uma tarefa principal proporcionar
reflexdes em problemas praticos e em rotinas que néo sédo questionadas.

Segundo Flick (2013, p. 19), a pesquisa social se torna relevante para o
campo da pratica, e para a solucao de problemas na pratica. Que o autor chama
de pesquisa de acéao participatoria, na qual o pesquisador no campo de estudo néao
apresenta apenas resultados finais e comunica os resultados, pois a intencéo é
iniciar mudancgas durante o processo da pesquisa, pelo fato do estudo ser realizado.
Neste tipo de pesquisa, ndo ha apenas a descricdo da rotina cotidiana, mas ha um
processo de pesquisa nas rotinas do cotidiano. O autor diz que o principal critério da
mesma é a utilidade da pesquisa e seus resultados para os participantes, tornando-a
um processo de conhecimento, aprendizagem e mudangas para pesquisador e
participante.

Essa metodologia de pesquisa concebe a linguagem, as praticas e as coisas
como inseparaveis, pois procura trabalhar com a vivéncia, com a experiéncia, com o
dia a dia, com a compreensao das estruturas e instituicobes como resultantes da acao
humana. O uso da abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de observar
as pessoas em seu préprio contexto interacional, ou seja, no ambiente em que a
interac&o ocorre naturalmente.

Para deixar claro os passos da coleta de dados, farei a descricao das etapas
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das mesmas, com seus procedimentos e analise das mesmas, onde quero ir tecendo
as redes sobre 0 assunto, buscando entrecruzar os sujeitos e o cotidiano vivenciado.

O questionario foi o inicio da pesquisa que se desdobrou em outras formas
de coleta de dados, como entrevista com o grupo de estudantes/bolsistas que
participaram da pesquisa como bolsistas e como estudantes que estavam cursando
o ultimo ano na instituicdo de ensino, que trouxeram um olhar mais critico sobre
situacdes vividas no chdo da escola.

1| QUESTIONARIO GOOGLE FORM

Numa primeira etapa, o estudo foi dirigido por meio de um questionéario
semiestruturado, disponibilizado online através do Google form, com treze questoes,
onze fechadas e duas abertas, que nortearam o recolhimento das informacdes e
permitiu a caracterizac&o dos sujeitos pesquisados e do contexto social no qual estao
inseridos. As oito primeiras questdes buscam recolher informagdes gerais sobre os
alunos (idade, sexo, orientacdo sexual), a escolaridade dos pais e a situacao familiar
(casa propria, trabalho).

A questao seguinte foi subdividida em 24 itens que tem como objetivo identificar
as formas de bullying sofridas e/ou praticadas pelos alunos. O estudante identificava
as questdes relativas ao bullying e relacionava a frequéncia que o fato ocorreu,
sendo o indicativo nenhuma vez, até trés vezes, acima de trés vezes. Duas outras
questdes objetivaram verificar se os estudantes pesquisados sofriam ou praticavam
bullying e os possiveis motivos relacionados a essa pratica. Quanto as questdes
abertas: a primeira pede que o estudante que ja sofreu ou viu alguém sofrer bullying
faca um relato do ocorrido, enquanto a outra pede por sugestdes dos alunos para
acabar com o bullying.

A aplicacao do questionario online foi pensada para permitir que os estudantes
participantes pudessem respondé-lo a partir de diversos espacgos (casa, escola,
smartphon), possibilitando maior liberdade de expressdo e flexibilidade para
responder quando tivesse tempo. Cada estudante respondeu apenas uma vez o
formulario que foi disponibilizado a partir da entrega do Termo de Assentimento
assinado pelos pais e de consentimento dos estudantes maiores de idade.

Nesse sentido, o interesse foi 0 de compreender a maneira como o0s alunos de
Ensino Médio espontaneamente se expressam, falaram sobre o que € importante
para eles e de como falam sobre suas agcdes e as dos outros. Através do questionario
foi possivel ter um panorama dos sujeitos entrevistados, que deram informacdes
importantes sobre seus contextos socioeconémicos que viabilizou os diagnosticos
na pesquisa qualitativa; o primeiro processo de compreensao dos dados desta

pesquisa e, posterior, analise e intervencao sobre a tematica.
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Segundo Bauer e Gaskell (2003), entre as caracteristicas da investigacéo
qualitativa destacam-se a busca pelos significados que os sujeitos pesquisados
atribuem as suas proéprias acdes, o carater descritivo de apresentacdo, o uso de
métodos da pesquisa social, a formulacédo de questdes abertas nas entrevistas, entre
outras. No caso especifico desta pesquisa, embora tenhamos feito uso de algumas
relacdes quantitativas para construir nogcdes gerais sobre 0s sujeitos pesquisados,
minha principal analise foi construida principalmente a partir das questdes abertas do
questionario utilizadas para coleta de dados e da entrevista realizada com estudantes
e equipe multiprofissional do Campus.

O questionario foi respondido por 128 estudantes dos Cursos Técnico em
Quimica e Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio no ano de 2017. A escola
possuia neste periodo 430 estudantes matriculados. A escolha dos estudantes que
fizeram parte desta foi arbitraria e ndo probabilistica intencional, pelo fato de todos
os estudantes do campus terem sido convidados para acessar ao formulario do
questionario e houve adesao dos interessados no tema, sendo o unico critério para
a participacédo no mesmo, ser estudante devidamente matriculado no curso técnico
integrado ao Ensino Médio.

Este questionario ficou disponivel por noventa dias, entre 0os meses de
marco a junho de 2017, sendo encerrado o preenchimento do formulario no
prazo estabelecido. As respostas realizadas foram uma amostragem considerada
representativa, com aproximadamente trinta por cento dos quatrocentos e trinta
estudantes matriculados no referido ano.

O GPHSC optou por esse formato de aplicacdo do questionario da pesquisa,
pois ndo demandaria uma acao especifica para levar aos estudantes para o
laboratério de informatica, além de dar a possibilidade de o pesquisado escolher
o momento mais oportuno para o preenchimento do questionario para garantir a
privacidade e anonimato dos mesmos.

A citacao da opg¢ao do GPHSC, é pelo fato de que esse é um projeto maior e
que esse mesmo questionario foi aplicado em sete escolas diferentes, sendo IFMT
Campus Cuiaba - Bela Vista, IFMT Campus Sinop, IFMT Campus Pontes e Lacerda,
IFMT Campus Séao Vicente, Escola Particular de Cuiaba, Escola Estadual Antbnio
Epaminondas e Escola Estadual Professora Eliane Digigov Santana, no total de 634
participantes, destes 20,8% sao do IFMT Cuiaba Bela Vista, sujeitos desta pesquisa.

Outro beneficio apresentado é a tabulagédo dos dados, pois a ferramenta do
google ja cria automaticamente uma planilha com todos os dados necessarios,
ajudando o pesquisador a filtrar os dados para as analises.

Certamente que este método de coleta de dados também pode ter alguns
percalcos, das quais destaco que os estudantes pesquisados podem né&o dar as
respostas a partir de analise mais critica das questdes e que seja pensado em todo
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contexto vivido, que pode implicar em respostas superficiais, que necessite de um
aprofundamento através de outras fontes de coleta de dados de subjetividade dos
estudantes.

Outra situacdo quanto as estratégias para o Campus Cuiaba Bela Vista, que
nao transcorreu da forma planejada, pois houve baixa adeséo voluntaria a pesquisa,
sendo necessaria uma nova estratégia de intervencgao juntamente com as estudantes/
bolsistas do grupo de pesquisa para aumentar a participagédo dos estudantes na
pesquisa, que foi satisfatoria e propiciou o envolvimento e protagonismo jovem, em
que foi possivel a amostragem da mesma.

Quanto ao resultado, obtivemos um panorama sobre 0s sujeitos participantes e
percebemos o tipo de bullying mais praticado no cotidiano pesquisado.

Os participantes da pesquisa tém entre 14 a 18 anos, cursam do 1° ao 4° ano
do Ensino Médio. Quanto ao género, 81 sdo do género feminino e 48 do género
masculino. 54 sdo estudantes do curso de Quimica e 74 do curso de Meio Ambiente.
Sobre a orientagdo sexual tivemos os seguintes quantitativos:

Orientagdo sexual

Figura 1 - Orientacéo sexual

Fonte: autora. Dados da pesquisa, 2018.

Este dado chamou atencéo pelo fato de que no questionario aplicado, a letra
“s” da questao nove, € especifica sobre violéncia devido a orientagdo sexual, e essa
informac&o de que quase 85% se intitulam heterossexuais fica desencontrada com
0s 92% das respostas que disseram sofrer algumas vezes humilha¢do devido sua
orientacdo sexual. 1% diz ter sofrido muitas vezes e 7% nenhuma vez.

Essa pratica chamou a atencéo pelo fato dos sujeitos participantes em sua
maioria se denominarem heterossexuais e ao mesmo tempo sofrer algumas vezes
humilhac&o por sua orientagao sexual. Ficando evidenciado que muitos ainda estao
na construgao de sua identidade sexual, que por algum estere6tipo ou comportamento
podem ser vitimas de “brincadeiras” e deboches.

Este é um tipo de violéncia que nao deve ser tratado como bullying e sim
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caracterizado como homofobia, que € uma forma de tratamento discriminatorio
sofrido por jovens e adolescentes homossexuais. O que Abramovay (2002, p.
11), traz como uma forma de legitimar padrdes culturais que condenam praticas
nao-heterossexuais. Com efeito, em uma cultura machista, a homossexualidade
representa uma afronta a masculinidade/virilidade. Segundo a autora trazem
diversas situagdes que causam constrangimento, magoam, ferem a dignidade e
geram baixa autoestima dos estudantes afetados pela homofobia. Podem ter como
consequéncias ainda, constantes trocas de estudantes de sala, mudancas de escola,
abandono e reprovacao, com impacto direto no fracasso escolar. Além das ofensas
sofridas, muitos estudantes identificados como homossexuais sao vitimas, também,
de agressoes fisicas.

O IFMT, através de sua Politica e Metas para Direitos Humanos, contidos em
seu Plano de Desenvolvimento Institucional, assegura que é preciso perceber a
orientacao sexual como um elemento integrante do processo de construcao de uma
cidadania ativa. Isto é, para além das preocupacdes com o desenvolvimento de
acOes educativas voltadas para a compreensédo da importancia de se respeitar e
valorizar a diversidade sexual e a igualdade de género é imprescindivel que seja
levado em consideracao que a inclusao social s6 sera plena se dela fizer parte a
inclusdo relacionada a diversidade sexual. (PDI, 2014, p. 83)

Oscaminhos e as escolhas devem serresponsaveis, ativos e respeitosos. Devem
ser sobretudo, criticos frente ao modelo social vigente, com vistas a transformacao
social na busca pela justica e pela igualdade.

Outro dado que considero elevado foi quando a aparéncia fisica. O questionario
no item “e” da questao 9, fica o item mais alto da pratica de bullying onde 15% dos
sujeitos participantes alegam ter sofrido algum tipo de constrangimento com relagéo
a sua aparéncia fisica, sendo:

Aparéncia Fisica Muitas vezes Algumas vezes Nenhuma vez

a. Insultam-me por causa de alguma 15% 31% 69%
caracteristica fisica

Tabela 01 — Bullying — Aparéncia Fisica

Fonte: autora - dados da pesquisa, 2018.

Este dado é muito relevante, pois mostra que apesar de ter sido respondido por
estudantes que convivem em um espaco educativo, ainda existe a ndo aceitacéao
do diferente. O ser intolerante me remete a refletir sobre a sociedade que vivemos,
na qual ainda encontramos pessoas que tem uma visdao de mundo centrada em si
préprio e em suas proprias necessidades, ndo se importando com outro, irrefletido,
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inflexivel, insensivel e injusto, distante de questbes de ética e valores, pois afinal,
existe certo desejo de impor aos outros um determinado padrdao, uma matriz pré-
determinada, que podemos sintetizar como intolerancia humana e desrespeito.

Esta situacdo é uma violéncia praticada no ambiente escolar e segundo
Abramovay (2002, p. 24-25), tem variaveis endoégenas e exdgenas, que sao relativos
ao interior e exterior aos muros da escola, com influéncia de outros ambientes e
instituicbes pelas quais os estudantes transitam. Autora traz como aspectos exdégenos
algumas questdes que precisam ser considerados pela escola para compreender seu
meio como questdes de género, relacdes raciais, situacdes familiares, influéncias da
midia, espaco social onde a escola esta inserida.

A estudante bolsista pesquisada trouxe em sua fala um relato de situacao
vivenciado pela mesma, onde fala sobre ser vitima de intimidacdo por alguma

caracteristica fisica,

E de nao aceitar o diferente né, nao aceitam. J& aconteceu comigo em relacéo
ao meu corpo por eu ser muito magra e tal, e tipo, na época foi uma pessoa que
era a minha colega que falou, entéo tipo, eu fiquei chateada, mas tipo levei na
boa, fiquei chateada, sempre fiquei chateada, tipo assim, n&o briguei e depois.
Isso ja faz bastante tempo, mas foi aqui no IF e quando participando do estudo e
entendendo mais sobre o bullying, vocé consegue olhar para isso e caracterizar,
“nossa, isso foi realmente bullying”. Eu acho que tem uma minima importancia
vocé conhecer, que vocé consegue olhar para as coisas minimas e caracterizar
e falar bem assim “isso aqui foi bullying, isso aqui ndo podia ter acontecido”
(estudante/bolsista 1).

A analise desses dois dados da pesquisa ja sinaliza que a escola pesquisada
nao esta isenta desse tipo de pratica, sendo necessario olhar para esse cotidiano
visando criar estratégias onde os novos fazeres sejam pautados na demanda por um
ambiente saudavel e de respeito. O bullying e outros atos de violéncia nao podem ser
tratados como um fato isolado e desconexo, isso demanda um olhar multidimensional
através de pratica transdisciplinares, que permite que usemos éculos que melhore a
visdo sobre os fatos e enxerguemos a situagao claramente, ndo mais como um vulto,

onde punir, julgar e excluir seja a alternativa para o real problema.

2| ENTREVISTA COM ESTUDANTES QUE PARTICIPARAM DO GRUPO DE
PESQUISA

Foi realizada uma entrevista com quatro estudantes formandos do curso
técnico em meio ambiente, estudantes do periodo 2014-2017, do curso com a matriz
curricular formatada para quatro anos. As estudantes fizeram parte do grupo de
pesquisa em humanidades e sociedades contemporanea do Campus apenas no ano
2017.

As trés estudantes/bolsistas participaram ativamente no processo de coletas de
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dados, analise de materiais, tabulacdo de dados e, no fim do processo, as estudantes
foram entrevistadas para que pudessem falar de suas percepcgdes, consideracoes
€ 0S percursos vivenciados pelas mesmas na instituicdo. A entrevista ocorreu no
més de dezembro de 2017, periodo bem préximo ao encerramento do ano letivo,
os alunos estavam prestes a se despedir da escola, entdao a entrevista ocorreu num
misto de encerramento, saudades e com a vontade de deixar suas marcas.

Na entrevista as estudantes fizeram relatos quanto a percepg¢ao do que é o
bullying, suas caracteristicas, particularidades, fazendo esta relacdo de estudantes
que vivenciaram o bullying escolar enquanto vitimas e agressoras e como a discussao
mais aprofundada da tematica trouxe uma mudanca de mentalidade e entendimento
sobre essas praticas.

Quanto a percepcao das mesmas sobre a pesquisa e suas participacoes,
trago o relato de uma estudante/bolsista:

Foi uma coisa nova, uma experiéncia de vida, conhecimento também. Fiquei meio
assustada quando cheguei na sala e s6 tinha professor e a gente de aluno, e
ndo sabia o que fazer, a forma de ajudar, de saber o que estava acontecendo
também, porque até entdo a gente ficou sabendo que era um projeto pra
falar sobre bullying, s6 que a gente ndo sabia qual era a grandeza, qual era a
dimens&o do projeto, da pesquisa, do grupo, a gente nem sabia g quantidade
de professores que tinham e quando chegou na reuniao um monte de professor.
(Estudante/Bolsista 3)

Quanto a percepcao das mesmas apos ter estudado o tema, ter participado e

ajudado na pesquisa, fizeram o relato de como entenderam sobre essa pratica, as
mesmas relataram que:

Achava que era uma coisa distante, que ndo acontece igual aqui na escola
existem umas brincadeirinhas e vocé acha que ndo e com os resultados eu vi que
bastantes pessoas sofrem o bullying aqui (Estudante/Bolsista 2).

No decorrer das discussdes, nos artigos que a gente lia, as vezes pra poder ter
base no que falar, percebi que ja tinha presenciado bullying e que a maioria das
pessoas sofrem e as vezes sem saber que ta sofrendo bullying fica calado por
medo (...) nos resultados vimos que aqui na escola tinha tanta gente que sofria
bullying desse jeito, e vocé ficar sabendo assim aparece que olha “ta aqui os
resultados a gente ta fazendo o que? O que tem pra fazer? Nao sabia que tinha, to
aqui a 4 anos e nunca tinha visto, tinham tantas formas de gente sofrendo bullying
sem a gente mesmo perceber, notar essas coisas. (Estudante/Bolsista 3).

As estudantes/bolsistas demonstram através de seus relatos que o tema
€ muitas vezes banalizado, porém é real e presente no cotidiano da escola que
vivenciaram por quatro anos e que apenas ap0s a pesquisa vieram a constatar que

€ causador de sofrimento e silenciamento por parte da vitima.
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31 ANALISE DOCUMENTAL - DOCUMENTOS OFICIAIS DO IFMT (PPC, PDI E PPI).

Esta etapa consistiu em analisar os documentos oficiais do IFMT, buscando
perceber a concepcdo de educacdo da mesma e seu posicionamento quanto a
tematica da pesquisa e como seu curriculo € estruturado.

Em seu Plano de desenvolvimento Institucional (PDI) e Plano Pedagobgico
Institucional (PPI), é explicita a concepcao da instituicao em garantir o direito a
diversidade, suas propostas de combate a violéncia, educacao para a diversidade
sexual e relacdes de género, tendo a inclusdo como um valor, o IFMT fez a escolha
por um curriculo inclusivo, que explicita e acolhe as diferencas, garantindo a todos o
seu lugar e a valorizacao de suas especificidades. (PDI, p. 46)

Estas analises sado balizadores para o entrecruzamento da realidade
vivenciada pelos estudantes no cotidiano do IFMT com o que foi instituido através
da elaboracédo de documentos formais. Nesse contexto, a autonomia do IFMT pode
ser compreendida em suas dimensdes social e politica, balizando a sua capacidade
em aplicar tais conhecimentos no atendimento a sociedade. Esta afirmagcdo em
documento institucional justificativa a investigacdo desta proposta de atuacéao
do proprio IFMT e avaliagdo da sua efetividade, verificando se realmente esta se
alcancando este objetivo e o que tem feito em relacéo a estas tematicas.

Quanto ao Plano Pedagogico de Curso (PPC), € o documento que direciona todo
o andamento do curso, suas acoes, itinerario formativo do curso, matriz curricular,
ementas das disciplinas, perfil da formacao e demais dados pertinentes ao curso
e ao estudante. Os Planos Pedagogicos de Curso, nesse periodo delimitado pela
pesquisa, passaram por dois documentos norteadores diferentes, sendo que ambos
os documentos foram elaborados na mesma época, com mesma data, o primeiro
de outubro 2009, sendo valido para os ingressos em 2010 que ficou em vigéncia
até a adequacao da matriz e a reformulagcdo do curso que ocorreu em dezembro
de 2015 que entrou em vigor em 2016, documento que esta em vigéncia até a data
atual. Portanto nos ultimos 05 anos os cursos passaram por duas reformulagdes de
documentos norteadores.

Os PPCs dos dois cursos foram elaborados pelas areas especificas, porém
suas constru¢gées caminharam juntas e estdo com redagbes bem semelhantes.
Fazendo comparacéo entre os documentos 2009 e 2015, percebemos o avancgo e
0 amadurecimento quanto a questdes de Direitos Humanos e a evolucao da escrita
guanto aos termos direitos humanos, respeito e tolerancia, pois no documento de 2009
nao ha nenhuma citacéo sobre essa problematica e nem apresenta encaminhamentos
quanto o enfrentamento de qualquer tipo de violacao e/ou violéncia. O documento
2016 ja traz um capitulo especifico sobre direitos humanos e traz em seu escopo

que:
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Estabelecendo seu compromisso com a constru¢cdo de uma cultura de direitos, o
IFMT possibilitara uma educacéo que ressalta os valores de tolerancia, respeito,
solidariedade, fraternidade, justica social, incluséo, pluralidade e sustentabilidade,
implementando estes valores na educacéo técnica, contribuindo assim para o
bem-estar de todos e a afirmacdo das suas condicdes de sujeitos de direitos
(PPC, Meio Ambiente 2015).

O avangco apresentado € bem salutar e mostra que as lutas por essas
probleméticas estdo sendo incorporadas nas discussées e nos avangos quanto
ao reconhecimento dos direitos dos estudantes como sujeitos, porém, me intriga
ainda perceber que a problematica especifica do bullying ainda nao é tratada nos
documentos oficiais, pois como vimos o bullying € uma violéncia que ocorre na
escola e os documentos ndo da nome ao problema, mostrando certa omissao ou

nao reconhecimento da problematica.

4| ENTREVISTA COM EQUIPE MULTIPROFISSIONAL

Houve uma entrevista com a psicbéloga e assistente social do campus que
fizeram relatos de suas agdes enquanto profissionais que lidam diretamente com
os estudantes, gerenciando conflitos que se estabelecem nas relagdes escolares.
O objetivo era perceber qual a sua percepgao das profissionais sobre bullying e a
violac&o de direitos humanas no cotidiano escolar, sobre o enfrentamento e acdes
preventivas da problematica no ambiente escolar. Outro fator relevante foi para
perceber as demandas de atendimento que as mesmas recebem em relagcéo aos
casos de bullying e violacao de direitos humanos.

As falas das profissionais foram fundamentais para compreender o cotidiano
do IFMT Cuiaba Bela Vista, onde as profissionais relatam suas vivéncias e dizem,

Eu tenho uma perspectiva de marcadores sociais quanto a isso, porque eu acho
que o bullying e a violacao de direitos humanos, esta presente na escola como em
outros lugares também e a escola acaba reproduzindo certos tipos de padrées,
de pensamento, de beleza, E de ser mesmo que reforca os esteredtipos que
reforcam o bullying. (Profissional 1)

Acredito que tem alguns determinantes sociais que interferem nesta questao,
estas percepgdes de violéncia, de género, racismo, preconceito, desigualdade
social, tudo isso influencia para estas atitudes agressivas. (Profissional 2)

Para as profissionais as questdes sociais também s&o determinantes ao
estabelecer as relacbes cotidianas escolares. O tratamento desigual dos sujeitos
praticantes do cotidiano, demonstra que as praticas pautadas nas mais variadas
situacdes sociais, é sustentado por uma ideia de superioridade econédmica. Deixando
claro que em todos os aspectos apontados ha uma relacéo de desigualdade prezada
por questdes sociais, econbmicas, de género, racial, religioso... enfim, as diferencas
ainda causam afastamentos e fomentam a discriminagé&o.
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51 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa apresentou um espaco escolar em que o bullying esta
presente e tem assumido caracteristicas que podemos nomear como outros tipos de
violéncia, como racismo, preconceito, homofobia e discriminacdo. Pautando-se por
marcadores sociais especificos, que geram as diferencas e constituem a identidade
dos estudantes, que podem ser determinantes para que ocorra a atitudes agressivas
presentes nas relagOes escolares.

O tipo de bullying que apontado no Campus Bela Vista, ndo esta relacionado com
a questao da violéncia fisica ou briga entre os alunos, mas acontece uma violéncia
verbal e discriminatéria, em que as profissionais que atendem aos estudantes
apontam como uma relagao direta ligada a questdao do preconceito por serem
pobres, por serem cotistas, por receber bolsas de assisténcia estudantil ou bolsa
familia, deixando claro que o bullying vivenciado neste cotidiano escolar € marcado
por marcadores sociais da diferenca, que é marcado por classe, por desrespeito
ao pobre, ao negro e a homossexuais, que chamo na pesquisa de violéncia verbal,
violéncia racial, aparéncia fisica e excluséo social.

Diante dessa problematica tenho percebido que realmente um curriculo
bem estruturado com acdes bem estratégicas podem ter efeitos positivos acerca
do enfrentamento as violéncias e violagcbes de direitos presentes nesse cotidiano
escolar.

A necessidade de ruptura com modelos legitimados historicamente de uma
escola excludente e polarizada, nos remete a vivenciar um cotidiano escolar, que
seja construido a partir de relagdes saudaveis e de respeito aos Direitos Humanos,
sendo ousado e muitas vezes subversivo, para que a tado esperada transformacéao
ocorra, € necessario dar vez e voz aos sujeitos, na qual os mesmos abandonem
suas certezas e convicgdes para que 0s saberes sejam (re)construidos por sujeitos
praticantes através de estratégias astutas (CERTEAU, 2004).

Pensar em estratégias astutas para assegurar uma convivéncia de respeito e
reciprocidade no ambiente escolar, onde a multiculturalidade, os diversos saberes e
as individualidades estao presentes, pode ser uma forma de intervencao institucional
para o combate ao bullying e outras formas de violéncias presentes no cotidiano
escolar. O conflito de diversas ordens nos faz buscar outros cotidianos, que podem
ser construidos/tecidos através de didlogos e pensamentos criticos, que promove a

tdo desejada mudanca.
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CAPITULO 6

PRESENCA FEMININA NA EDUCAQAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Degmar Francisco dos Anjos
Niedja de Freitas Pereira

RESUMO: O presente estudo analisa a
presenca feminina no contexto da educacao
profissional, através do levantamento de dados
sobre a participacdo das mesmas, em tal
modalidade de ensino, no ambito do Instituto
Federal da Paraiba. Desse modo, o trabalho
foi realizado a partir da analise de dados
institucionais, disponiveis na Plataforma Nilo
Pecanha, bem como pela revisdo de literatura
de artigos nos bancos de dados da SCIELO,
CAPES e livros. Como resultado, pode-se
identificar a preponderancia da presenca
masculina no contexto dos cursos técnicos no
ambito dos Institutos Federais e especificamente
no IFPB, bem como a inversdao desse quadro
quando consideradas areas culturalmente
associadas a figura feminina. Foi constatada,
ainda, a auséncia de dados precisos sobre 0s
numeros da evaséao a partir do critério género.

PALAVRAS-CHAVE: mulher; género; educacao
profissional; evasao.

WOMEN’'S PRESENCE IN PROFESSIONAL
AND TECHNOLOGICAL EDUCATION

ABSTRACT: This study analyzes the female
presence in the context of vocational education,

by collecting data on their participation in such
education, within the Federal Institute of Paraiba.
Thus, the work was performed from the analysis
of institutional data, available on the Nilo
Pecanha Platform, as well as by reviewing the
literature of articles in the databases of SCIELO,
CAPES and books. As a result, it is possible to
identify the preponderance of male presence
in the context of technical courses within the
Federal Institutes and specifically at IFPB, as
well as the inversion of this framework when
considered areas culturally associated with the
female figure. It was also verified the absence of
accurate data on the dropout numbers from the
gender criterion.

KEYWORDS: woman; gender; vocational
education; evasion.
INTRODUCAO

A motivacdo para desenvolvermos

este estudo nasceu do propdésito de analisar
os sentidos e os desafios da participacao
contexto da

feminina  no educacgao

profissional, especificamente, no ambito
do Instituto Federal da Paraiba, enquanto
pesquisa vinculada ao programa de Mestrado
em Educacdo Profissional e Tecnologica
(Profept). Para melhor compreensao desse
cenario, apresenta-se como de fundamental

importancia conhecer os dados referentes ao
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ingresso, permanéncia e éxito do publico feminino na referida modalidade de ensino,
bem como os fundamentos e constructos sociais que originaram e naturalizaram
desigualdades fundamentadas no género.

GENERO, PODER E TRABALHO

A construcao do papel social da mulher na sociedade, moldado culturalmente
ao longo da histéria, resultou na naturalizacédo de desigualdades fundamentadas
no género, assim, trata-se de uma concepc¢ao cultural, respaldada em praticas e

experiéncias vivenciadas e perpetuadas, conforme aduz Beauvoir (1967, p. 9):

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico,
econdémico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; é
0 conjunto da civilizac&o que elabora esse produto intermediario entre o macho e
o castrado que qualificam de feminino.

Desse modo, é possivel compreender a condi¢gdo de subordinacéo feminina,
construida e naturalizada na sociedade, enquanto uma relagdo de poder exercida
em diferentes contextos, entre estes a familia, a escola e o trabalho. Nesse sentido, o
poder revela-se como uma relagdo complexa, que se mantém através da imposi¢cao
de comportamentos padronizados, imposi¢céo esta nem sempre relacionada ao uso
da forca fisica, mas oriunda de processos de naturalizagéo de verdades (FOUCAULT,
1999).

Especificamente, com relagcdo ao contexto laboral, conforme assevera Antunes
(2009), a divisao sexual do trabalho evidencia a face da desigualdade entre homens
e mulheres no mundo do trabalho, esta se manifesta pela destinacéo de atividades
laborais tendo como fator determinante o género. Segundo 0 mesmo autor, nos
espacos fabris, a divisao sexual do trabalho manifesta-se de maneira mais evidente
ao se constatar que as mulheres sao responsaveis pela maior parte das atividades
com exigéncia de menor qualificacdo ou, por vezes, fundamentadas em trabalho
intensivo.

E imperioso destacar o papel da familia e da escola dentro desse contexto,
uma vez que as relagcdes de poder, evidenciadas no mundo do trabalho, tém sua
origem nas relacdes sociais mais basicas da sociedade e se estende para o ambiente
laboral. De modo especial, destacamos o espaco escolar enquanto lugar destinado
a formacéao do individuo, espaco este, considerado por Foucault (1999), como um
dos lugares de efetivacéo da relacdo de poder, exercido através da disciplina e do
estabelecimento de comportamentos humanos homogéneos (FOUCAULT, 1999).
Desta forma, podemos concluir que, quando o ambiente escolar reproduz e naturaliza,
sem a devida reflexdo, comportamentos construidos a partir de uma concepgao de

discriminagdo, como por exemplo, a ideia de que existem determinadas profissdes
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destinadas as mulheres, outras aos homens, esta contribuindo decisivamente para
a perpetuacao desse modelo de sociedade.

As relacbes entre género e classe nos permitem constatar que, no universo
do mundo produtivo e reprodutivo, vivenciamos também a efetivacdo de uma
construcéao social sexuada, onde os homens e as mulheres que trabalham séao,
desde a familia e a escola, diferentemente qualificados e capacitados para o
ingresso no mercado de trabalho. E o capitalismo tem sabido apropriar-se
desigualmente dessa divisdo sexual do trabalho. (ANTUNES, 2009, p. 109).

Segnini (1998) assevera que cuidar da familia, da casa e dos filhos sdo
atividades naturalmente consideradas pela sociedade como atribuicbes femininas,
tal entendimento estabelece desigualdades estruturais na relacédo entre homens
e mulheres. Essas desigualdades acabam por ser incorporadas, de forma muitas
vezes naturalizada, no ambiente de trabalho, resultando no que a autora considera
como uma espécie de trama social. A jornada, que compreende as atividades
relacionadas a criagao dos filhos e o cuidado com o lar, bem como os estereétipos de
sensibilidade e fragilidade atribuidos a figura da mulher, sdo utilizados para justificar
situacdes como a prevaléncia da ocupacao pelas mulheres de postos de trabalho em
regime parcial, a destinacao as mulheres de tarefas com menor potencial de capital
intensivo, bem como pela destinagcdo de tarefas e areas de atuacdo especificas,
qualificadas como femininas (SEGNINI, 1998).

Mesmo diante de um cenario de desigualdades fundamentadas no género, a
ocupacéo feminina nos mais diversos contextos laborais, educacionais, politicos e
sociais € uma realidade, ndo ha espacos onde estas ndao tenham conseguido chegar
e provado sua competéncia. Porém, muitos sdo os obstaculos a serem superados,
uma vez que persistem situacdes de discriminacéao, principalmente no que concerne
ao contexto do mundo do trabalho, mas que, para além deste, manifestam-se na
familia e na escola, enquanto reflexo da construcdao social sexuada do papel da
mulher na sociedade. Nesse sentido, € que se torna preciso buscar identificar no
ambiente escolar e, a partir disso, trabalhar na direcdo da superacéo a existéncia de
discursos ou praticas que alimentam as situacdes de discriminacao e desigualdade
fundamentadas no género.

CONTEXTO EDUCACIONAL

No que concerne ao contexto educacional, importante compreender que para
além de ser um direito publico subjetivo, que deve ser assegurado a todo cidadao
brasileiro, a educagcdo €, sem duvida instrumento de transformacéo de realidades
sociais. Conforme assevera Gramsci (1975, apud Nosella e Azevedo, 2012) educacéao
e cultura sdo poderosos instrumentos capazes de impulsionar as transformacoes

gue se espera na sociedade. Exatamente por ser a escola um espaco destinado a
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formacéao e reflexdo, é que dialogos sobre questdes que impactam diretamente na
concretizacado de direitos precisam ser estabelecidos. Sendo assim, é a partir da
educacao que se operam as grandes mudancas sociais e culturais, para tanto, torna-
se preciso repensar as praticas educacionais no sentido de fortalecer valores que
assegurem a igualdade de oportunidades e o respeito as diferencas.

Segundo Freire (1980), a educacéao, enquanto pratica libertadora, corresponde
efetivamente a ideia de conscientizagdo, desta forma, o conhecimento se manifesta
pela relacdo dialética entre a acdo e a reflexdo (FREIRE, 1980). Sendo assim,
identificar a existéncia de fatores das mais variadas ordens que se manifestam
na sociedade, bem como ser capaz de reconhecer a interferéncia dos mesmos na
realidade que nos cerca, inclusive no ambiente escolar, representa um importante
avango rumo a superacédo de tais fatores, a partir da concepcdo de uma acao
educacional voltada para a praxis.

Nesse sentido, é importante compreender a educagao profissional enquanto
politica publica destinada a promover a efetivacdo de dois direitos fundamentais
consagrados pela Constituicdo Federal do Brasil: o direito a educacéo e o direito
ao trabalho, uma vez que a referida modalidade de ensino, presente na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, visa a inser¢éo do individuo no mundo do
trabalho através da formacéao técnica. Tal modalidade de ensino, embora direcionada
a preparacao do discente para o exercicio de uma profissédo técnica, deve ser
compreendida enquanto propiciadora da formacgao integral desses individuos.

Os Institutos Federais, que compdem a Rede Federal de Ensino e foco
deste trabalho, enquanto instituicbes de educacao superior, basica e profissional,
especializados na oferta de educacéo profissional e tecnolbgica, sdo, sem duvida, as
instituicbes de maior relevancia quando se trata da oferta de educacéo profissional
no pais. Estando inseridos no contexto social ja mencionado, ndo estdo imunes as
praticas sociais estruturadas pelo sistema.

REFLEXOS NA EVASAO ESCOLAR

Ao pensarmos a evasao escolar € preciso ter em mente a complexidade que
envolve tal problematica, uma série de fatores das mais variadas vertentes, como
auséncia de politicas publicas, questdes familiares, dificuldades de aprendizagem,
estrutura escolar, jornada de trabalho, dentre outros, podem resultar no afastamento
do ambiente escolar por parte dos discentes. Dessa forma, as circunstancias
desencadeadoras da evasao podem estar ligadas a fatores nem sempre internos ao
ambiente escolar envolvendo, assim, desde questdes pedagdgicas a questdes de
cunho social. Segundo Silva Filho e Araujo (2017, p. 37), “a evasao e o abandono
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representam um processo muito complexo, dinamico e cumulativo de saida do
estudante do espaco da vida escolar”.

Para além da pluralidade de circunstancias que acabam por resultar na evasao
escolar, sdo também multiplas as formas de definir tal fenébmeno, inclusive no que
concerne a distincdo entre evasao escolar, entendida para fins desse trabalho
enquanto afastamento definitivo do ambiente escolar, e abandono escolar, entendido
enquanto espécie de afastamento temporario do discente, ou seja, nas situagdes de
abandono escolar em que se constata o retorno posterior do discente.

Ao discorrer sobre emprego do termo evaséo, Pelissari (2012, p. 33) assevera
que:

(...)oconceito de evaséo tem sido utilizado pela literatura especializada, em alguns
casos, ora com 0 Viés subjetivista, responsabilizando Unica e exclusivamente o
aluno pela ‘evasdo’ (nesses casos, partindo daquela concepgado de juventude
enquanto fase de delinquéncia que precisa ser controlada), ora com a concepcao
de construcéo social do fenémeno, porém considerando apenas fatores externos,
caindo na armadilha do reprodutivismo das relacfes sociais na escola.

Ao trazer uma concepgao voltada para o entendimento do termo evasao,

Machado (2009, p. 36) assevera:

O termo evaséao refere-se ao ato de escapar de algo, implicando fuga, desvio
para evitar aquilo que n&o se deseja e que, portanto, foi rejeitado. Partindo da
compreensado da palavra, pode afirmar que o fendbmeno da evasdo escolar é
percebido a medida que o aluno abandona a escola, desistindo de prosseguir
com seus estudos. Essa acao causa nos demais atores envolvidos nesse processo
a impressédo que o aluno esta fugindo da escola por ndo deseja-la mais ou por
rejeita-la, como se ela Ihe oferecesse algo do qual ele prefere evitar.

No tocante a evaséo escolar na educacéao profissional, para além das questdes
gue de maneira geral séo identificadas no ensino médio regular, somam-se situacdes
peculiares dessa modalidade de ensino, fatores como: preferéncia pelo ensino médio
regular, falta de identificacdo com o curso, dificuldade em relagédo as disciplinas,
baixa qualidade do ensino fundamental e a inadequacao dos programas de estagio
sdo os motivos mais recorrentes apresentados como justificativa para o abandono
escolar na educacao profissional (DORE; CASTRO E SALES, 2013).

Importante destacar que, para além dos fatores apresentados pelas referidas
autoras como preponderantes para a decisdo de abandono nos cursos de educacéao
profissional, ha que se considerar que, no caso especifico da mulher, as circunstancias
ligadas a condic&o feminina e a construg¢do social do seu papel dentro da sociedade
e da familia somam-se a tais motivos, podendo contribuir de forma determinante
para a tomada da decis&o de abandonar o ambiente escolar.

Em estudo realizado sobre as causas da evasao nos cursos técnicos no Instituto
Federal de Brasilia, Fredenhagem et al. (2012) identificou a presenca de questdes
relacionadas ao género como fatores determinantes para abandono escolar por
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parte das discentes do sexo feminino, entre os 14 (quatorze) fatores, indicados
como causas pessoais, 06 (seis) traziam circunstancias relacionadas ao género. Os
fatores mencionados relacionavam-se, especificamente, com a atribuicdo de cuidar

dos filhos, tarefa social e culturalmente designada como de competéncia da mulher.

METODOLOGIA

O presente estudo teve por base a anélise de dados disponiveis na Plataforma
Nilo Pecanha, tendo como indicadores: taxa de evaséo, sexo e 0s eixos tecnoldgicos
de controle e processos industriais, gestdo de negocios, infraestrutura, producéao
industrial, ambiente e saude, desenvolvimento educacional e social, producéao cultural
e design, turismo e hospitalidade e lazer. Além da anélise de dados do Resumo
Técnico do Censo da Educacédo Basica 2018, disponivel no portal do Inep.

RESULTADO DA PESQUISA

De acordo com os numeros apresentados pela Plataforma Nilo Pecanha,
ambiente virtual de coleta, disseminacdo e validacdo das estatisticas oficias da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (SETEC/MEC),
ano referéncia 2018, as mulheres representam 46,6% do numero de discentes
matriculados nos cursos técnicos de nivel médio nos Institutos Federais, no ambito
do IFPB, estas representam 45,6% do total de matriculas em tal modalidade de
ensino. Tais numeros evidenciam que embora as mulheres sejam maioria quando
considerados os numeros gerais de matriculas efetuadas na educacgao profissional,
conforme dados do Censo Escolar 2018, do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2019), ao considerar somente 0s
Institutos Federais tal cenario mostra-se diferente, prevalecendo em maior nUmero
a participagao masculina.

Se considerarmos os cursos de eixos tecnolégicos como controle e processos
industriais, gestdo de negoécios, infraestrutura e produgdo industrial, areas
culturalmente associadas a figura masculina, a participagao feminina tende a diminuir.
Nesse contexto, considerando o total de matriculas efetuadas nos Institutos Federais,
a participacao feminina € de 42,3%, resultado equivalente ao verificado no d&mbito do
IFPB 42,2%. Diferentemente, ao considerarmos os eixos tecnolégicos de ambiente
e saude, desenvolvimento educacional e social, producéo cultural e design, turismo,
hospitalidade e lazer os numeros sofrem uma inversdo, em dimensao nacional o
percentual € 65,4% de mulheres, enquanto no IFPB 56,1%.

No que tange aos numeros da evaséo, ainda tomando por referéncia o ano de
2018, os dadosrevelam umataxade 17,3% de discentes evadidos dos cursos técnicos
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nos Institutos Federais e 14,9% no contexto do IFPB. Importante frisar que os dados
relativos a evasao, apresentados pela Plataforma Nilo Pecanha, ndo apresentam
informacodes relacionadas ao sexo dos discentes evadidos, compreendendo, desta
forma, dados gerais. A auséncia de dados oficiais que retratem a evasao a partir do
género dos discentes evidencia a importancia de estudos sobre a referida teméatica.

CONCLUSAO

Os dados coletados revelam que, no ambito dos Institutos Federais,
diferentemente do que ocorre com o0 ensino médio regular, os discentes do sexo
masculino representam o maior numero de matriculas efetuadas. Outro fator
evidenciado pela andlise dos dados diz respeito ao perfil de ingresso em determinadas
eixos tecnolbégicos, nos quais se enquadram cursos técnicos culturalmente
considerados de perfil mais adequado para determinado género, areas como controle
e processos industriais, gestdo de negocios, infraestrutura e producéo industrial
apresentam preponderancia de matriculas de discentes do sexo masculino, em
contrapartida, areas como ambiente e saude, desenvolvimento educacional e social,
producao cultural e design, turismo, hospitalidade e lazer apresentam uma inversao
nos numeros, apontando a predominéncia de discentes do sexo feminino.

Diante do quadro apresentado, considerando que o ambiente escolar n&o
esta imune as questbes que permeiam a sociedade, dentre elas as inerentes as
desigualdades fundamentadas no género, conclui-se pela necessidade de estudos
sobre questdes voltadas as praticas de discriminacao de género no &mbito dos cursos
técnicos, principalmente daqueles culturalmente associados ao perfil masculino,
bem como sobre a evaséo escolar a partir do critério género.

REFERENCIAS

ANTUNES, Ricardo. Os Sentidos do Trabalho: ensaio sobre a afirmagéo e a negagéo do trabalho.
2.ed., rev. e ampl.. Sao Paulo: Boitempo, 2009.

BEAUVOIR, Simone. O segundo sexo: a experiéncia vivida. 2. ed. Sdo Paulo: Difusdo Européia do
Livro, 1967.

BITTENCOURT, Naiara Andreoli. Movimentos Feministas. Insurgéncia: revista de direitos e
movimentos sociais, Brasilia, vol. 1, n. 1, p. 198-210, jan./ jun. 2015. Disponivel em: <http://periodicos.
unb.br/index.php/insurgencia/article/view/16758/11894> (Acesso em: 18/out/2018).

BONFIM, Carla Marcia Paiva Assis. A situacdao das mulheres na educacao profissional de nivel
médio: uma andlise dos dados do censo escolar — 2001 a 2006. 2009. 151 f. Dissertagéo (Mestrado
em Educacéo) - Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2009. Disponivel em: <http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/handle/1843/FAEC-
4KSUH/disserta__o_carla_pdf.pdf?sequence=1>. (Acesso em 12/ outubro/2018).

Capitulo 6


http://periodicos.unb.br/index.php/insurgencia/article/view/16758/11894
http://periodicos.unb.br/index.php/insurgencia/article/view/16758/11894

BRASIL. Constituigcéo (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de
outubro de 1988. 47. ed. Brasilia: Edigdes Camara, 2015.

. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Resumo
Técnico do Censo Escolar da Educagéo Basica de 2018. Brasilia: Inep, 2019.

. Lei n°® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Brasilia, DF, 1996. Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm>. Acesso em:
10 mai. 2018.

. Lei n® 11.892/2008, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia,
e da outras providéncias. Brasilia, DF, 2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm>. Acesso em: 03 nov. 2018.

. Ministério da Educacéo. Plataforma Nilo Pecanha (Ano base 2018). 2019. Disponivel em:
<https://www.plataformanilopecanha.org/>. Acesso em: 10 abr. 2019.

DORE, Rosemary; LUSCHER, ANA ZULEIMA. Permanéncia e evasdo na educacéo técnica de nivel
médio em Minas Gerais. Cadernos de Pesquisa, v. 41, n. 144, p. 770-789, dez. 2011. Disponivel em:
< http://www.scielo.br/pdf/cp/v41n144/v41n144a07.pdf>. (Acesso: 25/ outubro/2018).

DORE, Rosemary; CASTRO, Tatiana Lage; SALES, Paula Elizabeth Nogueira. Educagéo Profissional
e Evaséao Escolar: estudo e resultado parcial de pesquisa sobre a Rede Federal de Educacéao
Profissional e Tecnolégica de Minas Gerais. In [l COLOQUIO INTERNACIONAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL E EVASAO ESCOLAR. 3. 2013, Belo Horizonte. Anais... Belo Horizonte, UFMG,
2013. Disponivel em: <https://www.capes.gov.br/images/seminarios/iv-observatorio-da-educacao/
Educacao_Profissional_e_Tecnologica/Educacao_profissional_e_evasao_escolar..._-_Rosemary_
Dore.pdf>. (Acesso: 25 nov. 2018).

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Tradugcéo de Raquel Ramalhete. 20. ed.
Petropolis: Vozes, 1999.

FREDENHAGEM, Sheyla; et al. A voz da evasao. EIXO, Brasilia, v. 1, n. 2, p 2-19, jul./dez. 2012.
Disponivel: < http://revistaeixo.ifb.edu.br/index.php/RevistaEixo/issue/view/9/showToc>. (Acesso: 20/
novembro/ 2018).

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo. Teoria e pratica: uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire.
Sé&o Paulo: Moraes. 1980.

MACHADO, Marcia Rodrigues. A evasao nos cursos de agropecuaria e informatica/ nivel técnico
da Escola Agrotécnica Federal de Inconfidentes — MG (2002 a 2006). 2009. 136 f. Dissertagao
(Mestrado em Educacéao) — Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia, Brasilia, 2009.
Disponivel em: <http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/8676/1/2009_MarciaRodriguesMachado.pdf>
(Acesso: 01/ novembro/2018).

NOSELLA, Paolo; AZEVEDO, Mério Luiz Neves de. A educagdo em Gramsci. Teoria e Pratica da
Educacao, Maringa, v. 15, n. 2, p. 25 — 33, maio/ago. 2012. Disponivel em:< http://www.periodicos.
uem.br/ojs/index.php/TeorPratEduc/article/view/20180/10526>. (Acesso: 14/novembro/2018).

PELISSARI, Lucas Barbosa. O fetiche da tecnologia e o abandono escolar na visao de jovens
que procuram a educacao profissional técnica de nivel médio. 2012. 225 f. Dissertagdo (Mestrado
em Educacéo) - Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2012. Disponivel em: < http://www.
ppge.ufpr.br/dissertacoes%20m2012/m2012_Lucas%20Barbosa%20Pelissari.pdf>. (Acesso: 30/
outubro/2018).

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educagéo: fundamentos ontolégicos e historicos. Revista Brasileira
de Educacao, Campinas, v. 12, n. 34, jan./abr. 2007. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/

Capitulo 6



v12n34/a12v1234.pdf>. Acesso: (05/novembro/2018).

SEGNINI, Liliana Rolfsen Petrilli. Relagdes de género no trabalho informatizado bancario. Cadernos
Pagu, Campinas, n. 2, p. 147 — 168. 1998. Disponivel em: < https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/
index.php/cadpagu/article/view/4098384>. Acesso: 10/novembro/2018).

SILVA FILHO, Raimundo Barbosa; ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima. Evasdo e abandono escolar na
educacao basica no Brasil: fatores, causas e possiveis consequéncias. Educacéao por escrito, Porto
Alegre, v. 8, n. 1, p. 35-48, jan./jun. 2017. Disponivel em: < http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.
php/porescrito/article/view/24527>. Acesso: 20/ novembro/ 2018).

Capitulo 6



http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/porescrito/article/view/24527
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/porescrito/article/view/24527

CAPITULO 7

COTIDIANO ESCOLAR DO IFMT: ANALISE DO
DISCURSO DE PROPOSITURAS DE COMBATE AO

Vanessa Costa Goncalves Silva
Jair Aniceto de Souza
Cleide Ester de Oliveira

RESUMO: A escola nao se limita apenas a ser
um lugar de transmissdo de conhecimento,
mas em um espaco de interagao e crescimento
pessoal, porém, temos acompanhado o
sofrimento de muitos estudantes que sofrem
com violéncias fisicas, psiquicas e simbdlicas,
que sdo materializadas através do bullying. Este
trabalho € um desdobramento das discussdes
que tém como objeto de pesquisa na violéncia
entre pares no cotidiano escolar. No qual
percebemos a necessidade de um curriculo
que permita criar taticas e estratégias de
enfrentamento a toda forma de violéncia, sendo
este inicialmente um passo para reconhecer
sua existéncia, buscando os contextos e
situacbes em que a violéncia possa estar
“escondida” ou silenciada. Esta pesquisa é de
natureza qualitativa, descritiva e interpretativa,
balizada através de informacdes fornecidas por
um questionario eletrénico. O artigo constitui
da analise das informacdes coletadas com 129
alunos do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) Campus
Cuiaba Bela Vista. Na analise foi utilizado o
método da anélise do discurso critico (ADC), a
luz de Michel Foucault, que nos faz considerar

que a escola precisa tornar-se um espaco de

BULLYING

construcdo da humanidade orientados para
a cidadania, voltados para um mundo para a
inclusivo e com respeito as diferencas.

PALAVRAS-CHAVE:
Curriculo escolar; Ensino.

Bullying;  Cotidiano;

IFMT SCHOOL COTIDIAN: ANALYSIS OF THE
BULLYING FIGHTING PROPOSALS

ABSTRACT: The school is not just a place
of knowledge transmission, but in a space
of interaction and personal growth, however,
we have been following the suffering of many
students who suffer from physical, psychic
and symbolic violence, which are materialized
through bullying. . This paper is an offshoot
of the discussions that have as their object of
research on peer violence in school daily life. In
which we realize the need for a curriculum that
allows the creation of tactics and strategies to
confront all forms of violence, which is initially
a step to recognize its existence, seeking
contexts and situations in which violence
may be “hidden” or silenced. This research
is qualitative, descriptive and interpretative,
based on information provided by an electronic
questionnaire. The article consists of the
analysis of the information collected with 129
students of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Mato Grosso (IFMT)
Campus Cuiaba Bela Vista. In the analysis we
used the method of critical discourse analysis
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(ADC), the light of Michel Foucault, which makes us consider that the school needs to
become a space for the construction of humanity oriented towards citizenship, facing a
world for inclusion. and with respect to differences.

KEYWORDS: Bullying; Daily; School curriculum; Teaching.

INTRODUCAO

Refletir a educacdo como lugar de transforma¢des, mudancgas, construcdo de
identidades e adequado para convivéncia entre as pessoas, nao se limitando a um
mero lugar de transmissao de conhecimento, &€ que o nos fez debrucar em debates
sobre o cotidiano escolar, direitos humanos e bullying como pano de fundo de uma
relacao tecida no territorio escolar pautada nas convivéncias entre os sujeitos.

A partir destes principios que ingressamos na pesquisa multidisciplinar sobre
o bullying nas escolas de Ensino Médio do Estado de Mato Grosso pelo Grupo de
Pesquisa em Humanidades e Sociedade Contemporanea (GPHSC) do IFMT.

O tema, bullying e Violagdo dos Direitos Humanos na escola, esta inserido
no campo de atuacdo do GPHSC, que é cadastrado no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), cuja pesquisa atual “Violagcao
dos Direitos Humanos e Bullying no contexto escolar: diagndstico e proposta de
intervencdo com base no empoderamento dos alunos”, aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CAAE: 60165016.0.0000.5165), encontra-se em andamento
desde agosto de 2016 e encerrara em Agosto de 2018.

O artigo € um desdobramento das discuss6es em andamento e focalizar-se-a
no objeto de pesquisa a violéncia entre pares no cotidiano escolar, tendo como
ponto central, as multiplas formas de violéncia: fisica, psicoldgica e simbdlica, as
quais estdo presentes no contexto escolar e o curriculo praticado nesta instituicao
de ensino.

Diante da necessidade de combater a violéncia escolar, pretende-se com
este trabalho investigar como a violéncia alcanca certo status de legitimacdo e
naturalizacdo, cuja banalizacdo faz os atos de agressao ndo serem contestados.
Portanto, a questdo que centraliza-se este trabalho é como a pratica do bullying
e de violagcédo de direitos humanos estdo presentes nas relagdes cotidianas dos
adolescentes do Ensino Médio do campus Cuiaba Bela Vista do IFMT?

Entendemos que a escola é, depois da familia, o mais importante ambiente de
socializac&do, sendo 0 espago em que as criangas e 0s jovens passam maior parte
do tempo e a sua funcao é educar, proteger e aprimorar seus estudantes no que se
refere aos valores, ao respeito e ao exercicio da cidadania e do direito de todos.

Uma pesquisa realizada por Ferrari (2010), na cidade de Juiz de Fora, mostrou
como a humilhacao surge nas definicées de classe, raca e género e como ela serve
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para construir a nogdo da diferenca e do diferente, a nocdo de pertencimento e
de grupo como algo que configura a distingdo entre o “n6s” e “eles”. Para o autor,
as situacdes que relacionam a violéncia e a humilhacao de género, raca e classe
no contexto da escola, nos proporcionam uma oportunidade para problematizar a
formacao dos conceitos, a hierarquizagao instaurada e como isto influéncia a propria
constituicao dessas categorias e sujeitos.

A reflexdo do cotidiano escolar ndo é sinbnimo de uma rotina, repeticdo de
atividades e monotonia, e sim, do conhecer e discutir aquilo que causa inquietagoes
e conflitos, mas nunca nega-los ou ignora-los, mas sair da zona de conforto. E
insistir nas possibilidades de arriscar espagos menos seguros, menos estaveis que
aqueles com os quais vimos construindo diretrizes e referenciais, estas mudancas de
paradigmas sao fundamentais para a valorizagcédo de uma formacéao cidada, inclusiva,
plena, integral e humana em que “o cotidiano s6 é possivel de ser entendido se
for vivenciado, participado e partilhado com os sujeitos que vivem e fazem esse
cotidiano acontecer, viver o cotidiano € conviver com suas experiéncias (FERRACO,
2005).

Viver o cotidiano faz com que sintamos este mundo e nos movimenta em
direcdo ao combate das diversas formas de violagées de direitos e preconceitos. E
fundamental que na escola pensemos em educar para a vida, para a igualdade e
para o respeito, rompendo com modelos que promovam a competicao, sendo este o
principio de toda a guerra.

Se quisermos uma sociedade diferente é necessario que se modifique os
discursos de 6dio e que haja respeito entre 0s sujeitos que estéo no cotidiano escolar,
que isso seja cultivado para que aprendam a estabelecer relagcdes saudaveis,
assim o conhecimento fluird naturalmente. Pra que isso ocorra é preciso ousar e
transformar os processos de ensino-aprendizagem, é preciso diversificar. E ouvir,
dar vez e voz aos estudantes, € preciso dar oportunidades para que eles construam
seu conhecimento através de relagdes saudaveis e de respeito, na qual o professor
precisa abandonar suas certezas e conviccdes para que os saberes sejam (re)
construidos com os estudantes, criando taticas e subversdes:

A tatica € movimento dentro do campo de acdo do inimigo, € no espacgo por ele
controlado. Ela ndo tem, portanto, a possibilidade de dar a si mesma um projeto
global nem de totalizar o adversario num espac¢o distinto, visivel e objetivavel.
Ela opera golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as ocasides e delas
depende, sem base para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever
saidas. O que ela ganha ndo se conserva. Este n&o-lugar lhe permite sem duvida
mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tempo, para captar no voo as
possibilidades oferecidas por um instante. Tem que utilizar, vigilante, as falhas
que as conjunturas particulares vao abrindo na vigilancia do poder proprietario.
Af vai cacar. Criar ali surpresas. Consegue estar onde ninguém espera. E astlcia
(CERTEAU, 1994).

Acreditamos que um curriculo que permita criar taticas e estratégias de

Capitulo 7




enfrentamento a toda forma de violéncia, seja inicialmente um passo para reconhecer
sua existéncia, buscando os contextos e situacdes em que a violéncia possa estar
“escondida” ou silenciada. A partir desse primeiro passo, que é possivelmente o mais
dificil, a escola pode pensar em estratégias efetivas de intervengdo e prevencéo,
onde transforma situagcdes desfavoraveis e de conflitos em algo favoravel e de
aprendizagem.

METODOLOGIA

O artigo € o resultado inicial de uma pesquisa multidisciplinar sobre bullying em
desenvolvimento em sete escolas de ensino médio do Estado de Mato Grosso pelo
GPHSC do IFMT. Destas escolas, quatro sdo de campi do Instituto Federal de Mato
Grosso, duas escolas publicas estaduais e uma escola privada. Os dados desta
pesquisa sao do Instituto Federal de Mato Grosso Campus Cuiaba Bela Vista, com a
participacao de 140 estudantes do Ensino Médio Integrado aos cursos técnicos em
Quimica e Meio Ambiente.

A pesquisa é de natureza qualitativa, descritiva e interpretativa, balizada por
questionario com 24 questbes fechadas e 02 questdes abertas. O questionario foi
disponibilizado online, através de formulario do google-drive, sendo que os estudantes
participantes respondiam a partir de diversos espacos (casa, escola, smartphone),
possibilitando maior liberdade de expresséo. Cada estudante respondeu apenas uma
vez o formulario que foi disponibilizado a partir da entrega do Termo de Assentimento
assinado pelos pais.

A pesquisa qualitativa, segundo Deslandes (1994), trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, representacdes, valores e atitudes. Isso
implica no estudo do mundo dos significados, das acbes e das relacbes humanas,
nao tao perceptiveis e ndo tao captaveis com outro método de pesquisa. Assim,
esta metodologia de pesquisa concebe a linguagem, as praticas e as coisas como
inseparaveis, pois procura trabalhar com a vivéncia, com a experiéncia, com o dia
a dia, com a compreensédo das estruturas e instituicbes como resultantes da acéao
humana. O uso da abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de observar
as pessoas em seu proprio contexto interacional, ou seja, no ambiente em que a
interaca@o ocorre naturalmente.

Nesse sentido, 0 nosso interesse € o de compreender a maneira como 0s alunos
de ensino médio espontaneamente se expressam e relatam sobre o que é importante
para eles, e como falam das suas acgdes e as dos outros. Nesta pesquisa foi utilizado
0 questionario semiestruturado, questdes abertas e/ou fechadas, do ponto de vista
dos pesquisados e da coleta de informagdes socioecondmicos e técnicas, utilizando
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um conjunto coerente de indicadores socioeconémicos e tecnolégicos (formulario
online). O que viabiliza o diagndstico da pesquisa qualitativa; o primeiro processo de
compreensao dos dados desta pesquisa e, posterior, analise e intervencéo sobre a
tematica.

REFLEXOES A LUZ DE MICHEL FOUCAULT

Nas concepc¢oes tedricas da anélise do discurso, € ponto fundamental trazer os
conceitos formulados por Foucault (2008), no plano discursivo, uma vez que o autor
explicita que o discurso luta pelo poder na sociedade, além de traduzir as lutas ou
os sistemas de dominacéo, e é também a luta pelo poder do qual se quer apoderar.

Nesse sentido, 0 que estd na base desse conceito € a ideia de que em
toda sociedade ha certo numero de procedimentos que controlam, selecionam,
organizam e redistribuem simultaneamente a producao do discurso. A funcéo desses
procedimentos é a de “conjurar seus poderes e perigo, dominar seu acontecimento
aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade” (p. 9). Na sociedade existem
procedimentos de exclusdo, sendo que a interdicdo € apontada como a mais
conhecida, as palavras proibidas, a segregacao da loucura e a vontade de verdade;
sao os trés sistemas de exclusao que afetam o discurso (FOUCAULT, 2008).

Porém, para dar legitimidade a estes sistemas de exclusdo, a vontade de
verdade foi a mais enfatizada (FOUCAULT, 2008), tanto ela quanto outros sistemas
de excluséao tém como apoio as instituicdes, pois, através de um conjunto de praticas,
dentre elas a pedagogia, os sistemas de livros, as bibliotecas, as sociedades antigas
e os laboratérios de hoje os reforcam e os reconduzem simultaneamente. Além
disso, segundo o autor, o sistema é reconduzido, também, pela forma como o saber
€ administrado em uma sociedade, como é valorizado, dividido e de certa maneira
distribuido.

O presente estudo tem como pressupostos tedricos e metodoldgicos a Analise
do Discurso (AD). No livro Arqueologia do Saber, Foucault (2008), que concebe a
necessidade de acolher o discurso em sua dimensé&o de acontecimento, isto é, cada
texto, cada palavra, por mais que se aproximem de outros, nunca séo idénticos aos
que os precedem.

Conforme explica Foucault (2008), a analise arqueoldgica focaliza na dimensao
de exterioridade dos discursos e busca suas condicOes de existéncia nas praticas
discursivas, que sao também praticas sociais. As praticas discursivas produzem
saberes de diferentes tipos que as caracterizam e delimitam suas especificidades.

Segundo Foucault (2007), para compreender por que apareceram em certo
tempo e lugar uma ciéncia, uma teoria, um conceito, valores, verdades, etc., é preciso
atentar para as relacdes sociais que 0s tornaram discursos enunciaveis e visiveis,
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ou seja, situa-los em determinadas relagdes de poder. Nesse sentido, o saber se liga
ao poder. Em sintese, analisar discursos significa, de acordo com Gregolin, “tentar
compreender a maneira como as verdades sado produzidas e enunciadas” (2007, p.
15).

Nessa perspectiva, a analise enunciativa é uma analise histérica, e s6 pode se
referir as coisas ditas, ao que foi pronunciado ou escrito, as performances verbais
realizadas, pois a analise é feita no nivel de sua existéncia e s6 se pode descrever
as coisas ditas porque foram ditas (FOUCAULT, 2008).

Para Foucault (2008), o conceito de discurso carrega em seu bojo a ideia
de praticas discursivas, pois € nelas que o discurso se materializa. As praticas
discursivas sdo um conjunto de regras andnimas, histéricas e determinadas no
tempo e no espaco, que definem, em uma época dada, as formas como se devem
enunciar os discursos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa foi realizada com 129 estudantes dos Cursos Técnico em Quimica
e Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio, com idades que variam entre 14 a 18
anos. Quanto ao sexo, 81 sao do sexo feminino e 48 do sexo masculino. Dos alunos
e alunas que responderam o questionario 31 afirmaram que ja tiveram os direitos
violados no contexto do territério escolar.

O recorte deste artigo constréi-se a partir da analise da pergunta aberta “O que
vocé sugere que seja feito para acabar com o bullying”. Neste contexto selecionamos
algumas respostas que mostram a percepcao dos estudantes quanto a promocéao de
diadlogos na escola para combater este mal, pois a escola foi colocada como o local
de suma importancia para este enfrentamento da problematica, devendo dispor de
profissionais capacitados para atendimento ao sujeito que sofre ou pratica o bullyng,
além de promover acdes para reflexdo e abordagem o problema. O papel da escola
na construcao da identidade dos sujeitos € importante para a garantia dos direitos
destes adolescentes de desenvolverem, e serem tratados com equidade, respeito e
sem esteredtipos, conforme o relato abaixo:

Excerto 01:

Conscientizacdo dos alunos sobre as diferencas que cada pessoa tem em
particular seja de género, op¢do sexual, religido, cor, entre outras. Também é preciso
incentivar que quem sofra bullying conte o ocorrido para uma pessoa adulta, os
pais ou a pessoa responsavel na escola para tomar alguma providéncia, para isso
€ necessario que os pedagogos e coordenadores das escolas e principalmente os

pais conquistem a confianga dessa crianga ou jovem para contar o que acontece de
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negativo com ele na escola.

Excerto 02:

Palestras, fiscalizacdo e punicées

Excerto 03:

Talvez se esse assunto fosse mais falado por meio de aulas, atividades
escolares e palestras tanto no ensino fundamental, quanto no médio, haveria uma
diminuicdo. Também acredito que educacdo vem de casa sim! se os pais alertarem
seus filhos de que isso ndo é legal, esse aluno vai passar a ter consciéncia de que
isso esta incomodando ao seu proximo. muitos jovens afetados acabam se fechando
para o mundo, se tornando pessoas timidas com o alto estima baixo por culpa do
bullying que sofre.

Excerto 04:
A igualdade deve prevalecer. Medidas educativas devem ser tomadas pelas
instituicdo de interacdo dos alunos e campanhas de combate.

Excerto 05:

Acredito que deve haver uma grande demanda por parte dos professores e
funcionarios em propagar o perigo do bullying e punir severamente aqueles que
o praticam tornando miseravel a vida de outro colega. Poucos alunos que sofrem
bullying e poucos colegas que presenciam denunciam o ato, por medo de sofrerem
0 mesmo (ganhando apelidos ou sendo vitimas de brincadeiras de mal gosto)
ou indiferencga, por aquilo “ndo ser da sua conta”. Mas temos que comecgar a nos
preocupar com aqueles que por um motivo ou outro (um comentario, ou uma
piada), mesmo que n&o dirigidos diretamente, se sentiram ofendidos e tiveram sua
saude mental abalada. Grande parte dos estudantes do campus em que estudo
sdo adolescentes em fase de formagcdo de opinido e orientacdo sexual variada ou
indefinida. Temos religides diferentes, etnias diferentes, costumes diferentes, sexos
diferentes e, enfim, diferentes modos de agir e pensar e ninguém, em momento
nenhum, deve se sentir ofendido, ameacado ou culpado por ter uma personalidade
ou opinido diferente da dos demais (desde que néo interfira no direito de expressao

e liberdade alheio).

Pode-se perceber que as sugestdes dos alunos para acabar com o bullying na
escola sdo diversas. Embora haja uma luta continua para eliminar ou, pelo menos,
mitigar os conflitos em fungao das diferencas na nossa sociedade, os reflexos dessa

desigualdade refletem na escola.
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Podemos perceber que falar sobre o bulliyng é para todos os participantes uma
forma de combate. Apesar de ser um tema muito comentado ndo é discutido com
os alunos. Observamos que as categorias como de “conscientizacdao” e “punicao”
emergindo como marca nesses discursos. Neste ponto, é possivel perceber uma
conotacéo de protagonismo dos estudantes perante esta realidade em seus discursos.

Sobre a conscientizagao, nos excertos 1 e 3 respectivamente podemos observar
que eles dizem que é necessario “Conscientizacdo dos alunos sobre as diferencas”
e “esse aluno vai passar a ter consciéncia de que isso esta incomodando ao seu
préximo”. E possivel, entdo, compreender que para os participantes o praticante
do bullying ndo tem a consciéncia de seu ato e/ou de suas consequéncias, nao
sendo assim uma acao proposital, mas realizado em forma de brincadeira, sendo
esta conscientizacao necessaria e um papel educacional.

Ha também a mencéo nas narrativas da diferenca que produz o bullying que
age na interseccao: orientacao sexual, cor, raga, religido, classe e outras diferencgas.
Trecho 1 “cada pessoa tem em particular seja de género, opcao sexual, religiao,
cor, entre outras”, trecho 5 “Temos religibées diferentes, etnias diferentes, costumes
diferentes, sexos diferentes e, enfim, diferentes modos de agir e pensar [...]. Esse
apontamento é muito importante no tocante ao bulliyng, através de Foucault podemos
perceber que as sociedades modernas sdo sociedades de ‘disciplinarizagdo’, sao
ainda de normalizacdo e nessas, os discursos e praticas disciplinares propde
saberes e regras de verdade e de normalidade, sendo que o normal é aquilo que se
€ verdadeiro, aceito e legitimado pela sociedade, sendo reforcada por um suporte
institucional que é reconduzido e atribuido por uma série de praticas.

O fator de maior importancia nas narrativas de todos os participantes é a
importancia do papel da escola no combate ao bullying. Todos os excertos trazem
em suas narrativas algo que demanda agcao da escola, excerto 1 “[...] a pessoa
responsavel na escola para tomar alguma providéncia [...], excerto 2 “Palestras,
fiscalizagdo e punicbes”, excerto 3 “Talvez se esse assunto fosse mais falado por
meio de aulas, atividades escolares e palestras tanto no ensino fundamental, quanto
no médio, haveria uma diminuicdo, excerto 4 “[...] Medidas educativas devem ser
tomadas pelas instituicdo [...]” e excerto 5 “[...] demanda por parte dos professores
e funcionarios em propagar o perigo do bullying e punir severamente aqueles que o
praticam [...]".

CONSIDERACOES FINAIS

No ambiente escolar percebe-se que um dos motivos de conflitos e
afastamentos entre os sujeitos € a discriminacao relacionada a classe social, género,
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credos, etnia, culturas, que séo geradores de brigas, xingamentos e agressodes entre
estudantes que ndo conseguem lidar com as diferencas e com o outro. Por este fator,
€ fundamental a intervencao da escola e do trabalho docente que deve promover
estudos, debates e reflexdes que vise a melhoria do clima escolar e a reducéo de
praticas violentas. A instituicdo de ensino tem cada vez mais responsabilidade de
ensinar a socializar, a entender e respeitar as diferencas e a valorizar o ser humano.

Encontrar formas adequadas de lidar com a diversidade na escola sera
essencial para a prevencéo de violéncia na escola. Os conflitos certamente surgirdo
na existéncia de diversidade, mas isso, antes de significar violéncia, agressividade,
pode fazer com que as pessoas aprendam mais sobre o outro e passem a respeita-
lo.

Estas relagcoes saudaveis sdo fundamentais para favorecer a construcdao de
uma escola transformadora, onde toda comunidade escolar tenha intencdo em
mudar através de uma educacéo ativa, livre, cooperativa e holistica que pense
o aprendizado como o conhecimento continuo em que envolve os estudantes,
docentes, a comunidade e extrapole os muros da escola. Enfim que se pense em
uma educacdo viva, sem padrboes preestabelecidos e numa construgdo coletiva,
onde o “eu” e o “outro” se complementam num movimento de trocas e vivéncias
onde percebem que se complementam e que sao ricas as experiéncias partilhadas
a partir das diferencas.

Avioléncia n&o esta restrita aos muros da escola e esta certamente relacionada
ao contexto social em que se insere, isso ndo quer dizer que a instituicao de ensino e
seus membros possam isentar-se de sua responsabilidade de transformacao diante
da sociedade, embora algumas formas de violéncia que ocorrem nos limites da escola
sejam motivos constante de preocupacdo, em especial aquelas protagonizadas
por estudantes, outras agressdes recebem pouca ou nenhuma atengdo como, por
exemplo, o assédio moral de professores, o racismo, a homofobia e outras formas
de discriminagéo.

O reconhecimento de que a escola € um lugar de reproducédo de formas de
preconceito, discriminagcdes e desigualdades sociais, e que estas se manifestam
por meio de violéncia fisica e simbdlica, deve levar o sistema escolar a conceber
estratégias de intervencgdo para o seu enfrentamento e combate. O curriculo pode ser
utilizado como estratégia de enfrentamento das formas de violéncia que ocorrem no
contexto escolar, tanto as que sao facilmente percebidas quanto aquelas que estéao
escondidas ou silenciadas. Entretanto, mais do que um espaco social prevencéo da
violéncia fisica e simbdlica, a escola precisa tornar-se espaco de construcao de seres
humanos orientados para a cidadania, para a inclusdo e o respeito as diferencas.
Encontrar formas adequadas de lidar com a diversidade na escola é essencial para
a superacao da violéncia e para a construcdo de formas mais democraticas de
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interacdo e de respeito ao outro. Os conflitos certamente surgirdo na existéncia de
diversidade, mas isso, antes de significar violéncia, agressividade, pode fazer com
gue as pessoas aprendam mais sobre o0 outro e passem a respeita-lo.

Pensando na escola, no seu curriculo e na concepc¢éo de que o conhecimento
estd em constante transformacdo, de que muda permanentemente e que deve
favorecer o crescimento pessoal, devemos refletir sobre a pratica de um curriculo
que nao é fixo e engessado, que ndo propde universalizar uma verdade em especial
€ que rompa com 0 Unico objetivo de ensinar aquilo que € mensuravel, quantificavel
e observavel, desconsiderando as complexidades, subjetividades e singularidades
dos sujeitos.
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CAPITULO 8

INCLUSAO SOCIAL ESCOLAR DOS POVOS
CHIQUITANOS: OS DESAFIOS DA EDUCACAO

Isabel Cristina Silva

RESUMO: Promover ainclusao social, contribuir
para uma sociedade culturalmente mais
humanizada, e impulsionar o desenvolvimento
cientifico das ciéncias € missdo de qualquer
instituicdo de ensino. Entusiasmados por esta
perspectiva surgiu o interesse em desenvolver
este estudo, tendo como problema de pesquisa
identificar como ocorrem 0s processos de
inclusdo social no ambiente educacional do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso (IFMT). Os atores
sociais colaboradores da pesquisa sao os
alunos do ensino médio, oriundos de povos
Chiquitanos residentes na regido fronteirica
de Mato Grosso. O embasamento tedrico
para pesquisa € composto por Novoa (2002),
Aranha (2000), Merleau Ponty (1994), Mota
(2017), entre outros. Optou-se por desenvolver
a pesquisa através da fenomenologia com
abordagem qualitativa. Como objetivo a
pesquisa procura identificar as causas da
excluséo social escolar, analisando se ocorre a
exclusao social, com grupos especificos como
os Chiquitanos. Com relacdo aos materiais e
métodos, pretende-se utilizar de questionarios
online, entrevistas e observacdes em campo.
Espera-se como resultado identificar fatores
que possam interferir no processo de inclusao
social escolar, e desta forma, promover o

didlogo entre comunidade escolar e sociedade
na busca de construir referenciais que permitam
o enfrentamento institucional das questdes
relacionadas a exclusao social escolar.
PALAVRAS-CHAVE:
Chiquitanos.

Incluséao, Ensino,

SCHOOL SOCIAL INCLUSION OF THE
CHIQUITAN PEOPLES: THE CHALLENGES
OF EDUCATION

ABSTRACT:
contribute

Promote  social inclusion,
to a more humanized cultural
society, and boost the scientific development
of science and the mission of any educational
institution. Excited by this perspective emerged
or was interested in developing this study,
having as research problem identify how the
processes of social inclusion occurred in the
educational environment of the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Mato
Grosso (IFMT). The collaborating social actors
of the research are the high school students,
coming from Chiquitanos people living in the
border region of Mato Grosso. The theoretical
basis for research is composed by NoOvoa
(2002), Aranha (2000), Merleau Ponty (1994),
Mota (2017), among others. Choose to develop
research on phenomenology with a qualitative
approach. As objective the research can identify

as causes of social exclusion in school, analyzing
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if social exclusion occurs, with groups of criteria such as Chiquitanos. For materials
and methods, use the online questionnaires, interviews and field presentations. It is
expected as a result to identify factors that may interfere in the process of school
social inclusion, and thus promote dialogue between the school community and society
in search of reference references that allow or face institutional problems related to
school social exclusion.

KEYWORDS: Inclusion, Teaching, Chiquitanos.

INTRODUCAO

Ainclusao social escolar das diferentes identidades, dos diversos modos de vida
e das diferentes (re)significacdes, dos povos e seus territérios vem ganhando espaco
nas discussdes da sociedade. Possibilitar aos individuos em diversos contextos e
espacos geograficos tenham oportunidades iguais de expressao de seus talentos e
capacidades de criacao é a meta que pretende-se alcancar num pais que luta por
paridade social.

Os prejuizos da segregacao e da marginalizacdo de individuos de grupos com
status minoritarios, principalmente, tém causado enormes danos na constru¢ao da
coletividade.

A criacdo de politicas publicas educacionais direcionadas a defesa das
diferencas culturais, da(s) identidade(s), da autonomia e do combate a violéncia com
foco na inclusdo social escolar, na resiliéncia e na interculturalidade, pautadas pelo
respeito aos Direitos Humanos devem ocupar espaco nas a¢des do poder publico.

Cada vez mais, as instituicdes de ensino sao confrontadas a buscar alternativas
de inclusao social, a promoc¢éo da inclusdo social dentro do espaco educacional
€ algo que deveria fazer parte do cotidiano das instituicbes de ensino. Todavia
inUmeros fatores tém contribuido na contramao desta perspectiva e aumentado os
casos de isolamento social, aversao a escola e evaséo. A violéncia, o bullying e a
prépria inércia das instituicdes de ensino estao entre os fatores que contribuem para
agravar o problema da excluséo social escolar.

No caso da violéncia, quando se considera especificamente os adolescentes,
observa-se que a agressao pode resultar em consequéncias graves, considerando-
se que no caso dos jovens pode ndo existir ainda a maturidade suficiente para lidar
com a situacédo - os mesmos podem incorporar a ideia de que somente através do
uso da agressividade € que se torna possivel a resolugcao de conflitos.

No casodo bullying, o cenario € igualmente preocupante jaque as consequéncias
negativas deste fendmeno repercutem na escolaridade, no desenvolvimento
psicossocial e nas condicbes de saude dos estudantes. Sdo0 comuns 0s casos de
depressao, ansiedade, solidao, comportamentos agressivos, indisciplina, reprovacao,
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evasdo, uso de alcool e drogas e até suicidio estarem associados a casos de bullying
na adolescéncia. (LOPES, 2005).

Entre adolescentes os atos de exclusdo social no ambiente escolar ndo séao
incomuns. Tais atos tém repercutido nos diversos tipos de relagcdes, seja ela familiar,
grupos de amigos, relacdes de trabalho, o que tem comprometido nocivamente a
qualidade de vida dos envolvidos.

E nesta reflexdo sobre a importancia da inclusdo social escolar das diferentes
identidades e espacgos geograficos e na inquietagcao de como as instituicées de ensino
lidam com estas questdes que surgiu o interesse em desenvolver esta pesquisa
tendo como lugar de estudo o Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso — IFMT- Campus Pontes e Lacerda/Fronteira Oeste e como problema
de pesquisa responder ao seguinte questionamento: Como ocorrem 0s processos
de inclusé&o social no IFMT dos alunos Chiquitanos na regiéo fronteirica do Oeste de
Mato Grosso?

Contextualizada pela problematizacéo acima apresentada, e ainda entendendo
que falar de incluséo social escolar também implica falar em exclusao social, este
artigo desdobra-se ainda em questdes subjacentes, que podem orientar a pesquisa,
mesmo ndo sendo a questdo central tais como: Ocorre a exclusao social escolar?
Se sim, quais sdo os motivos? Quais sao os principais protagonistas? Os atos de
exclusao social ocorrem em um grupo social especifico como Chiquitanos? A excluséao
social tem alguma relagao com a violéncia, o bullying e a evasao escolar? Quais sao
as consequéncias psiquicas e comportamentais que a exclusédo social traz para os
envolvidos? Quais as estratégias de enfrentamento adotadas pela Instituicdo para
combater a exclusdo social? Tais questbes permeiam 0 nosso trabalho na tentativa
de encontrar respostas a questao central e que beneficiem as estratégias de criacao
de politicas educacionais voltadas a inclusédo, a mediacao e superacéo de conflitos
nao s6 no ambiente educacional, mas que se propaguem nos diversos tipos de
relagdes existentes que acontecem nas comunidades e no dia a dia da sociedade.

Desta forma, a pesquisa se justificativa pela busca de possibilidades na
construcdo de referenciais e atividades interdisciplinares, multidisciplinares e
transversais que ao mesmo tempo propiciem a inclusdo social, combata a exclusao
e o0s maleficios impostos pela mesma. Busca ainda contribuir para ampliar o
conhecimento cientifico referente a tematica da incluséo social, especialmente
envolvendo os povos Chiquitanos das regides fronteiricas de Vila Bela da Santissima
Trindade, Céaceres e Pontes e Lacerda, procurando neste contexto, compreender a
inclusdo social por um angulo diferente e ao mesmo tempo dar visibilidade a estes
povos que tanto contribuiram nas origens do Estado de Mato Grosso.

Outro fator de relevancia para esta pesquisa é a existéncia de dados
apresentados através do trabalho “Violacdo dos Direitos Humanos e Bullying:
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a sociabilidade no cotidiano escolar”, (OLIVEIRA, et al, 2017), de autoria dos
pesquisadores do grupo de pesquisa Humanidades e Sociedade Contemporanea
(GPHSC), que denotam a existéncia, do bullying e da violéncia etno-racial dentro do
Instituto Federal de Mato Grosso, e neste sentido, esta pesquisa busca aprofundar o
conhecimento se os tipos de violéncias identificadas na pesquisa causam a exclusao
social escolar dos Chiquitanos, ja que ainda existe uma grande concentracao destes
povos na regido de fronteira.

Como objetivo geral, a pesquisa buscara investigar e compreender como
ocorrem 0s processos de inclusdo social dos alunos Chiquitanos no ambiente do
Instituto Federal de Mato Grosso.

Na tentativa de contribuir para a construcao de caminhos para uma escola
inclusiva esta pesquisa tém ainda os seguintes objetivos especificos: identificar as
causas da exclusao social escolar uma vez identificada; analisar se ocorre a exclusao
social com grupos especificos como os Chiquitanos; avaliar se as instituicdes
pesquisadas promovem a valorizacdao da diversidade presente nas comunidades
dos povos Chiquitanos como forma de inclusdo social escolar e promog¢ao da sua
riqueza cultural.

E impossivel falar dos Chiquitanos sem levar em consideracdo a heranca
cultural e a identidade coletiva que os mesmos trazem aos longos dos anos. Na
regiao de Céaceres, Pontes e Lacerda e Vila bela da Santissima Trindade, o IFMT &
visto como referéncia em educacao e naturalmente, surge o questionamento sobre
o que o IFMT enquanto instituicdo de ensino tem feito para promover a incluséo
social escolar desta parcela da populacdo, respeitando sua organizacédo social,
suas vivéncias culturais e promovendo a valorizagao do seu modo de vida, das suas
crencas e costumes que perpetuam ao longo dos anos, combatendo a invisibilidade
da sua especificidade étnica e a negacao da identidade como Chiquitano.

REFERENCIAL TEORICO

O ambiente educacional deve ser um espaco seguro ao aluno, capaz de
promover a formacéao critica e emancipatéria dos individuos. Para atender a esta
necessidade, é relevante que as escolas proporcionem cenarios favoraveis as
discussbes que englobem o respeito ao ser humano, a diversidade, e ao convivio
social saudavel. A Juncao do trabalho entre a comunidade, familias e escolas é
essencial para o fortalecimento da democracia no ambiente educacional, em que “a
concepcao da escola como um espacgo aberto, em ligacdo com outras instituicoes
culturais e cientificas e com uma presenca forte das comunidades locais, obriga os
professores a redefinirem o sentido social do seu trabalho” (NOVOA, 2002, p. 23).
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A educacéo é considerada direito de todos. E dever do estado e da familia,
oportunizar que as criangas e adolescente tenham desde cedo 0 acesso a mesma,
objetivando a formacao profissional, pessoal, com énfase no desenvolvimento
critico-cientifico do individuo, sua formacao ética, autbnoma e cidada, sempre com
0 compromisso com a justica social e levando em consideragcdo o contexto sécio-
cultural ao qual o sujeito esta inserido.

Segundo Paulo Freire defende a educacdo emancipadora “Enquanto pratica
social, a pratica educativa em sua riqueza, em sua complexidade, € um fenbmeno
tipico da existéncia e, por isso mesmo, um fendbmeno exclusivamente humano”
(FREIRE, 1996, p. 54).

O Brasil tem uma longa histéria de exclusdo social educacional de pessoas
estigmatizadas pelo seu status de raca, cor, etnia, género, orientacao sexual e
condicdo socioecondmica. Para Cunha (2010), dependendo dos interesses politicos
e econbmicos existem em cenarios de conflitos onde a identidade étnica desses
grupos tende a ser negadas. Neste contexto, as politicas de reconhecimento passam
a ser vistas como um privilégio e ndo como um direito. Essa negagéo age inclusive
na consciéncia étnica de cada individuo, que passa a também questionar a sua
propria identidade.

Segundo Souza (2003), a nocéo individualista do direito negou a estes diversos
povos oriundos de comunidades como os Chiquitanos e muitas outras comunidades
coletivas, qualquer direito coletivo, fazendo valer apenas os direitos individuais,
cristalizados na propriedade privada (2003, p. 45).

E neste cenario de opressdo que fica evidente que a educacdo tem um papel
fundamental na formacéo critica dos cidadaos. E através dela que os individuos
podem atuar nas diferentes praticas sociais, de modo a posicionar-se enquanto
sujeito critico, ocasionando, com isso, o seu empoderamento frente aos discursos,
interesses, ideologias e for¢cas opressoras. Nesta miscigenacao dos seus diversos
papéis, a escola assume também a tarefa de incluir, englobar a diversidade étnica
dos povos.

O processo de incluséo social escolar € um dos principais pilares de uma
educacéo de qualidade, a fim de proporcionar aos individuos condi¢des de construir
um desenvolvimento critico, capaz de lutar contra qualquer forma de dominacgéao,
permitindo que cada individuo seja respeitado independentemente de suas condicdes
fisicas, intelectuais, sociais, étnicas, emocionais, linguisticas.

Aranha (2000), argumenta que para a escola tornar-se inclusiva séo
necessarios suportes de diferentes tipos: fisico, pessoal, material, técnico e social,
destacando que essas s&o condigdes necessarias, mas nao suficientes para garantir
a equiparacéao de oportunidades e uma educacgao efetivamente inclusiva.

Conforme Moreira (2006), deve-se ressaltar que a “educacgao inclusiva
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€ a aceitacdo das diferencas, ndo uma insercdo em sala de aula” e que exige
transformacgdes no sistema de ensino, envolvendo o respeito as diferencas individuais,
a cooperacéo entre os alunos, professores capacitados para incluir todos os alunos
em todas as atividades escolares e, principalmente, trabalhar a questao do respeito
e da dignidade.

Uma revisao da literatura nos permite descrever alguns beneficios da inclusao
social: redu¢cdo do medo de pessoas com aparéncia ou comportamento diferentes,
aumento da receptividade aos outros, comunica¢ao mais eficaz com todos os colegas,
desenvolvimento de principios morais e éticos pessoais, menos preconceito, mais
empatia (STAUB & PECK, 1995).

O espaco de inclusao social possibilita um melhor aprendizado, estimula a
cooperacao e a construcdo de relacbes afetivas. Pensar em uma escola inclusiva
significa pensar em uma escola onde o aluno seja atendido de acordo com suas
necessidades e dificuldades, utilizando os recursos e metodologias que proporcionem
0 seu aprendizado e desenvolvimento social (MIRANDA, 2001).

Ao abordamos o individuo nesta pesquisa, somos levados a aprofundar nosso
conhecimento no ser humano. Para tal objetivo buscamos embasamento te6rico na
subjetividade e na fenomenologia de Merleau-Ponty (1945/1994). Ponty que ofereceu
tantas contribuicées para que pesquisadores continuem insistindo no conhecimento
do ser humano. Conhecer o homem em seu mundo € um legado da fenomenologia,
sobretudo, talvez, as ciéncias sociais.

Para assimilar o sentido da subjetividade em Merleau-Ponty torna-se
imprescindivel compreendertambém anoc¢ao de liberdade. Naconcepcgao de Merleau-
Ponty, a liberdade é sempre o encontro do nosso ser interior com o exterior e as
escolhas que fazemos tem sempre lugar sobre as situacdes dadas e possibilidades
abertas. O sentido das nossas escolhas contribui para a subjetividade. O campo
da subjetividade encontra-se recortado pela historicidade, pelos objetos da cultura,
pelas relacdes sociais, tensdes, contradicdes, paradoxos, afetos (NOBREGA, 2008).
Assim, todas as experiéncias vividas, sentimentos mobilizam sentidos que foram
construidos nesse campo subjetivo e apresentam-se como maneiras de subjetivacao
especificas da cultura contempordnea e da educacdo como um processo de
aprendizagem dessa mesma cultura.

Merleau-Ponty (1945/1994), recoloca a questao transcendental de Husserl, pois
que do natural e do social, descobrimos a ambiguidade da vida, de estar ‘no’ mundo e
sermos ‘do’ mundo; solicitados por ele e livre para escolhermos. Emolduramos nossa
existéncia por intermédio e através de nossas escolhas e nisso reside o verdadeiro.

Na sociedade em que vivemos estar incluido significa ter as mesmas
oportunidades dentro da sociedade e acesso ao processo de escolarizacao.
Contudo, nao sao poucos os estudantes que enfrentam dificuldades no processo
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de escolarizacdo. Para lidar com essas dificuldades, o proprio sistema necessita
buscar alternativas. Refletir sobre tal estratégia € imprescindivel quando se almeja a
concretizacdo de uma educacgao que seja inclusiva em seu cerne.

METODOLOGIA

Para se atender ao objetivo proposto nesta pesquisa e com o intuito de
compreender e interpretar determinados comportamentos, opinides e expectativas
dos individuos dentro do contexto escolar, optou-se por desenvolver a pesquisa
através da fenomenologia com abordagem qualitativa, em que suas caracteristicas
se configuram da seguinte forma: a fonte direta dos dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; a investigacdo qualitativa é
descritiva, o interesse mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados
e produtos, tendéncia em analisar os dados de forma indutiva, o significado de
importancia vital na abordagem qualitativa. Em contraste a pesquisa quantitativa, a
pesquisa qualitativa evita numeros, lida com interpretacdes das realidades sociais,
e € considerada pesquisa soft. O protétipo mais conhecido é, provavelmente, a
entrevista em profundidade (BAUER & GASKELL, 2015).

Os atores sociais, colaboradores da pesquisa, sdo os alunos ingressantes do
ensino médio do ano de 2018, do Instituto Federal de Mato Grosso dos campi de
Pontes e Lacerda e Caceres, do periodo matutino e vespertino, com a faixa etéaria
entre 14 e 18 anos. Tal recorte se d4 em virtude de acreditar que alunos ingressantes
terdo maior dificuldade em lidar com atos de preconceitos, bullying, violéncia e
discriminagao.

Antes de abordarmos os materiais e métodos a serem utilizados na pesquisa,
necessitamos esclarecer que esta pesquisa utiliza parte dos dados coletados para
uma pesquisa de mestrado que esta em andamento e ja esta autorizada pelo Comité
de Etica (CAAE: 60165016.0.0000.5165/Parecer: 2.110.377). Trata-se também de
um recorte de outra pesquisa que esta em andamento, sendo realizada pelo GPHSC
- Grupo de Pesquisa Humanidades e Sociedade Contemporanea, cuja tematica foca
em questoes relacionadas aos direitos Humanos e Bullying. Numa primeira etapa
desta pesquisa desenvolvida pelo GPHSC, foi aplicado um questionario online, com
questdes referentes a tematica direitos humanos e bullying no ano de 2017. Das
respostas encontradas neste questionario é que surgiu o interesse em desenvolver a
pesquisa do mestrado, uma vez que foi identificado o registro de bullying relacionados
a questdes étnico-raciais.

A segunda etapa desta pesquisa do GPHSC sera desenvolvida neste segundo
semestre de 2018 e inicio de 2019, na qual serao englobados os questionamentos
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referentes ao objeto de pesquisa deste trabalho através de questionario online,
entrevistas e observacao em campo.

Feito este esclarecimento, podemos dizer que com relacdo aos materiais e
métodos deste trabalho pretende-se utilizar questionarios online com grupos de
adolescente, os quais responderdo a perguntas abertas e fechadas, sendo as
questdes fechadas tabuladas através de graficos e planilhas e posteriormente
analisadas juntas com as questdes abertas para melhor compreenséo da incluséo e
excluséo social e suas peculiaridades.

Em seguida seréo realizadas entrevistas, cuja selecdo dos estudantes a serem
entrevistados, estara condicionada aos dados encontrados no diagnéstico realizado;
pelo menos serao entrevistados dois estudantes por etnia estudada, com entrevista
semiestruturada, de modo a permitir que o interlocutor expresse de modo singular
suas vivéncias.

Posteriormente a etapa de entrevista seré realizada observacées em campo,
onde os dados serdo minuciosamente anotados e posteriormente analisados junto
com os demais dados coletados nos questionarios e na entrevista, utilizando-se de
caderno de campo.

Com o intuito de compreender um pouco mais sobre o objeto pesquisado foi feita
também uma pesquisa inicial de revisao de artigos cientificos, para conhecimento
do estado da arte, utilizando-se de alguns descritores, constituida principalmente
de artigos cientificos, teses e dissertacdes de origem nacional e internacional
englobando os seguintes descritores: Chiquitanos “Mato Grosso”, Quilombolas e
Chiquitanos “Mato Grosso”, Quilombolas, Chiquitanos e Educacéao.

Descritores (2010-2018) Scielo Google | Portal de periédicos das Capes
Académico

Chiquitanos “Mato Grosso” 3 5 11

Quilombolas e Chiquitanos “Mato Grosso” 1 - 3

Quilombolas, Chiquitanos e Educacao 1 - 3

Quadro1 - Descritores
Fonte: Autor préprio, 2018.

E possivel observar que o objeto de pesquisa ainda é incipiente em termos
de estudos académicos. Desta forma os resultados da pesquisa permitirdo
fomentar discussdes sobre o tema abordado, entre a sociedade e a comunidade
escolar; mostrando a possibilidade de construcdo de referenciais e atividades
interdisciplinares, multidisciplinares e transversais que propiciem um melhor
entendimento da importancia de se promover a incluséo social e, paralelamente

combater a excluséo social na busca da construgdo de uma sociedade mais justa e
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igualitaria, com énfase no ser humano e no pluralismo cultural.

RESULTADOS ESPERADOS

Como resultados, espera-se identificar fatores que possam interferir no
processo de inclusdo social escolar, e desta forma, promover o dialogo entre
comunidade escolar e sociedade na busca de construir referenciais que permitam
o enfrentamento institucional das questdes relacionadas a exclusao social escolar,
consequentemente a constru¢cdo de ambientes mais democraticos, onde prevaleca
o respeito as diferencas e a convivéncia saudavel das diferentes identidades sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Apenas as respostas obtidas a partir do questionario online poderao néao ser
suficientes para formar uma compreensado do quadro geral (e inicial) das praticas
de inclusdo social no contexto escolar. E necessaria uma analise em profundidade
e em detalhamento dos sentidos e significados das diferenciacdes de identidades
étnicas, de género, religiosas, linguisticas que estao inseridas no ambiente escolar.
Tornam-se necessarias observacdes de campo das formas cotidianas de interacao
entre os alunos e entrevistas abertas possibilitariam uma melhor compreenséo dos
processos de construcdo das subjetividades no ambiente escolar, 0 que permitiria,
por sua vez, a construcao de projetos culturais (praticos e teéricos) de intervencao
com o objetivo de reducdo das formas interativas baseadas em preconceitos e na
violéncia, consequentemente a promocao da inclusdo social escolar.

Nesta perspectiva as instituicbes de ensino necessitam criar mecanismos
inclusdo social e de combate a exclusdo social escolar. Propor agcdes com diversos
profissionais a fim de implantar projetos que trabalhem a¢des de combate a evasao
escolar, ao bullying e a violéncia sdo fundamentais no cotidiano escolar. A excluséo
social escolar € um grande desafio a ser vencido. A necessidade de uma sociedade
melhor, mais justa e inclusiva € o elemento propulsor para que seja possivel uma acao
conjunta entre familia e escola na busca da promocé&o do respeito e da tolerancia ao

diferente.
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CAPITULO 9

BULLYING, IDENTIDADE E DIREITOS HUMANOS NO

Jair Aniceto de Souza
Vanessa Costa Goncgalves Silva
Degmar Francisco dos Anjos

RESUMO: Esse artigo apresenta os resultados
da pesquisa sobre bullying e violacdo dos
direitos humanos no contexto do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso Campus Avangado Sinop
(IFMT Campus Avancado Sinop), constituindo-
se como parte especifica de um estudo
mais amplo sobre o fenémeno do bullying
coordenado pela Profa. Dra. Raquel Martins
Fernandes, no ambito do Grupo de Pesquisa
em Humanidades e Sociedade Contemporéanea
do IFMT (GPHSC-IFMT), com o titulo “Violagao
dos Direitos Humanos e Bullying no contexto
escolar: diagnostico e proposta de intervencao
com base no empoderamento do alunos”. A
maior parte dos dados foram coletados através
do questionario “Violagcao dos Direitos Humanos
e Bullying”. Responderam ao questionario 117
alunos, do 1° e do 2° ano do Ensino Médio, de
idades entre 14 e 17 anos. Também se utilizou
da observacdo direta do comportamento dos
alunos em suas interacbes cotidianas no
ambiente escolar como instrumento de coleta
de informagbes. Sobre a questdo dos direitos
humanos, procuramos enfocar aspectos de
sua violacdo no ambito escolar, sob a forma

de relacdes de desrespeito e maus-tratos entre

CONTEXTO ESCOLAR

os alunos, e seus reflexos sobre o processo
de construgdo de identidades e diferengas no
contexto escolar. Aborda-se também nesse
artigo a responsabilidade do sistema escolar na
construcéo de uma culturados direitos humanos,
de respeito as diferencas e de reconhecimento
da dignidade inerente a particularidade cada
ser humano.

PALAVRAS-CHAVE:
humanos, ensino, identidade.

bullying, direitos

BULLYING, IDENTITY AND HUMAN RIGHTS
IN SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT: This article presents the results
of research on bullying and violation of human
rights in the context of the Federal Institute
of Education, Science and Technology of
Mato Grosso Advanced Campus Sinop (IFMT
Advanced Campus Sinop), constituting as a
specific part of a more detailed study. about
the phenomenon of bullying coordinated by
Profa. Dr. Raquel Martins Fernandes, within
the IFMT Research Group on Humanities and
Contemporary Society (GPHSC-IFMT), entitled
“Violation of Human Rights and Bullying in
the School Context: Diagnosis and Proposed
Intervention Based on the Empowerment of

”

students ”. Most of the data were collected

through the “Human Rights Violation and

Bullying” questionnaire. A total of 117 students,
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from the 1st and 2nd year of high school, aged between 14 and 17 years answered
the questionnaire. It was also used the direct observation of students’ behavior in their
daily interactions in the school environment as an instrument for collecting information.
On the issue of human rights, we seek to focus on aspects of their violation in the
school environment, in the form of disrespectful relationships and mistreatment among
students, and their reflections on the process of building identities and differences in
the school context. This article also addresses the responsibility of the school system in
building a culture of human rights, respect for differences and recognition of the dignity
inherent in the particularity of each human being.

KEYWORDS: bullying, human rights, teaching, identity.

INTRODUCAO

A escola, como instancia socializadora de enorme importdncia no mundo
contemporaneo, tem uma parcela significativa de responsabilidade nas imagens que
os alunos constroem sobre si mesmos e sobre os outros (OLIVEIRA, 2015). Além
disso, como espaco social contraditério e ndo imune as influéncias externas, os
processos conflitivos que ocorrem em outras instancias sociais também se fazem
presentes em seu interior, fazendo dela um espaco de reproducdo de formas de
desigualdade e de opressao. As relagdes cotidianas de desrespeito, maus-tratos,
humilhacdes e desprezo que vem se alastrando no ambiente escolar, em termos de
sua compreensao pelos pesquisadores educacionais, condensadas sob o conceito
de bullying.

Apesar do bullying como objeto de atencédo dos pesquisadores em educacao
ser um fendbmeno relativamente recente, sua pratica ampliada e recorrente no
contexto escolar tem provocado sérias preocupacdes e demandado esforcos cada
vez mais concentrados em sua erradicacédo. Definido como um tipo de violéncia
repetitiva e intencional (FANTE, 2005), suas consequéncias tém sido extremamente
negativas no desempenho dos estudantes, além de provocar danos nos processos
interativos e de socializagcao no ambiente escolar. Segundo Zanela e Trevisol (2014),
0s motivos que acionam a pratica do bullying ndo sao explicitos ou evidentes, mas
podem provocar males irreversiveis nas suas vitimas. Para Fante (/dem), a pratica
recorrente do bullying impde as suas vitimas dor, angustia, sofrimento, excluséo e
isolamento, além de prejuizos fisicos, morais e materiais.

Sao multiplas as abordagens usadas pelos investigadores nos estudos sobre
o fendbmeno do bullying, destacando-se aquelas que o compreendem como pratica
social assimilada aos processos de naturalizacéo da violéncia ou como forma de
producéo social da violéncia institucionalizada no contexto escolar. Em termos gerais,
nesses estudos, a violéncia tem sido entendida, seja nas interagdes individuais ou
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nas relacbes entre os grupos e classes sociais, sob dois aspectos fundamentais:
primeiramente, como relacdo de forca com capacidade para converter diferencas
em relagbes hierarquicas e em formas de desigualdade, tendo por finalidade o
exercicio da dominacéo, da exploragdo ou da opressao de um grupo sobre outro. Em
segundo lugar, como toda e qualquer acéo que objetivando retirar do individuo sua
qualidade de sujeito, desumaniza-o e trata-o como coisa, impondo-lhe o siléncio e a
passividade. Também ganham projecao os estudos orientados para a constru¢ao de
estratégias de intervencao, de prevencao e de combate a essas praticas no cotidiano
escolar (CALHAU, 2009; CHALITA, 2008; FANTE, 2004; MOTA, 2016; ZANELLA e
TREVISOL, 2014).

Do ponto de vista de sua caracterizacédo, da producao de diagnésticos e de
construcdo de estratégias de intervencdo, o fenbmeno do bullying no contexto
escolar vem sendo objeto de estudos do Grupo de Pesquisa Humanidades e
Sociedade Contemporanea do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso (GPHSC - IFMT). Trata-se de um grupo de pesquisa cadastrado
no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e que,
sob a liderangca da Professora Doutora Raquel Martins Fernandes, desenvolve
um amplo projeto de investigacdo, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CAAE: 60165016.0.0000.5165), sob o titulo de “Violacdo dos Direitos Humanos e
Bullying no contexto escolar: diagndstico e proposta de intervengdo com base no
empoderamento dos alunos”. Este artigo € parte das investigacdes desse grupo
de pesquisa, constituindo-se como um estudo especifico da pratica do bullying e
tendo como objetivo identificar como séo desencadeadas as possiveis ocorréncias
de violacao dos Direitos Humanos e sua relagdo com os processos de construcao
de identidades e diferengas que envolvem adolescentes do Ensino Médio no IFMT
- Campus Avancado Sinop.

Pesquisas sobre o bullying no ambito escolar se tornam cada vez mais
importantes na medida em que estas praticas estdo cada vez mais presentes
nas interacdes que ocorrem entre alunos, tornando-se um grave problema social
que, além de produzir danosas consequéncias sobre o seu desempenho escolar,
também produz efeitos negativos no seu processo de socializa¢éo, tendendo para a
construcao de relagdes sociais e de formas de convivéncia baseadas na intolerancia
e na exclusao do diferente. Ademais, justifica-se também na medida em que qualquer
politica ou forma de intervengcdo com o objetivo de combate ao desrespeito e a
intolerdncia no ambito escolar deve ser orientada pelo conhecimento sistematico

sobre suas origens e consequéncias.

Capitulo 9




METODOLOGIA E RESULTADOS

A pesquisa que deu origem a este artigo é de natureza qualitativa. Segundo
Bauer e Gaskell (2003), entre as caracteristicas da investigacao qualitativa destacam-
se a busca pelos significados que os sujeitos pesquisados atribuem as suas proprias
acoes, o carater descritivo de apresentacéo, o uso de métodos de observacao
participante, a formulagdo de questdes abertas nas entrevistas, entre outras. No
caso especifico desta pesquisa, embora tenhamos feito uso de algumas relagdes
quantitativas para construir nogdes gerais sobre 0s sujeitos pesquisados, nossas
principais interpretacbes foram construidas principalmente a partir das questdes
abertas do questionario utilizado para coleta de dados e da observacéo in loco do
comportamento desses sujeitos.

Numa primeira etapa, o estudo foi dirigido por meio de um questionario com
quinze questdes, treze fechadas e duas abertas, que norteiam o recolhimento das
informacdes e permitem a caracterizagcdo dos sujeitos pesquisados e do contexto
socialno qual estdoinseridos. As dez primeiras questdes buscamrecolherinformacgoes
gerais sobre os alunos (idade, sexo, orientagao sexual), a escolaridade dos pais e
a situacao familiar (casa proépria, trabalho). A questdo seguinte foi subdividida em
vinte e quatro itens que tem como objetivo identificar as formas de bullying sofridas
ou praticadas pelos alunos. Duas outras questdes objetivaram verificar se os alunos
sofriam ou praticavam bullying sobre os colegas e os motivos relacionados a essa
pratica. Quanto as questbes abertas: a primeira pede que o aluno que ja sofreu ou
viu alguém sofrer bullying faca um relato do ocorrido, enquanto a outra pede por
sugestoes dos alunos para acabar com o bullying.

Cento e quarenta alunos, dos primeiros e segundos anos dos cursos técnicos
de Eletromecéanica e de Automacéo Industrial integrados ao ensino médio, compéem
0 universo pesquisado. Destes, cento e dezessete responderam ao questionario.
A maior parte dos dados coletados foi realizada através deste questionéario, sendo
0 recorte aqui apresentado o resultado de sua aplicacdo especifica no Campus
Avancado Sinop. Observag¢des de campo permitiram a percep¢ao do comportamento
espontaneo dos sujeitos pesquisados nas situagées mesmas nas quais constroem
suas interacbes, contribuindo para complementar a coleta das informacdes e a
descricao do contexto pesquisado.

Quanto aos resultados: dos cento e dezessete alunos que responderam ao
questionario, trinta e dois (ou seja, 27,35%) afirmaram ja ter maltratado algum colega
da escola. Entre os motivos apresentados, destacam-se aqueles que agiram “por
brincadeira”, por ter sido provocado e por autodefesa (dezenove respostas). Quanto
a pergunta “vocé ja sofreu ou viu alguém sofrer bullying na escola?”, sessenta e dois
dos cento e dezessete alunos pesquisados (ou seja, 53%) responderam de forma

Capitulo 9




afirmativa. Destes, treze (21%) fizeram relatos nos quais se destacavam motivagdes
por preconceito racial, dez (16%) relataram motivacées homofdbicas, dez (16%)
afirmaram terem sofrido ou terem visto alguém sofrer bullying por estar acima do peso,
além de outros seis relatos (9,67%) que apontam para preconceitos relacionados a
aparéncia fisica, sem identificarem a caracteristica fisica motivadora da pratica do
bullying. Nesse sentido, os dados da pesquisa revelam que entre os motivos da
violéncia escolar estdo os preconceitos relacionados a sexualidade, género, raca
e aparéncia fisica. Agressodes fisicas e verbais, e certas formas de desrespeito
e humilhacdo, tém apontado para as dificuldades dos alunos na construgdo do
reconhecimento intersubjetivo das diferencas e sua tendéncia para a reproducéao
de padrdes discriminatorios e opressivos de comportamento em relacéo aos outros.

Quanto a pergunta “vocé tem alguma sugestao para acabar com o bullying?”,
setenta e oito dos cento e dezessete alunos pesquisados (ou seja, 66,66%),
apresentaram alguma sugestdo. Das formas sugeridas, trinta e oito respostas
(48,7%) destacaram palestras, campanhas de educacao e de conscientizacdo como
as formas mais eficazes no combate ao bullying. Nesse sentido, aproximadamente
a metade dos alunos que apresentaram sugestdes tem a convic¢éo de que a melhor
forma de lidar com o desrespeito e a agresséo no interior da escola esta relacionada
ao investimento na formagao dos alunos para o respeito as diferencas.

Varias respostas as questdes abertas do questionario sugerem esta anélise:

Entrevistado 3: “Acho que temos que ter consciéncia de que somos pessoas
diferentes seja na cor de pele, cabelo, sexualidade e tal, sendo assim temos que
respeitar as outras pessoas”.

Entrevistado 19: “Palestra com o0s pais e alunos sobre diversidade cultural,
racial e sexual, mostrando a realidade do bullying que néo é sé piada, temos que
fazer uma semana de conscientizac&o’.

Entrevistado 26: “Originando novos seres humanos. Palestras e outras
coisas de mesmo cunho ndo iram mudar a mente daqueles que ndo aceitam serem
mudados”.

Entrevistado 31: “Conversar com os alunos e escutar atentamente reclamacgées
ou sugestbées; Estimular os estudantes a informar os casos; Reconhecer e valorizar
as atitudes da garotada no combate ao problema; Criar com o0s estudantes regras de
disciplina para a classe em coeréncia com o regimento escolar Estimular liderancas
positivas entre os alunos, prevenindo futuros casos Interferir diretamente nos grupos,
0 quanto antes, para quebrar a dindmica do bullying”.

Entrevistado 32: “Sim, fazer uma palestra em cada campus, falando sobre
todas as formas de bullying”.

Entrevistado 36: “Palestras, brincadeiras para os alunos se interagir entre si

para que acabem com a briga entre si”.

Capitulo 9




Entrevistado 51: “Creio que a educagcdo em primeiro lugar, independentemente
de cor, raca, orientacdo sexual ou qualquer outra caracteristica fisica todos nos
merecemos respeitos e para ter o mesmo temos que respeitar os demais, se coloque
no lugar do proximo sempre”.

Entrevistado 70: “Palestras, que facam com que os jovens se informem mais
sobre 0 assunto e se sintam mais a vontade para conversar sobre ele e também
informar os pais caso esteja precisando de ajuda’.

Entrevistado 80: “Podemos fazer campanhas... ou apenas praticar o conceito
que ndés mesmos definimos. Porque apenas ndo “vivemos”? Tudo sera bem mais
facil sermos humanos. Podemos nos ajudar a sermos tudo o que queremos juntos.
E sé questdo de respeito. Podemos sim acabar com isso de maneira fécil e prética,
S0 colocarmos um no lugar do outro! Campanhas sao viaveis e eficientes”.

Entrevistado 108: “Criar projetos escolares, com o objetivo de conscientizar
0s alunos e outras pessoas de que o bullying ndo é algo normal, e que pode
levar pessoas a desenvolver até doencas psicologicas. Acredito que desenvolver
programas e atividades fora do ambiente escolar, também seja uma boa maneira de
conscientizar a sociedade em geral”.

Entrevistado 111: “Fazer campanhas para todos os alunos explicando como é
ruim praticar o bullying”.

N&o € nossa intencao produzir, no reduzido espaco deste artigo, uma analise
de discurso em profundidade das respostas dos alunos. Por isso, selecionamos
apenas algumas das respostas que tocam diretamente na questéo da formacgao de
valores por meio de palestras e campanhas de conscientizacao nas quais as no¢oes
de didlogo e de respeito ganham destaque.

As sugestdes apresentadas pelos alunos para a reducédo das praticas do
bullying e do desrespeito no cotidiano escolar demonstram que eles possuem uma
consciéncia nitida de que o problema deve ser enfrentado em termos praticos. Nesse
sentido, suas propostas, mais do que o aprendizado de teorias, v&o na direcao da
construcdo de formas de vivenciar os direitos humanos e o respeito as diferencas. E
claro que o conhecimento teérico deve orientar a nossa compreensao das praticas de
desrespeito e de denegacéo de reconhecimento intersubjetivo em todas as esferas
da sociedade. O conhecimento tedrico sobre as determinacbes do comportamento
individual, assim como das relag¢des sociais que produzem e reproduzem formas de
desigualdade e de opresséao social, certamente podem nos ajudar na formulacéo das
linhas gerais de politicas educacionais e de programas para a construcdo de uma
cultura de respeito aos direitos humanos. No entanto, a escola ndo pode reduzir-se
a um espaco de transmissao de conhecimentos e conteudos puramente formais,
deixando para um segundo plano a construcao de experiéncias éticas, democraticas
e propiciadoras de um aprendizado cultural de respeito as diferencas e a dignidade
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constitutiva de cada pessoa. Em conformidade com essas reflexdes sobre a escola,
Sluhan e Raitz (2014, p. 35) apresentam a seguinte questéo:

Os educadores brasileiros conseguem viver a cidadania em sala de aula,
exercitando os principios da igualdade e equidade com seus alunos? Ficam
atentos para mobilizar comportamentos solidarios, [considerando] que o0s
principios da ética e da moral sdo mais facilmente incorporados quando
vivenciados, discutidos e refletidos no dia a dia?

A producéo de uma cultura do reconhecimento intersubjetivo de identidades e
diferencas no interior da escola, portanto, da dignidade constitutiva de cada pessoa,
passa pelas relagcbes complexas de ensino-aprendizagem dos direitos humanos.
Tais relagbes, no entanto, devem ultrapassar a forma dos estudos de conteudos
disciplinares e envolver a comunidade escolar como um todo em atividades reflexivas
e praticas visando a incorporacéao de principios e valores de constru¢do da cidadania.
Segundo Bobbio (2004), na atualidade, mais do que justificados teoricamente, os
direitos humanos necessitam ser protegidos e praticados.

VIOLACAO DOS DIREITOS HUMANOS E IDENTIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Embora a linguagem da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos faca
referéncia a uma universalidade a-histérica dos direitos e a uma dignidade
independente de contextos sociais e histoéricos, sabemos bem que os Direitos
Humanos s&o uma construgao social orientada, desde a Revolugcao Francesa, por,
pelo menos, dois processos de expansao: uma expansao geografica, na medida
em que mais paises aderem e se tornam signatarios da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, adotada pela ONU em 10 de dezembro de 1948, e uma expansao
no campo proprio do direito, uma vez que novos direitos passam a ser percebidos e
séo construidos como fundamentais e inerentes a dignidade propria do ser humano
(BOBBIO, 2004).

A primeira expanséo, a geografica, se levada a cabo, pode nos conduzir a uma
globalizacao dos direitos humanos, ou seja, a uma forma de universalizacéo situada
dos direitos, de maneira que, num determinado momento histoérico, todas as na¢des
do globo adotem a carta das Nagcdes Unidas como principio para a organizacao dos
direitos positivos em seus proprios territoérios nacionais. A segunda expansao, da
construcado de novos direitos, nos situa no terreno proprio das lutas sociais, onde
os direitos sdo construidos em situacbdes sociais conflitivas nas quais os grupos
reivindicam o reconhecimento de suas singularidades e da dignidade propria que
sua diferenca especifica representa. Entretanto, para além do otimismo permitido
por essas duas formas de expanséo dos direitos humanos, e para néo cair numa

visdo simplista e linear de evolucdo do direito, & preciso ter em conta que, como
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construcédo social e historica, as conquistas do direito ndo se constituem como
processos acabados e definitivos.

A consciéncia de que o direito € o resultado de uma construcdo social e
histérica deve, portanto, nos tornar sistematicamente atentos e vigilantes para o
fato de que, uma vez conquistado certo conjunto de direitos, ndo podemos ter a
ilusdo de que tal conquista seja irreversivel. No processo contraditério das lutas
sociais, 0s grupos dominantes buscam tanto impedir a conquista de novos direitos
quanto desmontar aqueles que ja foram conquistados e que se chocam com o0s
seus interesses de dominagcao (SAES, 2000, BOBBIO, 2004). Nem sempre 0s
contextos sociais e as conjunturas histéricas favorecem a construcéo ou a ampliagéo
de direitos. Na atualidade, o predominio de ideologias neoliberais e a reducéo da
capacidade de organizacao e resisténcia dos movimentos sociais tém funcionado
como instrumento de diminuicdo dos possiveis choques e tensdes sociais gerados
pela ndo extensao dos direitos a todos os agrupamentos sociais. Para Saes (Idem), a
analise do processo de construcao do direito e da cidadania na sociedade capitalista
torna evidente o ataque que os direitos sociais vém sofrendo em todos os paises
capitalistas, sendo esse ataque, em funcao da reduzida capacidade de mobilizacéao
e resisténcia dos movimentos sociais das classes trabalhadoras, mais bem sucedido
nos paises capitalistas periféricos, entre eles o Brasil.

Se os direitos sociais estéo sob ataque na sociedade brasileira atual, regido por
l6gica semelhante que ja vem de longa data, os direitos que se referem a dignidade e a
integridade dos individuos também tém sido insistentemente violados, especialmente
sob a forma de manifestacdes de desrespeito, maus-tratos, humilhagcao e desprezo
em relacdo as diferencas. Embora essas manifestacées opressivas ocorram em
todas as esferas da sociedade, na escola elas tém revelado um potencial de violagao
assustador.

Uma vez que um novo direito € positivamente declarado, como resultado
das lutas de construcéo de direitos, cabe aos movimentos sociais produzir uma
compreensao comum de que toda forma de desrespeito e descumprimento daquilo
que foi formalmente instituido significa violacdo e afronta ao proprio direito. A
igualdade formalmente instituida deve ser acionada como legitimadora da luta mesma
pela sua efetivacdo. O momento da formalizacéo e o da efetivacéo dos direitos se
complementam e sem essa complementaridade ndo poderiamos nos situar naquilo
gue denominamos orgulhosamente com Estado de Direito (BOBBIO, 2004).

A construcdo dos Direitos Humanos, fundada nos principios da liberdade, da
igualdade fundamental de todos os seres humanos e do respeito as diferencas,
pressupde que ha uma dignidade constitutiva a espécie humana e, portanto, que cada
ser humano particular possui uma dignidade que lhe inerente, independentemente

de suas particularidades identitarias face aos demais.
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Nas sociedades néo regidas pelo Estado Democratico de Direito, e nas quais
formas hierarquizadas determinam as relagdes sociais, a dignidade é negada como
um atributo de todos. A partir das relacdes de forca que definem grupos superiores
e inferiores, opressores e oprimidos, a dignidade é autoproclamada como atributo
particular inerente ao extrato social dominante (BAUMAN, 2011). Em termos
ideoldgicos, ocorre uma naturalizacdo das relacbes de dominacao, de modo que
0os dominados, - aos quais se impdem, por formas empiricamente materializadas
de humilhacdo socialmente instituidas, a submissdo e o assentimento de sua
inferioridade - acabam por aceitar como constitutivas das préprias diferencas entre
0s seres humanos as desigualdades e as hierarquias socialmente construidas
através de relacdes de forca. Nesse sentido, a negacéo da dignidade dos grupos
inferiorizados é o que fundamenta a dignidade dos opressores. Ao comentar essas

hierarquias construidas, Bauman (2011, p. 42) afirma:

Os autoproclamados e auto estabelecidos superiores: o rico, o poderoso,
o livre para a autoafirmacéo e capaz de se autoafirmar, aquele que reivindica
o direito de ser respeitado com o direito de negar (ou refutar) aos inferiores o
direito a dignidade. Para esses “inferiores”, as massas, 0s plebeus, hoi polloi [a
maioria], reconhecer os direitos de seus “superiores” seria equivalente a aceitar
sua inferioridade e sua menor ou inexistente dignidade.

No ambito escolar, a partir das relagcdes intersubjetivas que estabelecem entre
si - por formas de aproximacédo e afastamento, aceitacdo e recusa -, os alunos
vao formando e organizando-se em distintos grupos e, nesse processo, atualizam,
reelaboram e reproduzem praticas, representacdes, hierarquias e conflitos
presentes em outras esferas da sociedade. E também sob a légica que subjaz a
esse processo que vao se constituindo as narrativas, os discursos e as praticas que
modelam as formas de identificacdo e diferenciacédo e, portanto, de construcao de
identidades e diferencas entre os estudantes. Marcados por relagdes de conflito e
poder, 0s processos interativos cotidianos no &mbito escolar, sob a influéncia daquilo
que é socialmente valorizado e desvalorizado, vao produzindo e reproduzindo
tanto identidades dignificadas quanto diferengcas desvalorizadas, humilhadas,
desumanizadas. As agdes e palavras daqueles que discriminam denegam qualquer
reconhecimento de dignidade ao discriminado, constituindo-se como uma for¢a cujo
objetivo é a submissao do diferente, levando-o ao assentimento da sua condicéo de
inferioridade e da aceitacdo de formas assimétricas nas interacdes sociais.

Os grupos e individuos discriminados, entretanto, ndo assimilam de maneira
passiva e automatica as representacdes que Ihes tentam impor os seus algozes. Em
suas experiéncias cotidianas, os alunos vitimas de bullying reagem e confrontam
seus agressores. E desses confrontos podem emergir multiplas possibilidades de
construcéo de significados em relacdo as formas interativas, as acdes e os discursos

ali produzidos. Nesse jogo de forcas que ocorre no processo de construcdo de
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identidades e diferencas, cada grupo objetiva fixar, institucionalizar e impor aos
outros suas préprias representacdes, praticas e valores. No entanto, para além dos
contrastes identitarios que separam grupos e individuos, no jogo de forgas que ha
entre eles, suas capacidades de imposicéo e de resisténcia as coergdes dos outros
nao sao igualitarias. Os aspectos coercitivos e impositivos que estdo presentes
no processo de constituicdo da identidade e da diferenca (BAUMAN, 2005; HALL,
2011) apontam para o fato de que estas ndo séo o resultado de escolhas individuais
livres e conscientes. As identidades e as diferencas sao construidas em processos
mediados por relacdes de poder, tanto pelos grupos de pertencimento dos individuos
quanto pelos grupos com os quais estabelecem relagdes contrastivas.

Da desigualdade dos grupos que se defrontam no jogo de forcas e relagdes
de poder resultam a maior ou menor capacidade de se impor € a maior ou menor
capacidade de resisténcia as imposi¢coées dos outros. Quanto menor a capacidade de
resistir as formas de coercédo dos grupos dominantes, mais facilmente tendem a se
estabelecer, legitimar e naturalizar as formas de dominacéo e opresséo socialmente

constituidas.

CONCLUSOES

Os pesquisadores educacionais tém apresentado a escola como um espaco
social contraditério, destacando-se como cenario de desrespeito aos direitos basicos
de cidadania e produzindo formas de intolerancia, de violéncia fisica, psicoldgica e
simbdlica contra as diferencas (SILVA, SOUZA e NEIVA, 2017). Nesse sentido, o
ambito escolar ndo € imune as formas de producéao e reproducédo dos padrdes de
desigualdades e das formas de opressao social vigentes nos ambitos mais gerais
da sociedade. No entanto, ainda que a reprodugdo da injustica social tenha se
tornado cada vez mais visivel no campo educacional, acreditamos que essa nao
€ a sua vocacgao fundamental. No sentido contrario a injustica e a reproducao das
desigualdades, e contra todas as formas atuais de desmonte e precarizacdo da
educacéo publica, é também do interior do espago escolar que se tem manifestado
as vozes que gritam pela construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
igualitaria.

O que aqui procuramos destacar € que, apesar das contradicdes existentes
em seu interior - contradicbes que refletem aquelas existentes na estrutura mesma
da sociedade brasileira -, os educadores ndo podem confinar-se em uma visao
social conformista e afastada de projetos de transformacao social. Do interior da
prépria escola, os educadores podem evidenciar as contradicdes e os conflitos que
nela estédo presentes, assumindo o compromisso pela transformagcao ao invés da
reproducdo. Assim, se na escola se fazem presentes formas reificadas de pensar e
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agir, € também nela que, por meio da reflexao e do pensamento critico, se desenvolve
o potencial de ruptura com os preconceitos sociais € as formas de desrespeito que
tem se agravado em seu cotidiano.

Num contexto social e histérico marcado pela frequéncia e pela intensidade
com que os direitos humanos sao desrespeitados, a escola precisa assumir, cada
vez mais e com maior clareza, o seu papel como espaco social de construcéo de
valores que colaborem para a promoc¢éo de uma cultura orientada para o respeito as
diferencas e a defesa da dignidade de cada pessoa como sujeito de direito. Trata-
se, para além de qualquer distincdo de raca, crencga, sexo, classe social e outras
diferencas que possam emergir nas relacoes sociais, de assumir 0 compromisso com
a ideia de que todo ser humano possui uma dignidade que lhe é inerente e de que é
a partir dessa nocao de dignidade que deve ser conduzida a luta pelo direito. Nesse
sentido, a pretensdo da vida digna e a sua garantia sdo os valores fundamentais que
devem nortear todo projeto de formacéo cultural no contexto escolar.
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CAPITULO 10

BULLYING ESCOLAR E SUA PERCEPCAO PELOS
ESTUDANTES: UM ESTUDO EM ESCOLAS DE
ENSINO BASICO MATO-GROSSENSES

Quintiliano Siqueira Schroden Nomelini
Natalia Sathler de Souza Cunha
Rodrigo Ribeiro de Oliveira

Carla Cristina Rodrigues Santos

RESUMO: Considerando os grandes casos
de violagao de direitos humanos e bullying no
ambiente escolar, faz-se necessario cada vez
mais, pesquisas e estudos voltados para essa
tematica. Esse estudo objetivou conhecer a
percepcdo dos estudantes do ensino basico
quanto ao bullying. Participaram da investigagao
271 (sujeitos) estudantes de duas escolas
publicas (federais) e uma escola particular do
estado do Mato Grosso. As publicas aparecerao
neste estudo nomeadas como escola publica
“‘A” e “B” e escola particular, a fim de prezar
pelo anonimato. Para tanto, procedeu-se uma
pesquisa quantitativa, usou-se como técnica
para obtencdo de dados um questionario
online, tendo como método de analise a forma
estatistica, com o auxilio do software SPSS
Statistics versdo 20.0 e do Sisvar versao 5.0.
Desse modo, observou-se que existem ainda
muitos indices de violagao de direitos humanos
naescola, alémde variaveis emrelacao afatores
externos, sendo possiveis influenciadores de
bullying e demais violéncias. Dessa forma, foi
possivel concluir que tais dados confirmam
a emergéncia de agbdes de conscientizagao
e de prevencgao dessa violéncia e mostram a

necessidade de incluir no curriculo das escolas
essas acoes.

PALAVRAS-CHAVE:
Estudantes. Ensino Basico.

Bullying.  Percepgao.

ABSTRACT: Considering the great cases of
human rights violations and bullying in the school
environment, research and studies focused on
this theme are increasingly necessary. This
study aimed to know the perception of students
in basic education regarding bullying. 271
(subjects) students from two public (federal)
schools and a private school in the state of
Mato Grosso participated in the investigation.
Public schools will appear in this study named
public schools “A” and “B” and private schools,
in order to value anonymity. For this purpose, a
quantitative research was carried out, an online
questionnaire was used to obtain data, using
the statistical method as the method of analysis,
with the help of SPSS Statistics software
version 20.0 and Sisvar version 5.0. Thus, it
was observed that there are still many indices
of human rights violations at school, in addition
to variables in relation to external factors, which
are possible influencers of bullying and other
violence. Thus, it was possible to conclude that
such data confirm the emergence of actions to
raise awareness and prevent this violence and
show the need to include these actions in the
schools’ curriculum.

KEYWORDS: Bullying. Perception. Students.
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Basic education.

INTRODUCAO

Em 2016, o Grupo de Pesquisa em Humanidades e Sociedade Contemporanea
do Instituto Federal de Educacéao Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso deu inicio a
pesquisa “Violagao dos Direitos Humanos e bullying no Contexto Escolar: Diagnéstico
e Proposta de Intervencédo com Base no Empoderamento dos Alunos”, quando foram
pesquisadas sete instituicdes de ensino, duas escolas publicas (estaduais), quatro
escolas publicas (federal) e uma escola da rede particular. Foram entrevistados 616
estudantes.

Esse estudo objetivou conhecer a percepc¢éo dos estudantes quanto ao bullying
entre estudantes do ensino basico. Participaram da investigacdo 271 (sujeitos)
estudantes regularmente matriculados em duas escolas publicas (federais) e uma
particular do estado do Mato Grosso, buscando de forma geral, contribuir para
iniciativa de a¢des imediatas da comunidade escolar para conscientizacéo e para o
combate dessas violagoes.

DESENVOLVIMENTO

O Inciso Il do Artigo 1° da Constituicao Federal de 1988 garante a preservacao
da dignidade humana, assegurando, a todo ser humano, direitos béasicos e
fundamentais, objetivando que o cidadao tenha condi¢cdes de sobreviver com umavida
digna. Quando se fala em vida digna, refere-se a liberdade de qualquer individuo em
exercer sua cidadania livre de quaisquer ameacas a sua paz e tranquilidade. Diante
deste contexto, as praticas de bullying ferem a lei maior, que ainda em seu Artigo
5° traz que “Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza”,
garantindo, aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais, a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a liberdade, a seguranca e a propriedade (BRASIL,
1988).

Diante disso, pode-se dizer que o bullying € entao uma pratica de violagao dos
direitos humanos, uma vez que esse constrange e inferioriza seus alvos (FANTE,
2005). A palavra bullying € um verbo que tem origem inglesa bullying, que significa
tirano, valentao, brigdo. Quando se pontua a pratica do dia a dia das escolas do
Brasil, € entendido como ameacas, tirania, opressao, intimidacdo, humilhacdo e
maltrato.

Na ocorréncia do bullying, geralmente ha duas ou mais pessoas envolvidas.
Substancialmente funciona assim: uma ou mais intimidam — autor(es) — e outra
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€ intimidada — alvo. Pode haver também uma outra que é intimidada e também
intimida — alvo/autor — e um publico — espectador(res). Essas categorias citadas sao
as mais propensas, porém, de acordo com a cultura e a area de atuacao dos autores,
pode haver mais tipificagdes, tornando-se um pouco mais subjetivo, dependendo do
contexto em que ocorrem as agressodes (FELIZARDO, 2019).

Segundo Olweus (1993), pioneiro nos estudos referente ao bullying, o ato de
bullying possui caracteristicas especificas e marcantes, que néo nos deixa confundi-
lo com demais tipos de violéncia, pois ele ocorre na maioria das vezes de forma
intencional, repetitiva e ha geralmente desequilibrio de poder. E intencional, pois as
acOes sao direcionadas a determinada pessoa, ou seja, hdo acontecem por acaso.
E repetitivo e muitas vezes continuo, pois geralmente acontece mais de trés vezes
com a mesma pessoa. E ha desequilibrio de poder em relacdo a tamanho, forca
fisica, pois geralmente o autor € maior e mais forte fisicamente, e ha divergéncia na
quantidade, que, em muitos casos, sao dois, trés ou mais individuos contra uma unica
pessoa. Assim, ficam evidentes suas caracteristicas e tipificacdes, que contribuem
muito para a identificacdo no &mbito escolar.

Para Silva e Costa (2016), discutir violéncia no ambito escolar implica
enxergar a escola como espaco social, local de interagcdo social e construcao de
ethos. Conforme Silva (2019), o bullying € um fendmeno que vem sendo estudado
por varios pesquisadores mundialmente e em varias esferas da sociedade (bullying
familiar, racista, no trabalho, em grupos sociais).

Segundo Silva e Bazon (2017), a boa convivéncia no ambiente escolar
representa um desafio, pois, como na escola se reflete o pluralismo da sociedade,
as diferencas pessoais, étnicas/culturais e econémicas podem originar conflitos.

Em suma, o ambiente escolar também deve ser um lugar de respeito aos direitos
humanos, e ndo se deve permitir de forma nenhuma, essas violacdes, por isso &
essencial acbes emergentes que vao além dos contetdos curriculares ministrados.

Ademais, Freire (1990) enfatiza a escola como um espaco de ensino-
aprendizagem, como um centro de debates de ideias, respeitando as diversidades
de cada um, com foco na formacgao cidada e ndo apenas na conceituagao pragmatica
de conteudo.

METODOLOGIA

Para estimar a proporgcao populacional amostrais encontradas, utilizou-se um
intervalo de confianca exato para o estimador de maxima verossimilhanca de “p’,
neste utiliza-se a distribuicao F (LEEMIS; TRIVEDI, 1996). O intervalo de confianca
(IC) para propor¢ao (p) populacional € apresentado a seguir:
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IC(p),_, :[LI;LS]:

1+ F"_']Hl 1+{ 1;_-P
Y 1.'+:3E‘-‘—_‘-'I-|l'II_I_;1 r+ ] 2[_1'+l]'.2[iu—_5.'j|'.':

1, (1)

em que, L/ é o limite inferior e LS o limite superior do intervalo de confianca
estimado, 1 - a € o nivel de confianga da formula 1, sendo que foi fixado em 95%, a
€ o nivel de significancia, F refere-se a probabilidade a/2 e 1-a/2 da cauda superior
direita da distribuicdo de F; n é o tamanho da amostra, y 0 niumero de sucessos (y
=1,2,..,n1),2y,2(n—-y+1),2(y+ 1) e 2(n - y) sédo os graus de liberdade das
distribuicbOes de F.

Segundo Leemis e Trivedi (1996) nos casos especiais em que y=0 e y=n,
deve-se proceder da seguinte forma:

Sey=0,0 LlIdo IC é tomado como 0 e 0 LS é obtido como anteriormente.

Sey=n,0LSdo ICétomado como 1 e o L/é obtido como anteriormente.

Como os dados da variavel idade ndao seguem uma distribuicdo normal de

probabilidade, seu seja, ndo simétrica, uma aproximacgao para o intervalo de confianca
de 7-apara a mediana foi estimado pelo método de interpolacédo de Hettmansperger-
Sheather (1986):

IC(Md); g : (LELS): (WX yeyy + (1 — DX Ay + (1 — DX g41),
em que n: tamanho da amostra de uma variavel aleatéria; k: inteiro entre [0,n/2],
A= (”‘k)f/k+("‘2k)1; I=y, -1-a/y, =Y, - Yin X: valores observados.
Como o questionario envolve uma quantidade grande de perguntas, cada
pergunta considerada uma variavel, e sabemos que nesse tipo de situacdo podemos
ter varias perguntas medindo um mesmo campo ou fator, entdo foi proposto uma
Anélise Fatorial (AF) para reducédo da dimensao do questionario em alguns fatores.
A AF é formada por um conjunto de técnicas estatisticas e possui como objetivo
reduzir o numero de variaveis iniciais com a menor perda possivel de informacéo. As
primeiras pesquisas realizadas, nesta area, foram desenvolvidas por Karl Pearson
e por Charles Spearman. De acordo com Vicini (2005), a AF n&o se refere, apenas,
a uma técnica estatistica, mas a um conjunto de técnicas relacionadas, para tornar
os dados observados mais claros para a interpretacéo. Isso é feito analisando-se os
inter-relacionamentos entre as variaveis, de tal modo que essas possam ser descritas
convenientemente por um grupo de categorias basicas, em numero menor que as
variaveis originais, chamado fatores, os quais podem ser denominados como um

constructo. Na analise, esses fatores explicam a variancia das variaveis observadas,
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tal como se revelam pelas correlagdes entre as variaveis que estdo sendo analisadas.

O método mais conhecido para se obter os fatores € o método de componentes
principais (ACP). A ACP é uma técnica da estatistica multivariada, introduzida por
Karl Pearson em 1901 e foi fundamentada em um trabalho de Hotelling em 1933.
Hottelling concentrou seus estudos nas componentes que tinham a maior variabilidade
de pontos, ou seja, que respondiam a maior parte da variabilidade dos dados sob
estudo, dai o nome Principal acoplado ao préprio nome da técnica (ANDRIOTTI,
1997).

Essa metodologia tem como objetivo transformar um conjunto de variaveis
originais em um outro conjunto de novas variaveis, linearmente dependentes das
variaveis originais, porém néo correlacionadas entre si. As novas variaveis séo
denominadas Componentes Principais (CP).

O célculo dos CP’s se da por meio da matriz de variancia-covariancia, ou a
matriz de correlacdo, das quais sdo obtidos os autovalores e autovetores. Com
eles, é possivel obter as combinagdes lineares que serdao as novas variaveis, ou
seja, os componentes principais. Cada CP é uma combinacgéo linear de todas as
variaveis originais, independentes entre si e estimadas com o propésito de reter
esses componentes, em ordem de estimacdo e em termos de variacao total, contida
nos dados iniciais (REGAZZI, 2001). E importante ressaltar que essas matrizes de
variancia-covariancia e de correlacdo sao calculadas através da matriz originaria

X1 Xz XpXy, X, o Xp representam as variaveis

X de dimensao nxp, sendo que
originais, e cada uma das n unidades experimentais representam os individuos,
tratamentos, etc.

Para a validacao dos itens do questionario e para a reducao de dimensao do
mesmo, serdo utilizadas técnicas multivariadas de analise fatorial e componentes
principais. As perguntas serdo agrupadas por meio de analise fatorial buscando
assim a reducao da dimensao dos dados multivariados, ou seja, identificar fontes
subjacentes de variagcdo comuns a duas ou mais variaveis com mesmo padréo de
resposta e com isso compreender padrdes de intercorrelagdes (LATTIN; CARROLL;
GREEN, 2011). Em seguida, realizou os testes de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) e de
Esfericidade de Bartlett para verificar se a aplicacao da AF tem validade nos dados
estudados.

O teste de Scree Plot que segundo Hair et al. (2005) “é usado para identificar o
namero 6timo de fatores que podem ser extraidos antes que a quantia de variancia
unica comece a dominar a estrutura de varidancia comum”. O grafico de Scree
Plot, conhecido como o grafico de “Cotuvelo”, foi proposto por Cattell (1966), ele
apresenta, de maneira informal, a variancia explicada por cada componente principal
na ordem do maior para o menor. O principio do gréafico consiste em determinar um
ponto apds o qual os autovalores restantes declinam de modo aproximadamente
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linear, retendo somente aqueles componentes que estdo acima do ponto. Portanto,
o gréfico de Scree Plot requer um julgamento relativo do valor da variancia explicada
pelos componentes principais.

Para se chegar aos fatores, sera utilizada a rotacdo do tipo Varimax com
extracao pelo método das componentes principais. As rotacdes visam maximizar a
correlacdo de uma determinada variavel a um anico fator, minimizando o numero de
variaveis com altas cargas sobre um fator, reforcando a interpretabilidade dos fatores
e a validacdao de um questionario com os itens mais relevantes para o conjunto de
dados analisado (MALHOTRA, 2006).

Os dados foram tratados estatisticamente com o auxilio do software SPSS

Statistics e Sisvar.

DESCRICAO DOS RESULTADOS E ANALISE

Escola publica (federal) — “A”

Estatistica descritiva

A amostra € composta por 127 estudantes, cujas idades variam de 13 a 20
anos, com a média de 16,81 anos. O teste de Shapiro-Wilk foi significativo, ou seja, a
variavel idade n&o segue uma distribuicdo normal. A maioria dos estudantes esta no
“terceiro ano Escolar” (39,4%), seguido por “quarto ano escolar” (30,7%); a diviséo
entre os cursos técnicos é semelhante para “Quimica” e “Meio Ambiente” (40,2 e
55,9% respectivamente); em relacédo a orientacdo sexual, 84,3% dos estudantes
se declaram como “heterossexuais”; quanto a escolaridade da mae e do pai dos
estudantes, 46,5% e 40,9% tém o ensino médio, respectivamente; 76,% dos
estudantes tém residéncia propria; 89% dos estudantes nao trabalham; 26% dos
estudantes consideram que ja tiveram seus direitos violados por outros estudantes/
professores/funcionarios da escola e 18,9% admitem que ja violaram o direito de um
colega através de ofensas/agressdes, conforme dados apresentados na Tabela 1.

IC de 95% de confianca

Variavel Estimativa LI LS p’
Idade, mediana (IC) - 16,81 16 17 <0,00*
Masculino 46 (36,22%) 27,9% 45,2%
Sexo
Feminino 81 (63,78%) 54,9% 72,1%
1° 25 (19,69%) 13,2% 27,7%
Ano Escolar 2° 13 (10,24%) 5,6% 16,9%
3° 50 (39,37%) 30,8% 48,4%
4° 39 (30,71%) 22,8% 39,5%
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Quimica 51 (41,46%) 32,6% 50,7%
Curso Técnico Meio Ambiente 71 (57,72%) 48,5% 66,6%
Controle Ambiental 1(0,81%) 0,0% 4,4%
Heterossexual 107 (89,17%) 82,2% 94.1%
Orientagéo Sexual Homossexual 3 (2,50%) 0,5% 7,1%
Bissexual 10 (8,33%) 4,1% 14,8%
Fundamental 11 (8,66%) 4,4% 15%
Ensino Médio 59 (46,46%) 37,6% 55,5%
Escolaridade da Mae Superior 28 (22,05%) 15,2% 30,3%
Pés Graduagéo 29 (22,83%) 15,9% 31,1%
Analfabeto/Sem 2 (1,59%) 0.2% 5.6%
estudos
Fundamental 32 (25,40%) 18,1% 33,9%
Ensino Médio 52 (41,27%) 32,6% 50,4%
Escolaridade do Pai
Curso Técnico 1 (0,79%) 0,0% 4,3%
Superior 29 (23,02%) 16% 31,4%
Pés Graduacgéao 10 (7,94%) 3,9% 14,1%
Nao 30 (23,62%) 16,5% 32%
Residéncia prépria
Sim 97 (76,38%) 68% 83,5%
3 o, o, O,
Trabalha Ngo 113 (88,98%) 82,2% 93,8%
Sim 14 (11,02%) 6,2% 17,8%
Nao 94 (74,02%) 65,5% 81,4%
Direitos Violados
Sim 33 (25,98%) 18,6% 34,5%
Nao 103 (81,10%) 73,2% 87,5%
Maltratou Alguém ,
Sim 24 (18,90%) 12,5% 25,7%

1 Teste Shapiro-Wilk para normalidade.

2*valor significativos

Tabela 1. Analise descritiva para os estudantes do IFMT campus Cuiaba Bela Vista

Escola publica (federal) — “B”

Estatistica descritiva

Fonte: Dados da pesquisa.

A amostra € composta por 117 estudantes, as idades estdo variando de 14 a

43* anos, sendo a média igual a 15,44. O teste de Shapiro-Wilk foi significativo, ou

seja, a variavel idade ndo segue uma distribuicdo normal. A maioria dos estudantes

estd no “primeiro ano escolar”’ (39,4%), seguido por “quarto ano escolar” (65%); a

divisdo entre cursos técnicos é semelhante para “Eletromecéanica” e “Automacgéao

Industrial” (49,5 e 50,4% respectivamente); 88,9% dos estudantes se declaram

como “heterossexual’; em relagdo a escolaridade da méae e do pai dos estudantes,

o mais frequente foi o ensino médio com 34,2% e 37,6%, respectivamente; 66,7%
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dos respondentes tém residéncia propria; apenas um dos 117 estudantes de Sinop
trabalha; 21,4% desses estudantes declaram que tiveram seus direitos violados,
através de agressodes fisicas e/ou verbais pelos colegas de classe e/ou funcionarios
da escola, e 28,2% desses estudantes declaram que ja violaram os direitos de ao
menos um colega de classe. Os resultados estdo apresentados na Tabela 2.

IC de 95% de confianca
Variavel Estimativa LI LS p’
Idade, Irgedlana ) 15,44 <0,00*
(i) 15 15
Masculino 60 (51,28%) 41,9% 60,6%
Sexo o
Feminino 57 (48,72%) 39,4% 58,1%
O,
10 76 (64,96%) 55,6% 73,5%
Ano Escolar o
2° 41(35,04%) 26,5% 44,4%
Eletromecénica 58 (49,57%) 40,2% 59%
Curso Técnico
Automacéo Industrial 59 (50,43%) 41,% 59,8%
Heterossexual 104 (90,43%) 83,5% 95,1%
Orientacio Sexual Homossexual 2 (1,74%) 0,2% 6,1%
¢ Bissexual 8 (6,96%) 3% 13,2%
Transsexual 1 (0,87%) 0,0% 4,7%
Fundamental 22 (18,80%) 12,2% 27,1%
Escolaridade da Ensino Med|o 40 (34,19%) 25,7% 43,5%
Mae Superior 28 (23,93%) 16,2% 31,7%
P6s Graduagéo 27 (23,08%) 15,8% 31,8%
Fundamental 34 (29,06%) 21% 38,2%
Escolaridade d Ensino Médio 44 (37,61%) 28,8% 47%
sco a;,'aia edo Curso Técnico 1 (0,85%) 0,0% 4,7%
Superior 26 (22,22%) 15,1% 30,8%
Pés Graduagao 12 (10,26%) 5,4% 17,2%
Residéncia Préoria Nao 39 (33,33%) 24,9% 42,6%
P Sim 78 (66,67%) 57,4% 75,1%
Nao 116 (99,15%) 95,3% 100%
Trabalh
rabaina sim 1(0,85%) 0,0% 4,8%
Direitos Violad Nao 92 (78,63%) 70,1% 85,7%
Irettos Violados Sim 25 (21,37%) 14,3% 29,9%
Maltratou Alquém Nao 84 (71,79%) 62,7% 79,7%
g Sim 33 (28,21%) 20,3% 37,3%

' Teste Shapiro-Wilk para normalidade.
2 *valor significativos

Tabela 2. Andlise descritiva para os estudantes de Sinop

Fonte: Dados da pesquisa.

Escola particular
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Estatistica descritiva

A amostra é composta por 27 estudantes. As idades estdo variando de 14 a

18 anos, com média igual a 16,07. O teste de Shapiro-Wilk foi significativo, ou seja,

a variavel idade néo segue uma distribuicdo normal. A maioria dos estudantes esta

no “segundo ano Escolar” (48,1%), seguido por “terceiro ano escolar” (37%); 0 curso

mais frequente € Ensino Médio regular (70,4%); 77,8% dos estudantes se declaram

como “heterossexuais”; em relacéo a escolaridade da mae dos respondentes, 77,7%

estdo na faixa de nivel superior ou pos-graduacgao, ja os pais tém os mesmos niveis

mais frequentes representando 66,6%; 74% dos estudantes tém residéncia prépria;

55,6% desses estudantes declaram que tiveram seus direitos violados, através de

agressoes fisicas e/ou verbais pelos colegas de classe e/ou funcionarios da escola,

e 59,3% declaram que ja violaram os direitos de ao menos um colega de classe. Os

resultados estao na Tabela 3.

IC de 95% de confianca

Variavel Estimativa LI LS P
Idade, mediana (IC) - 16,07 15 17 0,029*

Sexo Masculino 13 (48,15%) 28,7% 68,1%
Feminino 14 (51,85%) 31,9% 71,3%

1° 4 (14,81%) 4,2% 33,7%

Ano Escolar 2° 13 (48,15%) 28,7% 68,1%

3° 10 (37,04%) 19,4% 57,6%

Ensino Medio 19 (70,37%) 49,8% 86,2%

regular

Curso Técnico Meio Ambiente 6 (22,22%) 8,6% 42,3%
Administracao 1 (3,70%) 0,1% 19%

Informatica 1 (3,70%) 0,1% 19%

Heterossexual 21 (84,00%) 63,9% 95,5%

Orientagéo Sexual Homossexual 3 (12,00%) 2,5% 31,2%
Bissexual 1 (4,00%) 0,1% 20,4%

Fundamental 1 (3,70%) 0,1% 19,6%

Escolaridade da Ensino Médio 5 (18,52%) 6,6% 39,4%
Mae Superior 11 (40,74%) 23,4% 63,1%

Pés Graduacgéo 10 (37,04%) 20,2% 59,4%

Fundamental 4 (14,81%) 4,2% 38,7%

, . Ensino Médio 5 (18,52%) 6,3% 38,1%
Escolaridade do Pai Superior 11 (40,74%) 2.4% 61,2%
Pés Graduacgéo 7 (25,93%) 11,1% 46,3%
Residéncia Propria Nao 7 (25,93%) 11,1% 46,3%
Sim 20 (74,07%) 53,7% 88,9%
o . Nzo 12 (44,44%) 25,5% 64,7%
Direitos Violados Sim 15 (55,56%) 35,3% 74,5%
Maltratou Alguém Nao 11 (40,74%) 22,4% 61,2%
Sim 16 (59,26%) 38,8% 77,6%

1 Teste Shapiro-Wilk para normalidade.

2*valor significativos

Tabela 3. Analise descritiva para os estudantes da Escola Particular

Fonte: Dados da pesquisa.
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ANALISE FATORIAL

Na Figura 1, grafico de “cotovelo”, observa-se que os autovalores declinam
de forma aproximadamente linear ap6s a quinta componente principal. Portanto,
quando se analisa os autovalores de um conjunto de dados, consegue-se conhecer
de que forma as variéncias da matriz de correlagdes estao distribuidas. Em outras
palavras, os autovalores representam o quanto da variancia € explicado pelo fator.
Para este estudo, decidiu-se reter os cinco primeiros componentes principais.

Scree Plot

Eigenvalue
("]
1

T T T I T ] T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 5] 7 g g9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19

Component Number

Figura 1. Grafico do cotovelo.

Avaliando a medida de adequagéao da amostra (KMO), o conjunto de questbes
atende coletivamente a base necessaria de adequagao da amostra com o valor de
KMO de 0,822 (HAIR et al., 2005). Além disso, para aplicacao da AF é primordial
verificar a pressuposicdo de Multicolinearidade, ou seja, identificar conjunto de
variaveis inter-relacionadas, por meio do teste de Bartlett de Esfericidade (BTS). O
teste apresentou uma estatistica de qui-quadrado e valor-p igual a 2151,3 (< 0,0001),
respectivamente, o que caracteriza presenca de multicolinearidade, pois HO: matriz
de correlacédo = matriz identidade foi rejeitada.

Para determinar quantos fatores devem ser extraidos, verifica-se a proporcéao
da variancia explicada total ou por variavel. Estabelece-se um limite e adota-se o
namero de autovalores necessarios para o alcance deste limite. Nesse estudo, os
cinco componentes extraidos explicam 61% (tabela 4).
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A composicdo dos fatores baseou-se na selecdo de questbes com cargas
superiores ou iguais 0,50, conforme foi destacado na Tabela 4.

Os dados foram agrupados por meio da analise fatorial e de componentes
principais, buscando assim a reducédo da dimensédo dos dados multivariados, ou
seja, identificar fontes subjacentes de variagdo comuns a duas ou mais variaveis com
mesmo padrao de resposta e, com isso, compreender padrdes de intercorrelacdes
(LATTIN; CARROLL; GREEN, 2011). Para se chegar aos fatores, utilizou-se a
rotacdo do tipo Varimax com extracao pelo método das componentes principais, as
rotagdes visam maximizar a correlacao de uma determinada variavel a um unico fator,
minimizando o numero de variaveis com altas cargas sobre um fator, reforcando a
interpretabilidade dos fatores (MALHOTRA, 2006).

A mensuracdo da fidedignidade dos fatores foi por meio do coeficiente de
consisténcia interna chamado de Alpha de Cronbach que identifica o grau de
covariancia entre os itens. Os itens que compde uma escala devem apresentar um
alto valor de alpha, ou seja, este coeficiente varia de 0 a 1 e quanto maior proximo
de 1, maior é a confiabilidade das escalas (MALHOTRA, 2006; HAIR et at., 2005).
Segundo Hair et al. (2005), o limite inferior geralmente aceito para o alpha é de 0,70,
apesar de poder diminuir para 0,60 em pesquisas exploratérias. Nesse estudo, o
Alpha de Cronbach foi de 0,855.

Foi analisada também a comunalidade de cada fator, a qual é a proporcéao de
variabilidade de cada variavel que é explicada pelos fatores. Quanto mais perto a

comunalidade estiver de 1, melhor a variavel é explicada pelos fatores.

Capitulo 10




Falores

Quostdes 1 2 3 4 B Comunalldade

{320 0,839 0,723

22 0,738 L, T25

Wil 0,707 0,631

17 0.655 0,704

Q08 0.621 0421

311 0,778 0,65

1 0,749 0.585

{308 0,694 0,605

Q07 0,579 0,486

e 0,545 0,580

e 0,501 0,508

ang 0.3a7 0,729

Q05 0.304 0877

oni D,B69 069

310 0,765 0,Ga%

Q03 0,707 0,584

215 0,547 0,452

Q23 0,815 0681

(321 0,748 0,634

% Varidncia Tolal 285 12,9 6.9 6,7 59
% Jariancia Toml aoumualaca 8.5 41, 4 47 3 85" a1

HPAC 0 B
ETSpwvacr <0,001
Alofra de Crunbech 0,855

Tabela 4. Dados da analise fatorial

As questdes ficaram divididas em cinco dominios, de acordo com a Tabela 5.
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Fatores Questoes Descricdo

Qo9
Q17

Q20
Q22

F1 Questdes relacionadas a abuso psicolo6gico podendo chegar a algum tipo de agresséo

Qo4

Qo7
Qo8
F2 Qi Questdes relacionadas a insultos indiretos, depredacao de materiais, ataques virtuais

Q13
Q24

Qo1
F3 Qo2 Questdes relacionadas a ataques verbais devido alguma caracteristica fisica
Q05

Qo3
F4 Q10 Questdes relacionadas ao isolamento do aluno e ameacas
Q15

Q21

F5 Q23 Questoes relacionadas a assédio e abuso sexual

Tabela 5. Descricéo dos fatores (Questéo 09 do questionario subdividida em letras)

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao observar a descricdo geral das escolas, percebe-se que as duas escolas
publicas (federais) possuem uma proximidade em relagao a alguns percentuais, sendo
que, na escola “B”, o nivel de escolaridade e o nivel socioeconémico, observado
pela casa propria sdo menos elevados que na escola “A”; 0 numero dos que séao
agredidos e dos que dizem ja terem agredido alguém na escola “B” é maior que na
escola “A”. No entanto, o indice de ‘agredidos’ e agressores é consideravelmente
maior na escola particular da capital, mesmo com alto indice de escolaridade dos pais
e da grande parte residirem em casa propria. O padréo de vida e as informacdes que
sao vinculadas na escola particular podem levar a pensar que o conhecimento sobre
bullying e violagdo dos direitos humanos faz com que os estudantes identifiquem de
forma mais acentuada a agressao. De um modo geral, a pesquisa tem mostrado uma
percepcao menor do indice de agressao entre as duas escolas publicas (federais)
comparando com a escola particular.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo apresenta os dados de forma estatistica, seguido de uma
analise dos resultados obtidos, buscando de forma geral, contribuir para iniciativa
de acbes imediatas da comunidade escolar para conscientizacdo e combate dessas
violagoes.

Esse estudo objetivou conhecer a percepg¢éo dos estudantes quanto ao bullying
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entre estudantes do ensino basico. Participaram da investigacdo 271 (sujeitos)
estudantes regularmente matriculados em duas escolas publicas (federais) e uma
particular do estado do Mato Grosso, buscando de forma geral, contribuir para
iniciativa de acbes imediatas da comunidade escolar para conscientizagdo e para o
combate dessas violagoes.

Deste total, 121 afirmaram terem sofrido violagcao de seus direitos no ambiente
escolar (21,3%); dentre estes, o percentual maior encontra-se na escola particular
(51,85%), a maior incidéncia de vitimas sao do sexo masculino (53,57%). Dentre as
agressoOes, as que atingem um maior percentual sdo os apelidos (48%) e os insultos
devido a caracteristicas fisicas (48%), seguidos de dizer coisas negativas sobre a
pessoa ou familia (34%) e a agressao fisica (12%).

O bullying afeta negativamente o clima escolar e o desenvolvimento de todos
os envolvidos - agressor, vitima e toda a comunidade escolar.

Combater todas as formas de bullying presentes no meio educacional que
trazem tantos maleficios aos estudantes é o principal foco da pesquisa. Com o
objetivo de verificar os niveis de violagdo dos direitos humanos e bullying no contexto
escolar, observando- se de alguma forma, como alguns fatores externos, tais como,
sexualidade, idade, escolaridade dos pais, podem influenciar nessa violéncia.

Conclui-se que a compreensao sobre o bullying exige o reconhecimento da
violéncia como elemento social significativo na sociedade contemporénea e perpassa
as relacdes escolares sob formatos diversos.
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CAPITULO 11

BULLYING E VIOLACAO DOS DIREITOS HUMANOS
EM ESCOLAS PUBLICAS E PARTICULARES DE MATO
GROSSO: OS (DES)CAMINHOS DA EDUCACAO

Isabel Cristina Silva
Carolina Guimaraes Santos
Carlos Rabelo Machado
Raquel Martins Fernandes

RESUMO: O presente estudo tem como objetivo
contextualizar os dados gerais da pesquisa
Bullying e Violagdo dos Direitos Humanos,
aprovada pelo Comité de Etica e realizada
pelo Grupo de Pesquisa em Humanidades
e Sociedade Contemporanea (GPHSC) do
IFMT, o qual é composto por pesquisadores
de diversas areas e formacdes. O bullying
€ um problema mundial e tem sido objeto de
pesquisa de muitos estudiosos. Zoar alguém,
apelidar, agredir fisica e psicologicamente,
excluir, caluniar, sado tipos de violéncias
que caracterizam o bullying. A violacdo dos
Direitos Humanos é outra tematica que causa
inquietacbes aos educadores. Estratégias de
enfrentamento institucional quando tais atos
ocorrem no ambiente educacional tém sido os
desafios do processo de ensino-aprendizagem.
Diante deste contexto, este trabalho tem como
objetivo principal compreender a propagacao
do bullying e da violéncia entre os jovens
do ensino médio. Tem propoésito, ainda, de
apresentar resultados do diagnéstico realizado
sobre o tema nas instituicdes pesquisadas. O
aporte tedrico é composto por Beaudoin (2006),

Canario (2006), Velho (1997), entre outros. A

metodologia da pesquisa é qualitativa. Utilizou-
se de questionario online com 616 alunos,
sendo 24 questbes fechadas e 02 abertas.
Desde total 121 afirmaram ter sofrido violagao
de seus direitos no ambiente escolar. O nUmero
maior de vitimas é do sexo masculino (53,57%).
O protagonismo dos jovens favorece a
constru¢do de ambientes democraticos onde as
diferencas devem ser respeitadas, prevenindo
a violéncia fisica/simbdlica. Somente através da
participacao de todos sera possivel a resolugcao
de confltos de modo descentralizado e,
consequentemente, a criagdo de um ambiente
saudavel nas instituicées de ensino.

PALAVRAS-CHAVE:

Violéncia. Direitos Humanos.

Bullying. Ensino.

BULLYING AND VIOLATION OF HUMAN

RIGHTS IN PUBLIC AND PRIVATE SCHOOLS

IN MATO GROSSO: THE (DIS)PATHS OF
EDUCATION

ABSTRACT: This study aims to contextualize
the general data of the research Bullying
and Violation of Human Rights, approved by
the Ethics Committee and conducted by the
IFMT Research Group on Humanities and
(GPHSC),
composed of researchers from various fields.

Contemporary Society which is

and formations. Bullying is a worldwide problem
and has been the subject of research by many
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scholars. Pretending, nicknamed, physically and psychologically assaulting, excluding,
slandering, are types of violence that characterize bullying. The violation of human
rights is another issue that causes concerns to educators. Institutional coping strategies
when such acts occur in the educational environment have been the challenges of
the teaching-learning process. Given this context, this paper aims to understand the
spread of bullying and violence among high school youth. It also aims to present results
of the diagnosis made on the theme in the researched institutions. The theoretical
contribution is composed by Beaudoin (2006), Canario (2006), Velho (1997), among
others. The research methodology is qualitative. We used an online questionnaire with
616 students, 24 closed and 02 open questions. From a total of 121, they claimed to
have suffered violation of their rights in the school environment. The largest number
of victims is male (53.57%). The protagonism of young people favors the construction
of democratic environments where differences must be respected, preventing physical
/ symbolic violence. Only through the participation of all will it be possible to resolve
conflicts in a decentralized manner and, consequently, to create a healthy environment
in educational institutions.

KEYWORDS: Bullying. Teaching. Violence. Human rights.

INTRODUCAO

O Grupo de Pesquisa em Humanidades e Sociedade Contemporéanea divulga
os dados gerais da pesquisa “Violagao dos Direitos Humanos e Bullying no contexto
escolar: diagnostico e proposta de intervengdo com base no empoderamento dos
alunos”, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (N° Parecer: 2.110.377),
iniciada em agosto de 2016 com previsdao do encerramento em agosto de 2018. A
pesquisa foi desenvolvida com alunos do ensino médio em virtude dos crescentes
casos de bullying abrangendo esta faixa etaria. O método adotado para obtencéo
dos dados foi um questionario disponibilizado de forma online, através de formulario
do google-drive, onde os estudantes participantes respondiam em diversos espacos
(casa, escola, smartphone).

O bullying é definido como um tipo de violéncia repetitiva e intencional, que
traz consequéncias ruins no desempenho dos estudantes e dificulta a interacédo
e socializagcdo no ambiente escolar; possuindo dois aspectos fundamentais: — a
relacdo de forca que permite uma dominagdo de um grupo sobre outro, trazendo
desigualdade; e — a imposicéo do siléncio e da passividade, subtraindo a qualidade
de sujeito a vitima, desumanizando-a.

O envolvimento em situagdes de bullying, seja como vitima, seja como agressor,
estd associado a prejuizos fisicos, psicolégicos e sociais profundos, a curto e a

longo prazo. Entre os prejuizos causados por este fen6meno estdo: problemas
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de autoestima e de relacionamento com os pares, dificuldades na aprendizagem,
evasao escolar, comportamentos violentos, sintomas psicossomaticos, depressao,
risco de suicidio e uso de alcool e drogas ilicitas.

Os atos de agressividade, inseridos em contexto cultural especifico, repercutem
negativamente nos diversos contextos sociais (familia, amigos, escola). Quando
se considera especificamente os adolescentes, observa-se que a agressao pode
resultar em consequéncias graves, uma vez que este pode interiorizar a ideia de
que somente através do uso da violéncia € que se torna possivel a resolu¢cdo de
conflitos. Isso acontece porque as agressdes podem afetar o equilibrio emocional
do individuo.

Com a intimidac&o da vitima, a mesma pode ndo conseguir mais se socializar
Nos grupos sociais que geralmente se formam por questdes de afinidade, fazendo
com que o problema se agrave, indo para além do ambiente escolar.

Para alguns alunos vitimas de bullying ir a escola pode ser considerado algo
extremamente desagradavel, ja que eles sdo ignorados, impedidos de participar de
atividades em grupo, seus objetos sao subtraidos, s&o alvos de piadas, xingamentos,
ou ainda sao agredidos fisicamente das mais variadas formas. Além disso, agressoes
sofridas por eles dentro do ambiente escolar, geralmente, nunca chegam a ser
comunicadas a direcao das escolas.

Para Maldonado (2009), o trabalho conjunto entre familias e escolas é essencial
para que se desenvolva a cultura da nédo toleréncia a pratica do bullying. Entende-
se que nesse sentido, juntos escola e familia podem desenvolver uma rede de
relacionamentos que seja saudavel e que deixe claro aos envolvidos que “agressao
nao é diversao”.

E preciso frisar que o bullying, independentemente de suas formas, quando
acontece em instituicbes de ensino, traz efeitos adversos para a saude e o bem-
estar de alunos e torna os ambientes educacionais inGspitos e inseguros.

Para Canclini (2010, p. 28), s&o novos agentes de intermediagao: instituicoes
flexiveis que trabalham em varias linguas, especialistas formados em cédigos
de diversas etnias e nagdes, promotores culturais e ativistas politicos. Em um
entendimento ampliado do processo educacional, que vai além dos limites da escola,
esses agentes trazem novos discursos e diagnésticos da realidade.

Nessa perspectiva percebe-se 0 quanto a escola como um desses agentes
de intermediacdo, desenvolve um papel importante na criacdo de ambientes
democraticos que propiciem a reflexdo sobre a realidade e nela intervir, agindo como
ferramentas do desenvolvimento individual e coletivo.

O professor e pesquisador portugués, Rui Canario, que escreve sobre a crise
na educacdao, afirma que as praticas educativas devem valorizar a funcéo critica e
emancipatoéria dos individuos. A principal orientacdo deste autor é de transformar
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a escola num sitio em que se ganha gosto pela politica, isto €, onde se vive a
democracia, onde se aprende a ser intolerante com as injusticas e a exercer o direito
a palavra, usando-a para pensar o mundo e nele intervir. (CANARIO, 2006, p. 80).

Para atender a esta necessidade é primordial que as escolas capacitem seus
profissionais para uma educacédo baseada em direitos humanos, que promova a
inclus@o e o respeito. A inclusdo dos pais e da comunidade nesta discussao se faz
necessaria, pois os grandes problemas que se colocam a escola ndo podem ser
resolvidosdemodocentralizado.Ascausas sociaisqueinfluenciamoscomportamentos
agressivos dos envolvidos precisam ser investigadas, principalmente o ambiente
familiar no qual o agressor esta inserido. Cabe a escola adotar cada vez mais uma
posicao socializadora e defensora da inclusdo e do multiculturalismo.

Diante dessas vulnerabilidades as quais os adolescentes estao sujeitos, torna-
se necessario conhecer os componentes basicos que contribuem para o surgimento
e propagacao do bullying, avancando na construcao de padrdes de interpretacao
e analises acerca desse fenbmeno comum no dia a dia do meio escolar, como
possibilidade de intervencéo no campo da saude coletiva e individual dos envolvidos.

Dentro deste contexto, o objetivo do presente trabalho é demonstrar e
compreender os resultados gerais de uma pesquisa aplicada nos diversos espacos
educacionais do estado de Mato Grosso. A fase inicial da pesquisa permitiu um
diagnostico sobre violagcdo dos Direitos Humanos e Bullying em sete escolas sendo
quatro campi do IFMT — Campus Pontes e Lacerda (ptl), Campus Sao Vicente
(svc), Campus Bela Vista (blv), Campus Sinop (snp) — duas escolas estaduais —
Escola Estadual Anténio Epaminondas (eae) e Escola Estadual Professora Eliane
Digigov Santana (eds) e uma escola particular —Escola Privada de Cuiaba (ses).
O GPHSC compreende a importancia de divulgar os resultados desta pesquisa a
toda comunidade escolar e, também, a necessidade de agdes em conjunto para
o combate e amenizacdo do problema que atinge nossas escolas. Os resultados
da pesquisa permitiram/permitirao fomentar discussbes sobre os temas abordados,
entre os préprios pesquisadores, entre as instituicbes pesquisadas e com a
comunidade escolar, mostrando a possibilidade de construcdo de referenciais e
atividades interdisciplinares, multidisciplinares e transversais que propiciem um
melhor entendimento de como combater os maleficios do bullying no ambiente
educacional.

METODOLOGIA

Este artigo constitui uma analise de natureza qualitativa (MOTA et al., 2017),
utilizando-se como método de coleta de dados o questionario com perguntas abertas
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e fechadas aos alunos do ensino médio. As analises desenvolvidas apoiaram-se em
dados obtidos mediante entrevistas, por meio de questionarios online com alunos
do ensino médio de escolas publicas e particulares de Cuiaba e alunos do Instituto
Federal de Mato Grosso - IFMT de Cuiaba e de outras regides do estado. Estes
questionarios foram respondidos de forma completamente anénima.

As perguntas do questionario tém como perspectiva compreender e interpretar
determinados comportamentos, opinides e as expectativas de certos individuos dentro
do contexto escolar. Entender o sujeito, assimilar determinados comportamentos
e estranhar o familiar, sdo procedimentos importantes para indicar as melhores
acdes no sentido de provocar a reflexdo. Segundo Velho (1997, p. 131), “o processo
de estranhar o familiar torna-se possivel quando somos capazes de confrontar
intelectualmente, e mesmo emocionalmente, diferentes versdes e interpretacdes
existentes a respeito de fatos”. Tal apontamento vem corroborar com as diferentes
visdes de um mesmo objeto, principalmente na analise feita sob os diferentes olhares
dos pesquisadores.

Os dados aqui apresentados séo resultantes da juncao do trabalho de varios
pesquisadores, de diversas areas (afim) com o objetivo de construir um diagnéstico
de compreensao e prevencao do bullying nos mais variados contextos educacionais.
O trabalho de coleta de dados foi realizado por um grupo de pesquisadores,
tabulados e analisados por outro grupo, com as mais variadas areas de formacéao, o
que possibilitou compreender o bullying pelos mais diversos angulos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 634 questionarios acessados, 616 alunos participaram da pesquisa
respondendo aos questionarios. Deste total de alunos que responderam, prevalece
a maioria do sexo masculino, na faixa etaria de 15 anos e heterossexual. 33
entrevistados se declararam bissexual, sendo sua maioria representada pelo sexo
feminino.

Dos entrevistados, 121 afirmaram ter sofrido violagdo de seus direitos no
ambiente escolar (21,3%); o percentual maior encontra-se na escola particular
(51,85%) e o numero maior de vitimas do sexo masculino (53,57%). Os colegas de
sala se configuram como os maiores agressores. Comparados aos individuos que
foram vitimas do bullying, os agressores sofrem tanto quanto, ja que os efeitos de tal
pratica podem prolongar por toda a vida promovendo, na maturidade, dificuldades de
relacionamento no contexto social, familiar e no trabalho.
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Graéfico 01: Ja teve seus direitos violados na sua escola atual. Questao 10 (Média das escolas)
Fonte: Autor préprio, 2018.

O numero de questionarios respondidos em cada categoria de escolas foi
diferente, sendo calculado o percentual considerando esta diferenca, pela média por
respostas das respectivas escolas. A alta incidéncia do bullying na escola particular
pode se configurar pelo fato de que o bullying dentro do ambiente escolar acaba
criando um ciclo onde os agressores sempre tentam arrastar mais vitimas para o seu
raio de acao, principalmente incitando a agressao dos seus pares contra aqueles que
nao fazem parte do seu grupo. Como o numero de alunos nesta instituicao &€ menor,
o contato em maior proximidade pode levar a maior incidéncia do bullying. Nota-se,
também, que os casos de bullying neste perfil de escola se déo principalmente em
relacdo aos objetos materiais. O maior esclarecimento do que vem a ser o proprio
bullying também pode levar a um indice mais elevado, pela capacidade de percepg¢ao
deste direito. O menor indice nas escolas federais pode refletir a cultura de inclusao
social ja presente na mesma. Ha necessidade de enraizamento destas questdes

através da segunda fase da pesquisa, com trabalho de campo.
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Grafico 02: J4 teve seus direitos violados na sua escola atual. Questdo 10 (Média por sexo)
Fonte: Autor préprio, 2018.
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O fato de ser predominante a violéncia entre meninos (tanto vitimas, como
agressores) pode ser caracterizado como uma questao cultural, j& que no Brasil os
discursos patriarcais internalizam pressupostos de que 0s meninos precisam ser
fortes e demonstrar tal forca (BEAUDOIN & TAYLOR, 2006). Tais discursos podem
ser incentivadores do bullying e da violéncia nos ambientes escolares.

Com o cruzamento dos dados, foi possivel observar varias caracteristicas sobre
a identidade dos sujeitos e os tipos de agressdo. Em termos de orientagdo sexual,
nas escolas estaduais (eae/eds) os adolescentes ndao se declaram homossexuais,
somente bissexuais; na regido metropolitana (blv, svc, ses), o nUmero de pessoas
que se declaram homossexuais € maior que nas cidades do interior do Estado. A
idade em que aparece o maior numero de nédo-heterossexual é entre 15 e 16 anos.

local genero / orientacac hissexual heterosexual homossexual pansexual transsexual total

fermninina 7 68 1 3 = 76

ndhb-bly rmasculing z 42 3 - - 47
total 9 110 4 # & 123

fermninino 2 15 = - & 15

pdhb-eae masculing 4 28 w 3 = 32

total 4 43 - & = 47

feminino 2 & g i & 4

pdhb-eds masculino - 5 - - - 5

total b ] - " . 9

feminino 5 46 7 1 54

pdhb-ptl masculino & 70 1 71
total 3 116 3 il 125

fermining b 10 1 12

pdhb-ses rmasculing - 11 7 13

total 1 21 El 25

ferminino 3] 49 = - 1 56

pdhb-snp rmasculing 2 ER 2 59
total 8 104 Z 1 115

fermninino 4 43 2 54

pdhb-sve rmasculing i 78 2 g1
total 5 126 4 135
total geral 22 528 16 1 1 579

Tabela 01: Cruzamentos de Local, Género e Orientacao
Fonte: Autor préprio, 2018.

No contexto geral da pesquisa, as agressdes verbais tiveram 0s maiores
percentuais. Dentre as agressdes que atingiram um maior percentual: apelidos
(48%) e insultos devido a caracteristicas fisicas (48%), dizer coisas negativas sobre
a pessoa ou familia (34%). J& a agressao fisica teve 0 menor percentual (12%).

Dentre as perguntas que apresentaram o maior numero de ocorréncias
de respostas “muitas vezes” quanto a violéncia verbal, pode ser observado na
tabela abaixo o uso de “apelidos vergonhosos”, onde os campi do IFMT lideram
quantitativamente (blv, ptl, snp, svc):
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local / resposta renhuma vez algumas vezes muitas vezes total
pdhb-bly 74 46 10 130
pdhb-eae 19 28 2 49
pdhb-eds 1 5 4 10
pdhb-pt| 68 51 17 136
pdhb-ses 17 10 0 27
pdhb-snp 67 38 12 B
pdhb-sve 76 57 14 147
total Sl 235 59 Bl6

Tabela 02: Colocam-me apelidos vergonhosos. Questéo 9, letra B — Local

Fonte: Autor proprio, 2018.

Em relagcdo a violéncia verbal quanto as caracteristicas fisicas, a tabela abaixo
mostra 0 cruzamento dos dados, e o percentual maior de respostas quanto ao
bullying neste contexto encontram-se nos campi do IFMT.

local / resposta nenhuma vez algumas vezes muitas vezes total
pdhb-bly 71 40 19 130
pdhb-ege 24 20 5 49
pdhb-eds 0 7 3 10
pdhb-ptl 65 54 17 136
pdhb-ses 17 g Z 27
pdhb-snp 63 40 14 117
pdhb-sve 79 51 7 147
total 319 220 77 616

Tabela 03: Fazem piadas ou insultam -me por causa de alguma caracteristica fisica. Questao 9,
letra E - Local

Fonte: Autor préprio, 2018.

Quanto ao elevado indice de agressdes verbais, vale destacar que elas carecem
tanto de atencdo quanto a violéncia fisica, pois podem causar danos psicoldgicos e
irreversiveis a vitima, pois a mesma tende a se sentir rejeitada e angustiada e cada
vez mais se isolar.

Ainda em relagcao as caracteristicas fisicas, com um percentual menor, mas
com o agravante etno-racial, pode ser observado na tabela abaixo:
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genero / resposta nenhuma vez algumas vezes muitas vezes total
ferminino 243 32 6 286
masculing 266 50 14 330
total 514 g2 20 616

Tabela 04: Fazem piada ou insultam-me por minha cor ou minha raca. Questao 9, letra N.
Fonte: Autor proéprio, 2018.

Um tipo de violacao dos direitos humanos, com baixo percentual, que,
no entanto, precisa ser analisado detalhadamente é em relacdo a orientacao
sexual. Como pode ser percebido na tabela abaixo (tabela 05), alguns alunos, 19
(dezenove), ja sofreram algum incbmodo por nao fazerem parte do grupo majoritario
de heterossexuais. No entanto, alguns (2) que se declararam heterossexual também
dizem ser humilhados “muitas vezes” devido a sua orientacdo sexual, o que pode
representar a incoeréncia na resposta inicial sobre sua orientagcdo sexual ou outro

tipo de violag&o sofrida.

orientacao / resposta nenhuma vez algumas vezes muitas vezes total
bissexual 20 11 2 33
heterosexual 519 7 2 528
homossexual 10 3 & 16
pansexual 1 0 0 1
transsexual 1 0 0 1
total I 21 7 579

Tabela 05: Humilham-me por minha orientagcédo sexual. Questao 9, letra S.
Fonte: Autor préprio, 2018.

O assédio sexual é outro item relevante, apesar de possuir um percentual muito
baixo. Considerando a média dos casos, a partir do numero total de respostas do
sexo feminino e do sexo masculino, temos 0,08% em ambos; contrariando a literatura
que apresenta um numero maior de vitimas sexuais do sexo feminino, o que pode
ser investigado como caracteristica peculiar da violéncia sexual no ambiente escolar
enquanto bullying. Os néo heterossexuais s6 responderam que foram assediados
“algumas vezes”, ao passo que quatorze heterossexuais declararam o assédio
“muitas vezes”.
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genero / resposta nenhuma vez algumas vezes muitas vezes total
ferminino 262 18 6 286
masculing 302 17 11 330
total 564 35 17 616

Tabela 06: Assediam-me sexualmente. Questao 9, letra U.
Fonte: Autor proéprio, 2018.

De modo geral, nas sugestbes para acabar com o bullying, os adolescentes
se colocam como protagonistas sociais, visando uma geracao mais humana; no
entanto, alguns acreditam que para combater a violéncia deve-se utilizar mais
violéncia. Nesta ideologia de resolver os casos de bullying por meio da violéncia, foi
apontado pelos pesquisadores do GPHSC/IFMT, que ha nas respostas dos mesmos
uma concepcéao de justica do tipo “olho por olho, dente por dente”, cada vez mais
disseminada na sociedade atual.

No artigo Violacao dos direitos humanos e bullying no contexto escolar: uma
realidade que precisa ser enfrentada (SILVA, V. C. G, et al., 2016), enquanto primeira
producédo do GPHSC sobre o tema, realizou uma reflexdo sobre a importancia de
conhecer e confrontar as violacdes dos direitos humanos no contexto educacional
e perceber como estas alcangcam um certo status de legitimacéo e legalizacéo, cuja
banalizacdo da violéncia faz com que os atos de agressao nao sejam contestados. Ja
entre os ultimos trabalhos publicados (MOTA, R. M. F.; FONSECA, F. B.; OLIVEIRA,
C. E.; ASSUMPCAQO, Y. O., 2017), o estudo observou as relacbes humanas e sociais
no limiar deste século, em que, mesmo diante dos avancos em relagao aos Direitos
Humanos, paradoxalmente, no meio escolar, sdo recorrentes a violagao dos Direitos
Humanos e os casos de Bullying. De um modo geral, os resultados qualitativos
apontam para uma necessaria renovacgao do cotidiano escolar, nos ambitos sociais,
culturais e educacionais.

Nao possui um sentido determinado, mas sentidos que ao mesmo tempo sao
postos a prova e vividos a medida que vao surgindo, como nos relatos dos alunos
e alunas sobre a violag&o dos direitos e o bullying no ambiente escolar, surgem
as varias formas de como estes fenbmenos se apresentam: caracteristicas
fisicas, sexualidade, racismo, agressdes fisicas e verbais; e a ambiguidade dos
discursos, que possui caracteristicas de violacdo dos direitos humanos, mas nao
se situam como protagonistas (OLIVEIRA & MOTA, 2017, p. 08).

A pesquisa referente ao bullying tem sua relevancia social tendo em vista
os maleficios que o bullying traz para a vida dos envolvidos. E importante formar
cidadaos que respeitem as diferencas, com consciéncia de seus direitos e deveres.
Na contemporaneidade, houve grandes mudancas nos cenarios politico e econémico
no pais, na forma de se ver a ciéncia, a arte; a sociedade também teve suas

transformacdes e junta-se a estas mudancas, os problemas que delas decorrem.
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O bullying é o reflexo da violéncia social e um fenbmeno complexo que merece,
portanto, ser abordado cientificamente.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola necessita criar mecanismos de combate ao bullying; propor palestras
e discussdes com diversos profissionais e implantar projetos que trabalhem ac¢des de
combate ao bullying. A escola pode tornar-se um espaco de dialogo, de enfrentamento
de situacdes de preconceitos e discriminacdes e qualquer tipo de violéncia, a fim de
criar condi¢des saudaveis de educacéao, que possibilitem aos alunos a emancipacao
e 0 empoderamento no exercicio de seus direitos a educacao, cultura e cidadania.

Combater o bullying escolar € um grande desafio a ser vencido. A necessidade
de uma sociedade melhor e mais justa € o elemento propulsor para que seja possivel
uma ac¢éo conjunta entre familia e escola na busca da promoc¢éo do respeito e da
tolerancia ao diferente.

O ponto comum elencado pelos pesquisadores € que as respostas obtidas a
partir do questionario sao suficientes para formar uma compreensao do quadro geral
(e inicial) das praticas do bullying no contexto escolar. Todavia, para uma analise em
profundidade e em detalhamento dos sentidos e significados que estas assumem
no ambiente escolar e nas interacdes cotidianas na sociedade brasileira, tornam-se
necessarias as observacoes de campo das formas cotidianas de interacdo entre os
alunos e entrevistas abertas com os praticantes e vitimas possibilitariam uma melhor
compreensao dos processos intersubjetivos de construgcdo das subjetividades no
ambiente escolar. Isso permitiria, por sua vez, a construgao de projetos culturais
(praticos e tebricos) de intervencao com o objetivo de reducao das formas interativas
baseadas em preconceitos e na violéncia.

De modo geral, a compreensédo dos pesquisadores em relacédo aos dados
trabalhados é a de que no contexto escolar atual, marcado pela diferenciacéo de
identidades étnicas, de género, religiosas, linguisticas, etc., formas sistematicas de
violéncia e recusa do diferente tem conquistado cada vez mais espaco, exigindo
politicas educacionais voltadas para a constru¢ao de formas de interacdo baseadas
no respeito as diferencas.
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CAPITULO 12

PANORAMA GERAL DA PESQUISA “VIOLACAO DOS
DIREITOS HUMANOS E BULLYING NO CONTEXTO
ESCOLAR” DO GRUPO DE PESQUISA EM
HUMANIDADES E SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Gilson Pequeno da Silva
Isabel Cristina Silva
Raquel Martins Fernandes

RESUMO: O fenbémeno bullying no contexto
escolar, definido como Intimidacao Sistematica
13.185, de 6 de dezembro de
2015, que institui o Programa de Combate a

pela Lei

Intimidacéo Sistematica vem sendo objeto de
estudos do Grupo de Pesquisa Humanidades
e Sociedade Contemporanea do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso (GPHSC - IFMT), grupo de
pesquisa cadastrado no Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolbégico
(CNPQ) sob a lideranga da Professora Doutora
Raquel Martins Fernandes, desenvolve um
amplo projeto de investigacdo, aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (Numero do
Parecer: 1.773.781), sob o titulo de “Violacao
dos Direitos Humanos e Bullying no contexto
escolar: diagnostico e proposta de intervencéo
com base no empoderamento dos alunos”. O
objetivo da pesquisa é refletir e compreender
este fendbmeno e suas implicagcdes no processo
de ensino-aprendizagem dos sujeitos envolvidos
e especificamente deste trabalho, mostrar um
panorama geral em percentuais, dos tipos de
bullying que ocorreu em 7 (sete) instituicbes
pesquisadas. A pesquisa é de natureza basica,
de levantamento, explicatoria e descritiva com

DO IFMT

abordagem qualitativa e as técnicas de coleta
de dados utilizadas foram questionario com
questdes abertas e fechadas e entrevista.

PALAVRAS-CHAVE: Bullying. Intimidagao
Sistematica. Ensino. Educacdo. Direitos
Humanos

OVERVIEW OF THE “VIOLATION OF
HUMAN RIGHTS AND BULLYING IN THE
SCHOOL CONTEXT” RESEARCH OF THE
IFMT HUMANITY AND CONTEMPORARY
RESEARCH GROUP

ABSTRACT: The bullying phenomenon in
the school context, defined as Systematic
Intimidation by Law 13,185 of December 6,
2015, which institutes the Program to Combat
Systematic Intimidation has been the subject of
studies by the Humanities and Contemporary
Society Research Group of the Federal Institute
of Education, Mato Grosso Science and
Technology (GPHSC - IFMT), a research group
registered with the National Council for Scientific
and Technological Development (CNPQ) under
the leadership of Professor Raquel Martins
Fernandes, develops a broad research project,
approved by the Ethics Committee. in Research
(Opinion Number: 1,773,781), under the title
“Violation of Human Rights and Bullying in
the School Context: Diagnosis and Proposed
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Intervention Based on Student Empowerment”. The aim of the research is to reflect and
understand this phenomenon and its implications in the teaching-learning process of
the subjects involved and specifically of this work, to show an overview in percentages
of the types of bullying that occurred in 7 (seven) researched institutions. The research
is basic in nature, survey, explanatory and descriptive with a qualitative approach
and the data collection techniques used were a questionnaire with open and closed
questions and interview.

KEYWORDS: Bullying. Systematic bullying. Teaching. Education. Human Right

INTRODUCAO

A caracterizacdo do bullying ou intimidacdo sistematica possui uma série de
elementos, como por exemplo, a perseguicao repetitiva. Isso é importante porque
o apelido pode ndo ser tido como bullying, a pessoa pode sentir naquele apelido
um ato carinho. Importante colocar que dentro da pratica do bullying (intimidacao
sistematica) ou mesmo do cyberbullying existe fundamentalmente trés atores
envolvidos, o agressor (quem tem a atitude ativa), a vitima (quem sofre o bullying) e
0s observadores, que em certa medida, possuem uma relagcéo durante o processo
da prética do bullying.

A Lei 13.185, de 6 de dezembro de 2015, que institui o Programa de Combate
a Intimidacéo Sistematica (bullying) em todo o territorio nacional, que foi criada néo
com o objetivo de punir, mas de manter uma cultura de paz dentro das escolas para
prevenir e evitar esse tipo de violéncia, considera intimidac&o sistematica (bullying)

como:

... Todo ato de violéncia fisica ou psicolégica, intencional e repetitivo que ocorre
sem motivacao evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais
pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a
vitima, em uma relacdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas,
guando ha violéncia fisica ou psicolégica em atos de intimidac&do, humilhacao
ou discriminagdo e, ainda: ataques fisicos, insultos pessoais, comentarios
sisteméaticos e apelidos pejorativos, ameacgas por quaisquer meios, grafites
depreciativos, expressdes preconceituosas, isolamento social e premeditado e
pilhérias. Diz ainda no Art. 2, paragrafo Unico que ha intimidacao sistematica na
rede mundial de computadores (cyberbullying), quando se usarem 0s instrumentos
que lhe sao proprios para depreciar, incitar a violéncia, adulterar fotos e dados
pessoais com o intuito de criar meios de constrangimento psicossocial (BRASIL,
2015).

Uma questéao interessante de se observar é que o bullying nao esta restrito as
instituicbes de ensino fundamental e ensino médio. As pesquisas vém demonstrando
que essa pratica vem crescendo no ambiente universitario e até mesmo nos ambientes
de trabalho. O que diferencia o bullying do cyberbullying é o fato do primeiro ser
presencial e o segundo, pela perseguicao através de dispositivos eletrénicos, sejam

através de redes sociais, de mensagens com ferramentas de comunicacgao, por email
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ou outras formas de divulgacéo eletronica, e uma das caracteristicas que tornam o
cyberbullingtao grave, é o fato de que esta perseguicao torna-se permanente, ou seja,
mesmo que a pessoa perseguida tente deletar essa informacao, ela repetidamente
€ confrontada com a dor do que esta sofrendo em virtude desta perseguicao, pois
pode reviver o momento de sofrimento infinitas vezes e ficar refém deste sentimento
de impoténcia que esta sendo gerada.

Pesquisas do professor Dan Olweus deram inicio aos estudos sobre bullying,
no periodo de 1978 a 1993, na Universidade de Bergen, Noruega.

Os estudos sobre a pratica do Bullying comegaram a se iniciar com os trabalhos
do Professor Dan Olweus, na Universidade de Bergen — Noruega (1978 a 1993) e
com a Campanha Nacional Anti-bulling nas escolas norueguesas (1993). No inicio
dos anos 70, Dan Olweus iniciava investigacdes na escola sobre o problema dos
agressores e suas vitimas (FREITAS, 2004, p. 02).

Bullying € um conceito muito amplo e a identificacdo da vitima se da através
do comportamento, que pode ser ansiedade, isolamento social ou até mesmo
diretamente, através de roupa rasgada, marcas no corpo ou subtracdo de dinheiro
da vitima entre outras condutas. O bullying pode ser classificado como direto, que é
a agressao verbal ou fisica e indireta, que é o isolamento do convivio social de uma
pessoa por um grupo, sendo rejeitados na participacao de trabalhos em grupos e
cyberbullying, praticados nas redes sociais, e-mails (internet) que se diferencia do
bullying pela plataforma pela qual ele é praticado.

Como afirma Fante (2012):

Bullying: palavra de origem inglesa, adotada em muitos paises para definir o
desejo consciente e deliberado de maltratar uma outra pessoa e coloca-la sob
tens&o; termo que conceitua 0os comportamentos agressivos e antissociais,
utilizado pela leitura psicolégica anglo-saxénica nos estudos sobre o problema
da violéncia escolar (FANTE, 2012, p. 27).

Em geral, a pratica do bullying (intimidacdo sistematica) acarreta em evaséao
escolar, depressado, isolamento e em casos extremos suicidio e até homicidio,
como € o caso de um estudante de 16 anos que assassinou, no inicio de 2013, o
colega dentro da escola apds o segundo utilizar as redes sociais para chama-lo de
homossexual (divulgado no site da agéncia Brasil).

O fenbmeno bullying é algo preocupante, que a sociedade, ndo so o0s
profissionais da educacdo, mas também de saude, as familias devem estar
atentos, especialmente quanto ao comportamento das criancas, dos seus filhos
que séo estudantes e qualquer alterac&o, por mais insignificante que pareca aos
pais, deve ser motivo, ndo de preocupacdo, mas de investigacdo mais profunda
(SILVA, LOPES, ALMEIDA, MOTA, 2018, p. 3).

Ainda diz a Lei 13.185, que institui o Programa de Combate a Intimidacao
Sistematica (Bullying) no seu Art. 3°, a classificagcao dos tipos do fenémeno bullying.

Este fendbmeno pode ser classificado, conforme as acgdes praticadas como:
verbal (insultar, xingar e apelidar pejorativamente), moral (difamar, caluniar,
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disseminar rumores), sexual (assediar, induzir e/ou abusar), social (ignorar, isolar
e excluir), psicolégica (perseguir, amedrontar, aterrorizar, intimidar, dominar,
manipular, chantagear e infernizar), fisica (socar, chutar, bater), material (furtar,
roubar, destruir pertences de outrem) e virtual (depreciar, enviar mensagens
intrusivas da intimidade, enviar ou adulterar fotos e dados pessoais que resultem
em sofrimento ou com o intuito de criar meios de constrangimento psicologico e
social) (BRASIL, 2015).

Dados do Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa, na siglaem
inglés), pela agéncia Brasil (http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2017-04/
um-em-cada-dez-estudantes-no-brasil-e-vitima-frequente-de-bullying)  revelaram que
17,5% dos alunos brasileiros, na faixa dos 15 anos, que participaram do exame sao
alvo de algum tipo de bullying pelo menos algumas vezes no més. Amédia registrada
entre os paises da Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), que realiza a avaliacao, foi de 18,7%.

O fendbmeno bullying no contexto escolar, definido como Intimidacao Sisteméatica
pela Lei 13.185, de 6 de dezembro de 2015, que institui o Programa de Combate
a Intimidacédo Sistematica vem sendo objeto de estudos do Grupo de Pesquisa
Humanidades e Sociedade Contemporédnea do Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (GPHSC - IFMT), grupo de pesquisa cadastrado
no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ) sob a
lideranca da Professora Doutora Raquel Martins Fernandes, desenvolve um amplo
projeto de investigacdo, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (Nimero do
Parecer: 1.773.781), sob o titulo de “Violagdo dos Direitos Humanos e Bullying no
contexto escolar: diagnostico e proposta de intervencéo com base no empoderamento
dos alunos”.

O interesse pelo estudo surgiu a partir da problematizacdo no ambiente escolar
e observacgdes informais com o objetivo de refletir e compreender este fendmeno e

suas implicagdes no processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos envolvidos.

DESENVOLVIMENTO

A pesquisa geral foi realizada pelo GPHSC em 7 (sete) unidades de ensino,
assim distribuidas:

* 4 (quatro) Institutos Federais de Mato Grosso (IFMT), campis IFMT Sinop,
IFMT Bela Vista (Cuiaba), IFMT Pontes e Lacerda, IFMT S&o Vicente (Cuia-
ba);

« 2 (duas) escolas estaduais de Cuiaba, Escola Estadual Professora Eliane
Digigov Santana (Cuiaba), Escola Estadual Anténio Epaminondas (Cuiabd);

« 1 (uma) privada (Cuiaba).
Foi realizado um estudo fenomenoldgico, como proposto por Husserl (1973)
que € descricao direta da experiéncia tal como ela é, que segundo Merleau-Ponty
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(1999, p, 1) € 0 estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela, resumem-

se em definir esséncias, a esséncia da percep¢ao, a esséncia da consciéncia”.

Trata-se de um estudo fenomenoldgico e a abordagem adotada sera qualitativa
comenfoque exploratério e descritivo, preocupando-se em mostraramultiplicidade
de dimensbes presentes numa determinada situacdo, uma vez que a realidade
€ sempre complexa. O estudo de caso tem se tornado a estratégia preferida
quando os pesquisadores procuram responder as questdes “como” e “por qué”
certos fendmenos ocorrem, quando ha pouca possibilidade de controle sobre 0s
eventos estudados e quando o foco de interesse é sobre fendémenos atuais, que
s6 poderao ser analisados dentro de algum contexto de vida real (GODOY, 1995,
p. 25).

A pesquisa é de abordagem qualitativa, que para Bauer & Gaskell (2003),
possui em sua caracteristica a busca pelos significados. As técnicas de coleta de
dados utilizadas na pesquisa foram observacao, questionario com questoes abertas
e fechadas e entrevista estruturada, definidas em reunides periddicas do Grupo de
Pesquisa, GPHSC — IFMT Bela Vista, que ocorrem quinzenalmente. Foi adotada
para fundamentar gnosiologicamente a reflexdo da pratica educativa, a Tendéncia
Progressista Critica, interacdo entre sujeito e objeto (LIBANEO, 2002; SAVIANI,
2007).

O questionario é composto por 13 questdes, assim divididas: questdes de 1
a 8, referem-se aos dados do aluno sujeitos da pesquisa, questéao 9, com 22 itens,
referem-se especificamente ao tipo de bullying (ver tabela), questbes de 10 a 12,
referente ao perfil dos sujeitos envolvidos no processo (agressor, espectador, forma,
aspectos culturais dentre outros) e questao 13, tem como referéncia sugestbes para
o combate ao bullying.

Apoés aplicacao das técnicas de coleta de dados, os mesmos foram organizados,

sistematizados e analisados pelos componentes do GPHSC.

RESULTADO E DISCUSSAO

A partir da analise dos dados, foram obtidos os seguintes resultados:

Em relacdo ao género (Grafico 1), dos 616 (seiscentos e dezesseis) alunos
sujeitos da pesquisa, 54% (cinquenta e quatro por cento), corresponde ao sexo
masculino e 46% (quarenta e seis por cento), do sexo feminino, conforme graficos.

Em relacdo a orientacdo sexual (Grafico 2), 91% (noventa e um por cento) se
declararam heterossexuais, 6% (seis por cento) bissexuais e 3% (trés por cento)
homossexuais.

Analisando dados mais especificos que tratam a intimidacdo sistematica
(bullying), e retomando os dados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa), pela agéncia Brasil, percebe-se que este fendbmeno ainda continua
forte, apresentando altos indices de ocorréncia de algum tipo de violéncia escolar,
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violacéo de direitos e principalmente o bullying, que traz consequéncias sérias aos
estudantes, por se tratar de uma violéncia velada, muitas vezes silenciosa, mas que
provoca consequéncias graves que variam desde violéncia verbal até homicidio e
suicidio.

GENERO

® FEMININO
® MASCULINO

Grafico 1 — Género

Fonte: elaborado pelos autores com dados do GPHSC.

ORIENTACAO SEXUAL
3%

B bissexual

B heterosexual

® homossexual

Grafico 2 — Orientagdo Sexual

Fonte: elaborado pelos autores com dados do GPHSC

Estes dados foram organizados em 3 (irés) tipos, baseados na frequéncia da
ocorréncia. O Grafico 3, refere-se a ocorréncia de algumas vezes, ndo sempre, 0
grafico 4, muitas vezes, o que caracteriza a forma mais grave do fen6meno, aquele
que realmente caracteriza a intimidacao sistematica (bullying) e o grafico 5, a soma

de ocorréncia de algumas vezes mais muitas vezes.
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Grafico 3 — Numero de ocorréncias - Algumas vezes

Fonte: elaborado pelos autores com dados do GPHSC.
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Gréfico 5 — Numero de ocorréncias - Algumas vezes + muitas vezes

Fonte: elaborado pelos autores com dados do GPHSC.

Fica evidente a existéncia de variagao entre os tipos de bullying, e 0 que se
observa, é que mesmo havendo variacdo na quantidade de dados obtidos, os 4
(quatro) tipos que prevalecem com os maiores indices de ocorréncias analisados
separados ou em conjunto sao:

Gréfico 3 — Algumas vezes

ltem A: insultam-me (41%), item B: colocam-me apelidos vergonhosos (38%),
item D: dizem coisas negativas sobre mim ou minha familia (29%) e item E: fazem
piadas ou insultam-me por causa de alguma caracteristica fisica (36%);

Grafico 4 — Muitas vezes

Item A: insulta-me (6%), item B: colocam-me apelidos vergonhosos (10%), item
D: dizem coisas negativas sobre mim ou minha familia (5%) e item E: fazem piadas
ou insultam-me por causa de alguma caracteristica fisica (13%);

Gréfico 5 — Algumas vezes + Muitas vezes

ltem A: insulta-me (47%), item B: colocam-me apelidos vergonhosos (48%),
item D: dizem coisas negativas sobre mim ou minha familia (34%) e item E: fazem
piadas ou insultam-me por causa de alguma caracteristica fisica (48%).

Em relagcao a proposta de acdao 5W2H, (What— O que?, Who — Quem?, Where —
Onde?, When— Quando?, Why — Por que?, How— Como? e How much? — Quanto?),
de maneira geral, discutida entre os integrantes do GPHSC, em reunido: sugere-se
um pequeno projeto de intervencéo partindo do diagnéstico inicial possibilitado pela
aplicacao do questionario sobre o bullying, promover a discussao, principalmente
nas disciplinas de ciéncias humanas, sobre as formas de preconceito e intolerancia
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caracteristicas da sociedade atual, especialmente aquelas que, praticadas no
ambiente escolar e por sua descri¢cao, se inserem no que conceitualmente se define
como praticas de bullying. Além da discussédo de textos relacionados aos direitos
humanos e ao respeito as diferencas, a promocéo de debates e oficinas com o objetivo
de sensibilizar os alunos para os efeitos nocivos que a pratica do bullying provoca
na autoestima de suas vitimas e na normatizacdo social das formas intersubjetivas
patologicas de convivéncia e de constru¢do da subjetividade individualizada,
produzindo formas generalizadas de intolerancia na convivéncia diaria.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados obtidos a partir do questionario sdo suficientes para formar uma
compreensao do quadro geral (e inicial) das praticas do bullying no contexto escolar.
Entretanto, como toda visdo geral, trata-se de uma compreenséao superficial dessas
praticas, ndo possibilitando a analise em profundidade e em detalhamento dos
sentidos e significados que estas assumem no ambiente escolar e nas interagoes
cotidianas na sociedade brasileira. Observacbes de campo das formas cotidianas
de interacdo entre os alunos e entrevistas abertas com os praticantes e vitimas
possibilitariam uma melhor compreenséo dos processos intersubjetivos de construcao
das subjetividades no ambiente escolar, o que permitiria, por sua vez, a construcao
de projetos culturais (praticos e tedricos) de intervengcao com o objetivo de reducéo
das formas interativas baseadas em preconceitos e na violéncia.

A pesquisa permitiu uma compreensédo geral das instituicdbes envolvidas na
pesquisa, mas algumas contradi¢des evidenciam a necessidade de retorno a campo.

A compreensao geral € que necessitamos implantar projetos que trabalhem
acOes de combate ao bullying e os maleficios que o0 mesmo traz na vida dos
agressores e vitimas. E necessario que todo o corpo docente e profissionais da area
educacional, participem também de capacitacdes e estudos, para que estes possam
contribuir para o enfrentamento de situagdes de discriminacéo, violéncia e/ou
preconceitos, fazendo com que a escola se torne um local de dialogo e proporcionar
aos seus alunos condicdes saudaveis de convivéncia e possibilitar a emancipacao
no exercicio de seus direitos a educacgao, cultura e cidadania.

Promover uma melhor compreensdao dos dados, através de ferramentas
apropriadas. Apesar do grande numero de dados coletados, é necesséario que se
identifique com mais precisdo os fatores que estao levando os estudantes a agirem
de forma agressiva e por qual razéo os insultos acontecem.

Apoés a realizacao da pesquisa, algumas acgoes ja foram realizadas, atividades
semanais de producdo de textos e de cartazes sobre a tematica do respeito as
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diferencas orientaram os trabalhos em grupo, além de concurso literario (contos,
poesia e videos curta metragem) e de sarau no qual seriam lidas pequenos textos
e poemas consagrados, assim como e textos e poemas produzidos pelos proprios
alunos. Esta pesquisa gerou varias trabalhos e publicagcbes em congressos de niveis
nacional e regional, bem como devolutivas para algumas das instituicbes envolvidas,
como seminarios e relatérios. A dindmica da pesquisa levou a construcao de
projetos nas diferentes escolas, construcdo de comissdes de Direitos Humanos; e a
necessidade de continuar pesquisando, e ampliando para escolas municipais, novas
escolas estaduais, novos campi do IFMT, campi do IFPB, IFSP e IFMG; além dos
niveis de ensino fundamental e superior, que serdo inseridos nas proximas pesquisas
do grupo.
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CAPITULO 13

ESTUDO SOBRE VIOLACAO DOS DIREITOS
HUMANOS E BULLYING NO IFMT

Isabel Cristina Silva
Carolina Guimaraes Santos
Jair Aniceto de Souza

RESUMO: Pesquisa em andamento realizada
pelo Grupo de Pesquisa em Humanidades
e Sociedade Contemporanea (GPHSC) do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso (IFMT), sobre
Bullying e violagdo dos Direitos Humanos.
Bullying € uma palavra de origem inglesa
usada para definir diversas formas de violéncia
imposta a individuos ou grupos de individuos:
agressoes fisicas, psicologicas, repressao,
excluséo, discriminagdo, calunia séo tipos de
violéncia geralmente associadas ao Bullying.
Quais seriam as estratégias de enfrentamento
institucional quando tais atos ocorrem dentro
do ambiente educacional? O objetivo deste
trabalho & apresentar os primeiros resultados
do diagnoéstico realizado sobre o tema no
campus Pontes e Lacerda do IFMT. Com uma
metodologia de natureza qualitativa (descritiva
e interpretativa), utilizou-se como método de
coleta de dados um formulario on line, com
perguntas fechadas e abertas aos alunos.
Foram entrevistados 136 alunos do ensino
médio, dos cursos de Informatica e Controle
Ambiental. Conforme os resultados da pesquisa
foi possivel perceber a necessidade de enfatizar,

por meios de trabalhos no ambiente escolar

e na sociedade como um todo, as questdes
de inclusédo e diversidade seja ela cultural,
de género, racial, entre outros, afim de que o
convivio dos grupos sociais seja feito de forma
respeitosa por todos, sem que um individuo seja
excluido por ndo ser semelhante aos outros.
PALAVRAS-CHAVE: Bullying; violéncia; ensino
médio; escola publica.

STUDY ON HUMAN RIGHTS INFRINGEMENT
AND BULLYING IN IFMT

ABSTRACT: Ongoing
by the Research Group on Humanities and

research conducted

Contemporary Society (GPHSC) of the Federal
Institute of Education, Science and Technology
of Mato Grosso (IFMT), on Bullying and Violation
of Human Rights. Bullying is an English word
used to define various forms of violence
imposed on individuals or groups of individuals:
physical, psychological, repression, exclusion,
discrimination, slander are types of violence
commonly associated with bullying. What
would be the strategies of institutional coping
when such acts occur within the educational
environment? The aim of this paper is to
present the first results of the diagnosis made
on the theme on the IFMT Pontes and Lacerda
campus. With a qualitative methodology
(descriptive and interpretive), it was used as
a data collection method an online form with
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closed and open questions for students. A total of 136 high school students from the
Informatics and Environmental Control courses were interviewed. According to the
results of the research it was possible to realize the need to emphasize, by means of
work in the school environment and in society as a whole, the issues of inclusion and
diversity, be it cultural, gender, racial, among others, in order that socializing social
groups be respectfully done by everyone, without an individual being excluded for not
being similar to others.

KEYWORDS: Bullying; violence; high school; public school.

INTRODUCAO

A sociedade brasileira tem passado por um contexto de transformacdes
politicas e sociais profundas, onde se desenvolve a consciéncia de que o ambiente
escolar deve ser um espaco de debates que instiguem o enfrentamento de situagdes
de preconceitos e discriminagdes das quais sdo submetidos os grupos minoritarios.
Temas como Bullying, diversidade sexual, inclusao de minorias e cidadania desafiam
as instituicdes a discutir a insercdo de novos sujeitos, que reivindicam seu espaco
ndo somente na sociedade, como no curriculo escolar.

Apesar destes novos desafios e das discussbes sobre esses temas nas
instituicbes de ensino, especialmente relacionados ao bullying, que € o objeto
deste artigo, devem ser sempre observadas nas entrelinhas dos discursos e a
reproducao de praticas preconceituosas, sobretudo partindo da prépria familia e das
instituicbes escolares, inclusive professores e colegas. Quais seriam as estratégias
de enfrentamento institucional quando tais atos ocorrem dentro do ambiente
educacional? A escola deve se tornar um local de acolhimento, respeito, dialogo e
convivio das diferencgas.

A partir destas reflexées surgiram algumas indagacdes que levaram o GPHSC
IFMT a pesquisar temas como a violagéo dos direitos humanos e bullying. O GPHSC
€ cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq), cuja pesquisa atual “Violagao dos Direitos Humanos e Bullying no contexto
escolar: diagnoéstico e proposta de intervengcdo com base no empoderamento dos
alunos”,jaaprovadapelo Comité de EticaemPesquisa (CAAE:60165016.0.0000.5165)
encontra-se em andamento desde agosto de 2016 e encerrara em Agosto de 2018.

E necessario registrar que esta pesquisa esta em andamento em varios campi
do Instituto Federal e também em algumas escolas do Estado de Mato Grosso, sendo
realizada através de questionarios aplicados aos alunos. O presente artigo tem
como recorte, especificamente os alunos do ensino médio do IFMT Campus Pontes
e Lacerda - Fronteira Oeste. E utiliza as duas questdes abertas do questionario
eletrbnico que sao: “Vocé ja sofreu ou viu alguém sofrer bullying na escola?” e “Vocé
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tem alguma sugestdo para acabar com o bullying?”, foram algumas das questdes
que permearam a pesquisa.

Tendo em vista que grande parte da pesquisa se dara nas dependéncias deste
campus torna-se necessario uma contextualizacéao do IFMT, em especial do Campus
Pontes e Lacerda- Fronteira Oeste e do que a instituicdo representa para a sociedade.

CONTEXTUALIZACAO

Local de Pesquisa

O IFMT foi criado nos termos da Lei n°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
mediante integracéo do Centro Federal de Educacéo Tecnologica de Mato Grosso,
do Centro Federal de Educacgao Tecnoldgica de Cuiabd e da Escola Agrotécnica
Federal de Caceres. E uma instituicdo de educacéo superior, basica e profissional,
pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacdo profissional e
tecnologica nas diferentes modalidades de ensino.

Atualmente o IFMT conta com 14 campi em funcionamento no estado de
Mato Grosso (Alta Floresta, Barra do Gargas, Caceres, Campo Novo do Parecis,
Confresa, Cuiaba — Octayde Jorge da Silva, Cuiaba — Bela Vista, Juina, Pontes e
Lacerda, Primavera do Leste Rondonopolis, Sédo Vicente, Sorriso e Varzea Grande).
Possui ainda cinco campi avancado, nos municipios de Diamantino, Lucas do Rio
verde, Tangara da Serra, Sinop e Guaranta do Norte. Conta aproximadamente 25 mil
alunos, nos mais de 100 cursos distribuidos pelos seus diversos campi.

No Municipio de Pontes e Lacerda, o campus foi inaugurado em 2008. Desde
entdo,onumerode alunosvemcrescendo constantemente, comaproximadamente 974
alunos matriculados, distribuidos nostrés periodos, entre cursos técnicos e superiores.
Noensinomédioestaomatriculados440alunos,emtréscursostécnicos(quaiscursos?).

Registra-se também, IFMT Campus Pontes e Lacerda - Fronteira Oeste, que
estd situado atualmente no municipio de Pontes e Lacerda, no sudoeste do estado
do Mato Grosso, proximo a regides fronteiricas.

O territério foi inicialmente habitado pelos indios Nambikwara que logo apés
a chegada dos novos colonizadores foram dizimados. A luta pela preservacdo da
cultura indigena na regiao comegou na época da expansao do Estado, quando os
fazendeiros ocuparam as areas habitadas pelos indios. Esta resisténcia pelas terras
estendeu-se até os dias atuais, porém, agora com a intervencéo e apoio do Estado
os indios possuem uma reserva chamada Sararé, onde as terras sdo destinadas ao
uso dos mesmos.

Ao longo do periodo de colonizagdo do Estado foram cedidas terras para
habitacdo com baixo custo com intuito de trazer a populacédo para ocupar a regiao.
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Entre essas terras, algumas se encontravam proximo as construgcbes das linhas
Telegraficas Estratégicas do Mato Grosso que deram origem a “Vila dos Pretos” onde
mais tarde originou-se Pontes e Lacerda, decretada municipio pela Lei Estadual no
4.167, de 29 de dezembro de 1979.

Através do incentivo do estado, o fluxo migratério na regido foi intensificado
entre os anos de 1970 - 1980, principalmente com a descoberta de ouro na regiao
da Serra de Santa Barbara localizada préxima a cidade de Pontes e Lacerda.
Atualmente, as atividades econdmicas que mais geram lucro no municipio segundo
o IBGE 2016 sao: extrativismo vegetal, pecuaria e comércio. Somados a producao
de produtos como arroz, feijao, banana e café.

Devido a diversidade cultural oriunda das migracdes de diversas regides do
pais e da fronteira com a Bolivia, Pontes e Lacerda abriga hoje aproximadamente
41.408 habitantes de diversos grupos sociais com identidades e culturas diferentes.
E é neste cenéario, em uma regido onde afloram com mais intensidade os costumes
patriarcais que esta pesquisa se concretizou, questionando alunos nativos e

provindos de regides distintas que convivem juntos no ambiente escolar.

O Bullying no Contexto Escolar

O termo Bullying é:

[...] utilizado para classificar comportamentos agressivos no ambito escolar,
sendo também atos praticados tanto por meninos quanto por meninas. E ainda
classificados como: verbal (insultar, ofender, falar mal, colocado apelidos
pejorativos, “zoar”); fisico e material (bater, empurrar, beliscar, roubar, furtar ou
destruir pertences da vitima); psicolégica e moral (humilhar, excluir, discriminar,
chantagear, intimidar, difamar); sexual (abusar, violentar, assediar, insinuar); e
virtual ou Ciberbullying (bullying realizado por meio de ferramentas tecnoldgicas:
celulares, filmadoras, internet e outros) (OLIVEIRA et al., 2017, p. 01-02).

As formas de agresséo entre os alunos tém ocorrido de diversas formas e
em todas as idades, desde a educacéo infantil até os ultimos anos do ensino médio,
comprometendo o processo de aprendizagem do individuo e a qualidade de vida dos
envolvidos. O bullying tem se tornado objeto de atencao de diversos pesquisadores
nos ultimos anos, inclusive por profissionais da saude que afirmam que para as
vitimas de bullying, os danos psicolégicos podem ser gravissimos, contribuindo para
o desenvolvimento de doengas como ansiedade, dificuldades de relacionamento,
problemas psiquiatricos, comportamentos agressivos, entre outros.

Em pesquisa recente, a professora e uma das fundadoras do GPHSC, Raquel
Mota (2017, p. 05), explica que o bullying tem consequéncias graves dentro da
escola, causando danos irreparaveis nas vidas dos envolvidos. Neste sentido, torna-
se relevante o acompanhamento dos alunos pelos pais e profissionais da educacéo,

principalmente com relagado a alteragdes de comportamento, marcas de violéncia no

Capitulo 13




corpo e demais situagdes tidas como incomuns no dia a dia dos estudantes.

Rir de alguém, provocar, agredir fisicamente, usar apelidos pejorativos,
manipulacao psicolégica, exclusao social sdo alguns dos elementos que configuram
a existéncia do bullying. O mesmo pode ser definido de diversas formas, conforme
aborda a Lei n° 13.185: bullying direto - pode ser caracterizado quando o agressor
usa de meios fisicos para agredir a vitima tais como socos, puxdes de cabelo,
cusparadas ou exige o dinheiro ou objetos pessoais da vitima; bullying indireto -
quando se espalha boatos, provoca o isolamento ou exclusao da vitima; e, por fim,
cyberbullying - consiste na intimidacao ocorrida no espaco virtual através de e-mails,
redes sociais, mensagens postadas com o intuito de provocar constrangimento, ou
difamar a vitima (BRASIL, 2015). No artigo Bullying e Identidade (SOUZA et
al., 2017), explicam que a partir de varios referenciais teéricos, tais como: Barth,
(2011); Hall, (2011); Oliveira, (2006),

[...] partindo da concepcdo de que a escola adquire um lugar especial nos
processos de socializacdo e de construcdo da identidade das criancas e
adolescentes na sociedade contemporéanea, e concebendo a identidade como
socialmente construida por meio de processos situacionais e contrastivos (SOUZA
etal., 2017, p. 01).

O aluno que sofre esse tipo de agressdo pode ficar totalmente prejudicado
nessa construcao da identidade e de interacao social. Visto que, com a intimidacéo
da vitima, a mesma pode nado conseguir mais se socializar nos grupos sociais 0s
quais normalmente se formam por questdes de afinidade, aproximacéao, identidade,
fazendo com que o problema agrave ainda mais e va para além dos muros da escola.

As situacbes de bullying se expandem para além de agressores, vitimas
ou testemunhas e incluem toda a comunidade escolar e a familia. Esta questao
tem tornado-se uma condi¢cdo negativa sobre as interagdes sociais e constitui um
sério problema de saude publica nao s6 no ambiente educacional, mas em toda a
sociedade e requer cada vez mais pesquisas e interven¢des em seu enfrentamento.

Discutir violéncia no ambito escolar significa enxergar a escola como um
local de dialogo. E necessario observar o contexto das instituicbes educacionais
nao s6 como um espaco de aprendizado tedrico, mas um local de interacdes sociais
onde, tanto alunos quanto professores sao sujeitos socioculturais, envolvidos em
interacdes cotidianas. Para Mota:

Depois da familia, a escola é o mais importante ambiente de socializacao, sendo o
espaco onde as criancgas e 0s jovens passam boa parte do tempo e a sua funcao
€ educar, proteger e aprimorar seus estudantes no que se refere aos valores, o
respeito € o exercicio da cidadania e do direito de todos. No entanto, esse é um
desafio que ndo tem sido facil de enfrentar, j& que os indices de violéncia, de
norte a sul do pais, sdo cada vez maiores no contexto da escola brasileira (2017,
p. 04).

)l

E preciso frisar que o bullying em instituicbes de ensino traz efeitos adversos
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para a saude e o bem-estar de alunos e torna os ambientes educacionais inseguros.
Entdo, quais séo as estratégias que as instituicbes poderiam realizar para minimizar
0s danos e evitar que o ele aconteca?

O professor e pesquisador portugués, Rui Canario, que escreve sobre a
crise na Educacao, afirma que as praticas educativas devem valorizar a funcéao
critica e emancipatéria dos individuos, que os permitam “compreender o passado,
problematizar o futuro e intervir de modo transformador e lucido no presente” (20086,
p. 12).

A principal orientacédo deste autor € incentivar e exercer o direito a palavra. E,
por que tal orientacdo seria importante no combate ao bullying? Porque ela “passa
por fazer da escola um lugar onde se ganha o gosto pela politica, ou seja, onde
se vive a democracia, se aprende a ser intolerante com as injusticas e a exercer 0
direito & palavra” (CANARIO, 2006, p. 21).

Para isso, € primordial que as escolas capacitem seus profissionais para uma
educacédo baseada em direitos humanos, que promovam a inclusao e o respeito a
diversidade. E ndo apenas isso. E preciso incluir pais e comunidade nesta discussé&o,
pois “os grandes problemas que se colocam a escola e aos sistemas escolares nao
podem ser resolvidos de modo centralizado” (op. cit., p. 97).

METODOLOGIA

Este artigo constitui uma analise de natureza qualitativa — descritiva e
interpretativa — utilizando-se como método de coleta de dados o questionario com
perguntas fechadas e abertas aos alunos do Instituto Federal de Educacéao Ciéncia
e Tecnologia de Mato grosso — IFMT Campus Pontes e Lacerda/ Fronteira Oeste.
As analises desenvolvidas apoiaram-se em dados obtidos mediante a aplicacao
de um questionario online e com turmas especificas do ensino médio do campus,
com estudantes de 14 a 18 anos, sendo estes questionarios respondidos de forma
completamente an6nima. Conforme afirma Phillips (2003, p. 714 apud SILVA; COSTA,
2016), esse método é mais eficaz para conseguir do entrevistado informacdes
relativas a comportamento desviante.

Para dar base ao questionario e, consequentemente, a pesquisa referente ao
tema Violacao dos Direitos Humanos e Bullying, foram entrevistados 136 alunos do
ensino médio, dos cursos de Informatica e Controle Ambiental. No total, 144 alunos
assinaram alista e 136 participaram da pesquisa. O campus conta com 440 estudantes
matriculados no ensino médio, distribuidos nos cursos técnicos de informatica (184),
controle ambiental (189) e administracao (67). Conforme ja abordado anteriormente,
foi elaborado pelo grupo de pesquisa um questionario composto de 40 questdes,
abrangendo contexto historico-social e bullying. Embora as praticas de bullying nao
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estejam restritas ao ambiente escolar, o foco deste artigo é a ocorréncia de bullying
entre os alunos de ensino médio.

RESULTADOS

Os resultados dos questionarios mostram que, dentre as diferentes formas de
bullying foram identificadas as seguintes:

Agressdes fisicas diretas caracterizadas por arranhdes, puxdes de cabelo,
destruicéo e apropriacao de objetos pessoais e dinheiro da vitima, identificadas nas
respostas das questdes: Puxam meu cabelo ou me arranham? 3,68% dos alunos
responderam que este fato ocorreu algumas vezes, outros 1,47% responderam que
ocorreu muitas vezes. 94,85% informa que ndo ocorreu nenhuma vez. Estragam
minhas coisas? 8,82% dos alunos registraram que este fato aconteceu algumas
vezes, 5,88% responderam que aconteceu muitas vezes e 85,29% informaram que
nao aconteceu nenhuma vez.

Agressbes verbais diretas que sao constituidas por de insultos, apelidos
pejorativos entre outros, exemplificados nas questées Insultam-me? e Colocam-
me apelidos vergonhosos? 40,44% dos alunos disseram que ja foram insultados
algumas vezes, 8,82% disseram que muitas vezes e 50,73% disseram que nao
foram insultados nenhuma vez. Quanto a apelidos vergonhosos, 37,50% dos alunos
disseram que ja colocaram apelidos vergonhosos, 12,50% disseram que muitas
vezes e 50,00% disseram que nunca receberam nenhum apelido vergonhoso. Mas,
conforme o grafico abaixo, o quesito que mais teve incidéncias de respostas positivas
foi sobre piadas e insultos sobre a caracteristica fisica.

H Algumas Vezes
B Nenhuma Vez

Muitas vezes
e) Fazem piada ou Insultam-me por causa de alguma caracteristica fisica Quantidade %
Algumas Vezes 53 38,97
Nenhuma Vez 66 48,52
Muitas vezes 17 12,50
Gréfico 1

Fonte: autor préprio, 2017.

Agressdes indiretas, que se déo através de boatos, isolamento e excluséo da
vitima, ilustradas na questéo: Ignoram-me completamente, me dao um “gelo?
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16,17% disseram que algumas vezes, 2,21% disseram que muitas vezes e 81,62%
gue nenhuma vez. A agressao indireta mais mencionada foi, como podemos ver no

grafico a sequir:

B Algumas Vezes
B Nenhuma Vez

Muitas vezes
g) Riem de mim e me apontam Quantidade %
Algumas Vezes 30 22,05
Nenhuma Vez 99 72,79
Muitas vezes T 5.14

Grafico 2

Fonte: autor proprio, 2017.

Também foi registrado o cyberbullying, que € uma forma de assédio que ocorre

através dos meios virtuais como redes sociais, e-mails, celulares. Tal registro foi
identificado na resposta a pergunta Fazem agressoes virtuais (redes sociais)?
Em que 9,56%, responderam que em algumas vezes, 88,24% responderam que em
nenhuma vez e 2,21%, responderam que em muitas vezes.

Praticas homofébicas e racistas também permeiam as respostas as perguntas
Humilham-me por minha orientacao sexual? Aresposta a estd questéo ocorreu da
seguinte forma: Algumas vezes, 3,68% responderam que sim, 95,59% responderam
que nenhuma vez e 0,74% responderam que muitas vezes. Fazem piada ou
insultam-me por minha cor ou minha raca? 16,91% responderam que algumas
vezes, 79,41% responderam que nenhuma vez e 3,68% responderam muitas vezes.

Para Mota (2017, p. 05), os fenbmenos como a homofobia e o racismo estao
cada vez mais arraigados em nossa sociedade, “embora a Declaragao dos Direitos
Humanos, publicada ha mais de 50 anos, condene todas as formas de discriminacao”.
A Constituicao Federal de 1988, também postula que a Republica deva “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacéo” (BRASIL, 1988), mas nada disso € suficiente para evitar
tais comportamentos.

Além das questdes relacionadas acima, outras questdes ainda complementam
a pesquisa. Dentre elas, Vocé ja teve seus direitos violadas na sua escola atual?
Quem o maltratou na escola?, Quais foram as justificativas apresentadas para
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maltratar um colega e Quais seriam as sugestoes para acabar com o bullying?
Nestas perguntas 19,85% dos estudantes que responderam o questionario disseram
que ja tiveram seus direitos violados. Destes, quando questionados sobre quem teria

violado seus direitos, deram as seguintes respostas:

B Nao responderam ® Colegas de outras salas
Colegas de sala B Colegas de sala, Colegas de outras sa-
las
m Colegas de sala, Colegas de outras sa- = Colegas de sala, Funcionarios
las. Professores,
Coordenadores/Diretores, Funcionarios

m Colegas de sala, Professores Coordenadores/Diretores

m Coordenadores/Diretores, Funcionarios Funcionarios

B Ninguém B Professores
Marque quem o maltratou Quantidade %
N&o responderam 106 77,94
Colegas de outras salas 1 0,73
Colegas de sala 12 8,82
Colegas de sala, Colegas de outras salas 3 22

Colegas de sala, Colegas de outras salas, Professores,

Coordenadores/Diretores, Funciondrios 3 2.2

Colegas de sala, Funciondrios 1 0,73
Colegas de sala, Professores 2 1,47
Coordenadores/Diretores % 2.2

Coordenadores/Diretores, Funciondrios 1 0,73
Funciondrios 1 0,73
Ninguém 1 0,73
Professores 2 1.47

Gréafico 3

Fonte: autor préprio, 2017.

Quando questionados sobre quais foram as justificativas apresentadas
para maltratar um colega registraram-se as seguintes respostas: “brincadeiras”,

Y« EE 1 ”» 13

“bobeiras”, “porque me senti provocado”, “porque acho que eles merecem”, “porque
quero dominar o grupo”, “por que eles sao diferentes”.

O teor destas ultimas respostas vai ao encontro do que afirma Chalita (2008, p.
86), que os autores do bullying, normalmente “sé&o alunos populares que precisam de
plateia para agir. Reconhecidos como valentdes, oprimem e ameag¢am suas vitimas
por motivos banais, apenas para impor autoridade”. Com isso, compreende-se que 0
autor do bullying se sente reconhecido e realizado, sempre mantendo um grupo em
torno de si, para se permanecer apoiado e fortalecido, sentindo prazer e satisfacao
em dominar, controlar e causar danos e sofrimento as vitimas.

Com relagcdo a questao Quais seriam as sugestdoes para acabar com o
bullying? muitos alunos ainda se mostram propensos a recorrer a meios violentos e
a punicédo como forma de acabar com o bullying. Frases como “matar todos aqueles

que fazem isso”, “Caso continuar, revidar violentamente” e “Punir 0os responsaveis
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pelo bullying” permearam as sugestdes dadas pelos alunos como forma de combate
ao bullying. De um total de 136, 7 alunos (5,14%) — todos do sexo masculino, de 15
a 17 anos, e, destes, 3 nunca sofreram bullying — entendem que o bullying deve ser
combatido por meios violentos.

O queissoindica, afinal? Quais sdo as formas de prevenc¢éo que os educadores,
escolas, pais e professores podem usar? Segundo Paulo Freire, em Pedagogia do
Oprimido, em algum momento os oprimidos irdo lutar contra os opressores. Mas,
“esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar
sua humanidade, que € uma forma de cria-la, ndo se sentem idealisticamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores
da humanidade em ambos” (FREIRE, 2005, p. 33).

Infelizmente, o que geralmente acontece, € que aquele(s) que sofre(m) bullying
venha(m) a realiza-lo, pois quase sempre “0s oprimidos, em vez de buscar a libertacao
na luta e por ela, tendem a ser opressores também, ou subopressores” (FREIRE,

2005, p. 35).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da crescente inser¢cao do bullying no contexto escolar, torna-se crucial
que toda a comunidade escolar a sociedade e a familia venham a se sensibilizar,
diagnosticar e intervir de forma especifica sobre as situagdes de violénciarelacionadas
ao bullying no ambiente educacional. A escola deve tornar-se um espago de
diadlogo, enfrentamento de situacdes de preconceitos e discriminagdes e qualquer
tipo de violéncia, a fim de criar condi¢gdes saudaveis que possibilitem aos alunos a
emancipacao e o empoderamento no exercicio de seus direitos a educacao, cultura
e cidadania.

Para alcancar tais objetivos, € necessario observar todo o contexto educacional
bem como levar em consideracdo as sugestdes apontadas pelos proprios alunos,
neste caso, registradas também nas respostas do questionario aplicado, tais como:
Trabalhar a questao do bullying desde as séries iniciais; Fazer uso da midia como
uma ferramenta contra o bullying; Promover campanhas; Palestras nas escolas;
Professores fazerem pautas sobre o assunto em sala de aula; Conscientizagao dos
riscos e no que resulta o bullying na vida de cada individuo.

Pois, como nos mostra Canario (2006, p. 36), as atividades de aprendizagem
devem ser orientadas para resolver problemas, o que é diferente de “reproduzir
respostas ensinadas para problemas ja conhecidos”. Assim sendo, s6 a multiplicagcao
das oportunidades de aprendizagem habilitara a escola a responder a diversidade
dos seus publicos, “construindo uma oferta educativa que viabilize o respeito e a
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promocéo da globalidade e da singularidade da pessoa que habita cada aluno” (op.
Cit., p. 93).

Por fim, é indispensavel a divulgacdo dos dados coletados aos servidores
da instituicdo onde a pesquisa foi realizada para que os casos de bullying sejam
identificados e trabalhados com a ajuda de profissionais. A criagdo de uma comissao
local de combate as questdes relacionadas ao bullying no contexto escolar também
poderdo contribuir para a diminuicdo e/ou eliminacdo dos casos de bullying, que
tanto tem comprometido o processo de aprendizagem do individuo e qualidade de
vida das vitimas, uma vez que os protagonistas da histéria precisam de atencao
especial. O agressor por ser um sujeito que talvez tenha algum problema em relagdes
interpessoais e sente necessidade de chamar atencéo, se sentir melhor que o outro
e a maneira encontrada para isto € a pratica do Bullying. E o acolhimento a vitima
por estar fragilizada diante da situagao constrangedora a qual foi colocada no meio
em que convive.

Além disso, € importante enfatizar, por meios de trabalhos no ambiente escolar
e na sociedade como um todo, as questdes de inclusdo e diversidade seja ela
cultural, de género, racial, entre outros, a fim de que o convivio dos grupos sociais
seja feito de forma respeitosa por todos, sem que um individuo seja excluido por
nao ser semelhante aos outros. A aplicacéo destas propostas pode contribuir para
um ambiente escolar mais homogéneo, sem a pratica ou redugcao consideravel do
bullying, beneficiando, assim, a convivéncia de todos.
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CAPITULO 14

CURTABLV: ENSINO, EXTENSAO E REDES SOCIAIS

Paulo Alves de Oliveira
Veralucia Guimaraes de Souza
Alexandre Magalhaes Arruda
Marco Aurélio Bulhoes Neiva
Yuri Ogaya de Assumpcao

RESUMO: O CURTABLYV, Festival de Video
Curta Metragem Ambiental, desempenhou
em sua ultima edicdo, uma fungdo importante
para o avanco, a reflexdo e o debate cauteloso
sobre o bullying e a violagdo de Direitos
Humanos no ambiente escolar, através de
novas metodologias dos saberes escolares e
das praticas educativas através dos usos de
redes sociais e a plataforma You Tube. Nesta
V edicéo, o CurtaBLV, reformulou-se em trés
modalidades: musica, poema e video. Desde
a sua primeira edicdo, divulgado na pagina
AMBIETICA que foi criada e é administrada no
facebook pelos académicos do 5° semestre de
Gestdao Ambiental do IFMT - campus Cuiaba
Bela Vista desde 2012, constatou-se uma
abrangéncia cada vez maior de publico e
participantes, principalmente nas redes sociais.
Através desta pesquisa procurou-se avaliar 0s
resultados pedagoOgicos destas atividades e
relaciona-las a alguns referenciais tedricos na
educacdo e os conceitos relativos as novas
tecnologias de informac&o e comunicacgao, tais
como ciberculturade Pierry Lévy e Sociedade em
Rede de Manuel Castells, assim como fazeruma

analise da perspectiva qualitativa para capitacao
das percepcoes e subjetividades dos fendbmenos
relacionados ao bullying. A pesquisa utilizou-
se de documentacao direta; com pesquisa de
campo e aplicacdo de perguntas com analise
bibliografica e pesquisa documental. Dentre
elas tem-se uma que questdao que aborda o
CURTABLV em si, dos 57 que responderam ao
formulario on line, no qual 49,1% das pessoas
afirmaram que desenvolveram maior criticidade
sobre o tema e 24,6% afirmaram ter superado
0 esperado, pois abordou o bullying de uma
forma criativa, inovadora e de suma importancia
no desenvolvimento e pensamento do mesmo.
Esse questionario também foi usado para a
andlise das percepcoes e subjetividades dos
fendmenos. Considera-se que o0s objetivos
propostos pelo CURTABLV foram atingidos,
uma vez que a tematica ambiental, juntamente
com outras de cunho social, foram vinculadas
e amplamente debatidas, na perspectiva de
reacOes ulteriores que, para além dos limites
da sala de aula, produziram autonomia e um
pensar complexo. O evento demonstrou que
as plataformas podem alcancar inumeros
individuos e ressaltou a
problematica bullying ser debatido em meios

importancia da

escolares para a diminuicdo dos casos.
PALAVRAS-CHAVE:
educacionais; redes sociais, ensino, educagao

novas tecnologias

ambiental, percepcéo do bullying.
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CURTABLV: EDUCATION, EXTENSION AND SOCIAL NETWORKS

ABSTRACT: The CURTABLYV, Environmental Short Film Video Festival, played in
its last edition, an important function for the advancement, reflection and cautious
debate about bullying and the violation of Human Rights in the school environment,
through new methodologies of school knowledge and educational practices through
the use of social networks and the You Tube platform. In this V edition, CurtaBLV
has been reformulated into three modalities: music, poem and video. Since its first
edition, published on the ENVIRONMENT page that was created and is managed
on facebook by academics of the 5th semester of Environmental Management
of IFMT - Cuiaba Bela Vista campus since 2012, there has been an increasing
coverage of public and participants, especially on social networks. This research
aimed to evaluate the pedagogical results of these activities and relate them to some
theoretical references in education and the concepts related to new information and
communication technologies, such as Pierry Lévy’s cyberculture and Manuel Castells
Network Society, as well as make an analysis of the qualitative perspective to capture
the perceptions and subjectivities of phenomena related to bullying. The research
used direct documentation; with field research and application of questions with
bibliographical analysis and documentary research. Among them there is a question
that addresses the CURTABLYV itself, of the 57 who responded to the online form, in
which 49.1% of people said they developed greater criticality on the topic and 24.6%
said they had exceeded the expected. , because it approached bullying in a creative,
innovative and very important way in its development and thinking. This questionnaire
was also used to analyze the perceptions and subjectivities of phenomena. It is
considered that the objectives proposed by CURTABLV have been achieved, since
the environmental theme, along with other social issues, were linked and widely
debated, in view of further reactions that, beyond the confines of the classroom,
produced autonomy. and a complex thinking. The event demonstrated that platforms
can reach numerous individuals and stressed the importance of problematic bullying
being debated in schools to reduce cases.

KEYWORDS: new educational technologies; social, networks, teaching, environmental
education, bullying perception.

INTRODUCAO

A partir dos alunos do curso de Gestdao ambiental do ano de 2012, (IFMT
— Bela Vista), surgiu a ideia de trabalhar através de midias digitais assuntos
relacionados a Etica ambiental e o ensino através das mesmas. Frente ao nimero
expressivo de pessoas que usam midias e redes sociais, diariamente, notou-se
como uma 6tima porta de entrada para discussdes de temas corriqueiros a nossa
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sociedade e juventude. Surge entdo o Curta BLV, que passou por sua quinta edicao
agora no ano de 2018 com a tematica: Bullying caminhos para o combate. Do ano
de 2012 até o presente pode-se notar a evolugcéo no desenvolvimento da realizacao
das atividades haja vista, todas producdes de viés artisticos apresentados nas mais
diversas modalidades, passou pelas edicoes do evento com um volume crescente na
quantidade e qualidade das obras produzidas; podendo até mesmo ser considerado
como reflexo do trabalho prestado pela comissdo organizadora. Os professores,
alunos e servidores envolvidos no desenrolar das atividades trabalharam de maneira
bem produtiva, na elaboracao de: oficinas, procura de patrocinadores, divulgacao
e premiacdes aos mais diversos alunos e producdes. Aquele que no inicio so6 tinha
como atividades intervalo interativo e videos (representando as redes cosias),
passou por aprimoramentos de grande relevancia, além da permanéncia dos videos,
passou a ter musicas, poemas, sonetos e oficinas para a produgcdo das mesmas.
Outra mudanca significativa frente aos festivas, foi torna-lo tematico, dessa forma
deixando mais pontual o objeto de trabalho por parte dos alunos.

Por ser tratado o aporte sistematico aos alunos nas produgdes, quanto a
confeccdo, é dado aos proprios académicos a liberdade de expor sua cibercultura
como uma forma de intervencao pessoal de cada um deles, frente a problemas
sociais e, é claro, pode discutir e avaliar os problemas notados por cada um deles
no seio académico.

Problemas estes que inferem diretamente no cotidiano e nas vivéncias escolares,
ou seja, o bullying e a violéncia escolar sdo um dos assuntos que mais influem na
sociedade como problematica a ser contida nos espacos escolares, manifestando-
se como fenbmenos que influenciam de forma objetiva as desigualdades sociais,
a exclusao e as diversas formas de violéncias e violagdo dos direitos dos alunos e
alunas.

Segundo Silva (2015) o bullying € um problema endémico nas instituicdes
escolares, a palavra bullying ndo era conhecida a pouco tempo do grande publico,
€ uma palavra de origem inglesa, e € utilizada para qualificar comportamentos
violentos no ambiente escolar tanto para meninos como para meninas, dentre 0s
comportamentos destaca-se agressoes, assédios e acoes desrespeitosas realizadas
de maneira recorrente e intencional por parte dos agressores.

Para Abromovay (2015), a violéncia nas escolas constituem-se em fendmenos
preocupantes, pelos efeito que tem sobre os individuos que a praticam, os que
sofrem e também os que testemunham, porque “contribuem para tirar da escola a
sua condicao de lugar de amizade, de prazer, da busca de conhecer e de aprender”
(ABROMOVAY, 2015, p. 7).

Através dos debates das violéncias na escola e do bullying e com o
desenvolvimento da internet e das midias sociais surgem na atualidade novas
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formas de comunicagédo e organizacéo das atividades humanas podendo favorecer
o relacionamento professor/aluno, com o restante da sociedade e transformando os
educadores, ndo apenas como transmissores dos conhecimentos, mas também como
mediadores atuantes, sabendo selecionar os instrumentos, canais e documentos
necessarios de acordo com os aspectos pedagogicos.

Para Manuel Castells (2000), a sociedade contemporanea esta vivendo a Era
da Informacédo, o que pode alterar a cultura, o modo de producéo e os fluxos da
informacéao e deve haver por parte de instituicdes de ensino, um aprimoramento das
midias para abordar temas sociais e corriqueiros aos copos discentes.

Nessa perspectiva, o CURTABLV, em sua quinta edicdo consegue aliar de
maneira notavel o sucesso do evento, consolidado ao longo das ultimas edigdes,
com a tecnologia das plataformas digitais como: You Tube, Instagram, Facebook e
watsapp para abordar esse tao grave e emblematico tema: Bullying caminhos para
o0 combate.

METODOLOGIA

A quinta edicdo do CURTABLV contou duas novas modalidades musica e
poesia, mantendo a modalidade video. Para auxiliar os alunos na preparacao de suas
obras foram realizadas oficinas, sendo estas: oficina para a producgao de video curta
metragem, sendo que nessa oficina foram abordados temas como: artes cénicas;
artes visuais; producéo de roteiro; edicao e divulgacao, sendo esta ministrada pelo
aluno de publicidade da Universidade Federal De Mato Grosso, Silvano Junior,
sendo ele, nosso aluno egresso do curso integrado de Quimica. Ja na oficina de
producéao de poesia foram abordados os seguintes temas, producao textual, métrica,
ministrada pelo professor Paulo Pimentel. Também houve a oficina de producéo de
parddia sendo os temas principais: harmonia musical; ritmo; rima; sendo que estas
foram ministradas pelo aluno de musica da Universidade Federal De Mato Grosso,
Augusto Krebs. Todas as oficinas foram realizadas as 14hrs do dia 14 de setembro,
tendo na oficina de preparacéo para producéo de video 18 participantes, a oficina
de preparacao para producao de Poesia 9 participantes, a oficina de preparacao
para producédo de musica 20 participantes, totalizando 47 inscritos, sendo a inscricao
realizadas pelo e-mail curtablv@blv.ifmt.edu.br. Vale salientar que o GPHSC
disponibilizou os materiais de apoio pedagdgico aos professores para ser trabalhado
com os alunos em sala de aula, constituindo a atividade com viés de ensino, pesquisa
e extenséo.

Também dia 1 de outubro teve outra oficina, sendo na producéo de video curta
metragem teve oficinas de producéo envolvendo; artes visuais, producao de roteiro,
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edicdo e divulgagado, ministrado pelo aluno de publicidade da Universidade Federal
De Mato Grosso, Silvano Junior. Preparacao para a producéo de parédia ou musica
autoral: harmonia musical; ritmo; rima, ministrada pelo aluno Elias Savio de oliveira
Junior e outra ministrada pela musicista Luisa Lamar Soares. As oficinas foram
realizadas a partir das 14hrs do dia 01 de outubro, sendo que na oficina de video teve
5 inscritos, nas oficinas de musica 14 inscritos, tendo um total de 19 participantes.

Para a divulgacéo destas oficinas foram criadas varias estratégias como: criagao
de duas logomarcas, incentivando o protagonismo jovem, criada pelos prdprios
estudantes do campus; producao de cartazes de divulgacao das oficinas; producao
do release e regulamento do festival; divulgacéo das oficinas e do festival nas salas,
na pagina Ambiética, através dos NAPNE’S e gabinete dos campi via e-mail, € no
site institucional do campus IFMT Bela Vista.

Também para auxiliar os alunos na producao foram exibidos videos e filmes,
sendo um deles o filme Extraordinario, com o intuito de incentivar o tema “Bullyng
caminhos para o combate”. 28/09/2018, periodo vespertino.

Logo apés estas oficinas comecaram os preparativos para a producdo do
festival, sendo que os alunos tinham que se inscrever e postar o video, poesia e
musica. As inscricdes foram divulgadas em sala de aula e pelas redes sociais, sendo
que houve 47 inscritos no total, sendo 12 inscritos na categoria video, categoria
poesia 32, e consequentemente 3 na categoria musica.

Apbs o encerramento das inscricdes foram feito uma tabela com a relagao
dos ganhadores tanto no juri popular como no juri técnico, sendo que no dia 12
de novembro as 15:30 ocorreu a premiacdo destes ganhadores, esta premiacao
ocorreu no auditério do IFMT- Bela Vista contando com a presenca do Tiago Sales
(GATO LOUCO) morador do bairro Bela Vista, digital influencer, 12k de seguidores
em sua pagina no Instagram, ja esteve no Faustao, propaganda no McDonalds e de
varias empresas, grande exemplo de superacédo do Bullying.

Durante a cerimdnia de encerramento foi realizado sorteios de bolsas de
estudo e brindes como mochilas e camisetas do FATO, a entrega dos vales bolsa
com crédito de 100% na FISK para os primeiros colocados em cada modalidade e
vale livros de R$ 40,00 para os segundos colocados na Livraria Janina, dentre os
ganhadores foram alunos do IFMT- Campo Novo Dos Parecis, IFMT- Bela Vista dos
cursos técnicos em Manutencéao, Informatica, Quimica, Meio Ambiente e Alimentos.

Durante o evento de premiacdo do V CURTABLYV, foi aplicado um formulario
on line, visando observar a percepcdao dos participantes do festival. Foram 57
participantes que responderam ao formulario online com 12 perguntas.

O aporte metodolégico é o qualitativo compreendido como um caminho para
capitacao das percepcgoes e subjetividades para o desenvolvimento da problematica
dos fendmenos pesquisados, na perspectiva do bullying no cotidiano escolar no
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ensino-aprendizagem. Utiliza-se como método de coleta de dados, o questionario
(eletrénico), tendo como foco os alunos e alunas que participaram da V Edi¢céo do
Festival CurtaBLV e a analise utilizada como ferramenta € a interpretativa.

Apesquisacompreendeuduas etapas: aprimeiracom aaplicacdo do questionario
(eletrénico) com objetivo de fazer um diagnéstico do feedback da participacao dos
alunos e alunas no CurtaBLV; e a segunda através da analise e discussao, dos
dados e relatos coletados através das perguntas do questionario, para compreender
os fendmenos investigados, a percep¢cédo dos mesmos sobre a violéncia na escola e
o bullying.

RESULTADOS

Os resultados aferidos foram bastante interessantes e nos forneceram um
diagndstico consideravel da problematica local do bullying que servirda como alicerce
para futuras intervencdes. A seguir selecionamos alguns pontos da pesquisa para
analise e discusséo.

Grafico 01

25
20
15 W 5erie 1
: B

5

. e ——

You Tube WhatsApp Facebook Instagram Tumbir Linkendin  Twitter

Grafico 01 - Qual rede social ampliaria os acessos dos trabalhos inscritos no festival CurtaBLV.

Fonte: autor proprio, 2018.

A partir do gréfico sobre o uso de redes sociais e novas tecnologias da
comunicacéo é possivel inferir que das redes sociais, o facebook e o instragram os
que ampliam mais o acesso aos trabalhos do Festival CURTABLV.
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Grafico 02
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Gréfico 02 - Vocé considera que as redes sociais podem contribuir para a construgéo de um
conhecimento significativo.

Fonte: autor préprio, 2018.

Dos administradores que responderam a entrevista, 50 % consideram que as
redes sociais podem contribuir para um conhecimento significativo que superam o
esperado, 28,6 % responderam que contribui em parte e 21,1 % consideram que
contribui conforme o esperado.
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Grafico 03 - Producéo de videos audiovisuais pode auxiliar no processo de construgéo do
conhecimento sobre um tema.

Fonte: autor préprio, 2018.

Sobre como a producédo de videos audiovisuais podem auxiliar no processo
de construgcdo do conhecimento sobre o tema dos entrevistados, ambos 35,7%
consideram que superam o esperado e conforme o esperado, 21,1% considera
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que auxilia em parte e 7,1% em auxilia em parte no processo de construcdo do
conhecimento.

Grafico 04
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Grafico 04 - Vocé desenvolveu maior criticidade sobre o tema?

Fonte: autor proprio, 2018.

Dos que participaram da organizacdo da pagina CURTABLV ao serem
perguntados sobre o desenvolvimento da criticidade 50 % dos entrevistados
responderam que foi conforme o esperado, 35,7% disseram desenvolveu em parte a
criticidade do tema o esperado e 14,3% superou o esperado.

Grafico 05
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Grafico 05 - Mudou algo no seu modo de agir e/ ou pensar sobre o bullying?

Fonte: autor proprio, 2018.

Sobre 0 que mudou em seu modo de agir e/ou pensar sobre o bullying 35,7%
responderam que superaram o esperado, 28,6 % disseram que mudou conforme o
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esperado, 14,3% responderam que em parte e que apenas fortaleceu o ponto de
vista e 7,1 disseram que nao mudou em nada.

Das avaliacbes dos alunos e alunas sobre a idealizacdo e execucado da
intervencdo os discentes consideraram, de maneira individual, a transformacao
de cada um frente ao bullying. Nota-se nas producdes voltadas para tematica da
violéncia na escola e do bullying através da pesquisa a compreensao dos alunos e
alunas sobre o bullying e as suas varias formas de combate e a partir das vivéncias
dos alunos e alunas que constantemente sao vitimas de tais problemas no cotidiano
escolar.

Sobre a percepcédo deles sobre o Evento e a contribuicdo da intervencéo
como ferramenta de reflexdo da violéncia na escola e do bullying, dos alunos e a
alunas que participaram 72% relaram que consideraram relevante a correlagdo do
combate ao bullying por meio de tecnologias em especial, redes sociais e dos alunos
e alunas que participaram 77% narraram que o evento surpreendeu ou foi conforme
0 esperado.

Através da pesquisa notamos que os discentes observaram que a iniciativa &
uma abordagem positiva do objeto violéncia na escola e bullying. Sobre isso 61%
dos alunos e alunas que participaram do Evento relataram que mudaram a maneira
de pensar de modo expressivo sobre a violéncia na escola e o bullying. Outros 16%
consideraram ter passado por transformacdes “em partes”, na forma que lidam com
situagdes envolvendo o assunto.

Cabe mencionar também que existe um consenso de 98,2 % dos entrevistados
sobre como eles perceberam como deu-se 0 mecanismo da interveng¢do que segundo
eles, foram com as construcdes das producdes, as indagacdes dos individuos e
o debate sobre o combate da problematica que percebeu-se a funcionalidade do
combate ao bullying e as violéncias na escola.

Sobre a perspectiva global do evento demonstra a dissolugao da observacao
aos pedidos feitos pelos préprios alunos, ou seja, a conscientizacdo de cada um
dos participantes sobre a problematica. E em especial, questionam suas préprias
atitudes durante as suas cotidianidades escolares, rompendo com a consolidacéao
das agressoes, e sobre a inovacéo de fazer o uso das tecnologias e do ciberespaco
para combate e ndo disseminacao de informagdes pautadas em senso comum ou de
apoio ao bullying e a violéncia na escola.

Por fim os alunos descreveram a experiéncia como: 6tima, bem interativa,
excelente, gostou muito, ajudou a compreender mais sobre o bullying, auxiliou
a compreender e exercitar os conceitos sobre o bullying, atribuiu criatividade e
fortaleceu o pensamento sobre o tema, aprimorou a criatividade, foi edificante e

interessante.
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CONSIDERACOES FINAIS

O bullying é um fenbmeno que requer andlise social aprofundada, com base
neste argumento, péde-se concluir com esta pesquisa a evidéncia de que este objeto
vem ganhando mais espaco na sociedade, e em especial, entre os jovens, e por
consequéncia no cotidiano escolar.

Pode-se dizer que, para resolver estes problemas & necessario mapear 0
problema na sociedade e concomitante trabalhar intervencgdes efetivas com potencial
de tratar de maneira célere a probleméatica da violéncia na escola e do bullying nas
vivéncias e cotidianidade dos alunos e alunas.

Arealizacao do festival e o encerramento foi muito satisfatério pelo envolvimento
nao s6 da comunidade interna como também da comunidade externa com o projeto;
bem como pelo alcance externo nas redes sociais que ultrapassou o esperado.

Foipossivel perceber aeficiénciado projeto desenvolvido, ao permitirintegracao,
percepcado e acdbes como a promocao de debates e incentivo de discussdes em
relacao ao tema, Bullying: caminhos para o combate.

REFERENCIAS

ABRAMOVAY, Miriam. Programa de Prevencao a Violéncia nas Escolas: violéncias nas
escolas. Brasilia: Flacso/Brasil, 2015.

ARENDT, Hannah. A Condicdo Humana. 10° ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2001.

. A Vida do Espirito. Rio de Janeiro: Relume-Dumara, 1995.

BRASIL. Politica Nacional dos Residuos Solidos. Lei no 12.305 de 02 de agosto de 2010. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/112305.htm>.

BIGNOTTO, Newton & MORAES, Eduardo J. (org.) Hannah Arendt. didlogos, reflexes, memorias.
Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2003.

BURSZTYN, M. (org.) Ciéncia, ética e sustentabilidade. 2. Ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF:
UNESCO, 2001.

CASTELLS, Manuel. A sociedade em Rede. Sao Paulo: Paz e Terra. 2013.

. A galaxia da Internet: reflexOes sobre a internet, os negocios e a sociedade. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 2003.

DELORS, Jacques; NANZHAO, Zhou. Educacao um tesouro a descobrir. 1998. 52p.

FERREIRA, G.C.. Redes Sociais de Informacéao: uma histéria e um estudo de caso. Perspectivas
em ciéncia da informacéo, v.16, n.3, p.208-231, jul./set. 2011.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessario a pratica educativa. 25° ed. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia do oprimido. 17° ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

Capitulo 14




. Politica e educacgéo: ensaios. 5°ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

SIMOES, Isabella de Araujo Garcia. A Sociedade em Rede e a Cibercultura: dialogando com o
pensamento de Manuel Castells e de Pierre Lévy na era das novas tecnologias de comunicacao.
http://www.insite.pro.br/2009/Maio/sociedade_ciberespa%C3%A70_lsabella.pdf. Acesso em
21/03/2016 as 21:30.

ZENOBIO, Juliano Henrique; GROSSI, Marcia Gorett Ribeiro. Redes Sociais na Educacéo:
Beneficios no Uso de Ferramentas do Facebook pelos Professores nos Processos de Ensino e
Aprendizagem http://www.senept.cefetmg.br/galerias/Anais_2014/GT02/GT_02_x22x.pdf. Acesso em
12/04/2016 as 12:08.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica. Rio de
Janeiro: Editora 34, 1995.

. Cibercultura. Rio de Janeiro: Editora 34, 1999b.
. A Inteligéncia Coletiva. Sdo Paulo: Loyola, 1998.
. O que é o Virtual? Sao Paulo: Editora 34, 1999c.

LIPMAN, Matthew. Caring as Thinking. In: Inquiry. New Jersey: Upper Montclair, v. XV, n°01, p1-13,
1995.

LIPMAN, Matthew. O Pensar na Educacao; trad.: Ann Mary Fighiera Perpétuo. - Petrépolis, RJ:
Vozes, 1995.

MACHADO, J.R.; TIJIBOY, A.V.; Redes Sociais Virtuais: em espaco para efetivagéo da
aprendizagem cooperativa. Novas tecnologias na educacéo, v.3, n.1, maio. 2015.

MARCHESSOU, Francois. Estratégias, Contextos, Instrumentos, Férmulas: a contribuicédo da
tecnologia educativa ao Ensino Aberto e a Distancia. Revista Tecnologia Educacional — V. 25 (139),
Nov./Dez. 1997 — pp. 6 a 15.

O’SULLIVAN, Edmund. Aprendizagem Transformadora — uma visao educacional para o século XXI.
Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2004.

RECUERO, Raquel. Redes sociais na internet. Porto Alegre: Sulina, 2009.
SILVA, Ana Beatriz. Bullying: mentes perigosas nas escolas. S&o Paulo: Globo Livros, 2009.

SOUZA, F. S. C. de. A ocupacdo de &reas de risco excluidas da delimitacdo das Areas de
Preservacdo Permanente pelo Cédigo Florestal: o caso de Santo Antonio de Leverger (MT).
Monografia. Cuiaba: Universidade Federal de Mato Grosso. 2014.

ZABALA, Antoni. Enfoque Globalizador e Pensamento Complexo. Artes Médicas, 2002.

Capitulo 14




PREFACIADOR

ANTONIA PICORNELL-LUCAS - Doctora en Filosofia y Ciencias de la
Educacion y Graduada en Trabajo Social por la Universidad de Salamanca,
es Profesora Titular de Universidad de Trabajo Social y Servicios Sociales de
la Universidad de Salamanca. Ha impartido docencia en Grado y Posgrado
en diferentes universidades espanolas y europeas (Alemania, Bélgica,
Italia, Noruega, Portugal). Ha sido investigadora visitante en centros de
Chile, Ecuador y México y Profesora Visitante Extranjera en la Universidade
Federal da Paraiba (Brasil). Ha coordinado proyectos de investigacion
sobre estudios de infancia, objeto de investigacion en las Tesis Doctorales
dirigidas. Ha organizado y participado en numerosos congresos nacionales
e internacionales y conferencias invitadas (Argentina, Chile, Uruguay, Brasil),
asi como en la coordinacién de obras colectivas y la colaboracion en revistas
cientificas sobre el campo objeto de su estudio. Presidenta del Comité
Provincial de UNICEF en Salamanca (2014 - 2019); Fundadora y Presidenta,
desde el afio 2013, de la Red Iberoamericana para la Docencia e Investigacion
en Derechos de la Infancia [REDidi].

Prefaciador




SOBRE OS AUTORES

ALEXANDRE MAGALHAES DE ARRUDA JUNIOR - Técnico em Quimica,
pelo IFMT Campus Bela Vista. Membro do Grupo de Pesquisa em Ciéncias,
Histéria e Sociedade Contemporénea. Bolsista no projeto de pesquisa
sobre Fontes Lipidicas e Doencas Cardiovasculares. Cursando licenciatura
em Quimica na Universidade Federal de Mato Grosso. http://lattes.cnpq.
br/2205894466666217

AMANDA SILVA DE LIMA - Graduada em Direito pelo Centro Universitario
de Jodo Pessoa - UNIPE. Advogada - OAB/PB. Integrante do Grupo de
Pesquisa Humanidades & Sociedade Contemporanea do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso. Dedica-se, principalmente,
ao estudo das seguintes tematicas: Relagcdes Sociais, Vulnerabilidades
Sociais e Relagbes de Consumo. http:/lattes.cnpq.br/4086339756582828

ANNA BEATRIZ RODRIGUES DE AMORIM - Estudante do Curso Técnico
em Quimica Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso Campus Bela Vista. Estudante do
Grupo de Pesquisa em Humanidades e Sociedade Contemporanea (GPHSC)
do IFMT Campus Bela Vista. http://lattes.cnpq.br/7075218352860286

CARLA CRISTINA RODRIGUES SANTOS - Graduada em pedagogia pelas
Faculdades Unidas do Vale do Araguaia, possui segunda licenciatura em
Letras (UNIP). Pés-graduada em Neuropsicopedagogia pela Unisserra. Pos-
graduanda em Ensino de Ciéncias da Natureza pelo Instituto Federal de Mato
Grosso. Atualmente é professora efetiva da rede estadual de Mato Grosso e
da rede municipal de Campo Verde. Endereco para acessar este CV: http://
lattes.cnpq.br/5572794992244227

Sobre os autores




CAROLINA DE VASCONCELOS LOPES BORBA - Estudante do Curso
Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso Campus Bela Vista. http://
lattes.cnpq.br/4926490146900550

CAROLINA GUIMARAES SANTOS - Licenciada em Geografia pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), cursando Bacharelado em
Geografia pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Bolsista de
extensdo pela UFMG atuando na Secretaria do Patrim6nio da Uniao(SPU-
MG). Estudante do Grupo de Pesquisa em Humanidades e Sociedade
Contemporénea (GPHSC) IFMT Campus Bela Vista. http:/lattes.cnpq.
br/4926490146900550

CLEIDE ESTER DE OLIVEIRA - Doutorado em Psicologia Social, UFPB.
Mestrado em Estudos da Linguagem, UFMT. Especializagdo em Lingua
Espanhola e Literaturas de Lingua Espanhola , UFMT - DELE - Diploma
Superior de Espafol como Lengua Extranjera (MEC - Espana). Graduagao em
Letras Licenciatura Plena - FAFICLE/SP. Habilitagdo em Lingua Espanhola
UFMT. Participa do Nucleo de Pesquisa NUPEDIA-( UFPB). Participa do grupo
de pesquisa em Humanidades e Sociedade Contemporanea (IFMT). http://
lattes.cnpq.br/3723791203221068

DEGMAR FRANCISCA DOS ANJOS - Possui doutorado em Psicologia
(Psicologia Social) pela Universidade Federal da Paraiba, mestrado em
Estudos de Linguagem pela Universidade Federal de Mato Grosso e graduacao
em Letras Portugués e Espanhol pela Universidade Estadual do Oeste do
Parana. Atualmente & Docente Efetivo e Diretor de Educacdo Profissional
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - IFPB
e docente colaborador no Programa de Mestrado Académico em Ensino do
Instituto Federal de Mato Grosso. http://lattes.cnpq.br/0538812567788479

FELICISSIMO BOLIVAR DA FONSECA - Doutorado em Psicologia Social
(UFPB). Mestrado em Educagdo (UFMT). Especializagdo em Metodologia
do Ensino Tecnoldgico (UFMT). Bacharel em Ciéncias Contabeis (UFMT).
Bacharel e Licenciado em Filosofia (UFMT). Professor EBTT do IFMT-Campus
Cuiaba-Bela Vista. Vice-Lider do Grupo de Pesquisa em Humanidades e
Sociedade Contemporanea (GPHSC) IFMT Campus Cuiaba-Bela Vista.
http://lattes.cnpq.br/5237205467561324

Sobre os autores




GABRIEL BELO LYRA E LIMA - Graduando em Administracéo pelo Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba e Graduando em
Ciéncia de Dados pela Universidade Cruzeiro do Sul. Integrante do Grupo
de Pesquisa Humanidades & Sociedade Contemporanea (IFMT). Dedica-
se principalmente ao estudo das seguintes tematicas: Gestdao de dados,
andlise estatistica, estruturas de dados e Big Data. http:/lattes.cnpq.
br/2500645651074025

GILSON PEQUENO DA SILVA - Mestrando em Ensino Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - IFMT, Areade Concentracao:
Ensino, Curriculo e Saberes Docentes, Linha de Pesquisa: Ensino de
Matematica, Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, possui graduacdo em
Ciéncias Biologicas pela Universidade de Cuiaba - UNIC (2002), graduacao
em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT
(2005) e Especializagao em Gestdao em Educacéao Publica pela Universidade
Federal de Mato Grosso - UFMT (2006). Pesquisador do Grupo de Pesquisa
em Humanidades e Sociedade Contemporanea GPHSC/IFMT Bela Vista.
http://lattes.cnpq.br/1389757071983268

ISABEL CRISTINA SILVA - Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em
Ensino - PPGEn — IFMT/UNIC - Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso / Universidade de Cuiaba. Participante do Grupo
de Pesquisa em Humanidades e Sociedade Contemporéanea - GPHSC.

JAIR ANICETO DE SOUZA - Bacharel e Licenciado Pleno em Ciéncias
Sociais pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Curso de
Especializacdo em Educacgéo a Disténcia pela UNIVERSIDADE PAULISTA.
Mestrando do Programa de Mestrado em Ensino do IFMT - Cuiaba.
Participa como pesquisador do Grupo de Pesquisa em Humanidades e
Sociedade Contemporénea do IFMT Campus Bela Vista. http:/lattes.cnpq.
br/6024196414327047

Sobre os autores




MARCO AURELIO BULHOES NEIVA - P6s doutorando em Direitos Sociais
pela Universidade de Salamanca (UNSAL), Doutor em Ciéncias Juridicas e
Sociais pela Universidad del Museo Social Argentino (UMSA). P6s Graduagao/
Especializacdo em: Engenharia de Seguranca do Trabalho (UFMT), Direito
Publico (ICE), MBA em Gestao Estratégica (UFMT). Graduado em Direito
pela Universidade de Cuiaba (UNIC), graduado em Engenharia Elétrica pela
UFMT. Docente de carreira do Instituto Federal de Mato Grosso nas catedras
de Direito Ambiental, Seguranc¢a do Trabalho e Eletrotécnica. Docente do
curso de Pés Graduacgao/Especializacao em Inovagéo e Empreendedorismo
para Negocios Sustentaveis do IFMT. Pesquisador do Grupo de Pesquisa
em Humanidades e Sociedade Contemporénea do Instituto Federal de Mato
Grosso com registro no CNPq. Advogado. Membro da Comissao de Meio
Ambiente da OAB/MT. http://lattes.cnpq.br/8540831188896258

NATALIA SATHLER DE SOUZA CUNHA - Graduada em Licenciatura
Matematica pela Universidade Federal de Uberlandia, atua como docente nos
anos finais do ensino fundamental de matematica no municipio de Uberlandia.
Graduagao em Estatistica na Universidade Federal de Uberlandia. Link
curriculo lattes: http:/lattes.cnpq.br/4233897648176488.

NIEDJA DE FREITAS PEREIRA - Mestranda em Educacao Profissional e
Tecnoldgica pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba - IFPB, Licenciada em Histoéria pela Universidade Federal de Campina
Grande, Especialista em Geopolitica e Historia pelas Faculdades Integradas
de Patos. Técnica em Assuntos Educacionais no IFPB. Atualmente cursa
Bacharelado em Direito pela UFPB. http://lattes.cnpq.br/9661261815829585

PAULO ALVES DE OLIVEIRA - Possui graduagcao em Comunicacao Social
- Jornalismo pela Universidade Federal de Mato Grosso (2012). Atualmente
€ tae-ife - assistente em administracéo (pcife) do Instituto Federal de Mato
Grosso. Tem experiéncia na area de Educagcado, com énfase em Educacao
e sociedade, atuando principalmente no seguinte tema: educacgéo, ensino,
aprendizagem, vulnerabilidade sociais, direitos humanos e midias sociais.
http://lattes.cnpq.br/0770327171652503

Sobre os autores




PRISCILA VELOSO RAMOS - Bacharel em Quimica com Atribuicdes
Tecnoldgicas pela Universidade Federal de Mato Grosso. Cursando
Gestdao Ambiental IFMT Campus Bela Vista. Pos-graduanda em Ensino
de Quimica e A Moderna Educacgéo. Estudante do Grupo de Pesquisa em
Humanidades e Sociedade Contemporanea (GPHSC) IFMT Campus Bela
Vista. Bolsista FAPEMAT edital 45/2019 PROPES/IFMT. http://lattes.cnpq.
br/0129103463814840

QUINTILIANO SIQUEIRA SCHRODEN NOMELINI - Graduado em
Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal de Uberlandia (2005),
Mestre em Estatistica e Experimentacdo Agropecuaria pela Universidade
Federal de Lavras (2007), Doutor em Agronomia pela Universidade Federal de
Uberlandia (2012) e Pés Doutorado com concentragcdo em Séries Temporais
e Multivariada no programa de PoOs-Graduagdo em Estatistica Aplicada e
Biometria na Universidade Federal de Alfenas (2015). Professor Associado
pela Universidade Federal de Uberlandia - Faculdade de Matematica. http:/
lattes.cnpq.br/7777119607530651

RAQUEL MARTINS FERNANDES - Pés-doutora em Psicologia Social na
Universidade Federal da Paraiba e lider do Grupo de Pesquisa Humanidades
e Sociedade Contemporanea. Graduagdo em Filosofia pela Universidade
Federalde Minas Gerais. Mestrado e doutoradoem Educacgao pelaUniversidade
Federal de Mato Grosso. http://lattes.cnpq.br/5856525232992306

RODRIGO RIBEIRO DE OLIVEIRA - Possui graduagcdo em Administracao
pelo Centro Universitario Adventista de Sao Paulo (2005), mestrado em
Administracéo pela Universidade Metodista de Sdo Paulo (2008), doutorado
em Engenharia de Producéo pela Universidade Metodista de Piracicaba (2012)
e realizou estagio P6s Doutoral na Universidade Metodista de Sao Paulo
(2016). Atualmente é professor no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo (IFSP). http://lattes.cnpq.br/9456573255125999.

Sobre os autores




VANESSA COSTA GONCALVES SILVA - Mestre pelo Programa de Pos-
Graduagédo Stricto Sensu em Ensino com Associacdo ampla entre a
Universidade de Cuiaba (Unic) e o Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia
e Tecnologia do Estado de Mato Grosso (IFMT). Graduada em Pedagogia
pela Universidade Federal de Mato Grosso (1999). Com especializacdo em
Educacao a Distancia pelo SENAC - MT. Servidora do Instituto Federal de
Mato Grosso - Técnica Administrativa. Professora do curso de Licenciatura
em Quimica pela Universidade Aberta do Brasil (UAB/EAD). http://lattes.cnpq.
br/7046686448958045

VERALUCIA GUIMARAES DE SOUZA - Graduada em Letras Portugués/
Inglés pela UFMT, mestre em Estudos de Linguagem pela UFMT, doutora em
Linguistica UnB. Atualmente é professora efetiva do IFMT Campus Cuiaba
Bela Vista. Pesquisadora no GPHSC. http://lattes.cnpq.br/8258543105420805

YURI OGAYA DE ASSUMPCAO - Graduado em Direito pelo Centro
Universitario de Varzea Grande e em Educacédo Artistica. Licenciatura em
Musica pela Universidade Federal de Mato Grosso. Professor titular no
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA CAMPUS
JUINAe no INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIAE TECNOLOGIA
CAMPUS BELA VISTA. http://lattes.cnpq.br/1297661315810527

Sobre os autores




Atena

Lditora

2020






