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APRESENTACAO

Carissimos leitores, o e-book “A Educacdo no Ambito do Politico e de
suas Tramas 6”, contém histérias, relatos de experiéncias e de investigacdes
desenvolvidas em varios contextos de formacao cientifica. A diversidade de autores
e de suas areas de atuacdo colaboraram para a constru¢cdo de um processo
plural e multiplo de pensar. Organizado em dois eixos tematicos, traz discussdes
que perpassam pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos, dando visibilidade a
estudos e resultados de praticas, nas seguintes dimensdes: (i) Educacao entre
as politicas e confabulagdes sociais — uma secao composta por 11 artigos que
endossam a reflexdo sobre politicas publicas e politicas educacionais, a partir dos
seguintes liames — Interdisciplinaridade no meio académico; Metodologias ativas
na formacédo continuada de docentes; O cuidar e o educar na Educagéao Infantil; O
estudante surdo/aproximacgdes inicias; Politica educacional; Programa escola do
amanha x IDEB; Perfil politicos de estudantes de jornalismo do Centro-oeste do
Brasil; Politicas Educacionais-breves reflexdes; Politicas publicas-FUNDEB; PMBA
x Escola-cidadania; Ensino religioso na rede publica municipal-Vila Velha ES. (ii)
A proeminéncia da educacdo em contextos sociais - nessa se¢do a educacdo em
didlogo com as tramas sociais se materializa nos discursos que trazem marcas e
identificacdo da complexidade do cotidiano brasileiro; por esses discursos perpassam
as seguintes ideias - Interacbes entre Universidade e Escola; Metodologias
Participativas; Pedagogo e concursos publicos; Ser professor na/para Educacéao
Inclusiva; Servico social/profissionais hibridos; Atuacdo docente; As interacdes
sociais para a prevencao e combate ao bullying; Potencial de fitorremediacéo;
Saude publica/Educacao Ambiental; Residéncia Pedagogica; Escola sem partido.

Portanto, este € um e-book que abrange e diversifica discussdes no tripé —
Educacéo-Politica-Trama Social, organizado em 24 textos que poderdo colaborar
para a formacdo de estudantes, desenvolvimento profissional de professores que
dialogam e/ou tém pretenséo de aprofundarem-se sobre as tematicas discutidas.

Marcelo Maximo Purificacao
Filomena Teixeira

Claudia Denis Alves da Paz
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CAPITULO 1

INTERDISCIPLINARIDADE NO MEIO ACADEMICO:
UM CIRCUITO DE ACOES EDUCATIVAS NOS

Data de aceite: 11/05/2020
Data de submissdo: 03/02/2020

Amanda Patricia Tagliaro
Instituto de Artes/ Universidade Federal de
Uberlandia - Uberlandia/MG

amandatagliaro@outlook.com
http://lattes.cnpq.br/6820181718868187

Humberto Torres Gonzales
Instituto de Artes/ Universidade Federal de
Uberlandia - Uberlandia/MG

humbertotorres17 @live.com
http://lattes.cnpq.br/2700632907290788

RESUMO: O presente
finalidade apresentar e discutir acerca das

trabalho tem por

possibilidades
de Artes e demais areas do conhecimento a

interdisciplinares no ensino

partir de oficinas realizadas em quatro museus
universitarios da Universidade Federal de
Uberlandia por meio do projeto Circuito de
Museus da UFU, desenvolvido na disciplina de
Estagio Supervisionado IV da graduacédo de
licenciatura em Artes Visuais do IARTE/UFU.
Sao discutidas ao longo do artigo, questbes
ligadas a elaboracdo, execucdo, divulgacéao
e registro do projeto, com um enfoque na

contextualizacdo da oficina como recurso
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MUSEUS DA UFU

metodoldgico que lineariza as relagbes entre
os oficineiros e participantes, refletindo sobre
como a experiéncia torna-se significativa para
a formacdo de futuros arte-educadores, ao
ressignificar espacos de ensino alternativos e
seu respectivo contexto de insercao.

PALAVRAS-CHAVE:
Supervisionado; Interdisciplinaridade; Museus;

Artes; Estagio

Relato de Experiéncia.

INTERDISCIPLINARITY IN THE ACADEMIC
FIELD: A CIRCUIT OF EDUCATIONAL
ACTIONS AT MUSEUMS OF UFU

ABSTRACT: This paper aims to present and
discuss the interdisciplinary possibilities in the
teaching of Arts and other areas of knowledge
from workshops held in four university museums
at the Federal University of Uberlandia through
the UFU Museum Circuit project, developed
in the Supervised Internship IV subject of the
undergraduate degree in Visual Arts at IARTE
/ UFU.
execution, dissemination and registration of the

Issues related to the preparation,

project are discussed throughout the article, with
a focus on the contextualization of the workshop
as a methodological resource that linearizes the
relationships between workshop developers and
participants, reflecting on how the experience
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becomes significant for the formation of future art-educators, by reframing alternative
teaching spaces and their respective context of insertion.

KEYWORDS: Arts; Supervised Internship; Interdisciplinarity; Museums; Experience
Report.

CONTEXTO DO RELATO

O Instituto de Artes (IARTE) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) é
uma unidade académica que oferece a formacgao de nivel superior em Artes Visuais,
Danca, Musica ou Teatro nas modalidades de bacharelado e licenciatura. Parte do
curriculo de disciplinas das graduacdes em licenciatura, sdo ocupadas por uma
carga horaria dedicada ao estagio supervisionado. O relato de experiéncia aqui
descrito foi realizado no ambito da licenciatura em Artes Visuais. Em acordo com
TAGLIARO et al (2019):

Como previsto no projeto pedagogico da graduacdo em Artes Visuais da
Universidade Federal de Uberlandia aprovada em 2007 pelo conselho de curso,
em conformidade aoinciso |l do Art. 1° daresolugdo CNE/CP 2, de 19 de dezembro
de 2002, que estabelece a duragéo e a carga horéria dos cursos de licenciatura,
de graduacéo plena, de formacé&o de professores da Educacado Basica em nivel
superior, as modalidades de licenciatura devem incluir em sua matriz curricular,
no minimo 400 horas de estagio curricular supervisionado. A referida carga
horéria, em nosso contexto, é distribuida ao longo da graduac&o em quatro
disciplinas do Nucleo de Formacao Pedagdgica: Estagio Supervisionado |, II, Il e
IV, respectivamente. Cada uma destas, contempla a observacédo e mediac&do no
ensino de artes em um referido ambiente formal ou ndo-formal de ensino.

De modo geral, como descrito acima os estagios supervisionados se dividem
em quatro semestres e quatro objetivos: os dois primeiros sao voltados para
a educacado basica, propondo o acompanhamento a aulas do ensino infantil,
fundamental ou médio de redes escolares publicas ou particulares; o terceiro
estagio propde uma relacdo da arte em funcdo da comunidade através de acdes
artisticas, deixando a escolha do local de atuagcédo mais livre; e o Ultimo semestre
de Estagio Supervisionado se objetiva na execucdo de ac¢bes educativas em
espacos museoldgicos. Este trabalho procura descrever agdes ocorridas durante o
periodo de Estagio Supervisionado |V, realizadas por um grupo composto por seis
integrantes que, atentos a escassez de visitantes aos museus da universidade™
trouxe como proposta de atividade um circuito de oficinas interdisciplinares a serem
realizadas dentro destes espac¢os museoldgicos, procurando, além de atrair maior
publico para o local, destacar a importancia da mediacdo e da arte como acéao
educativa em espacos museais, afirmando as contribui¢cées culturais dos locais em

questao a comunidade, universitaria ou ndo. Para a realizacéo das atividades foram

1. BORGES, 2019
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estabelecidas parcerias com o festival EntreArtes?e com quatro museus vinculados
a Universidade Federal de Uberlandia, sendo estes o Museu do indio (MUSINDIO);
Museu da Biodiversidade do Cerrado (MBC); Museu Diversao com Ciéncia e Arte
(DICA) e Museu de Minerais e Rochas (MMR); sendo este ultimo localizado dentro
das dependéncias do campus Santa Ménica, enquanto os demais se espalham pela
cidade.

OFICINAS DE ARTE

As oficinas ocorreram nos dias 9 e 10 de novembro de 2018, no periodo da
manha. Para que fosse possivel aplicar duas oficinas concomitantemente, o grupo
se dividiu de modo que cada oficina contou com trés mediadores do curso de
Artes Visuais e um mediador-estagiario de cada museu, que contribuiu de maneira
significativa ao inicio de cada oficina apresentando o espagco e as exposicdes
em exibicdo. O Museu de Minerais e Rochas (MMR) da Universidade Federal de
Uberlandia, que se encontra no campus Santa Ménica no bloco 1Q, funciona desde
de outubro de 1987 e possui cerca de 750 amostras em seu acervo, contemplando
minerais, rochas, fosseis e recursos energéticos. Aproveitando este espaco, no dia
9 de novembro foi executada a oficina de Desenho de Observacdo de Rochas,
a partir da observacdo do acervo do museu. Simultaneamente a oficina de
Grafismos Indigenas e Pigmentos Naturais estava sendo executada no Museu do
indio (MUSINDIO) que tem por miss&o, colecionar, proteger, interpretar e difundir
bens culturais indigenas em dialogo com a comunidade desde 1987. A oficina foi
elaborada para que os participantes pudessem expandir seu repertério acerca dos
grafismos usados por indigenas do territério brasileiro, e aprender sobre as técnicas
de producéo de tinta a partir de pigmentos extraidos de elementos naturais.

2. Festival EntreArtes, realizados nos dias 8, 9 € 10 de novembro de 2018 com a finalidade de aproximar os quatro
cursos do IARTE/UFU (Instituto de arte - Artes Visuais, Musica, Danga e Teatro), criando um espaco de trocas de

experiéncia.
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Figura 1 - Oficina de Desenho de Observagéao de Rochas

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Figura 2 - Oficina de Grafismos Indigenas e Pigmentos Naturais

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

O segundo diade atividades, 10 de novembro, contou com a oficina de llustragéo
Planetaria no Museu DICA (Diversao com Ciéncia e Arte), um espag¢o no Parque
Gavea voltado para a ciéncia, tecnologia e conhecimento por meio de conteudos
que exibem questdes do nosso cotidiano, de maneira educativa e divertida. Uma
das atragcdes do museu é uma trilha do sistema solar, que contém representacdes
dos planetas do nosso sistema. A partir da mediagdo dos integrantes do museu
juntamente a apresentacao de artistas que abordam a temética foi possivel fazer
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uma interface entre Ciéncia e Arte. Por ultimo, ainda no segundo dia de atividades,
foi realizada no Museu de Biodiversidade do Cerrado (MBC), junto do Instituto de
Biologia, uma oficina voltada para a llustracdo Botanica visando a integracao entre
0 espaco do parque a partir de um olhar artistico voltado para retratar a flora do
cerrado. O MBC atua como um espaco de divulgacao cientifica socioeducativa e
pesquisa na area de educacao em ciéncias, 14 se encontra um acervo com varias
espécies animais e vegetais provenientes de pesquisas académicas do bioma
cerrado, que desde 2002 se encontra no Parque Municipal Victorio Siquierolli.

Figura 3 - Oficina de llustragéo Planetéaria

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Figura 4 - Oficina de llustra¢@o Botéanica

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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Devido o tempo chuvoso nos dois dias de oficina, contamos com um nimero de
participantes menor que o de inscritos, principalmente no dia 10 de novembro, visto
que os museus DICA e MCB estéo localizados em parques da cidade. Apesar dos
contratempos, o grupo como um todo considera que as atividades foram realizadas
com sucesso e 0s objetivos cumpridos, além de receber retornos positivos tanto dos
participantes quanto dos integrantes dos museus, colegas de turma e da avaliadora
do estagio supervisionado IV. A experiéncia proporcionou aos oficineiros um primeiro
contato pratico com a mediacao e acdes educativas em espacgos museais, além de
explorar atividades interdisciplinares aliando diferentes campos de estudos.

DIVULGACAO E DOCUMENTACAO

Utilizando das redes sociais como principal forma de comunicacdo e
divulgacéao do projeto, foram criados eventos no Facebook para informar e convidar
os estudantes universitarios a participarem do evento, assim como nos perfis
pessoais dos integrantes do grupo, através de ferramentas como o Instagram. Foi
pedido que as paginas oficiais dos museus também divulgassem e convidassem
seus seguidores a participar do evento, pensando no interesse dos mesmos em
repensar o espagco do museu por meio de atividades que estabelecessem uma
relacdo e interdisciplinaridade dos acervos com acdes em Artes Visuais. ApOs a
realizacdo das oficinas foi elaborado um site para arquivar todo o conteudo criado
acerca do projeto, tais como parceiros e fotografias feitos ao longo das oficinas, a
fim de deixar toda essa experiéncia como registro para que qualquer individuo que
buscasse referéncias em atividades desta natureza para fins de pesquisa, produg¢ao
de conhecimento académico ou formacéao profissional pudesse ter livre acesso ao
contetudo, bem como futuros estudantes matriculados em Estagio Supervisionado
IV pudessem observar uma dentre inumeras possibilidades de atuacao no contexto
da disciplina. Todo o material produzido para a divulgagao nas redes sociais, site,
identidade visual, textos e fotos foram desenvolvidos pelos integrantes do grupo e
estao disponiveis em: https://circuitodemuseusuf.wixsite.com/circuito.
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Figura 5 - Website do Circuito de Museus da UFU

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Museu Dica - Diversao com Ciénciae +=
Arte
Paogina curtida - 9 de novemt ]

E nesse sabado (10), o Museu Dica participa do
Circuito de Museus da UFLU. A iniciativa & um
projeto da disciplina de Estagio Supervisionado 4,
do curso de Artes \isuals da Universidade e &
orientado pela professora Maria Carolina
Boaventura. Além do museu Dica, participam do
Circuito outros quatro museus da UFU com
diferentes atividades e exposices.

© Dica ira realizar uma oficina de ilustracdo
planetaria, que acontecera no Pargue Gavea,

localizado na Avenida dos Vinhedos, numero 555,
bairro Gavea, das 9 as 12 horas.

uu 21 £ comentanos Y comparlhamentos

Figura 6 - Divulgacao do Museu DICA nas redes sociais

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

CONSIDERACOES FINAIS

Finalizando todo o processo de construcdo das oficinas, registros e relatos,
referéncias, parceiros e recursos para que 0 nosso projeto pudesse ser executado,
concluimos que essa jornada foi extremamente importante na nossa formag¢éo como
arte-educadores. Por meio dos estagios supervisionados obrigatdrios do curso
podemos, enfim, concretizar e aplicar todo o conhecimento adquirido pelos anos
da graduacéo, e utilizar deste para construir nosso proprio aprendizado pratico dos
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processos de ensino, aprendizagem, interdisciplinaridade e mediacéo.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo avaliar
0 impacto das metodologias ativas na formacao
continuada de docentes para a Educacdo a
Distancia (EaD) no curso de Formacédo de
Tutores para EaD oferecido pelo Centro de
Referéncia em Formacdo e em Educacao
a Distancia (Cefor) do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo (Ifes), na perspectiva de empoderar 0s
futuros tutores para uma atuacdo autbnoma
e comprometida com a qualidade do ensino.
Foi realizada uma pesquisa aplicada, com a
construcdo de uma sala virtual denominada
Tutoria na Pratica, a qual se constituiu num
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ambiente de simulagdo da pratica tutorial.
Nesta sala, os cursistas contaram com perfil
de tutor para acompanhar e avaliar ao longo
das trés ultimas semanas de curso os alunos
ficticios. Assim, os cursistas tinham dois perfis,
um de aluno na sala do curso Formacéo de
Tutores para Educacdo a Distancia e um de
tutor na sala Tutoria na Pratica. Posteriormente,
foi aplicado um questionario para avaliar a
percepcao da turma quanto as atividades de
simulac&o. A maioria dos discentes ainda nao
havia atuado como tutor (66%) e considerou
a pratica de extrema importancia para a sua
formacao (83%). Houve sinaliza¢ao positiva dos
discentes quanto a aplicagcdo de metodologias
ativas que se revelaram adequadas a formacgao
docente na era digital.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a Distancia.
Metodologias Docente.

ativas. Formacéo

Tutoria.

ACTIVE METHODOLOGIES IN CONTINUING
TEACHER TRAINING FOR DISTANCE
EDUCATION

ABSTRACT: This article aims to evaluate
the impact of Active Methodologies on the
continuing training of teachers for Distance
Education (EaD) in the course of Training Tutors
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for EaD offered by the Reference Center for Training and Distance Education (Cefor)
of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Espirito Santo (Ifes),
in the perspective of empowering future tutors for to act independently and committed
to the quality of teaching. An applied research was carried out, with the construction of
a virtual room called Tutoria na Pratica, which constituted an environment of simulation
of the tutorial practice. In this room, course participants had a tutor profile to monitor
and evaluate fictitious students over the last three weeks of the course. Thus, the
course participants had two profiles, one as a student in the room of the Training
Course for Tutors for Distance Education and one as a tutor in the Tutoria na Prética
room. Subsequently, a questionnaire was applied to assess the perception of the class
regarding the simulation activities. Most students had not yet acted as a tutor (66%) and
considered the practice to be extremely important for their training (83%). There was a
positive signal from the students regarding the application of active methodologies that
proved to be adequate for teacher training in the digital age.

KEYWORDS: Distance Education. Active Methodologies. Teacher Training. Tutoring.

11 INTRODUCAO

A equipe que atua na formacgao continuada de docentes para a modalidade a
distancia do Centro de Referéncia em Formacao e em Educacao a Distancia (Cefor)
do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (lfes) vem
repensando, pesquisando e atualizando os cursos de formacao inicial e continuada
(FIC) e os cursos de Pos-graduacédo em nivel de Aperfeicoamento, a fim de torna-
los cada vez mais convergentes com as demandas tecnologicas e metodologicas
que se apresentam aos docentes.

Neste sentido, este artigo apresenta a pesquisa desenvolvida no contexto do
curso de Formacao de Tutores para Educagcdo a Distancia, ofertado no primeiro
semestre de 2019, como oferta exclusiva para 138 tutores selecionados para
atuarem nos cursos do Ifes com fomento da Universidade Aberta do Brasil (UAB)
e que ainda néo tinham formacé&o especifica para o desenvolvimento de atividades
de tutoria.

A Formacao de Tutores para Educacéao a Distancia € um curso de formacgao
continuada sem fomento externo, totalmente na modalidade a distancia, e tem por
objetivo formar tutores para atuarem na modalidade de Educacéo a Distancia nas
atividades de mediacao pedagdgica por meio do ambiente virtual de aprendizagem
Moodle.

O curso é ofertado em médulo Unico, possui carga horaria de 100 horas,
€ distribuido em seis semanas, e aborda os conteudos de ambiente virtual de
aprendizagem; principais ferramentas do Moodle; viséao de aluno e de tutor; equipe
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multidisciplinar na EaD; importancia da tutoria na EaD; principios pedagogicos
de tutoria; competéncias do tutor; didatica e tutoria; fundamentos e estilos de
aprendizagem; processo de comunicacéo; afetividade na aprendizagem; definicao
e importancia de tecnologias digitais para educacéo; principais tecnologias digitais
para educacado e comunicagao sincrona e assincrona.

O projeto pedagogico propde que o egresso do curso sera um profissional
capaz de compreender a visdo do tutor na plataforma Moodle e desempenhar suas
fungcées com maior eficiéncia e qualidade, contribuindo para a melhoria da formacéao
dos cursos a distancia.

Em 2018, ocorreu a reformulagdo do projeto pedagdgico do curso visando
tornar essa formacao mais dindmica e desenvolver metodologias que ampliassem
a participacao ativa do discente. Para atingir esse objetivo, além das atividades que
ja vinham sendo realizadas como estudos dirigidos, participagado em féruns e envio
de tarefas, foram incluidas atividades baseadas nos principios das metodologias
ativas.

Segundo Moran (2019, p.8) “as metodologias ativas dao énfase ao papel de
protagonista dos aprendizes na sua relacdo dinamica com todos os participantes e
componentes do processo ensino e aprendizagem, especialmente com os docentes”
e complementa a reflexdo no sentido de que € um processo dindmico pois é ao
mesmo tempo “ativo e reflexivo, de experimentacdo e analise, sob a gestao dos
professores”.

Considerou-se que a mudanga na metodologia do curso deveria estar aliada
ao uso de tecnologias digitais, contemplar atividades que possibilitam a construcéao
colaborativa do conhecimento e o protagonismo do aluno.

Em 2019, a partir da analise do questionario de avaliacéo do curso preenchido
pelos egressos da turma de 2018 e com a proposta do desenvolvimento de pesquisa
sobre o impacto da ampliacdo do uso de metodologias ativas na formacao docente,
foi criado um ambiente de simulagdo, denominado “Tutoria na Pratica”, no qual os
cursistas acessaram a partir da quarta semana do curso e no qual possuiam o papel
de tutores a distancia no Moodle. A partir dessa semana passavam a ter dois perfis,
um de aluno na sala do curso e um de tutor na sala de pratica.

Neste sentido, este artigo tem como objetivo avaliar o impacto inicial das
metodologias ativas na formacao continuada de tutores a distancia oferecida pelo
Cefor, na perspectiva de empoderar os futuros tutores para uma atuacéo autbnoma,
visando a qualidade da mediacao desenvolvida nos cursos de EaD, e aperfeicoar a
qualidade da formacgao continuada de docentes para a EaD.
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2| METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas constituem alternativas pedagoégicas que colocam
o foco do processo de ensino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na
aprendizagem por descoberta, investigacao ou resolucéo de problemas (VALENTE,
2018). Assim, € exigido dos docentes um perfil profissional que estimule o
protagonismo dos estudantes em seu processo de aprendizagem. Um dos principios
das metodologias ativas é o professor como mediador, facilitador e ativador do
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, o professor desempenhando o
papel de “provocar, desafiar, ou ainda promover as condicdes de construir, refletir,
compreender, transformar, sem perder de vista o respeito a autonomia e dignidade”
dos alunos (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 278). Thadei (2018) destaca que
para formar professores mediadores se deve possibilitar aos alunos dos cursos de
docéncia a vivéncia de experiéncias de ensino mediado, uma vez que a tendéncia
dos profissionais é reproduzir a formacao experienciada.

As metodologias ativas tém origem em propostas pedagobgicas de tedricos
como John Dewey, Carl Rogers, Paulo Freire, entre outros (MILL, 2018). E héa
também teoricos que defendem que essas metodologias possam ter origem no
método socratico que era baseado em perguntas e conduzia o aprendiz a um
processo reflexivo (MORAN, 2019).

Segundo Moran (2019), o entendimento sobre as metodologias ativas &
bastante diversificado indo desde um repertério de técnicas, o que € considerado
pelo autor como uma perspectiva reducionista, até uma estratégia mais complexa
centrada na participacao efetiva dos estudantes com a mediacdo e mentoria dos
docentes.

A partir do referencial analisado, percebeu-se a importancia das metodologias
ativas como estratégia pedagogica capaz de envolver os estudantes na construcéo
do conhecimento, relacionando com as situagdes concretas da vida e do trabalho.
Além disso, essas metodologias favorecem o trabalho coletivo e o engajamento
dos estudantes e, especialmente no caso de adultos, também sédo adequadas
aos principios da Andragogia e da Heutagogia, visto que valorizam a autonomia
e participacédo do aprendiz quando Ihe proporciona um certo grau de liberdade na
conducdo do processo e evidenciam a relagéo direta do conteudo com a pratica ao
encontro de seus interesses pessoais ou profissionais.

Atualmente ha um desdobramento crescente de propostas metodologicas
qgue incluem os principios das metodologias ativas em diversas técnicas, cabendo
ao professor decidir qual € forma mais adequada de acordo com seus objetivos
educacionais e qual sera o grau de autonomia atribuido ao estudante nas situacdes
de aprendizagem.
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Filatro e Cavalcanti (2018) apresentam diversas abordagens teéricas que
fundamentam as metodologias ativas, entre elas a Aprendizagem Experiencial
proposta por John Dewey, na qual o aprendizado ocorre por meio de situacdes reais
ou hipotéticas que retratam uma realidade especifica e que fagam sentido para os
alunos. A vivéncia da prética, seguida pela reflexao e integrada a realidade constitui-
se na aprendizagem experiencial e € uma abordagem adequada para colocar em
pratica as habilidades desenvolvidas no curso.

Cabe destacar que, na era digital é possivel ressignificar o processo
educacional com o apoio das midias e das tecnologias digitais que auxiliam a
criacdo de ambientes de simulacdo e imersdo na realidade virtual, possibilitando
experiéncias de aprendizagem que colocam o aprendiz em contato com sua futura
profissdo. Nesse contexto, o professor assume papel de orientador e impulsiona os
alunos a interagir e atuar como protagonista.

Para além das nomenclaturas de técnicas ja consolidadas no referencial te6rico
acerca das metodologias ativas, cabe ressaltar que o que define uma metodologia
como ativa, independente de utilizar ou ndo uma técnica especifica, sdo seus
principios. E nessa perspectiva, Filatro e Cavalcanti (2018) apresentaram como
principios das metodologias ativas: o protagonismo do aluno; a colaboragao e a
acao-reflexdo; e Diesel, Baldez e Martins (2017) os seguintes principios: o professor
como mediador, facilitador e ativador do processo de ensino e aprendizagem; o
aluno como centro do ensino e da aprendizagem; a autonomia do estudante; a

reflexdo; a problematizacéo da realidade; o trabalho em equipe; e a inovacéo.

31 FORMACAO DOCENTE EM EDUCAGAO A DISTANCIA

Na Educacdo a Distédncia os discentes tém autonomia para organizar
0os seus estudos, o que exige disciplina para o sucesso do processo de ensino
e aprendizagem. Além disso, a equipe responsavel pelo curso deve realizar um
planejamento que traga inovagao e que estimule a participagao ativa dos alunos, e
consequentemente a aprendizagem efetiva.

Segundo Debald e Golfeto (2016), a aprendizagem significativa ocorre quando
o aluno é desafiado a fazer atividades, como escrever textos, resolver problemas e
desafios, elaborar graficos, mapas mentais, refletir, comparar, analisar, discutir com
os colegas e com o professor e ao final apresentar um resultado de suas atividades.

Assim, é fundamental que o professor mediador ou tutor desempenhe as suas
funcdes de forma motivadora para os alunos, e para isso, que tenha uma formacao
voltada ao desenvolvimento das competéncias pedagogicas, tecnoldgicas, socio-
afetivas e auto-avaliativas, de acordo com a classificacdo de Borges e Souza (2012).

Cabe ressaltar que para esta instituicdo de educacao e, consequentemente
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para esta pesquisa, adota-se a definicdo de que a atuacgao tutorial € uma atividade
docente:

[...] profissionais responsaveis por mediar a comunicacdo de contelddos entre
o professor e os estudantes, acompanhando todas as atividades discentes
desenvolvidas no AVA. Por isso, consideramos que exercem, assim como
o professor, atividade docente, embora isso ndo seja um consenso entre as
instituicées que ofertam EaD (BRASIL, 2014, p. 51).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial e Continuada

(BRASIL, 2015, p. 3) definem docéncia como:

[...] acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos,
conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
constru¢ao e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos
do conhecimento inerentes a solida formacé&o cientifica e cultural do ensinar/
aprender, a socializacdo e construcdo de conhecimentos e sua inovacao, em
dialogo constante entre diferentes visées de mundo. (BRASIL, 2015, p. 3).

De forma complementar, afirma que a formacéo continuada decorre de uma
concepcdo de desenvolvimento profissional que leva em conta a “necessidade
de acompanhar a inovacéo e o desenvolvimento associados ao conhecimento, a
ciéncia e a tecnologia” (Brasil, 2015, p. 14).

A capacitacdo de um corpo de profissionais com habilidades especificas na
modalidade a distancia para atuarem como tutores, mediadores do processo de
ensino e de aprendizagem, € uma necessidade para o proprio desenvolvimento
educacional, social e politico daqueles que assumem o0 compromisso da orientacéo
pedagogica em EaD, bem como, de qualificacdo das futuras praticas tutoriais e
melhorias da educacéao. Freire (1996, p. 44) defende que “é pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

De acordo com Belloni (2009, p. 88) a formacé&o de professores para EaD deve
se organizar em trés grandes dimensodes: a pedagodgica, a tecnologica e a didatica. A
dimensao pedagobgica compreende as atividades de orientagdo, aconselhamento e
tutoria incluindo o dominio de conhecimentos do campo da pedagogia relacionados
aos processos de aprendizagem tendo como enfoque as teorias construtivistas e
as metodologias ativas. A dimensao tecnoldgica abrange os aspectos relacionados
ao uso das tecnologias na educacéo, considerando “[...] o conhecimento das
suposicdes metodoldgicas que a utilizacdo destes meios implica e a capacidade de
tomar decisdes sobre 0 uso e a producéo de tais materiais” (BELLONI, 2009, p. 88).
A dimensao didatica esta relacionada a formacéo especifica em determinado campo
e a necessidade constante de atualizagdo e relacdo com a dimensao tecnolodgica.
Neste contexto, destaca-se que o foco dessa pesquisa esteve nas dimensodes
pedagogica e tecnoldgica.
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4| METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa aplicada, classificada quanto aos procedimentos
como uma pesquisa-acao. A pesquisa-acao é realizada em estreita associacao com
uma ac¢do ou com a resolugcdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores
e 0s participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1988). A pratica por meio da
metodologia da pesquisa-acdo permite, enquanto docentes do referido curso e
pesquisadoras, a imerséo nessa realidade a fim de transforma-la.

O desenvolvimento metodoldgico da pesquisa ocorreu em sete etapas:

1) o planejamento, que foi realizado com o estudo tebrico acerca das

competéncias necessarias ao tutor e dos referenciais acerca das metodologias
ativas;

2) aelaboracéo doinstrumento de pesquisa, que se constituiu em um questionario
de pesquisa anénima, com quatro questdes, elaborado com a utilizacdo da
atividade “Pesquisa” do Moodle;

3) a construcdo da sala de simulac&o, que envolveu o planejamento, design e
elaboracéo da sala Tutoria na Préatica. Essa sala tinha alunos ficticios e propostas
de atividades praticas a serem realizadas pelo cursista no papel de tutor;

4) o acompanhamento e orientacdo dos cursistas, que ocorreu ao longo das
atividades desenvolvidas na sala Tutoria na Pratica;

5) a aplicagcdo do questionario, que foi disponibilizado na sala virtual do curso
pela atividade “Pesquisa’”;

6) a andlise dos dados, que teve como foco as respostas coletadas pela
pesquisa e os relatos contidos em uma das atividades da sala de pratica que se
constituiu na elaborag¢ao de um relatério que, além da apresentacao do percurso
realizado pelos cursistas, solicitou que respondessem as seguintes questoes
reflexivas: Como vocé se sentiu no papel de tutor(a)? Teve dificuldade? Essas
dificuldades foram mais relacionadas as ferramentas do ambiente virtual de
aprendizagem ou a abordagem pedagdgica realizada na sua mediagdo? Sentiu-
se desafiado(a)? Quais habilidades vocé considera ter colocado em pratica nas
atividades desenvolvidas na sala Tutoria na Pratica?

7) o encontro final, que foi realizado entre as professoras e coordenagao do
curso para avaliacao e elaboracéo de relatorio final apresentado a Pré-reitoria

de Ensino da instituicéo.
Aturma contou com 138 cursistas matriculados e finalizou com 100 concluintes.
Com a referida turma, desenvolveu-se uma proposta metodoldgica baseada em
metodologias ativas na sua ampla definicdo, na qual o aluno é protagonista e
aprende fazendo ao mesmo tempo em que estuda a teoria, sendo o professor o
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sujeito facilitador desse processo.

O objeto de estudo foi a metodologia desenvolvida na sala Tutoria na Préatica,
a qual se constituiu num ambiente de simulagdo da pratica tutorial. Nesta sala, os
cursistas contaram com perfil de tutores para acompanhar e avaliar ao longo das
trés ultimas semanas de curso os alunos ficticios.

Tendo em vista uma cultura de ensino tradicional, na qual os docentes
cursistas em sua maioria na faixa etaria de 31 a mais de 50 anos se constituiram
em seus processos formativos iniciais, optou-se por inserir a sala de pratica na
quarta semana para que atividade nao se reduzisse em ativismo e incorporasse 0
sentido da reflex&o critica sobre a pratica defendido por Freire (1996). Considerou-
se que a partir da semana quatro os mesmos ja estariam mais familiarizados com
as metodologias ativas e mais dispostos para a aprendizagem experiencial, descrita
por Filatro e Cavalcanti (2018), além de terem se adaptado ao AVA no perfil de
aluno e realizado os estudos teoricos relacionados as tecnologias digitais; o papel
do feedback e o exercicio da mediacao, coincidindo com o estudo dos aspectos
afetivos ao longo da quarta semana como base para o inicio da atuaggo tutorial.

Essa deciséo se deu seguindo o pressuposto da aprendizagem significativa de
David Ausubel, que defende que o aprendiz atribui significado aquilo que aprende
se puder ancorar novas informacgdes a conceitos ou proposicoes preexistentes (que
chama de subsuncgores) em sua estrutura cognitiva (FILATRO e CALVALCANTI,
2018).

A sala se constituiu em um ambiente coletivo para a pratica e contou com dois
alunos ficticios que realizaram as atividades de forum; glossario; envio de arquivo
e wiki. Essas atividades realizadas pelos alunos ficticios contavam com situacdes
diversas como atividades incompletas e ocorréncia de plagio em algumas delas
e estavam disponiveis para que os cursistas com perfil de tutores realizassem
a avaliagdo atribuindo nota e feedback. Assim, esta sala teve como objetivo
proporcionar a pratica de novas habilidades aos cursistas, com a utilizacédo das
funcionalidades do ambiente virtual no papel de tutor.

Foi disponibilizado um videotutorial orientando sobre as formas de realizar
o acompanhamento dos alunos no Moodle, incluindo o envio de mensagem, a
visualizacéo de relatorios, 0 acompanhamento pelos logs de acesso e pelo Bloco
Barra de Progresso, o livro de notas, e as formas de atribuir nota e feedback.

As atividades dividiram-se em pratica 1 e pratica 2. A primeira solicitou um
percurso de acompanhamento dos alunos no ambiente virtual, incluindo relatérios
e envio de mensagens orientadoras e/ou motivadoras aos alunos ficticios. Ja a
segunda solicitou as ag¢des de avaliacdo com atribuicdo de nota e feedback.

A avaliacdo da pratica foi realizada, por meio do envio de um relatério que
continha as quatro questdes ja apresentadas e captura da tela com as atividades
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realizadas. Ja o acompanhamento dos tutores nessa atividade foi feito através da
observacao da sala, dos relatérios e das postagens no férum de duvidas que esteve
ativo para a orientacao dos cursistas ao longo das semanas de pratica.

Naultimasemana, os cursistas responderam de formavoluntaria ao questionario
estruturado, que teve como objetivo avaliar a percepg¢éo da turma sobre a atividade
de simulacdo desenvolvida. O instrumento foi elaborado na ferramenta Pesquisa
do Moodle 3.1, incluindo perguntas abertas e fechadas e foi disponibilizado na sala
virtual do curso.

51 RESULTADOS E DISCUSSOES

O questionario de percepcao dos cursistas em relacédo a atividade desenvolvida
na sala de Tutoria na Pratica foi respondido por 83 alunos, o que representa 83%
dos concluintes dessa formacéo.

A maioria dos alunos (66%) afirmou que nao tinha atuado com tutor da
Educacédo a Distancia utilizando o ambiente virtual de aprendizagem, plataforma
Moodle (figura 1).

1. Vocé ja foi tutor EaD utilizando o AVA Moodle?
- SIM: | 28 (33,73 %)
- NAO: | 55 (66,27 %)

Figura 1. Numero e percentual de alunos que ja atuaram ou ndo como tutores.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Quanto a pergunta sobre o grau de importancia da atividade Tutoria na Pratica
para a formacgao dos alunos enquanto futuros tutores, numa escala de 0 a 10, sendo
10 de extrema importancia, a maior parte dos alunos (83,13%) atribuiu nota 10,
seguido por 9,64% que registrou nota 9, e 4,82% que atribuiu nota 8 (figura 2).
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2. Avalie o grau de importancia dessa atividade "Tutoria na Pratica” para a sua formag¢ao enquanto futuro tutor

-0 | 0

-1 | 0

-2: | 0

-3 | 0

=4: | 0

-5: 1(1,20 %)
-6: 0

-7 1 11,20 %)
-8 = 4 (4,82 %)
-9 8 (9,64 %)
=100 69 (83,13 %)

Figura 2. Grau de importancia da atividade Tutoria na Pratica, em uma escala de 0 a 10 pontos.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Borges e Souza (2012) organizaram as competéncias que delineiam a acao
do tutor na EaD em quatro grupos: competéncia pedagdgica, que envolve o
aspecto pedagdgico, os métodos de ensino-aprendizagem, que contribuem para o
aprendizado do grupo e individual; competéncias sécio-afetivas: que envolvem os
aspectos interpessoais, a comunicacéo individual, a criatividade e a socializacéo
contribuindo para um ambiente agradavel; competéncia tecnoldgica, que envolve
os aspectos técnicos do ambiente, o dominio das tecnologias de informacéo a
orientacdo técnica visando um melhor aproveitamento do ambiente virtual de
aprendizagem; e competéncia auto-avaliativa: que envolve a compreensao do tutor
sob sua prépria atuacao buscando a analise e a melhoria de seu trabalho.

Desse modo, além das atividades com apoio de tecnologias digitais e baseadas
metodologias ativas que vinham sendo realizadas no curso, o desenvolvimento das
competéncias necessarias ao tutor passou a ser potencializado com um ambiente
de simulacéo que proporcionou a pratica das novas habilidades a partir dos estudos
tedricos desenvolvidos no curso.

Segundo Moran (2015, p. 17), as metodologias desenvolvidas na educacéo
precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Desta forma, ressalta que para o
desenvolvimento de alunos proativos e criativos é€ necessario “adotar metodologias
em que estes se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que
tenham que tomar decisdes, avaliar os resultados e experimentar inUmeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa, com apoio de materiais relevantes”.

A relevancia de uma metodologia que incentive a autonomia de aprendizagem
dos alunos, baseada em atividades praticas na sala virtual Tutoria na Pratica, foi
evidenciada nas respostas ao questionario aplicado (Quadro 1).
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“Considero que foi o ponto chave do curso. Estava entendendo o contetido, mas ter a
oportunidade de coloca-lo em pratica deu mais seguranca para realizar esta fungao”.

“A sala foi de grande importancia para que pudéssemos ter a experiéncia, na pratica, da
visao do tutor, e a0 mesmo tempo em que liamos os materiais, e partilhamos as opinides nos
féruns, também pudemos vivenciar essa pratica. O que foi fundamental para dar significado
ao conhecimento.

“Eu me senti um pouco perdida, pois as funcionalidades apresentadas nesse curso foram
novidades para mim.”

“Foi muito importante praticar na sala. Como se fosse um estagio. Ao desempenhar o papel
de tutora pude sentir na pele a grande responsabilidade que este profissional tem e ao
mesmo tempo me senti a vontade e feliz, pois € algo que ja fago na minha pratica diaria
enquanto pedagoga.”

“Minha experiéncia enquanto tutora foi intensa, desafiadora, enriquecedora e na maior parte

das vezes, prazerosa, pois realmente aprecio e me identifico com o ensino a distancia e a
metodologia utilizada pelos cursos do Ifes e Cefor!”

“Esta atividade possibilitou aprender fazendo! Que é o método de ensino mais eficiente! ;)"

“O momento da pratica foi muito importante, pois foi possivel testar as ferramentas do AVA

e colocar em pratica os estudos realizados ao longo do curso, tais como: empatia, feedback
afetivo, orientador e motivador, habilidades com as tecnologias e outros. Também foi um
momento que instigou a reflexdo sobre os diferentes ritmos de aprendizagem e a importancia
do tutor como mediador do conhecimento com os alunos.”

“Acho muito interessante esses tipos de praticas, porque engquanto estamos na teoria a visao
¢ diferente por acreditar ser simples, corrigir, fazer uns comentarios e tudo resolvido. Mas,
quando nos deparamos com pessoas do outro lado, sabemos que precisamos de muito
cuidado com o que vamos escrever, muitos alunos dependem dessa escrita, podemos ajuda-
los com crescimento, como também fazé-lo desistir.”

“Senti dificuldade na realizagéo das tarefas. Mesmo tento os videos para nos auxiliar, em
muitos momento fiquei confusa e sem achar o caminho para fazer uma avaliagdo ou um
comentario na sala tutoria na pratica. Como foi meu primeiro contato, acho que com a pratica
e 0 exercicio da tutoria, as coisas se encaixarao.”

Quadro 1. Relato dos cursistas da Formacgao de Tutores para Educacao a Distancia.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As falas dos cursistas destacam tanto a importancia da atividade, quanto
as dificuldades que alguns encontraram na realizagdo da simulagcdo. Este ultimo
aspecto relacionado as dificuldades é significativo, pois um ambiente de simulagéo
na formacado de tutores para EaD constitui-se em um espag¢o adequado para o
professor inexperiente praticar, conhecer e se preparar para a realidade que vai
encontrar posteriormente com seus alunos reais no ambiente virtual.

Em acordo com o propédsito das metodologias ativas e considerando o
aprendiz como sujeito do processo com capacidade para colaborar a partir de suas
percepcoes e interacdes, uma das questdes solicitou sugestdes de melhoria visando
aperfeicoar o design dessa atividade para turmas futuras.

Analisando o questionario de percepgcao sobre a sala Tutoria na Pratica e
também os relatorios da pratica, pode-se afirmar que a opg¢ao pela utilizacdo de
metodologias ativas com pratica de simulagao na formacao de tutores foi adequada
e atingiu o objetivo inicial que era proporcionar autonomia a esses profissionais

diante da sua atuacédo na modalidade EaD, visando a qualidade do ensino ofertado
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pela instituicdo, pois acreditamos que professores mais bem preparados para
exercer suas atividades mediadas pelo ambiente virtual podem colaborar de forma

mais efetiva para o desenvolvimento dos alunos.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Conforme resultados analisados, a maioria dos estudantes destacou
a importancia de uma sala de simulacdo para a formacado do docente e para o
desenvolvimento de competéncias profissionais necessarias a atuacéao tutorial.

As metodologias ativas promovem o envolvimento e o protagonismo do
estudante no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, promovem um
continuo processo de aprimoramento, por meio das avaliagcbes e retornos dos
discentes.

Com base no acompanhamento dos cursistas e na pesquisa realizada se
pode afirmar que o objetivo proposto com a aplicacdo das metodologias ativas foi
alcancado, conforme apontamentos da secéo resultados e também relacionando com
o percentual de concluintes que foi de 72,5%, refletindo um expressivo quantitativo
de egressos que demonstraram satisfacdo com as experiéncias vivenciadas no
curso.

Para além dos resultados coletados por meio do instrumento formal, ocorreram
diversas manifestacdes informais de cursistas que enviaram depoimentos voluntarios
pelo recurso mensagem as professoras, externando o sentimento em relacdo ao
seu crescimento profissional e gratidao por ter realizado o curso.

Ressalta-se a necessidade de melhoria continua do processo educacional.
Assim, a proxima oferta da formacgao contara com a ampliacdo do numero de alunos
ficticios para a realizagdo de experiéncias interativas com esses alunos ao longo da
pratica, a inclusdo de mais tipos de atividades disponiveis no Moodle, e a melhoria
do design visual da sala.

Além disso, € recomendavel o acompanhamento pela equipe de coordenagao
de tutoria a medida que esses cursistas forem sendo convocados para atuagédo como
tutor, permitindo a observacédo de suas praticas no ambiente virtual, considerando
tanto os aspectos pedagodgicos quanto os aspectos tecnoldgicos envolvidos no
processo de mediacdo pedagodgica nos cursos do Cefor.

Conclui-se que a experiéncia com metodologias ativas se constitui como uma
excelente oportunidade a ser desenvolvida na formacgéao docente pois, como defende
Belloni (2009), em relacédo a dimensao pedagoégica da formacédo de professores
para EaD, € preciso possibilitar ao professor experimentar vivéncias pedagogicas
na sua formacéo. Neste sentido, a formacao desenvolvida no curso possibilita essa

vivéncia aos futuros tutores e constitui-se como uma contribui¢cdo para a garantia de
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uma educacao de qualidade adequada a0 momento presente.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo
realizar uma reflexao sobre as duas a¢des mais
comuns que se articulam dentro do ambito
da Educacao Infantil: o cuidar e o educar.
Inicialmente é feita uma analise de algumas
linhas de pensamento pedagdgicas para que
se possa entender se se trata de uma questao
de cuidar ou educar ou de cuidar e educar.
Feito isso cada uma dessas duas acdes sao
analisadas separadamente lancando mao de
documentos oficiais vigentes que objetivam
nortear a atuagdo pedagdgica nessa etapa
educativa. Entendido que n&o ha como
dissociar o cuidar e o educar, que ndo ha uma
linha demarcatdria de onde um se inicia e outro
termina, ocorre o embasamento para mostrar
que esses dois processos se cruzam e se
complementam a todo momento para produzir
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0 ensino e a aprendizagem. Além disso, ha uma
explanagao sobre a importéncia do brincar para
0s processos de ensino e aprendizagem de
criancas na faixa etaria em questdo. Conclui-
se com uma sintese das principais teorias
abordadas e com uma reflexdo sobre a fusao
do educar e do cuidar na Educacgéo Infantil.
PALAVRAS-CHAVE: Cuidar.
Educacéo. Infantil.

Educar.

EL CUIDARY EL EDUCAR EN LA
EDUCACION INFANTIL

RESUMEN: El presente articulo tiene como
objetivo hacer una reflexiobn sobre las dos
acciones mas comunes que se aplican dentro
de la Educacién Infantil: el cuidar y el educar.
Inicialmente es realizado un analisis de algunas
lineas de pensamiento pedagdgicos para que
se pueda entender si se trata de una cuestion
de cuidar o educar o de cuidar y educar.
Realizado eso, cada una de esas dos acciones
son analizadas separadamente utilizando
documentos oficiales vigentes que objetivan
nortear la actuacion pedagogica en esa etapa
educativa. Entendido que no hay como separar
el cuidar del educar, que no hay una linea que
demarca donde uno se inicia y otro termina,
ocurre el embasamiento para mostrar que
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€s0s dos procesos se cruzan y se complementan a todo momento para producir la
ensefianza y el aprendizaje. Ademas, hay una explanacion sobre la importancia del
jugar para los procesos de ensefianza y aprendizaje de nos nifios de ese bloque de
edad. Se concluye con una sintesis de las principales teorias abarcadas y con una
reflexion sobre la fusion del educar y del cuidar en la Educacién Infantil.

PALABRAS CLAVE: Cuidar. Educar. Educacion. Infantil.

11 INTRODUCAO

A Educacéo Infantil por um tempo consideravel ficou sob a responsabilidade
da Assisténcia Social. Por isso, o foco principal durante esse periodo foi cuidar,
ficando o educar em segundo plano na pratica. Porém, recentemente, em varias
regides do Brasil a Educacédo Infantil passou a ficar a cargo das Secretarias da
Educacao o que fez com que se inicie uma mudanca de postura quanto a atuacao
pedagogica nessa etapa escolar.

Além disso, muitos documentos oficiais que visam nortear o trabalho na
Educacao Infantil passaram a vigorar ajudando os profissionais a enxergarem além
do cuidar e passarem a contemplar o educar desde as primeiras etapas dessa fase
educativa.

Por exemplo, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998)
ja vislumbrava diversas praticas pedagogicas a serem aplicadas em todas as fases
educativas, inclusive com bebés. O referido documento em vez de estabelecer uma
dicotomia entre o cuidar e o0 educar, passa a criar uma aproximacao ente essas
duas praticas.

O presente artigo tem por objetivo criar uma reflexdo que possa ajudar a todos
os profissionais dessa area a criar uma articulagao entre o cuidar e o educar por
lancar mao de teorias pedagogicas relacionadas ao tema em questao, bem como
por analisar alguns documentos norteadores da pratica educativa na Educacéao
Infantil.

Justifica-se essa reflexdo, pois € do senso comum, que muitas regides do
pais estdo no processo de mudanca de assistencialismo para educacgéo, o que faz
com que seja necessaria uma adequacao das atividades realizadas diariamente
nas instituicbes de ensino. Além disso, ha o perigo de que alguns profissionais se
aferrem apenas ao cuidar ou ao educar o que faria com que os educandos tivessem
seu desenvolvimento de forma deficitaria.

Dessa forma, acredita-se que essa explanacédo e reflexdo possam ajudar a
todos os envolvidos nesse processo a evoluirem como profissionais e assim gerar
a cada dia uma pratica pedagdgica mais evoluida e pertinente as necessidades dos
alunos da Educacéo Infantil.
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2| DESENVOLVIMENTO

2.1 Cuidar ou educar ou cuidar e educar?

Por um tempo consideravel, a etapa da Educacéo Infantil foi considerada como
um periodo para que as criangas apenas recebessem cuidados pessoais. E claro
que desde os primeiros meses até alguns anos de vida, a crianca € dependente e
necessita manter seu bem estar por meio de uma série de cuidados dispensados
por meio dos adultos tais como higiene, descanso, alimentagéo e assim por diante.

Porém, nesse periodo, ha uma gama de aprendizagens pedagdgicas que
estdo ligadas diretamente as necessidades das criancas.

Dessa forma, pode-se afirmar que ha uma série de situacbes em que se
torna vital mediar individualmente as criancas para que possam estabelecer uma
boa relagdo com elementos e individuos que os rodeiam. E possivel exemplificar
iIsso com uma situacao cotidiana simples como 0os momentos de organizacao e
recolhimento dos materiais pedagogicos de uso individual. Criar esse habito faz
com que se desenvolva um valor muito importante durante toda a vida desse aluno.

E claro que durante o dia de trabalho de um professor da Educacéo Infantil,
grande parte do seu tempo vai ser usado para atividades do cuidar, como por
exemplo, trocar as fraldas, acompanhar os alunos ao usar o sanitario, dar-lhes
as refeicOes, ajudar que comam com autonomia, colocar para dormir e assim por
diante. Porém, mesmo essas atividades do cuidar podem ser aproveitadas de
forma pedagogica, afinal todas elas envolvem interacao social. Verbalizar as acées
desses momentos ajuda a crianga a passar de um estado de dependéncia para um
de autonomia progressivamente.

No inicio da Educacédo Infantil, € preciso dedicar tempo para esse tipo de
atividade porque elas fazem parte dos elementos organizadores de outros tipos de
atividades. Mas, a partir da fase da pré-escolar a crianca ja comeca a ter autonomia
para realizar essas atividades e é nesse momento que pode ocorrer o risco de
que as atividades pedagobgicas passem a ter um papel meramente complementar.
E claro que mesmo nessa etapa ainda é necessario que a crianga continue
desenvolvendo sua independéncia para suprir suas necessidades basicas como
se alimentar sozinha, organizar seu entorno e objetos pessoais, higienizar-se, etc.
Porém, as atividades pedagogicas nunca podem ficar em segundo plano.

Na Educacéo Infantil, principalmente durante a primeira etapa (dos zero aos
trés anos), o trabalho pedagdgico, ou seja, o processo de ensino e aprendizagem
estado ligados de forma indissociavel aos processos interativos com o educador. As
atividades do cuidar, por exemplo, se forem realizadas de forma prazerosa, levam,
naturalmente a uma progressiva autonomia. Além disso, durante a realizagdo dessas
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atividades a crianca tem a oportunidade de conhecer seu proprio corpo, comecar
0 processo de comunicacgao verbal, adquirir habitos de cuidados pessoais e assim
por diante. Justamente por isso que se pode considerar que o cuidar é o processo
central do desenvolvimento pedagodgico nos primeiros anos de vida da crianca.

As atividades de cuidado com a crianga sao rotineiras. Dessa forma, por
meio da retomada diaria delas é possivel comecar a trilhar o caminho que leva ao
desenvolvimento da identidade da crianga e a criar uma autoimagem positiva.

Criar o habito de realizar esses procedimentos, (lavar as maos, seca-las,
guardar brinquedos), ajuda os educandos a criar gosto pela limpeza pessoal, a
querer organizar seu entorno e até mesmo cobrar essas atitudes de outros colegas
de sala quando for pertinente.

Compreender o cuidar dentro da Educacao Infantil significa entender que € parte
da educacgao e que engloba habilidades e conhecimentos do espectro pedagogico.
Ou seja, para se cuidar de uma crianca dentro de um ambiente educativo se exige a
relacéao de varios conhecimentos pedagogicos e a integracao de varios profissionais
de diversas areas do saber.

O eixo central do cuidar de um ser humano esta em ajudar o préximo a
desenvolver-se como tal. Para cuidar de forma efetiva é preciso valorizar e
desenvolver as capacidades do outro de forma integral.

Para que a criangca se desenvolva de forma integral é necessario que ela
receba cuidados relacionais (afetividade e cuidados para a manutencéo da saude)
e oportunidades de interagdo com conhecimentos variados.

Como ja citado, o cuidar envolve procedimentos rotineiros que visam a
manutencdo da saude e a preservacao da vida, bem como o desenvolvimento
das capacidades individuais. Para que isso ocorra de forma satisfatéria, faz-se
necessario que as atitudes e os procedimentos praticados pelos educadores estejam
pautados em conhecimentos especificos do desenvolvimento biol6gico, emocional
e intelectual dos educandos, sem deixar de considerar o entorno sociocultural.

Dessa forma, para cuidar devidamente, dentro do &mbito pedagdgico, é preciso
ter consciéncia da individualidade do outro, de suas necessidades e habilidades o

que sO € possivel observar por meio de um forte vinculo entre ambas as partes.

2.2 O educar

Conforme j& mencionado, é por meio da interacdo durante atividades de
cuidados individuais que se produz o conhecimento. Utilizando-se desse mesmo
caminho, ou seja, a interacdo social, & que partimos para falar do educar na
Educacéo Infantil.

Educar significa criar e mediar situacdes de cuidados individuais, brincadeiras
e momentos direcionados que possam contribuir para o desenvolvimento das
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capacidades infantis quanto as relagdes interpessoais (habilidade de ser e estar bem
no convivio com outras pessoas, atitude de autoaceitacao, respeito as diferencas).
Dentro desse processo, a educag¢édo pode ajudar no desenvolvimento de criancas
felizes e saudaveis por propiciar a formacéo de atitudes e valores dentro de suas
capacidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas.

Mas, para que isso venha a ocorrer € imprescindivel que sejam planejadas
formas de organizagdo do trabalho pedagodgico dentro das especificidades das
habilidades das criancas segundo sua faixa etaria, que Ihes permitam agregar
valores, conhecimentos especificos, cultura, procedimentos instrumentais, e ao

mesmo tempo criar um lago afetivo com seu entorno.

2.3 O brincar

Para que as criancas possam se desenvolver por meio do educar na educagéo
infantil, € de suma importancia lancar mao do principal método pedagdgico: o ludico,
ou seja, o brincar.

E por meio das brincadeiras, via de regra com intervencdes e mediacées, que
se faz possivel que as criangcas exercam a capacidade de criar dentro de uma rica
diversidade de contextos que geram experiéncias de aprendizagem essenciais para
Seu progresso.

A brincadeira € uma espécie de linguagem para os educandos da Educacao
Infantil. Para eles as atividades se dividem em brincadeiras e o0 que ndo sao
brincadeiras. A crianga se apropria da linguagem simbdlica para brincar, afinal ela
esta dentro do ambito da imaginacao. Isso nos mostra que a crianca desenvolve
a habilidade para diferenciar a realidade imediata do que se lhe forneceu para
criar o faz de conta. Dessa forma, a crianga consegue atribuir significado tanto aos
elementos da realidade como aos da fantasia.

Ao brincar com diversos objetos, sinais, espacos, gestos passam a ter o
significado que lhes séo atribuidos dentro do contexto da brincadeira. Ao fazerem
isso os educandos articulam acontecimentos vividos a recriacdo de acontecimentos
ficticios.

O principal articulador da brincadeira é o papel que cada crianca decide assumir
dentro da brincadeira. Quando a crianca varia seu papel ao brincar, ela age dentro
de uma realidade néo literal, transportando ou trocando suas ac¢des cotidianas por
acoes do papel que ela decidiu assumir.

Outro grande beneficio da brincadeira que podemos pontuar, é que as auxilia
durante o processo de seu desenvolvimento social. A brincadeira de papéis ajuda
a compreender e a estruturar interiormente modelos da vida adulta em diversos
contextos sociais. As significacbes desses modelos transformam a constituicéo
infantil durante seu processo de desenvolvimento pessoal.
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Quando as criangas praticam esse tipo de brincadeira elas transformam os
conhecimentos que elas ja tinham em conceitos gerais. Por exemplo, para que
uma crianca brinque de um faz de conta em que ela assume um papel de alguma
profisséo, ela precisa conhecer algumas coisas sobre essa profissao. Geralmente,
elas imitam algo ou alguém conhecido, um momento observado dentro do contexto
familiar ou em outras circunstancias, da fala de algum colega ou de um adulto, de
algo assistido por meio da televisé&o, do cinema, em livros e assim por diante.

Conforme esse desenvolvimento for ocorrendo, € importante dar uma certa
independéncia para que as criancas escolham seus colegas e 0s papéis que vao
assumir dentro de um determinado tema ou enredo baseando-se em sua vontade
e curiosidade.

O documento Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI)
resume bem as ideias apresentadas até aqui:

O brincar apresenta-se por meio de varias categorias de experiéncias que
sdo diferenciadas pelo o uso do material ou dos recursos predominantemente
implicados. Essas categorias incluem: movimento e as mudancas da percepcéo
resultantes essencialmente da mobilidade fisica das criangas; a relagdo com o0s
objetos e suas propriedades fisicas assim como a combinacdo e associacdo
entre eles; a linguagem oral e gestual que oferecem vérios niveis de organizacao
a serem utilizados para brincar; os conteldos sociais, como papéis, situacdes
valores e atitudes que se referem a forma como universo social se constroéi; e,
finalmente, os limites definidos pelas regras, constituindo-se em um recurso
fundamental para brincar. Estas categorias de experiéncias podem ser agrupadas
em trés modalidades basicas, quais sejam, brincar de faz-de-conta ou com
papéis, considerada como atividade fundamental da qual se originam todas
as outras, brincar com materiais de construcdes e brincar com regras. (RCNEI,
1998, v. 1 p.28).

2.4 O processo de ensino e aprendizagem

Explanadas as informacdes anteriores, pode-se notar que 0s processos
de cuidar e educar sao indissociaveis na Educacao Infantil. Eles se cruzam, se
complementam e se impulsionam a todo momento. Nao ha uma linha demarcatoria
que determine onde comeca e onde termina cada um desses processos.

A partir de agora, vamos perceber que a fusdo entre o cuidar e o educar produz
0 processo de ensino e aprendizagem no ambito educacional.

Esse processo se constitui por gerar aprendizagem de conhecimentos
especificos, desenvolvimento e dominio de processos que se relacionamintimamente
a constituicdo humana. Do ponto de vista da crianca, desde o comeco, todo seu
entorno é fonte de exploracédo. A partir da interagcdo com o meio, com brincadeiras,
com relagdes interpessoais (com adultos ou criancas), as criangas produzem
aprendizagem e desenvolvem suas potencialidades. Participam conscientemente da
interagdo com elementos ao seu redor por observar, selecionar, analisar, relacionar
e atribuir sentido. Sempre quando ha uma diversidade desse tipo de relagéo, ocorre
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a ampliacdo do universo de experiéncias e possibilidades de aprendizagem de
conhecimentos especificos e da construcdo de sua identidade. Dessa forma, as
interacdes propiciam que aconteca o processo de ensino e aprendizagem.

Os tipos de linguagem se tornam essenciais para que ocorra esse processo.
Por ser de ordem social, ajuda a crianga a interagir, a construir muitos conhecimentos
e a desenvolver seu pensamento. Sempre que utiliza a linguagem a crianca passa
a conhecer especificidades do outro e de si mesma.

A expressao infantil pode ocorrer de diversas maneiras. Uma delas é por meio
do brincar. O Conselho Estadual de Educacao pontua esse conceito:

O brincar, em especial, constitui uma rica possibilidade de expresséo infantil,
revelando os modos da crianca fazer-se presente no mundo, marcando sua
identidade e participacdo na cultura. Brincar e aprender ndo sédo atividades
antagbnicas; ao contrario, para as criangas n&do existe separacdo ou
descontinuidade entre ambas. Brincar € aprender s80 processos reciprocos, que
se complementam. Apesar disso, a crianca ndo se preocupa (e nem deveria)
com o que aprendeu ao realizar determinada brincadeira, tampouco o faz por
obrigacéo. Para ela, participar de uma brincadeira é uma ac¢do voluntaria que
envolve o querer brincar. Art. 11, da Deliberac&o 02/2005 do CEE/PR.

Conforme citado, € por meio da brincadeira que a crianga se expressa,
que compreende sua realidade, que aprende e aplica seus conhecimentos, que
desenvolve seu pensamento por meio da analise e sintese de informacdes.
Até quando a crianga brinca sozinha ela verbaliza suas acgdes, interage com 0s
personagens, troca de papéis, reflete a realidade, transforma a realidade por criar e
inventar contextos ficticios.

O brincar chega a ser considerado uma atividade intelectual que antecede o
conhecimento da realidade atribuida pela crianca. Devido a tudo isso, que se pode
afirmar, sem sombra de davidas, que a fusdo dos processos de cuidar e educar por
meio da brincadeira produz o processo de ensino e aprendizagem na Educacéao
Infantil.

Para que a escola possa contribuir para que esse processo ocorra devidamente,
€ necessario criar experiéncias variadas, criativas, que possam deixar as criangas
livres para se expressar de forma corporal, verbal, artistica, gréfica, ludica ou
cultural. Na Educacdo Infantil as criangas devem ser o eixo central do trabalho
educacional, ou seja, considerar suas necessidades e interesses e articula-los aos
cuidados pessoais necessarios.

31 CONSIDERACOES FINAIS

e

E preciso reconhecer que todo processo de mudancga leva certo tempo e
exige um consideravel esfor¢co dos envolvidos nesse periodo. Porém, é imperativo

adequar a pratica pedagdgica dentro das instituicdes de Educacgao Infantil.
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N&o se trata de extinguir as atividades antes realizadas voltadas ao cuidar,
porém, aproveitar as praticas de cuidados pessoais para desenvolver conceitos e
atitudes importantes para a identidade e autonomia dos alunos.

O cuidar e o educar nao devem ser considerados como praticas opostas ou
separadas. Ficou claro que os processos de cuidar e educar séao indissociaveis,
eles se cruzam, se complementam e se impulsionam a todo momento. Nao ha uma
linha demarcatéria que determine onde comecga e onde termina cada um desses
processos.

E preciso, neste momento, capacitar os profissionais da area para que todos
possam vislumbrar essa unido das duas praticas por meio de estudos e oficinas
utilizando-se os documentos que no momento vigoram e que norteiam a pratica
pedagobgica na Educacao Infantil.

Também foi possivel perceber que a fusao entre o cuidar e o educar produz
0 processo de ensino e aprendizagem no ambito educacional, que & essencial
para que os educandos possam desenvolver suas capacidades individuais. Foi
explanado que ha diversas formas e caminhos para chegar a esse objetivo, porém,
a mais comum, e talvez mais proveitosa,seja o brincar.

Sendo assim, fica o incentivo para que os momentos de brincadeiras livres e
dirigidas possam ser aproveitados de forma plena e que possam ser programados
com regularidade visando uma melhoria na qualidade de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, espera-se que essa explanacéao e reflexao possam ajudar a todos
os profissionais da educagdo a evoluirem e assim gerar a cada dia uma pratica
pedagobgica com mais qualidade e dessa forma propiciar um maior desenvolvimento
das potencialidades dos alunos da Educacéao Infantil.
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RESUMO: O presente trabalho de pesquisa
sintetiza parte dos resultados da tese de
doutorado defendida em marco de 2019
no Programa de Mestrado e Doutorado em
Educacédo da UFPR. Parte-se do pressuposto
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de que todo estudante tem o direito garantido
pela Constituicao ao conhecimento escolar,
independentemente de sua condi¢cdo social,
cultural, fisica, mental ou de qualquer outra
natureza. Esta pesquisa trata do acesso a
formacgéo filosofica de estudantes surdos em
ambiente inclusivo numa escola do Ensino
Médio da rede estadual publica do Estado
do Parana. Propde analisar as condi¢cdes da
recepcao filoséfica desses estudantes a partirde
sua vida cotidiana (HELLER,1983). A recepcéao
sera analisada considerando as condi¢des de
aprendizagem dos sujeitos Surdos no ambiente
escolar; o bilinguismo e Libras como condigédo
central e necessaria para aprendizagem
filos6fica no ambiente do Ensino Médio; o
ensino da Filosofia a partir do respeito cultural
e identitario da pessoa surda. Utilizou-se a
pesquisa participante com estudantes Surdos,
professores de Filosofia, intérprete revisdo
bibliografica e da legislacdo. A producao dos
materiais parte do aporte tedrico da legislacédo
vigente sobre o reconhecimento da Libras,
considerada a lingua oficial da pessoa Surda,
do decreto 5626/2005 que aponta a formacgéo
dos profissionais para atender os Surdos nas
diversas areas da vida social (trabalho, lazer,
saude, educacéo), também de autores do campo
epistemologico dos Estudos Surdos entre eles
Fernandes (2003), Fernandes e Moreira (2014),
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Skliar (1998), Quadros (1997). Os resultados mostram que o aprendizado da Filosofia
no espaco inclusivo precisa respeitar o direito linguistico do estudante, promovendo o
uso da Libras no processo produtivo dos estudantes e fornecendo materiais adequados
a cultura e identidades Surdas.

PALAVRAS-CHAVE: Bilinguismo. Libras. Ensino de Filosofia. Letramento. Identidade
Surda.

ABSTRACT: This research work summarizes part of the results of the doctorate
defended in March 2019 in the Programa de Mestrado e Doutorado em Educacgao da
UFPR. It is assumed that every student has the right guaranteed by the Constitution
of school knowledge, which can condition their social, cultural, physical, mental or
any other nature. This research deals with the access to the philosophical training
of deaf students in an inclusive environment at a public high school in the state of
Parana. It proposes to analyze the conditions of the philosophical reception of these
students from their daily life (HELLER, 1983). Reception will be analyzed considering
the learning conditions of Deaf subjects in the school environment; bilingualism and
Libras (Brazilian Sign Language) as a central and necessary condition for philosophical
learning in the High School environment; the teaching of Philosophy from the cultural and
identity respect of the deaf person. Participant research was used with Deaf students,
professors of Philosophy, interpreter, literature review and legislation. The production
of the materials is based on the theoretical contribution of the current legislation on the
recognition of Libras (Brazilian Sign Language), considered the official language of
the Deaf person, of Decree 5626/2005, which points out the training of professionals
to assist the Deaf in various areas of social life (work, leisure, health, education), also
authors of the epistemological field of Deaf Studies among them Fernandes (2003),
Fernandes and Moreira (2014), Skliar (1998), Quadros (1997). The results show that
learning Philosophy in an inclusive space needs to respect the student’s linguistic
right, promoting the use of Libras (Brazilian Sign Language) in the student’s productive
process and providing materials appropriate to Deaf culture and identities.
KEYWORDS: Bilingualism. Libras (Brazilian Sign Language). Philosophy teaching.
Literacy. Deaf Identity.

11 INTRODUCAO

O presente trabalho é oriundo da tese de doutorado em Educacgéo: O ensino
de Filosofia com o estudante surdo no viés da recepcao filoséfica no Ensino
Médio, realizada no Programa de P6s-Graduacao em Educacéao da Universidade
Federal do Parana, defendida em marco de 2019. Procura problematizar o direito
de aprender que € garantido pelas politicas publicas e o processo de recepcao
filosofica do estudante Surdo, a partir da pratica pedagogica desenvolvida em sala
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de aula.

A pesquisa busca responder a seguinte pergunta: quais sao as possibilidades
de aprendizagem do estudante Surdo, considerando as atuais condicdes existentes
do ambiente escolar do Ensino Médio inclusivo? Para responder essa questao foi
necessario: (a) problematizar as condi¢cées de aprendizagem dos sujeitos Surdos
no ambiente escolar; (b) entender o bilinguismo e Libras como condi¢cdo central
e necessaria para aprendizagem filosofica no ambiente do Ensino Médio; (c)
identificar o ensino da Filosofia a partir do respeito cultural e identitario da pessoa
surda. Utilizou-se a pesquisa participante com estudantes Surdos, professores de
Filosofia, intérprete, reviséo bibliografica e a legislagao.

Utilizou-se as produg¢des encontradas a partirde pesquisano Google Académico,
de 2008 a 2016, bem como as teses e dissertacbes produzidas no NESEF no
periodo entre 2011 e 2014, que apresentavam ressonancia com esta investigacao.
Também foram utilizadas pesquisas da CAPES de 2011 a 2016, também do Portal
de Periddicos da CAPES entre 2008 e 2017. Tais ferramentas foram relevantes
para a pesquisa sobre cultura e identidades surdas, Libras, ensino da Filosofia,
mostrando-se como materiais importantes para a producéo da pesquisa.

Importante salientar que a partir dos questionarios, observacoes, coleta de
videos e producgdes dos estudantes, da pesquisa em plataformas da CAPES foi
possivel estabelecer que o espaco pedagogico ideal para a escolarizagcdo do
estudante Surdo seria o bilingue, visto que respeita sua condicéo linguistica e
garante os elementos fundamentais para seu pleno desenvolvimento.

E fundamental destacar a importancia do texto de Filosofia com uso de
metodologia visual e ainda o processo praxiolégico do professor para que ocorra
condicbes de aprendizagem, valorizando a cultura Surda e o uso da Libras na
producdo do estudante e também na oferta de materiais.

21 SOBRE O APRENDIZADO FILOSOFICO DO ESTUDANTE SURDO NO
AMBIENTE ESCOLAR

A partir do século XIX, no Brasil, surgiram as primeiras escolas para pessoas
cegas e surdas, com a criagao por D. Pedro Il do Instituto Benjamin Constant (1854)
e o Instituto Nacional de Educacgao de Surdos - INES (1857), ambos na cidade do
Rio de Janeiro.

A educacao de Surdos, na perspectiva da Educacao bilingue, é garantida pelo
Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, no
artigo 22, capitulo VI, e que aponta como organizar a inclusao escolar para Surdos:
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| - escolas e classes de educacéo bilingue, abertas a estudantes Surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacgao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental;

Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a estudantes Surdos e ouvintes, para os anos finais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio ou educacédo profissional, com docentes de diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos estudantes Surdos, bem
como a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.
(BRASIL, 2005).

Diante disso, a politica nacional aponta dois espacos possiveis para a
escolarizacdo de Surdos: (1) na Escola de Surdos com professores bilingues e
(2) na Escola regular com a presenca do intérprete e o atendimento educacional
especializado (AEE). Nesta pesquisa se desenvolveu no segundo espaco tipo de
escola.

Neste trabalho analisa-se as condi¢cdes ofertadas aos Surdos na escola
regular, no que tange a socializar o conhecimento, oportunizar socializacéo e a
interacao na disciplina de Filosofia, pois compreende-se que a educacéo bilingue
tem representado duas compreensdes: uma delas, a da implementacao dos
governos, que trata a Educacao bilingue e a Libras como elementos instrumentais,
entende que a insercédo do intérprete resolve todos os problemas de acessibilidade
linguistica dos Surdos.

De acordo com Fernandes e Moreira (2014, p.64)

O Estado atribui a lingua de sinais o status de recurso de acessibilidade para
Surdos, com o mesmo valor instrumental de outras tecnologias assistivas para
pessoas com deficiéncia conforme exposto na legislacdo que regulamenta o
Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Essa é a visdo hegemodnica do governo. O professor trabalha com essa
perspectiva e convive, na pratica educacional, com o fato de que essas condi¢cbes
nao garantem a apropriacdo da Filosofia pela pessoa surda. Entende-se que o
problema nao se resolveu, porque a educagéao bilingue, atualmente praticada nas
escolas, ndo garante ao estudante o acesso aos materiais em Libras, bem como o
professor precisa ter o dominio da Libras para poder interagir com ele, no intuito de
qgue por meio dessa lingua possa ocorrer o desenvolvimento da Lingua Portuguesa.

A Lingua Brasileira de Sinais é a lingua oficial dos Surdos no Brasil, sendo
uma lingua cooficial do pais. E ainda, segundo descreve Gesser (2009), uma lingua
visual-espacial, com as caracteristicas culturais proprias da comunidade, pois
cada pais tem a sua. Por isso, defende-se que sejam consideradas a cultura e as
identidades Surdas e a Libras como lingua natural’ do estudante Surdo. Propde-se
que o debate sobre a lingua, a cultura e as identidades Surdas ocorra dentro do

1. Alingua de sinais compreendida como Lingua Natural consiste em entender que possui estatuto linguistico,
gramatica sendo apreendidas no convivio com a comunidade surda. Nao se entende nessa tese Lingua Natural
como inata, mas como apreendida em contato com a comunidade linguistica.
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campo epistemolégico denominado Estudos Surdos.
No campo dos Estudos Surdos utiliza-se uma viséo socioantropologica para a
producao do que é ser Surdo, que de acordo com Marques (2008, p. 62) sado

espacos de producdo do conhecimento onde as multiplas representacdes e
narrativas sobre as pessoas surdas fazem uma aproximacdo do conhecimento
com a realidade, é o ser em quest&do, nao é mais aquele que escreve sobre 0
‘outro" que é visto, ao contrario, é este outro que se narra na sua intersubjetividade.

Para o ouvintismo que "baseia-se na ideia de "colonialismo", uma relagdo de
poder desigual entre dois ou mais grupos, em que um nao so6 controla e domina o
outro, como ainda tenta impor sua ordem cultural ao(s) grupo(s) dominado(s)" (Mery,
1991, apud Wrigley, 1996, p. 72). Nessa compreens&o, o ouvinte busca colonizar
o Surdo e conforme Rezende (2010, p. 87), pesquisadora do campo dos Estudos

Surdos, o ouvintismo seria

anorma padréo ouvinte, ou seja, uma verdade legitimada sobre os sujeitos Surdos,
constituindo-os como corpos a corrigir e modelando-os para a normalizagdo. Os
Surdos ficam aos caprichos da norma, e entram em cena as estratégias do corpo
a corrigir, a ser normalizado, fora dos padrées normalizadores. S40 "entornados”
neste sujeito a ser corrigido: a familia, a escola, as clinicas e as instituicées
hospitalares.

Ainda dentro dos Estudos Surdos ha referéncia ao audismo? que conforme Lane
(1992, p. 52) "seria oportuno ter um nome que traduzisse o esfor¢co dos ouvintes que
apregoam estar ao servico dos Surdos; pedindo emprestado um termo do educador
e autor americano Surdo Tom Humphries, denomina-lo-ei "audismo"." Sao, entao, o
modelo clinico-terapéutico, o ouvitismo e o audismo, maneiras diferentes da que se
adota para se posicionar diante do Surdo. Ressalta-se que os autores dos Estudos
Surdos (MOURA, 2018; WITKOSKI, 2012a; SACKS, 2010; FERNANDES, 2003,
1998; SKLIAR, 1998; QUADROS, 1997). A esse respeito, (Moura, 2018, p. 14)

destaca a Lingua de Sinais como natural e

como constituinte do individuo Surdo, devendo ser a primeira lingua a que
deveria ter acesso para poder se constituir no mundo. Consideramos que a lingua
de sinais (Libras, no Brasil) é a forma por exceléncia pela qual a crianca surda
pode adquirir linguagem de forma natural e que lhe permite um desenvolvimento
integral e sem limites.

A premissa de que a Lingua de Sinais é um direito das pessoas surdas esta
afirmada na legislacdo, bem como o direito de respeito ao seu aspecto linguistico
no processo educativo. Como salientam as pesquisadoras Fernandes e Moreira
(2014), essa pratica tem sido negada pelo entendimento diferente das politicas
governamentais que consideram que a simples presenca do intérprete garante uma
educacéo bilingue.

Sobre lingua e familia de Surdos é relevante considerar que

2. Ouvintismo e Audismo consistem preconceito em quando o ouvinte pensar e impor praticas, de uma maneira
colonizadora, daquilo que acredita ser melhor para o Surdo.
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o fato real é que as familias dos Surdos constituem contextos monolingues em
Lingua Portuguesa, pelo fato de que as criangas surdas, em mais de 95% dos
casos, séo nascidas e criadas em meios ouvintes. Na infancia ndo se apropriam
de referéncias culturais da comunidade surda e n&o tém interlocutores fluentes
em Libras para garantir seu direito a lingua materna. (FERNANDES; MOREIRA,
2014, p. 58).

E fundamental considerar também a importancia da escola para que a crianca
possa aprender a Libras. A partir do apontamento de autores como Moura (2018),
Fernandes (2003, 1998) e Quadros (1997), parte-se do pressuposto de que 0s
estudantes Surdos tém a Lingua Portuguesa, tanto em seu aspecto escrito ou oral,
como segunda lingua, e a Lingua de Sinais como primeira, o que é denominado
bilinguismo.

Bilinguismo corresponde a aquisicao da Libras - Lingua Brasileira de Sinais
- como primeira lingua (lingua natural) e da Lingua Portuguesa, em seu aspecto

escrito ou oral, como segunda lingua.

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a
tornar acessivel, a crianga, duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém
apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de
criangas surdas, tendo em vista que consideram a lingua de sinais como lingua
natural e partem desse pressuposto para o ensino da lingua escrita. (QUADROS,
1997, p. 27).

Esse € um fator primordial no trato com os conceitos filoséficos, ja que para a
maioria dos estudantes ha grande dificuldade na apropriacdo da Lingua Portuguesa,
que é utilizada na sala de aula para mediagdo do conhecimento, mesmo com a
presenca do intérprete, uma vez que as interagdes e experiéncias com o aprendizado
devem permear as relagcbes nos ambientes escolar e social. Em analise sobre a

inclusédo escolar, a pesquisadora Witkoski (2012b, p.37) alerta que

asituacéo deisolamentonfo se dava apenas dentrodasalade aula[...] Ahipocrisia
do discurso da inclus&o cai por terra diante da barreira imposta especialmente
pela diferenca linguistica. Esperar que as criangas que ndo compartiiham a
mesma lingua e 0 mesmo tipo de experiéncia de percepcao e apreensdo do
mundo (que nos Surdos se da via contato e experiéncia visual) se comunigquem
com fluéncia e consigam estabelecer relacdes de trocas significativas &, em si,
um contrassenso.

N&o consiste, simplesmente, na presenca do TILS?, mas no respeito a pessoa
Surda, considerando a cultura e as identidades Surdas, a Libras durante o processo
de ensino e aprendizagem, a presenca de professores bilingues para realizar as
mediac¢des e um curriculo que manifeste essas presencgas. "Nas escolas, a educagao
inclusiva néo se refere apenas aos sujeitos Surdos, refere-se também a "educacao
para todos". Vamos, entao, refletir: o fato de esses sujeitos estarem dentro da escola
significa que eles estéo incluidos?- (STROBEL, 2008, p. 98).

A indagacédo proposta por Strobel (2008) considera a histéria e os tipos de

3. TILS - Tradutor Intérprete em Lingua de Sinais.
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pedagogia utilizados no processo de escolarizagdo ao longo da histéria, em que as
proposicdes e os modelos ocorrem a partir do outro. O Surdo que nao é o sujeito
qgue elabora e que participa desse processo, somente sera objeto de uma politica
pensada por outrem.

Com isso, 0s pesquisadores apontam que no processo da escolarizagdo
precisaria contar com a presenca de um professor Surdo, colaborando com a
formacdo da identidade do estudante Surdo, com a convivéncia na comunidade
surda. Dessa forma o uso da Lingua de Sinais (Libras) seria ensinada para o sujeito
Surdo como lingua primeira.

Fazer com que o Surdo seja incluido € garantir acesso aos conhecimentos
cientificos e as amizades necessarias no processo de producdo dos saberes,
respeitando a lingua dos estudantes.

Corroborando a constituicdo do ser, segundo Perlin (1998, p. 52), "a identidade
€ algo em questao, em construgao, uma construcao moével que pode frequentemente
ser transformada ou estar em movimento, e que empurra o sujeito em diferentes
posicoes".

Pensar a educacdo para o estudante pressupde conhecé-lo, saber que
estratégias metodologicas podem colaborar no ambiente pedagoégico, compreender
que cultura apresenta e os anseios de que é portador, destacando a abertura para
a alteridade que contribui para uma pratica consciente.

Inicia-se com um estudo de caso, visto que essas indagacdes ja emanavam
da pratica docente desde o ano de 2006, numa escola estadual do Parana, no
municipio de Pinhais. Lancando um olhar te6rico sobre a préatica docente, a fim
de contribuir na constituicao de uma emancipacdo do estudante envolvido no
processo de ensino e aprendizagem, busca-se caminhos para que a escola, via
seus representantes, transforme o discurso critico de valorizagao dos professores e
estudantes no processo de ensino e aprendizagem em acdes praticas, superando a
dicotomia da teoria e da pratica. Quando se analisa essa pratica, a partir de algumas
categorias de Bourdieu (1983)*, como habitus, campo® e capital, constata-se como
elas permitem condi¢cbes para agir no campo com maior ou menor possibilidade de
sucesso.

O habitus, segundo (Bourdieu, 1983, p. 62), é entendido como

um sistema de disposicBes duraveis e transponiveis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcdes, de apreciacdes e de agdes - e torna possivel a realizacdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas.

4. Pierre Bourdieu sera utilizado em toda a obra apenas como chave analitica, através de seus conceitos, para
pensar a relagédo/objeto.

5. Entendo campo como "apreensao sincrénica como espagos estruturados de posi¢des (ou de postos) cujas pro-
priedades dependem das posicoes nestes espacos, podendo ser analisadas independentemente das caracteristi-
cas de seus ocupantes (em parte determinadas por elas). (BOURDIEU, 1983, p. 89).
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Diante do habitus do Surdo, um dado que se deve considerar € a dificuldade
com as atividades de leitura e escrita, quando eles forem tardiamente reconhecidos
como ja portadores de uma lingua. Essa observacao pode ser associada ao capital
cultural dos pais, que por falta de saberes, encontram dificuldades para diagnosticar
e apresentar condi¢cdes para que os seus filhos possam se comunicar utilizando a
Lingua de Sinais. Quando, de outro modo, o problema néo é o capital cultural,
h& que se considerar o capital econédmico. Nele, o processo de diagnostico e de
medidas pedagogicas de trabalho com a lingua pode demorar para quem nao
possui capital, o que pode ser um complicador. Dessa forma, todo esse processo
vai produzir consequéncias no campo educacional, em que os herdeiros da cultura
reconhecida como "superior" acabam por ter sua trajetoria facilitada em obter
sucesso no ambiente académico. Entao, segundo Bourdieu (2004, p. 61)

para aqueles que, na geracdo precedente, tinham um monopdlio nos niveis
mais elevados, no ensino superior, nas grandes escolas, etc., esse tipo de
intensificacdo generalizada da utilizag8o da instituicdo escolar coloca problemas
muito dificeis, obrigando a inventar todo tipo de estratégias; de modo que essas
contradi¢des s&o um fator extraordinario de inovagéo.

Os que nao séo herdeiros enfrentardo dificuldades no processo formal de
ensino-aprendizagem que ocorre no interior do ambiente educacional, visto que
os estudantes Surdos serdo chamados a compreender 0 que leem e a expor suas
ideias em textos e apresentacoes.

Deve se considerar que o ensino de conceitos abstratos aos Surdos, algumas
vezes, por falta de preparacéo dafamilia, dificuldade de diagndstico médico, auséncia
de orientacdo pedagobgica adequada, entre outros fatores, fica prejudicado. De
acordo com Moura (2018, p. 18) € necessaria "uma orientagcdo bem-feita que possa
alertar os pais quanto aos efeitos devastadores que a auséncia da linguagem pode
trazer para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e emocional de seus filhos". A
defesa da autora é para que os pais e familiares se estruturem e sejam atentos para
importancia da Libras de maneira precoce na vida de seus filhos. A proposta aqui
apresentada consiste no Bilinguismo ja referido.

A lingua é importante para que o estudante possa perceber como o0s
pensadores/fildsofos produziram uma reflexdo no tempo e espaco, considerando
que vivenciaram os problemas. E a argumentacao presente no texto e os conceitos
desenvolvidos pelos pensadores podem colaborar para que os estudantes produzam
conhecimento e discursos proprios acerca das suas questdoes no mundo. Uma
mediacao pedagogica presente no trabalho do professor de Filosofia consiste em
"desconstruir e reconstruir a linguagem do texto - trabalha-lo: retragar seu "plano
de imanéncia", reinventar "seus conceitos e sua consisténcia"" (FABBRINI, 1995,
p. 90).
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Para que o ensino de Filosofia ocorra, é preciso considerar o habitus do
estudante, na tentativa de criar o entendimento de seu capital cultural e de como ele
se relaciona com o campo. Isso possibilitara a escolha das melhores estratégias,
pois, quando se pensa que o estudante tera o processo educacional sendo ofertado
em lingua diferente da sua lingua natural, e que ndo € dominada totalmente por ele,
percebe-se que havera algumas dificuldades para legitimar o campo.

Como o campo educacional exige certo dominio cultural da lingua para o bem
aprender e se desenvolver, alguns estudantes Surdos, pelo habitus e pelo capital
gue possuem, resolvem abandonar a propria instrucao® ou sédo privados dela.

Um dos primeiros passos para que o ensino de Filosofia possa se efetivar
em face do estudante Surdo &€ o reconhecimento da diversidade de habitus,
presente no campo e a néo legitimacao de praticas pedagoégicas que valorizem
demasiadamente a herancga cultural. Como efeito, devem ser criadas condi¢des
igualitarias de tratamento para que aquele que precisa de maior atencao e tempo
possa ter sua demanda suprida.

Os conceitos de Bourdieu (2004) de “habitus”, ‘campo" e "capital" permitem
um olhar para a pratica educativa, na tentativa de superar o processo de reprodug¢ao
das estruturas sociais vigentes. Para isso, a escola nao deve adotar uma postura
de que existe um habitus ideal e sim lidar com as diferengas e as diversidades
presentes no interior da instituicao, reconhecendo que as mudancgas e avancgos
que a humanidade obteve foram frutos da diversidade de posi¢cdes e ndao da visao
univoca das coisas.

Paraque aescolapossaserefetivamente inclusiva é preciso conhecer, respeitar,
se apropriar da cultura surda no ambiente escolar, favorecendo o desenvolvimento

das identidades surdas, conforme Perlin e Strobel (2006, n.p.),

um modo de construir significados e simbolos que influenciam e direcionam
nossas acGes com as quais podemos nos identificar, construir nossa identidade
enquanto Surdos, identificar e dar sentido aos significados e significancias como
grupo, ou como povo.

E preciso conhecer quem sdo os estudantes com suas especificidades,
reconhecendo-os como seres histéricos, imersos no ambiente social, politico,

econdmico, cultural e linguistico, que precisam se manifestar na cultura escolar.

31 O ENSINO DE FILOSOFIA E O ESTUDANTE SURDO

O trabalho pedagogico do professor de Filosofia que assume a atitude do
direito linguistico do estudante Surdo inicia-se com a selecdo de temas em sala,
em que a diversidade deve ser explicita, valorizando as questdes e perspectivas

6. Abandonar a propria instru¢éo devido a um processo de exclusdo branda, isso implica reconhecer que as con-
dicbes sociais ofertadas sao tais que dificultam a permanéncia do estudante no "jogo".
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filos6ficas de analise sobre 0 ser no mundo, (como quem sou, minha relagao para
com os outros), possibilitando os encaminhamentos metodoldgicos que podem ser
relevantes nessa busca.

E preciso, de antemao, considerar que as questdes que sdo propostas &
atividade do filosofar sdo frutos do tempo e das condigcbes da vida cotidiana
presentes nos sujeitos. Segundo Heller (1983, p. 8), quando se tratava da génese
do pensamento filoséfico, "a filosofia questionava a ingenuidade".

Heller (1983) comenta atese de Marx sobre os Feuerbach: "os fildsofos apenas
interpretaram o mundo diferentemente, importa é transforma-lo" (MARX; ENGELS,
2007, p. 613), mais especificamente contrario a visdo de os filosofos trabalharem
unicamente na via da interpretacdo da realidade e nao avangarem na busca de
acao. Portanto, "a exigéncia de Marx é que se crie uma filosofia radicalmente nova
capaz de transformar o mundo". (HELLER, 1983, p. 9).

O papel do fazer filos6fico ndo € o de se fechar em si. Entender, assim, as
producdes filoséficas parece ndao ser o objetivo desta segunda filosofia de Marx.
De acordo com a compreensao exposta por Heller (1983), o processo do filosofar,
ao contrario, deve levar a acado, portanto a praxis deve realizar-se. Podemos
entender, com isso, que ensinar Filosofia ao Surdo, na escola inclusiva, consiste em
garantir que este se aproprie dos pensamentos, argumentos, problemas e objetivos
existentes na vida cotidiana, na perspectiva de transformar-se.

Ao trazer a perspectiva do agir, ndo se deve cair na unilateralidade de ir
somente para outro extremo, deixando de refletir, pensar e construir argumentos,
revisitando os textos para entender como outros se propuseram a pensar.

Todavia, no processo da acédo imediata, existe uma busca por refutar a
validade do filosofar, conforme apresentada por Aranha e Martins (2013, p. 16):
"vivemos em um mundo que valoriza as aplicagcbes imediatas do conhecimento
[...]. De acordo com essa linha de pensamento, a filosofia seria realmente "inatil",
ja que nao serve para nenhuma alteracéo imediata de ordem pratica". (ARANHA;
MARTINS, 2013, p. 17). Outra desconstrucao possivel do sentido da "finalidade" da
Filosofia &€ apresentada por Chaui (2013, p. 20), "a filosofia ndo serve para nada[...]
costumamos considerar que alguma coisa s6 tem o direito de existir se tiver alguma
finalidade pratica muito visivel.

Segundo Mendonga (1976, p. 15), "nada mais falso que negar a importancia
da filosofia para vida". Os apontamentos supracitados também se fazem presentes
no ambiente escolar, visto que os estudantes, a partir da sua relagdo com a vida
cotidiana’, questionam o porqué de aprender Filosofia. Isso sera util? Mendonca,

7. A vida cotidiana perpassa, segundo Heller (2004), o homem na sua totalidade, pois nasce na e vive com; isso
nao quer dizer s6 na cotidianidade. "S&ao partes organicas da vida cotidiana: a organizagéo do trabalho e da vida
privada, os lazeres e o descanso, a atividade social sistematizada, o intercambio e a purificagédo". (HELLER, 2004,

p. 32).
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de outro modo, reconhece na Filosofia elemento importante para alterar a historia,
pois "o filosofo, posto em ridiculo pelo povo, vivendo entre seus pensamentos
inofensivos, € na realidade uma poténcia terrifica. Seu pensamento tem o efeito da
dinamite". (MENDONCA, 1976, p. 16).

As pesquisadoras Aranha e Martins (2013) e Chaui (2013) corroboram a tese
de que a Filosofia, ao pensar sobre a vida, a verdade e as relagdes, é extremamente
util, sendo relevante apontar que esse debate se faz corrente no cotidiano da vida
escolar. Segundo Mendonca (1976), a concepcéao da resisténcia e da negacao desse
pensamento (inutilidade da Filosofia) é fruto da ligacdo que estabelecemos com a
cotidianidade, pois, "vivemos presos ao imediato. A medida que o homem mais
desconhece a razdo de ser de sua vida, tanto mais ele se agarra as pequeninas
coisas do cotidiano". (MENDONCA, 1976, p. 17).

Os carecimentos oriundos da vida com sua complexidade apresentam sua
funcéo epistemoldgica e historica. Busca-se apresentar uma resposta que vai até
a raiz das questdes, que de conjunto € uma tarefa apresentada ao ser fil6sofo. E

quando faz o que necessita, o fildsofo carece de desculpa. Segundo Heller (1983,
p.11),

0 que se busca é uma resposta unitaria, uma resposta genuinamente filoséfica
as seguintes perguntas: como se deve pensar, como se deve agir, como se deve
viver? Embora seja dificil ser fildsofo, € dever dele - enquanto filésofo - dar uma
resposta a essas perguntas.

No ambiente escolar, algumas vezes a questao apresentada principalmente
por Aranha e Martins (2013), Chaui (2013), Heller (1983) e Mendonca (1976), acerca
da necessidade de justificar o pensamento filoséfico, sua insercao e a finalidade
da disciplina bem como de seus conteudos, é enfrentada pelo professor perante
os estudantes e, algumas vezes, até perante as demais disciplinas escolares. A
resposta deve ser fruto da praxis, pela qual a resposta aos carecimentos € realizada.
Isso néo significa, contudo, que essa resposta seja definitiva, pois o fazer filoséfico
se encontra aberto as indagacgdes e as novas respostas, uma vez que o

Pensar é um ato ndo s6 de imerséo que o cotidiano exige - considerando o lugar
social do sujeito - mas muito mais € uma responsabilidade civica assumida pelo
ser pensante tanto em relacdo a si como em relacédo aos outros. 1sso porque n&o
se trata de um "livre pensar' sem "eira nem beira" e sim de um pensar que se
realiza enquanto imanéncia, enquanto objetivacdo. (HORN; MENDES, 2016, p.
283).

Assim, considera-se o processo da aprendizagem filoséfica lento, diferente
dos estimulos oferecidos aos jovens diariamente, como pela cultura de consumo.
Isso ocorre tanto com os ndo surdos quanto com o Surdo, apesar de que com
este isso apresenta ser mais visivel. Todavia, urge pensar numa mediagao para a

diversidade, o que beneficia a todos, pois a diversidade de estratégias para abordar,
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compreender e produzir auxilia os estudantes na sua totalidade, uma vez que o
inserir e respeitar a diferenca nao atrapalha o andamento das aulas, sendo, ao
contrario, um estimulo para pensar diferente.

Algo que deve ser considerado no trato com a Filosofia é que ela nao é feita
por quantidade, mas por qualidade do processo, que exige cuidado e paciéncia para
leitura do texto filosofico, o qual requer analise sobre a construcao (tempo historico,
problema e objetivo que o filésofo busca tratar). A Filosofia, como descreve Chaui
(2013), pode ser entendida como inutil se a utilidade estiver ligada a uma perspectiva
utilitarista e pragmatica. Apenas a Filosofia sera util quando a compreensao de
pensar e tentar entender o mundo e as varias relagdes para o sujeito for valorada
como positiva.

Nesse viés de compreensao, considera-se importante os argumentos sobre
a cultura surda e a especificidade com o aprendizado da Lingua de Sinais que
possibilitam ao sujeito tentar compreender a realidade que o permeia. Ao ensinar
Filosofia numa sala de aula com o estudante Surdo, & preciso considerar que o
aprendizado de uma crianga surda pode ser mais lento, pois ndo recebe a mesma
quantidade de estimulos que uma crianca ouvinte, o0 que prejudica 0s seus conceitos,
necessitando, dessa forma, de um ensino especializado e direcionado, em que
Ihe sejam permitidos todos os meios disponiveis para o desenvolvimento de suas
competéncias.

O Surdo tem direito a escolarizacado; para a reflexao filoséfica, por sua
singularidade linguistica, o estudante, mesmo que manifeste um atraso na aquisicéo
da Lingua Portuguesa®, pode contar, durante as aulas, com a presencga do intérprete,
a fim de que as ideias, conceitos, problemas, 0 ensino e aprendizagem possam ser
apresentados aos sujeitos em sua lingua natural.

Todavia, o texto filosofico utilizado e produzido dentro da tradi¢do da Filosofia
é oferecido na Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Ler e interpretar exigem
seus conhecimentos, poder-se-ia dizer, entdo, da impossibilidade da presenca do
Surdo na sala regular, ja que a mediacdo para o trabalho com o texto exige o
emprego de conceitos e sua explicacao por parte do educador. Contudo, nao se trata
de uma dificuldade exclusiva do sujeito Surdo, apesar de considerar que o texto se
encontra na L2 do estudante Surdo, os estudantes ndo surdos também manifestam
dificuldade com o texto filos6fico, os estudantes ouvintes também apresentam
dificuldades para o estudo filoséfico com o texto, inclusive com a mediacéo que é
fundamental para a efetivacao desse recurso.

Nesse sentido, uma contribuicdo da pesquisa que se desenvolveu no doutorado

envolve pensar as condi¢cbes para recepcao filosofica pelos estudantes Surdos.

8. Dentro da perspectiva do bilinguismo, a Lingua Portuguesa, no caso do Brasil, pode ser apreendida tanto na
modalidade escrita como na oral por aqueles que conseguem, sendo a lingua primeira, natural ou materna; para

outros, a primeira, depende da abordagem, é a Lingua de Sinais.
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Esse pensar considera o respeito linguistico e propbe um trabalho de tradugcéao do
texto de Filosofia, na perspectiva do letramento visual para corroborar o aprendizado
filos6fico das pessoas que tem como lingua natural a lingua brasileira de sinais.

41 CONCLUSAO

Diante do exposto até aqui, é possivel concluir que:

1. E necessario conhecer a cultura, identidade Surda para estabelecer uma
estratégia metodologica visual que possibilite favorecer a reflexdo em Libras
e posteriormente seu registro em Lingua Portuguesa como L2.

2. Entre outras medidas € fundamental destacar a promog¢édo da cultura do
estudante no ambiente escolar, superando praticas que possam produzir
exclusao que legitimam a desigualdade oriunda do habitus do estudante.
Trata-se de constatar a diferenca como possibilidade de superar o status
quo tendo espacos para debater as identidades presentes na sociedade e
no ambiente escolar.

3. E imprescindivel a defesa de um ensino de Filosofia que se concentre na
qualidade do processo de ensino/aprendizagem, adotando a perspectiva do
letramento utilizando-se da pedagogia visual, por meio de textos bilingues,
quando da sua presenca ou somando vozes na necessidade desse material
para garantir o direito linguistico dos estudantes. Também é fundamental
orientar os estudantes para realizar uma primeira sistematizacéo em Libras e
depois sua tradugao para o Portugués escrito, colaborando no fortalecimento
da constituicdo da identidade do estudante Surdo.

4. O ambiente escolar trabalhe conhecimentos que possam levar o estudante
surdo a questionar as verdades apresentadas pela cultura de padronizacéo,
de massa e, a0 mesmo tempo, provoca-lo para que responda questoes,
no sentido de como se deve pensar? Como se deve agir? Como se deve
viver? (Heller, 1983). Nessa perspectiva, na trajetéria da constituicdo dos
estudantes para além dos habitus instituidos, pensar para agir € fundamental,
a fim de poder responder aos carecimentos presentes na vida cotidiana.

5. A indagacao sobre as perguntas radicais de Heller (1983) colabora para
perceber que a Filosofia ndo estd somente nos textos de Filosofia, mas &
algo vivo e todos podem ter acesso a ela. Essa reflexdo colabora com todos,
sendo possivel a pessoa aprender e filosofar quando se reconhece o seu
direito linguistico a ter materiais, mediagdo e expor sua compreensao com a
Libras.
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RESUMO: Este trabalho faz parte de uma
pesquisa sobre as relagdes intergovernamentais
por meio dos programas vinculados ao
Plano de Ac¢des Articuladas-PAR. Necessario
compreender a discussao conceitual em torno
do PAR, este foi considerado por Azevedo
(2012), Santana (2011) e Camini (2009) como
mecanismo de planejamento estratégico para
fazer com que as diretrizes do Plano de Metas
fossem cumpridas no ambito dos governos
subnacionais. Souza (2012), Santana (2011),
Souza (2012), Grinkraut (2012), Costa (2014),
Batista (2012), afirmam ser o PAR mais do que
um conjunto de a¢des para a educacgao basica,
aquele tem as feicbes de um planejamento
estratégico de apoio aos gestores municipais da
educacaonopais.Ousodetermosdiferenciados,
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como plano, instrumento, mecanismo, para
referirr-se ao PAR na literatura de politica
educacional, ndo desconsidera sua funcéao de
articulacao de relagcbes intergovernamentais
e reitera o discurso divulgado a partir do
Ministério da Educacédo sobre ser o PAR um
mecanismo/instrumento para a efetivacéo
do regime de colaboragdo entre os entes
federados. A literatura, aqui arrolada, designa
o PAR
de planejamento e/ou como

indistintamente como mecanismo
instrumento/
ferramenta de planejamento. Maroy e Voisin
(2013) conceituam mecanismo como a maneira
pela qual diferentes instrumentos/ferramentas
de politicas publicas sao articulados, com fins
de orientacdo da conduta dos atores. O PAR
articulou os seguintes instrumentos de politicas
publicas em educacao, sob a coordenacao do
MEC: o0 IDEB (medida da afericao de resultados);
o diagnoéstico local das situagcbes- problema
(multiplicidade de pontos de observagao) e os
programas centralmente formulados (respostas
institucionais do poder politico central as
demandas dos poderes locais). Todo esse
conjunto é atualmente coordenado pelo Sistema
Integrado de Monitoramento, Execucéo e
Controle do Ministério da Educacéo (SIMEC).
Desse modo o MEC passou a articular e
coordenar

relagbes intergovenamentais no
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ambito da educacédo basica, sob o discurso politico do planejamento sistémico da
educagao.

PALAVRAS-CHAVE: Plano de acbes articuladas; Relagbes intergovernamentais;
Politicas publicas; Regime de colaboracéo.

THE ARTICULATION ACTIONS PLAN (PAR) AS A PUBLIC POLICY MECHANISM IN
THE LITERATURE OF EDUCATIONAL POLICY

ABSTRACT: This study is part of a research about intergovernmental relations
by means of programmes bonded to the Articulation Actions Plan (PAR). Firstly, it
is imperative to comprehend the debate about the concept of the PAR itself. It was
considered as a mechanism of strategic planning for the purpose of enforcing the
guidelines of the National Target Plan in the state and municipal sphere by Azevedo
(2012), Santana (2011) e Camini (2009). However, Souza (2012), Santana (2011),
Souza (2012), Grinkraut (2012), Costa (2014), Batista (2012) believe that the PAR is
not only supposed to be a set of actions primary and secondary education oriented, but
it is also meant to support the municipal managers in schools all over the country. The
use of diverse terms of reference, such as plan, tool or mechanism, to refer to PAR in
the educational politics literature does not downgrade its function in the articulation of
the intergovernmental relations as well as reaffirm the statement given by the Ministry
of Education that the PAR is a mechanism/tool for collaboration between members of
the federation. The literature utilized in this present study comprehend the PAR as a
mechanism of planning and/or an instrument/tool of planning, indistinctly. Maroy and
Voisin (2013) define the term mechanism as a way whereby different instrument/tools of
public politics are articulated for the sole purpose of orientating the individuals actions.
The Ministry of Education, assuming the role of coordinator of the PAR, articulated
some instruments for public policies in education, such as: IDEB (system for assessing
results); local diagnosis of the problem situation (variety of observation points) and the
programmes centrally formulated (institutional response from the central government
to the local governments demands). This entire group is coordinated by the SIMEC, a
government body that belongs to the Ministry of Education. Therefore, in the present
day, the Ministry of Education articulates and coordinates the intergovernmental
relations in primary and secondary education concealed by the justification of the
systemic planning of education.

KEYWORDS: Articulation Actions Plan; Intergovernmental relations; Public Policies;
Collaboration system.

INTRODUGCAO
Como aponta a literatura, o PAR foi considerado por Azevedo (2012), Santana
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(2011) e por Camini (2009) como um mecanismo de planejamento estratégico para
fazer com que as diretrizes do Plano de Metas fossem cumpridas no ambito dos
governos subnacionais. Conforme Batista et al (2012, p. 76), o Plano de Ac¢des
Articuladas “constitui-se em um instrumento de planejamento educacional integrante
da principal acao da politica Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao”.
Souza (2012, p.67) afirma ser o “PAR mais do que um simples conjunto de acdes
para a educacao basica, tem as feicbes de um planejamento estratégico de apoio
aos gestores municipais da educacao no pais”. Santana (2011) acrescenta:

O PAR ¢ entendido como um instrumento que: viabiliza a cooperagdo entre
os entes federados para empreender as politicas educacionais; serve como
mecanismo de planejamento e formatacao de politicas locais; € ao apresentar as
dimens0es, areas e indicadores, a serem avaliados, destaca elementos que séo
considerados em um plano nacional como prioritarios. (SANTANA, 2011, p.94)

O PAR foi também denominado como “instrumento de planejamento a ser
utilizado bilateralmente entre a Uni&do e os governos estaduais ou municipais”
(GRINKRAUT, 2012, p.82.). Costa (2014, p. 177), por sua vez, considera o “PAR
como um instrumento de planejamento estratégico e bilateral, de carater plurianual
com a promessa de contribuir com o regime de colaboracéao”.

O uso de termos diferenciados, como plano, instrumento, mecanismo, para
referir-se ao PAR na literatura brasileira de politica educacional (GRINKRAUT,
2012; COSTA, 2014; BATISTA et al, 2012; SOUZA, 2012) nao desconsidera sua
funcdo de articulacdo de relagdes intergovernamentais e, por diversas vezes,
reitera o discurso divulgado a partir do Ministério da Educacgéo sobre ser o PAR um
mecanismo/instrumento para a efetivacéo do regime de colaborac¢éo entre os entes

federados.

Enquanto instrumento de planejamento estratégico que pée em pratica as metas
e diretrizes que sustentam o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo
e tem como objetivo fazer o diagndstico das prioridades da educacédo e um
planejamento de investimentos e intervencao nos sistemas publicos de ensino do
Distrito Federal, dos estados e dos municipios, mediante a articulacdo de acdes
que vao das instalacdes escolares a formacao de professores. (ALBUQUERQUE,
2013, p.172)

O Parecer CNE/CEB n° 8 (CNE/CEB, 2010), ao tratar dos padrdes minimos de
qualidade previstos na LDBEN (inc. IX, art. 4°) (BRASIL, 1996), considerou o PAR
como um instrumento de gestdo do Sistema Nacional de Educacéo. Esse parecer
refere-se, ainda, ao PAR como um instrumento de modernizag¢do da gestéao escolar
e atribuiu a esse mecanismo um duplo papel, contribuir para a gestao de sistemas
educacionais e escolares.

Para autores como Ferreira (2014, p. 604),

O PAR pode ser caracterizado como um modelo de planejamento sistémico,
porque tem como proposta o envolvimento, de forma participativa, de todos os
entes da federacao brasileira e é orientado para resultados consolidados em um
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indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB. (FERREIRA, 2014, p.
604)

A essa discussao sobre o PAR, a autora acrescenta:

O PAR pretende ser um mecanismo de estabelecimento do regime de colaboracao
entre os entes federativos e seu objetivo é viabilizar a autonomia institucional e a
gualidade da educacéo brasileira(...). Como um instrumento de apoio técnico e
financeiro, o PAR estéa articulado com o Plano de Desenvolvimento da Educacéo.
(FERREIRA, 2014, p. 604, grifo nosso)

Farenzena (2012), Marchand (2012) e Mafassioli (2011) afirmam ser o PAR
um instrumento de planejamento multidimensional, designagcdo também utilizada
pelo Ministério da Educacao (BRASIL, 2007b) e capaz de intervir na realidade
educacional do municipio.

O PAR é um dos programas constitutivos do Plano de Desenvolvimento da
Educacéao (PDE) e foi lancado como um Plano de cooperagdo entre municipios,
Estados e Unido, pelo Decreto n. 6094 de 24 de abril de 2007 e tem como
finalidade cumprir as metas e diretrizes estabelecidas no Compromisso Todos
pela Educacao, em que a qualidade da educacéo basica é elemento fundante.
(OLIVEIRA; SCAFF; SENNA,2012, p.134)

Parente e Souza (2013) declaram ser o PAR um instrumento de gestéao, pois
o plano auxilia no diagnéstico e no planejamento das acgdes relativas a educacéo
municipal. Para Souza, Damasceno e Franca (2011) o “Plano de A¢des Articuladas
(PAR) é uma ferramenta de planejamento da politica nacional de educacédo do
Brasil, gerida pelo MEC e instituido pelo artigo 9° do Decreto 6.094/2007, que
trata do Compromisso Todos pela Educacéo” (SOUZA; DAMASCENO; FRANCA,
2011, p.19). Ainda, Ferreira e Fonseca (2013) consideram o PAR um instrumento
juridico para a consolidacédo de um regime de colaboracdo entre a Unido e os
entes federativos. E acrescentam ser “o PAR uma ferramenta de planejamento, de
operacionalizacao e de avaliacao das politicas educacionais, criadas nos moldes de
um Estado Federativo” (FERREIRA; FONSECA, 2013, p.289).

A literatura, aqui arrolada, designa o PAR indistintamente como mecanismo de
planejamento e/ou como instrumento/ferramenta de planejamento. Maroy e Voisin
(2013) conceituam mecanismo como a maneira pela qual diferentes instrumentos/
ferramentas de politicas publicas sao articulados, com fins de orientagcéo da conduta
dos atores. Ou seja, a ideia de mecanismo € uma ferramenta analitica que permite
estabelecer relacOes de causalidade entre o que se quer explicar e os elementos
explicativos. Nesse sentido, o PAR articulou os seguintes instrumentos de politicas
publicas em educacéo, sob a coordenagédo do MEC: o IDEB (medida da afericéo de
resultados); o diagnostico local das situagdes- problema (multiplicidade de pontos
de observacao) e os programas centralmente formulados (respostas institucionais
do poder politico central as demandas dos poderes locais). Todo esse conjunto
€ atualmente coordenado pelo Sistema Integrado de Monitoramento, Execucéo e
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Controle do Ministério da Educacgéo (SIMEC). Desse modo, o Ministério da Educacéo
passou a articular e coordenar relagdes intergovernamentais no ambito da educagéao
basica, sob o discurso politico do planejamento sistémico da educacgao. Entretanto,
Duarte e Junqueira (2013) assinalam ser o PAR um importante mecanismo de
efetivacdo do regime de colaboragdo, mediante a associagcéo da regulagédo por
desempenho e burocratico-profissional do sistema educacional brasileiro. As
autoras buscam chamar a atengdo dos analistas para a singularidade do sistema
educacional brasileiro no qual a regulacdo burocratico-profissional iniciou-se em
periodos ditatoriais e de forma mitigada, enquanto, na atualidade, veem-se emergir

modos poOs-burocraticos de regulacéo sistémica.

A LITERATURA DE AVALIACAO DOS RESULTADOS DO PAR NOS MUNICIPIOS
BRASILEIROS

Sao muitos e diversos os estudos sobre o Plano de Ac¢des Articuladas, um
mecanismo articulador relativamente novo de relagdes intergovernamentais no
ambito da educacéo, cuja implantacdo n&do completou ainda um decénio. Como
se mencionou anteriormente, a literatura em politica educacional ja analisada,
Santana (2011); Farenzena (2012); Grinkraut (2012); Ferreira e Fonseca (2013);
Ferreira, (2014); Duarte e Junqueira, (2013); Parente e Souza (2013) e Costa
(2014), designou o PAR indistintamente como mecanismo de planejamento e/ou
como instrumento/ferramenta de planejamento. Dentre esses multiplos estudos,
selecionaram-se aqueles que abordaram a formulacéo local e/ou a implementacéo
PAR.

Costa (2014) expde criticas sobre o planejamento proposto no ambito do PAR:

Observando o relatério publico de alguns municipios do Estado da Bahia
constatamos que nao existem critérios claros para a implementacéo de acdes e
programas que sdo de responsabilidade do MEC. Desta forma, se ha a intencéo
de um planejamento bilateral entre os Municipios e o governo federal, ao menos
no que se refere as acdes do MEC, sua implementagao, todavia, ocorre de forma
unilateral j& que o recebimento das acdes e programas federais nos Municipios
tem dependido quase que exclusivamente dos tempos e dindmicas do governo
federal. Assim, os Municipios ndo se sentem parte deste planejamento, que,
apesar de sua importancia, ja chega pré-definido e sua implementacéo se da
no tempo do governo federal, sem levar em conta as necessidades e condi¢des
municipais. (COSTA,2014, p.177)

A atuacdo do MEC via PAR é exposta nos mais diferentes estudos sobre
a implementacdo do Plano. Farenzena (2012), ao avaliar a implementacdo em
localidades consideradas como prioritarias entre 2008 e 2010, expde 0s seguintes
resultados para 96 municipios brasileiros. A execucdo das ag¢des aprovadas

ocorreu em um ritmo aquém do previsto, especialmente nos anos iniciais. A autora
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registrou que o principal obstaculo para uma execug¢do mais célere dos programas
decorreu da falta de atendimento ou do atendimento parcial pelo MEC de aspectos
sob sua responsabilidade. Acrescenta, ainda, as dificuldades de ordem técnico-
administrativa ou operacional no ambito local para a implementacéo do previsto.

Ferreira (2014) e Ferreira e Fonseca (2013), ao apresentar os resultados
da pesquisa “Gestao das politicas educacionais no Brasil e seus mecanismos de
centralizagdo e descentralizacéo: o desafio do Plano de A¢des Articuladas”, expbem
12 constatagdes sobre os processos de implementacao:

a- A existéncia de formas diferenciadas de tratamento do MEC aos municipios
mesmo com a implementacao do PAR; b- O exercicio de um controle permanente
do FNDE, pela via do SIMEC, sobre a implementac&do do PAR; ¢ -Uma reduzida
participacdo dos atores locais ndo governamentais na elaboracéo do PAR; d -A
auséncia de uma formacédo prévia das pessoas envolvidas com a formulacéo e
implementacéo do plano local, como também dos demais atores educacionais
que participaram da implementacao; e -A disseminacéao inicial do discurso em
torno da PAR como “algo inovador” para melhoria da qualidade da educacéao; f-O
atraso na transferéncia de recursos financeiros; g -A precariedade administrativa
e financeira dos municipios para a implementacdo do PAR. h- A contratacéo de
empresa com consultoria particular para elaboragédo do PAR. i -As dificuldades
das equipes locais em operar o portal SIMEC. j -A pouca flexibilidade no portal
SIMEC para introduzir novas agdes ou subacdes no plano e adaptar as propostas
em decorréncia da implementacdo; I-A possibilidade das Secretarias Municipais
conhecerem o conjunto de programas educacionais existentes disponibilizados
pelo MEC; m-Aproximacao do MEC das secretarias municipais de educacgao.

A pesquisa foi realizada nas regides Sudeste, Centro-Oeste e Nordeste do
pais, abrangendo 32 municipios. Os procedimentos de coleta de dados envolveram
o levantamento documental, observacdo in loco com a producéo de diario de
campo, entrevistas mediante roteiros semiestruturados com prefeitos municipais,
com gestores de educacao, de planejamento e administracdo e com a equipe
elaboradora do PAR. Essa metodologia de acordo com as pesquisadoras possibilitou
identificar situacbes de natureza diversas decorrentes da implementacédo do PAR
nos municipios. A esse respeito conclui as autoras:

Portanto o PAR é uma ferramenta de planejamento, de operacionalizacdo e
de avaliacdo das politicas educacionais criadas dentro dos moldes de um
Estado federativo. O planejamento educacional é centralizado pelo MEC, que,
oferecendo apoio técnico e financeiro, induz os entes federados a assumirem
responsabilidades na gestdo da educacgao. (FERREIRA; FONSECA, 2013, p. 289)

Aconclusao exposta sobre o PAR e a atuacéo do MEC corrobora a interpretacao
desenvolvida neste trabalho da constru¢cdo de um mecanismo articulador das
relacées intergovernamentais sobre a coordenagdo do MEC. Nesse sentido,
confirma o exposto por Oliveira (2009) a respeito do protagonismo do Ministério
da Educacdo na conducéo de politicas publicas em educagdo com abrangéncia
sistémica a partir de 2007.

Junqueira (2011) analisou o conteudo do Plano de Acdes Articuladas da
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Prefeitura de Belo Horizonte, com o objetivo de demonstrar os mecanismos
que articulam qualidade, medida por resultados, com a introducdo de projetos
e programas elaborados pela Unido, no ambito da gestdo municipal. O estudo
partiu do conteudo de 93 Planos de Desenvolvimento das Escolas (PDE-escola)
da rede municipal de educacdo no ano de 2009 para identificar as demandas
neles efetuadas. Os resultados revelaram que as escolas municipais requeriam
aportes financeiros ou equipamentos, enquanto os programas priorizados no PAR
municipal, ainda em construcdo, sinalizaram para projetos de formacao docente
ou profissional. Considera, também, que o mecanismo do PAR contribuiu para
disseminar a regulacdo por desempenho (MAROY, 2008) no ambito de cada escola.

Um estudo de caso da avaliagdo da implementacédo do PAR no municipio de
Gravatai/RS (MAFASSIOLI, 2011) expbs vigores e fragilidades [externalidades
positivas e negativas] quando da implementacdo do plano. Para a autora, a
implementacdo local possibilitou articular setores da Secretaria Municipal de
Educacao, Conselho Municipal de Educacéo e sindicato dos professores municipais,
qgue tensionaram [ou seja, demandavam] pela colocagao em pratica do plano local.
Considera que o processo de formulacdo e implementacdo do PAR no municipio
promoveu a aproximacao da Unido com a realidade da educac¢&o municipal, pelo
aumento significativo da assisténcia financeira. Por outro lado, afirma a autora
que as propostas contidas no PAR nao foram divulgadas nas escolas e constatou
a ocorréncia de limitacbes na execucao dos programas aprovados, devido as
contrapartidas requeridas ao poder publico municipal.

Marchand (2012) coletou dados sobre o PAR em 13 municipios no estado do
Rio Grande do Sul, mas toma como objeto de analise na tese sua implementacéao
em um municipio, Cerro Largo/ RS. A autora verificou maior incidéncia de ac¢des
relacionadas com a regulacdo pedagogica (ou seja, a agenda se volta para a
formacao de professores, o processo avaliativo, o projeto politico pedagogico,
entre outros) e promotoras de regulagdo normativa [burocratica], mediante revisédo
de normas referentes ao planejamento municipal da educacao, carreira, 6rgaos
gestores, entre outros. Dessa forma, a autora conclui que o PAR institui de fato
mecanismo de regulagdo, ou seja, regras, objetivos comuns a serem alcancados e
executados para que ocorra, efetivamente, a melhoria da educacéo bésica.

Ainda um trabalho conjunto de Mafassioli e Marchand (2012) sobre o Plano
de Aclbes Articuladas, ao discutir a efetivagdo do regime de colaboracdo e as
competéncias dos entes federados na implementacao do PAR em quatro municipios
do estadodo RS (“A”, “B”, “C” e “D”), constatou que, nos quatro municipios analisados,
o regime de colaboracéao efetivou-se de forma mais eficaz nas ag¢des relacionadas
a infraestrutura, pois essa era a dimensao que possibilitou o aporte de recursos
financeiros da Unido para programas especificos nos municipios. De acordo com
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as autoras, a competéncia da Unido referente a assisténcia financeira de carater
voluntario aos municipios realizou-se mediante programas pré-formatados como:
Pro-infancia, Caminhos da Escola, Aquisicao de mobiliario, Ampliagao e construcao
de unidades escolares para o ensino fundamental.

Na pesquisa de Souza, Damasceno e Franca (2011) foram analisados o0s
diagnosticos dos municipios que compdem a regido de integracao do Tocantins, para
a segunda dimenséo do Plano de Acbes Articuladas “Formacgéo de Professores e
Profissionais de Servigco e Apoio Escolar”. Os autores tinham por objetivo conhecer
a respeito da formacao de professores na regiao e para esse fim efetuaram a coleta
de dados da pesquisa, no site do Sistema Integrado de Planejamento, Or¢camento
e Financas do Ministério da Educacédo (SIMEC), médulo PAR. Os resultados
apontaram que o diagnéstico efetuado nos municipios para os dez indicadores
da area requeria acdes de assisténcia do MEC e apontaram as deficiéncias dos
municipios pesquisados em relacdo a formacao inicial e continuada de professores
e profissionais da educacao.

Durli, Nardi e Schneider (2011) discutiram as politicas de formacao e valorizacéo
dos professores da educacdo basica a partir da anélise das acdes e estratégias
nas dimensodes (1 e 2) do PAR em 18 municipios do estado de Santa Catarina.
Para esse fim, fizeram um levantamento das a¢des previstas no PAR para as duas
dimensdes (Gestdo Educacional e Formacao dos Professores e dos Profissionais
de Apoio e Servico Escolar). Os autores informaram que os resultados revelaram
a existéncia de aspectos consistentes e outros inconsistentes nos planos locais,
devido ao carater pouco flexivel de construgcdo do PAR, que segue procedimentos
ja arquitetados pelo MEC. Constataram que é no ambito da formacao continuada
de professores que os municipios evidenciaram maior necessidade de intervencéo,
uma vez que a falta de recursos para a implementacao das agdes previstas coloca
as possibilidades de melhoria do quadro educacional como um desafio, ainda néao
devidamente enfrentado, no ambito da formacéo e valorizagdo de professores da
educacao basica.

Albuquerque (2013) realizou uma pesquisa em trés municipios no Estado do
Maranh&o sobre o processo de execucéo das agdes do PAR no periodo de 2007 a
2011. Observou que a elaboracao do PAR no @mbito dos sistemas publicos de ensino
contrariou importante principio do Plano de Metas/PDE, que prevé a participacao
da comunidade escolar na construcéo do diagnoéstico de atendimento escolar e na
elaboracdo do PAR municipal. A pesquisa apontou os seguintes resultados: a) a
falta de assisténcia técnica do MEC no acompanhamento do PAR nos municipios;
b) a deficitaria formacao dos gestores municipais; c) a falta de um estudo coletivo
para a elaboracdo do PAR no municipio; e d) a elaboracdo do PAR no ambito dos
gabinetes das secretarias de educacgao, envolvendo poucos assessores técnicos da
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secretaria. O autor revelou que o desconhecimento do PAR por parte dos gestores
escolares, professores, assim como a auséncia de formulacdo das acbes de
formacado continuada dificultaram a participacdo dos docentes na elaboracao das
pautas e na escolha de suas prioridades.

Campos, Siqueira e Coimbra (2008) pesquisaram o periodo de diagnostico
para elaboracao do Plano de Ac¢des Articuladas em trés municipios do Mato Grosso,
ressaltando a dimenséo da Formacao de Professores e de Profissionais de Servigo
e Apoio Escolar. Para isso, foi feita a observagdo do processo de elaboracao do
diagnostico local (com participagcdo da Universidade Federal de Mato Grosso e
técnicos da Secretaria Estadual de Educacao) e da interpretacdo dos dados apos
a elaboracéo do plano. A observacao direta permitiu aos pesquisadores afirmar
gue o maior problema néo se encontra na falta de habilitacdo dos profissionais que
atuam na Educacéao Béasica, mas sim na auséncia ou precariedade de programas de
formacao continuada; de formacéao especifica paratrabalhar com educacgao inclusiva,
do campo, de indigenas e quilombolas; de politicas que visem ao cumprimento da
Lei n. 10.639/03; e de programas voltados a gestao escolar para os profissionais de
servico e apoio educacional.

Silva (2010) procurou demonstrar, por meio do diagnostico do PAR em
municipios, como as politicas e os programas de formacao inicial e continuada de
professores das redes municipais de ensino de Mato Grosso estavam se efetivando.
Para tanto, levou em consideracdo as pontuacbes aferidas em cada sistema
municipal de ensino, centrando as observacdes nas analises dos nove indicadores,
das quatro (4) areas, da dimensao “Formacéo de Professores e de Profissionais de
Servico e Apoio Escolar”. A partir dos dados apontados nos indicadores, a autora
concluiu que as pontuacdes dadas pelas redes de ensino indicaram necessidade de
investimentos, pois, apesar dos avangos, ha necessidade na efetivacéo de politicas
publicas de formacao de professores para as redes municipais matogrossenses. E
ressaltou que essas politicas devem avancgar para o campo pratico, isto é, a grande
maioria dos sistemas municipais de ensino ndo tem conseguido efetivar acdes e
politicas que visem a melhoria da formacéo de seus professores, principalmente da
formagao continuada.

Souza, Alcantara e Vasconcelos (2014) analisaram a confiabilidade dos
diagnosticos do PAR municipal, tomando por base de estudo 90 dos 92 municipios do
estado do Rio de Janeiro, relativos a primeira etapa do PAR (2007-2010). O estudo
toma como ponto de partida a anélise da “sintese da dimensao”, que demonstra
numericamente as pontuacdes atribuidas aos 52 indicadores que perpassam as
quatro dimensdes do PAR. Para anéalise desses dados nesta pesquisa, as pontuacdes
4 e 3 foram consideradas como avaliagbes positivas, enquanto as pontuacdes 1 e
2 como negativas, sendo excluidos do cdmputo os indicadores ndo avaliados (n/a).
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A partir das avaliagdes expressas em cada PAR, os municipios foram classificados
em cinco grupos: Muito Fragil (MF), Fragil (F), Médio (M), Bom (B) e Muito Bom
(MB). Os resultados apontaram pouca confiabilidade nos dados fornecidos pelos
diagnosticos dos municipios pesquisados, a existéncia de inconsisténcias e
incoeréncias vinculadas aos indicadores e critérios empregados e como a etapa
diagnéstica pouco contribuiu para o conhecimento da realidade educacional dos
municipios do estado. A esse respeito os autores concluiram:

A consideracgéo dos resultados do PAR no Estado do Rio de Janeiro, portanto,
exige cautela, pois podem tanto contribuir para o conhecimento e superagao
de algumas das debilidades da educacéo fluminense, quanto, no limite dessa
possibilidade, induzir os Sistemas Municipais de Ensino a uma espécie de
uniformizacdo de suas politicas por meio da regulacao federal, a margem das
multiplas realidades educacionais locais, em detrimento, portanto, de demandas
de maior autencidade (SOUZA; ALCANTARA; VASCONCELOS, 2014, p.228).

Os estudos arrolados a respeito da implementacédo dos PAR municipais sao
de natureza distinta. Comunicacdes e/ou textos apresentados em congressos,
seminarios, simposios pouco descrevem a respeito dos indicadores utilizados para
a analise da implementacao local do planejado e seus achados empiricos. Esses
estudos enfatizaram a analise dos procedimentos que antecedem a implementacéao
local e ja previstos na arquitetura de elaboracédo do PAR, quais sejam: a) a realizagao
do diagndstico local; b) a assisténcia técnica do MEC/FNDE; c) a morosidade
na definicao pelo MEC dos programas pactuados; d) a énfase em programas de
formacao profissional docente. O maior numero dos estudos pesquisados priorizava
a andlise da implementacéo em uma das dimensdes do PAR e ndo abarcaram a sua
totalidade. Excetuando o estudo coordenado por Farenzena (2012), ndo se encontra
descricdo mais pormenorizada dos procedimentos, atores e escolhas locais para a
implementacgéo do PAR.

A pesquisa pbéde constatar que a literatura relacionada ao PAR foi influenciada
pelo discurso disseminado a partir do Ministério da Educacao sobre o instrumento/
mecanismos, 0 modo como este é apropriado nos municipios, entretanto recebeu
pouca atencéo.
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RESUMO: O estudo analisa uma politica de
governo para a area de educacgdo publica na
cidade do Rio de Janeiro, mais especificamente
o Programa Escolas do Amanha, que foi
criado em 2009 e teve como um dos objetivos
melhorar a aprendizagem em 155 escolas do
ensino fundamental localizadas nas areas mais
vulneraveis da cidade. Observamos que o
modelo de gestao gerencial implementado na
educacéao publica da cidade e, especialmente no
Programa estudado, permite concluir que, como
politica para melhoria de aprendizagem, mesmo
contendo vérias formas de acdo, inclusive
aspectos de educacao integral, ndo pode ser
avaliada como uma politica de sucesso, pois
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as escolas nao obtiveram melhoria significativa
no IDEB, apesar do grande investimento de
recursos.

PALAVRAS-CHAVE: Escolas do Amanha,
IDEB, Gerencialismo, Educacéo.

TOMORROW ‘S SCHOOLS PROGRAM:
ORIGINS, IMPLEMENTATION AND RESULTS
IDEB

ABSTRACT: The study analyzes a government
policy for public education area in the city of
Rio de Janeiro, more specifically the Tomorrow
‘s Schools Program, which was established
in 2009 and was one of the goals to improve
learning in 155 elementary schools located in
most vulnerable areas of the city. We observed
that the managerial management model
implemented in public education in the city and,
especially in the study program, shows that
a policy to improve learning, whether or not
containing various forms of action, including
aspects of integral education, could not be
assessed as a successful policy because
schools did not achieve significant improvement
in IDEB, despite the
resources.

KEYWORDS: Tomorrow ‘s Schools,

IDERIio, Managerialism, Education.
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11 INTRODUCAO

Novos governos, em geral, introduzem suas proprias e novas politicas em
varios setores. Tais politicas sdo predominantemente significativas nas areas de
saude, educacdo e seguranca. Aqui trataremos de uma dessas politicas, mais
precisamente ligada ao sistema educacional publico da cidade do Rio de Janeiro.

No ano de 2009, assume como prefeito da cidade do Rio de Janeiro, o senhor
Eduardo Paes e, para sua gestdo, inicialmente de quatro anos, &€ desenvolvido
um planejamento denominado Plano Estratégico da Prefeitura da cidade do Rio
de Janeiro para o quadriénio 2009-2012, que definiu diretrizes e metas, apdés um
diagnostico que identificou os principais desafios para o Governo.

Um desses desafios seria a area educacional publica, que por diversos
motivos, vinha cambaleante e desacreditada e seria alvo de uma intervenc¢éo dura
e, ao mesmo tempo estimulante, segundo proposta do novo governo. Assim, essa
politica educacional trouxe um conjunto de determinagdes legais e regulamentares
gue mudaram e romperam com a politica exercida anteriormente e, da mesma
maneira, programas especificos para resolucéo de problemas considerados graves.

A politica do governo anterior, rotulada como a politica de aprovagao
automatica, quando avaliada sobre os resultados junto aos testes padronizados,
tipicamente a Prova Brasil e seu indicador indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (IDEB), demonstrava sinais de fraqueza e sinalizava a possibilidade de a
educacao publica da cidade do Rio de Janeiro estar muito mal e caminhando para
o pior, segundo o governo recém-eleito.

Assim, para retirar a educacéo municipal desse quadro, no Plano Estratégico,
encontramos metas que deveriam ser executadas através de diversos programas.
Um desses programas € o Programa Escola do Amanha que buscava, entre seus
objetivos, promover um melhor rendimento escolar (desempenho dos alunos) nos
testes padronizados.

E oportuno registrar logo no inicio que, a0 mencionamos que a gestdo seria
inicialmente de quatro anos, o prefeito foi reeleito para o periodo de 2013-2016,
continuando dessa forma sua politica educacional tragada no seu primeiro mandado,
especificamente com relacdo ao Programa Escolas do Amanha, objeto do presente
estudo.

Para evidenciar se realmente o Programa Escolas do Amanha contribuiu
para o reerguimento da educacéo publica da cidade do Rio de Janeiro, conforme
0 proposto pelo novo governo, este trabalho tem como objetivos descrever e
analisar os resultados no IDEB das escolas que foram incluidas no referido
Programa, observando a evolugéo ou ndo das mesmas e, também, o volume de

recursos orcamentarios diretamente executados no Programa em comparag¢ao
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com o montante total disponivel para a execu¢céo da SME (Secretaria Municipal de
Educacéo da cidade do Rio de Janeiro).

Os limites desse estudo estdo na totalidade das unidades municipais de
educagao publica incluidas no Programa Escola do Amanhé e na analise dos seus
resultados junto ao IDEB, tendo como base as informagdes até o ano de 2014, pois
tal fato se configura como o retrato mais fiel possivel dentro dos objetivos propostos
neste trabalho.

Com relacédo aos recursos orcamentarios publicos executados no Programa
analisado, os limites estdo dentro das informacdes disponibilizadas através do
Portal RioTransparente (www.riotransparente.rj.gov.br), que &€ a melhor forma de
acesso a essas informacgoes.

Para dinamizar este trabalho, inicialmente ser&o apresentadas informacdes
sobre 0 novo modelo de gestao da educacéo publica da cidade do Rio de Janeiro. A
seguir, seréo descritos os objetivos, as caracteristicas e normas sobre o Programa
Escola do Amanha. Em sequéncia, serdo apresentados os resultados no IDEB das
unidades escolares inseridas no Programa, com uma analise geral, e posteriormente
o trabalho trara uma viséo geral do volume de recursos orgamentarios executados,
juntamente com a analise. Por fim, as consideracdes sobre o assunto estudado.

21 0 NOVO MODELO DE GESTAO EDUCACIONAL PUBLICA E AS INFLUENCIAS
DO GERENCIALISMO

A configuracdo do novo sistema educacional publico da cidade do Rio de
Janeiro, ou seja, a introducao de metas e objetivos, de diversas formas de controle
do desempenho, de premiag¢des e penalidades, tudo associado ao nome da nova
secretaria de educacao da cidade, Claudia Costin (que ocupou o cargo de Secretaria
Municipal de Educacado da cidade do Rio de Janeiro, no periodo de janeiro de
2009 até abril de 2014), revelava a possibilidade de que uma gestdo de cunho
gerencialista estivesse sendo implementada na SME.

A entéo secretéaria Claudia Costin, formada em Administracdo de Empresas,
esteve ligada ao governo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) que,
juntamente com seu ministro Bresser Pereira, promoveram a reforma administrativa
do Estado brasileiro na década de 1990.

Na ocasiéo da reforma do Estado e da implementagéo de ideias gerencialistas
no servigco publico brasileiro, Bresser Pereira afirmava que a educac¢éo nao deveria
ser monopolizada pelo poder estatal, ou seja, seria um campo para disputas privadas
com certo controle social, ou ainda, de acordo com 0 mesmo autor (1997, p. 113):

[...] existe, dentro do Estado, uma série de atividades na area social e cientifica
que nao lhe s&o exclusivas, que ndo envolvem poder de Estado. Estéo incluidas
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nessa categoria as escolas, as universidades, os centros de pesquisa cientifica
e tecnolégica, as creches, os ambulatérios, os hospitais, as entidades de
assisténcia a carentes, menores e a velhos, museus, orquestras, etc.

[...] essas séo atividades competitivas que podem ser controladas nao apenas
pela administracao publica gerencial, mas também, principalmente, pelo controle
social e pela constituicao de quase-mercados.

Dessa maneira, a efetivacdo do Gerencialismo no setor publico brasileiro
ocorreu com a criacao do Ministério de Administracdo e Reforma do Estado (MARE)
e com a instituicdo do Plano Diretor da Reforma do Estado, conduzido pelo entéo
Ministro Luiz Carlos Bresser Pereira.

Nesse contexto, a administracdo publica gerencial, também conhecida como
nova administragc&o publica, emergiu como o modelo ideal para o gerenciamento
do Estado reformado, considerado adequado ao diagnostico da crise burocratica
do Estado e realizado pela alianca social-liberal através do seu alinhamento com
as recomendacgdes do Consenso de Washington para os paises latino-americanos.

Aredemocratizacéo do pais de 1988, o desastroso governo de Fernando Collor
de Melo, seu impeachment e a estabilizacdo econémica com o Plano Real em 1994,
segundo Abrucio e Franzese (2007), geraram impactos para o0 processo de uma
reforma administrativa do Estado Brasileiro e um amplo dimensionamento daquela
proposta dentro do sistema federalista existente.

Apesar de todo um conjunto de a¢gées e mecanismos técnicos para introduzir
uma cultura gerencialista na administragcdo publica brasileira, 0 que permaneceu
foram os reflexos do impacto que o modelo idealizado e implementado, a partir de
1995, teve sobre politicas publicas em alguns setores especificos.

O Gerencialismo, por ter suas origens no desenvolvimento de atividades
privadas, possui caracteristicas especificas desse setor e, através de diversos
mecanismos, articula maneiras e procedimentos para o investimento do “capital”.

Dessa forma, se o Gerencialismo se estrutura com mecanismos tipicos do setor
privado, cujo maior atributo esta na disputa por mercados e nas formas capitalistas
de uso da mao de obra, além de outros fatores oriundos do Patrimonialismo e do
Liberalismo, pode-se observar que a aplicacdo de suas técnicas no setor publico,
especificamente no sistema educacional, pode gerar o que Afonso (2010) denomina
de quase mercado (ou semi-mercado) que utiliza uma série de mecanismos e
dispositivos que favorecem o desenvolvimento de l6gicas e valores de mercado,
mas que nao sao rigorosamente mercado.

Ora, ndao estamos diante de um mercado educacional, pois 0s recursos
investidos na educacé&o publica sdao compulsorios, entretanto, com uma fonte
constitucionalmente inesgotavel, esse setor se tornou um alvo cobi¢cado, e ainda

pouco explorado para que os grandes conglomerados econdmicos vislumbrassem
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uma potencial forma de aumentarem seus capitais sem a disputa genuinamente
capitalista que existe em outros tipos de mercado.

Trabalhando-se com a nobre politica de educar os cidadaos, difundem-
se técnicas, logicas e valores do Gerencialismo que apresentariam os melhores
resultados educacionais com 0s menores investimentos possiveis, aplicando-se as
formas da gestéo privada ao setor educacional publico.

Nesse processo, algumas caracteristicas do setor publico, muito especificas,
foram desconsideradas, ou melhor, menosprezadas por aqueles que acreditaram
que o Gerencialismo iria realmente mudar a forma de administrar o setor publico.

Como menciona Araujo (2009), o setor publico tem particularidades e
especificidades que o setor privado desconhece completamente. Sado dois mundos
diferentes e, porque nado dizer, antagbnicos entre si. Seus objetivos e metas
convergem em sentidos opostos.

Entretanto e mesmo assim, em 2009, o novo Prefeito eleito, alegando a
situacao do esgotamento do modelo da politica educacional do governo anterior, faz
a introducdo de novos caminhos e metas educacionais definidas no Planejamento
Estratégico da Prefeitura, que surgem como um movimento que “parecia” ter
repensado aeducacéao publica, buscando umareorganiza¢cao de processos, controles
e ideias, mas o0 que ocorreu, na verdade, foi a retomada do modelo gerencial de
gestao de administracéo publica introduzido inicialmente nos anos de 1990, que,
agora com uma nova roupagem, passou a estabelecer a condugdo administrativa
da educagao publica da cidade do Rio de Janeiro.

Quando afirmamos que a gestdo da educacdo publica, através do
gerencialismo, possui uma nova roupagem, pautamo-nos no fato de que no Brasil
ndo houve a implementagdo de um gerencialismo puro ou como menciona Santos
(2014, p.168):

No Brasil, o0 modelo Gerencial encontrou uma gestdo burocréatica contaminada
pelo Patrimonialismo, que nunca deixou de existir no pals, dando origem ao que
foi denominado de Patrimonialismo burocrético e essa mistura Patrimonialismo-
Burocracia-Gerencialismo n&o nos permitiu reconhecer, apoiados na literatura
existente, a evolugdo de um modelo estritamente gerencial (ou gerencial puro)
nos processos de gestdo da administrag&o publica brasileira. Tal diagndstico do
modelo é perceptivel, ndo s6 pelas trés dimensdes que assumiu (institucional,
cultural e gestédo), mas, também, pela inexisténcia de um Estado de Bem-Estar
Social anteriormente consolidado e, principalmente, pela inadequacao da coisa
publica ao modelo de gestéo gerencial.

Assim, o modelo de gestao educacional introduzido agrega um misto de gestao
gerencial, a medida que traca metas educacionais e as formaliza através de um
Acordo de Resultados, e uma pratica pedagdgica que procura incessantemente
melhores resultados dos alunos nos testes padronizados.

Quanto ao Acordo de Resultados que, segundo a prépria Prefeitura, passou
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a representar uma ferramenta de gestdo usada na administracdo publica para
garantir um maior comprometimento de toda a maquina publica municipal com
os resultados da Prefeitura. Além disso, esse acordo institucionalizou uma nova
cultura que privilegiou o planejamento com metas claras; motivou a participacao
dos servidores com um modelo de meritocracia, que avaliou e premiou aqueles
qgue atingiram bons resultados, e antecipou problemas e apontou solucdes através
do acompanhamento formal dos resultados obtidos. Observamos, ainda, que ele
foi formalizado através de um documento assinado, tanto entre as direcdes das
unidades escolares e o 6rgao central da SME, quanto entre este e a Casa Civil da
Prefeitura (CVL), ja a partir de 2009.

Tudo isso gerou um Modelo de Gestédo de Desempenho com a finalidade de que
todos trabalhassem em busca do alcance das metas de aumento no desempenho
escolar estabelecidas pelo IDEB e pelo indice de Desenvolvimento da Educagéo
do Municipio do Rio de Janeiro (IDERio). Esclarecemos, ainda, que o IDERio tem o
objetivo de estabelecer critérios de afericdo da qualidade da educacéao oferecida a
populacéo da cidade do Rio de Janeiro e € composto por duas variaveis: desempenho
dos alunos na PROVA RIO (para avaliacdo de quanto esses alunos aprenderam) e
fluxo escolar (em quanto tempo aprenderam). Este indice € calculado numa escala
de zero a dez.

J& a pratica pedagogica, perfeitamente alinhada ao modelo de gestéao
gerencial, foi estabelecida através de uma politica meritocratica, introduzida através
do Decreto n° 30.860, de 01 de julho de 2009, que instituiu o Prémio Anual de
Desempenho, concedido aos servidores lotados nas Unidades Escolares da Rede
Publica do Sistema Municipal de Ensino, e dispunha sobre os critérios para essa
premiacao.

Na verdade, o prémio dependia do alcance, pelas unidades escolares, das
metas estipuladas para cada ano, tendo como parametro os resultados obtidos no
IDEB e IDERIo.

No Art. 3° do Decreto mencionado acima, ha a seguinte previsao:

Art. 3° - O Prémio, a que se reporta este Decreto, tem por objetivo recompensar
0s servidores que conjuguem esforcos, com vistas a melhoria na qualidade do
ensino aprendizagem de seus alunos. (Disponivel em http://smaonline.rio.rj.gov.
br/conlegis/. Acesso em 20 nov 2016.)

Ainda, no proprio documento, é importante observar que aqueles “servidores”
lotados nas unidades, que faziam parte Programa Escolas do Amanha, face ao
alcance pleno das metas, fariam jus ao valor do prémio acrescido de 50%.

Com isso, fica evidente que o novo modelo de gestdo da educacéao publica na
cidade do Rio de Janeiro possuia elementos do gerencialismo e, especificamente
no Programa Escolas do Amanha, a politica de premiacédo (bonus) passou a ser a
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mola propulsora para o alcance de resultados, configurando um claro exemplo da

meritocracia gerencialista.

31 0 PROGRAMA ESCOLAS DO AMANHA

Desenvolvido através de propostas contidas no Plano Estratégico da Prefeitura
para a educacao publica da cidade do Rio de Janeiro, o Programa Escola do
Amanha, segundo informacgdes do portal RioEduca (www.rioeduca.net), foi criado
em 2009 pela Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro e tinha como
objetivo reduzir a evasao escolar e melhorar a aprendizagem em 155 escolas do
ensino fundamental localizadas nas areas mais vulneraveis da cidade. Integravam
as estratégias do Programa cuidar do ambiente fisico, académico e social da escola
e trabalhar para o desenvolvimento e promoc¢ao de uma cultura baseada em valores.

O Programa desenvolveu um conjunto de acbes na area de Educacéo,
interligando areas de Saulde, Assisténcia Social, Esporte, Arte e Cultura, além
de contar com atividades de refor¢o escolar, oficinas pedagdgicas e culturais no
contraturno, metodologias inovadoras de ensino, salas de leitura e informatica.

Ainda segundo informa¢des do Portal mencionado anteriormente, desde
o langamento do Programa, as Escolas do Amanh& vinham melhorando seu
desempenho de forma expressiva e, entre 2009 e 2014, a evasao escolar apresentou
reducao de 15,4%, saindo de 5,04% para 4,26%.

Formalmente, o Programa Escolas do Amanha teve sua autorizagdo para
funcionamento através do Decreto n° 31.022, de 24 de agosto de 2009, do Prefeito,
e foi implementado e regulado através da Resolugcdo n° 1038, 24 de agosto de
2009, expedida pela SME, estando fundamentado, segundo a prépria Resolucéo,
nos seguintes aspectos:

e estudos realizados a partir dos dados demograficos e da realidade social da
cidade do Rio de Janeiro;

e existéncia de unidades escolares localizadas em éareas conflagradas da
cidade, cujavioléncia é presenca cotidiananavida de criancas e adolescentes;

e Qg taxa de evasado escolar dos alunos matriculados nessas unidades é muito
superior aos indices registrados nas demais regides da cidade do Rio de
Janeiro; e

e aeducacdo é direito de toda crianca e adolescente, devendo se constituir em
fator determinante de mudancas sociais. (Disponivel em http://smaonline.rio.
ri.gov.br/conlegis/. Acesso em 20 nov 2016.)

O principio desse Programa era agir através de uma educacdo em tempo
integral, adotando uma metodologia dindmica de ensino, focada para a superagao
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de bloqueios cognitivos gerados pela violéncia cotidiana existente nas regides onde
tais escolas estavam localizadas.

Um diferente aparato tecnologico, estrutural e de pessoal passaria a ser
utilizado, inclusive desenvolvendo trabalhos em parceria com outros érgaos publicos
municipais e com setores da comunidade e, também, com as Organiza¢des Sociais
sem fins lucrativos.

Faziam parte desse Programa alguns outros projetos e acdes e até mesmo
outros programas, que constituiam os pilares basicos do Programa Escolas do
Amanha: Educacao Integral; Bairro Educador; Capacitacao de profissionais; Saude
nas escolas; Cientistas do Amanha; Estagiarios e Voluntarios.

Em um documento denominado Cartilha do Escolas do Amanh&, também
disponivel no Portal RioEduca, identificamos os objetivos do Programa: aprender o
conteudo das disciplinas escolares; desenvolver habilidades intelectuais, fisicas e
artisticas; e contribuir para a melhoria do seu entorno.

Ainda segundo a Cartilha, para o alcance de tais objetivos, o funcionamento
das Escolas do Amanhé tinha sua forma de acéo através dos seguintes pontos:
educacao em tempo integral; oficinas de artes, esportes e refor¢o escolas; incentivo
a participacao em torneios esportivos, eventos culturais e educacionais; e cineclube,
informética com internet em banda larga e salas de leitura.

Em analise, algumas caracteristicas devem ser observadas e registradas a
respeito do Programa Escolas do Amanha, pois, conforme menciona Melo (2014,
p. 81),

[...] os desafios maiores das Unidades Escolares inseridas no Programa Escolas
do Amanhéa séo: falta de continuidade de um projeto politico que garanta o tempo
integral, violéncia na comunidade e seu reflexo dentro da escola, comportamento
dentro da comunidade escolar, muitas vezes de agressividade ou de desinteresse,
escolas desprestigiadas perante outras escolas e suas comunidades, necessidade
de maior investimento em formacgao e infraestrutura, falta de professores e grande
numero de licencas médicas, alta taxa de evasé&o escolar, pouca participagao
de pais e responsaveis na vida escolar e no processo de aprendizagem, baixo

salério e pouco reconhecimento de profissionais.
Dessa maneira, acbes especificas foram utilizadas no Programa como
o fomento as parcerias com entidades locais (Bairro Educador), utilizacdo de
estagiarios (alunos dos cursos de licenciaturas) e voluntarios (mae voluntérias),
inclusive com envolvimento direto da comunidade local (escola-familia-comunidade,
Programa Escola Aberta) e programas especificos para estimulo a aprendizagem
com ampliacéo da jornada escolar (Programa Mais Educac¢ao), além de contratacéo
de métodos e processos de apoio educacional de entidades privadas (Projeto
Cientistas do Amanha — oferecido pelo Instituto Sangari Brasil com base na
utilizacdo de experiéncias para o ensino de ciéncias); Método de ensino Ueré-Mello

(Curso de capacitacao para professores que contribui na criacado de ambientes de
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aprendizagem com o desbloqueio de barreiras cognitivas causadas pela violéncia).

Em uma pequena analise, observamos que, com o formato que o Programa
se apresentava, € salutar compreender o posicionamento de Cavaliere (2014, p.
1212-1213), quando diz:

Essa solug&o organizacional do tempo integral, que na verdade nao constroi
uma escola de tempo integral e nem cria as condi¢des para o desenvolvimento
da chamada “educacéo integral”’, mas apenas oferece um regime escolar
diferenciado para os alunos “mais necessitados”, gera uma excessiva dispersao
de objetivos, a0 mesmo tempo em que ndo mexe com 0 “coracdo” da instituicédo
e pode levar a um trabalho com identidade educacional inespecifica, ao sabor
de idiossincrasias locais e pessoais, ainda que em alguns casos ele possa aliviar
tensdes e situagcdes emergenciais relacionadas aos direitos humanos especificos
da infancia e da adolescéncia.

Ainda sobre as caracteristicas especiais do Programa Escolas do Amanha, a
premiacdo anual instituida para retribuir o alcance das metas estipuladas para as
unidades escolares, através do Acordo de Resultados (Decreto n° 32.602, de 04
de agosto de 2010 — que dispde sobre as metas para o Acordo de Resultados das
Escolas do Amanhad), para os professores e demais funcionarios lotados nas Escolas
do Amanha, sempre seriam 50% maior que a fixada para os demais profissionais
das outras unidades escolares do municipio, conforme ja mencionado.

No contexto geral do Programa, havia a ideia de valorizar, reconstruir e
modificar todo o cenério que afetava o conjunto das escolas por ela abrangidas,
explorando principalmente a melhoria do rendimento dos alunos, com uma proposta
de educagdo em horario integral.

Contudo, em um recente trabalho que trata das Escolas do Amanha como
diferenciacao e desigualdade escolar na cidade do Rio de Janeiro, Cavaliere (2015)
caracteriza, apés profunda pesquisa, os seguintes elementos como relevantes e que
contradizem, na pratica, o que nateoria o Programa tem como proposta implementar:
nao organizou escolas de tempo integral, mas sim atividades para a extensao da
jornada escolar para alguns alunos; superdimensionou a possibilidade de uma
acao compartilhada com organiza¢bes sociais locais; fundamentou a ampliacéo
do horéario no trabalho voluntéario; e fomentou a lideranca politico-pedagoégica de
institutos e fundacbes com origem empresarial, com ou sem finalidade lucrativa.

Com isso, observamos sensiveis fragilidades no Programa, desde sua
constituicdo originaria, na sua operacionalizacdo e, como veremos a seguir, nos

resultados nos testes padronizados como no IDEB, aqui estudado.

41 IDEB X ESCOLAS DO AMANHA - RESULTADOS ALCANCADOS

Segundo o Portal do MEC (Ministério da Educacgéo), o IDEB, criado em 2007,
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
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€ um indice formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer
metas para a melhoria do ensino.

Ainda segundo o MEC, o IDEB funciona como um indicador nacional que
possibilita 0 monitoramento da qualidade da Educacéo pela populagdo por meio de
dados concretos, com o qual a sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias.
Para tanto, o IDEB é calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento
escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo
Inep. Os indices de aprovacédo sao obtidos a partir do Censo Escolar, realizado
anualmente.

As médias de desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil, para escolas
e municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), para os
estados e o pais, realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas pelo IDEB
sédo diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o objetivo Unico de
alcancar 6 (seis) pontos até 2022 (ano do bicentenario da Independéncia), média
correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos.

A série histérica de resultados do IDEB se inicia em 2005, a partir de onde
foram estabelecidas metas bienais de qualidade a serem atingidas néo apenas pelo
pais, mas também por escolas, municipios e Estados da federacao.

Dessa maneira, para a analise proposta por este trabalho, com relagcéo aos
resultados alcancados no IDEB pelas Escolas do Amanha, inicialmente identificamos
todas as escolas da rede inseridas no Programa, logo ap6s, cotejamos os resultados
(alcance ou ndo das metas estabelecidas) por segmento do ensino fundamental
(primeiro e segundo) e pelo ano de realizacdo antes da existéncia do Programa
(2005 e 2007) e apbs a existéncia e inclusdo no Programa (2009, 2011 e 2013).

Resultado IDEB - Escolas do Amanha
Total de Escolas avaliadas no Total de Escolas que atingiram a
Ano | Segmento
segmento meta

1° 121 0
2005

2° 37 0

1° 119 74
2007

2° 37 28

1° 118 83
2009

2° 39 10

1° 116 83
2011

2° 40 29

1° 113 44
2013

2° 41 19

Tabela 1 — Resultados no Ideb — Escolas do Amanha
Fonte: INEP

Elaboracéo dos autores
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Para a melhor visualizacdo dos dados acima e, consequentemente criar e
desenvolver uma anélise mais clara e objetiva de acordo com o proposto neste
trabalho, demonstramos também, através do grafico que se segue, os resultados das
Escolas do Amanha no IDEB. A ideia é observar a evolugéo ou ndo dos resultados

durante os anos avaliados.

RESULTADO DO IDEB - ESCOLAS DO AMANHA

140

121
120 — 113 118 116

113

100

83 83

&0 7 74

Total de Escolas avaliadas no segmento

60 T
mTota de Escolas que atingiram a meta

ag a0 41

NUMERO DE ESCOLAS

37 37

2009
SEGMENTO/ANO

Gréfico 1 — Resultado IDEB — Escolas do Amanha
Fonte: INEP

Elaboracéo dos autores

Através de andlises iniciais, observamos que dentro do grupo das Escolas do
Amanha, avaliadas através do IDEB no ano de 2005, nenhuma conseguiu atingir as
metas previstas em nenhum dos segmentos.

Ja no ano de 2007, mesmo sem o Programa Escolas do Amanh& em execucgéo,
registramos um percentual em torno de 62% de escolas que atingiram as metas
previstas para o primeiro segmento do ensino fundamental e de aproximadamente
76% de escolas do segundo segmento que atingiram as metas previstas.

Em evolucdo, no ano de 2009, ja com o Programa Escolas do Amanha
implementado, observamos que, no primeiro segmento, o percentual de escolas,
que atingiram as suas respectivas metas estabelecidas, foi em torno de 70% e,
no segundo segmento, foi aproximadamente de 26%. Entretanto, aqui, devemos

observar que o numero de escolas avaliadas no primeiro segmento comecou a




diminuir e o de escolas do segundo segmento comegou a aumentar, mesmo que
tudo isso de forma discreta.

No IDEB de 2011, a avaliacao das escolas inseridas do Programa Escolas do
Amanha, que atingiram suas metas, gira em torno de 72% no primeiro segmento e
73% no segundo segmento.

Por ultimo, observamos que, no ano de 2013, o percentual de escolas do
primeiro segmento, que atingiram suas metas, foi de aproximadamente 39% e, em
relacdo ao segundo segmento, esta em torno de 46%.

As informacdes acima ficam compiladas da seguinte maneira:

Percentual de escolas
Ano Segmento que alcangaram as
metas IDEB
1° 0%
2005
2° 0%
1° 62%
2007
2° 76%
1° 70%
2009
2° 26%
1° 72%
2011
2° 73%
1° 39%
2013
2° 46%

Tabela 2 — Percentual de Escolas do Amanhéa que atingiram suas metas no IDEB
Fonte: INEP

Elaboracao dos autores

Em analise, percebemos, inicialmente pelo primeiro segmento do ensino
fundamental, que o desempenho das escolas, que vieram a fazer parte do Programa
aqui estudado e alcangcaram suas metas no IDEB, nado foi tdo expressivo assim,
quando comparamos com o ano da politica anterior (2007) e esse numero de
escolas apresentou um acentuado declinio no ultimo ano avaliado (2013).

Ja com relagcdo ao segundo segmento do ensino fundamental, observamos
que, de 2007 para 2013, na verdade, houve uma queda no numero de escolas que
alcancaram suas metas no IDEB.

Ora, os resultados alcancados né&o refletem uma melhora expressiva no
rendimento dos alunos das escolas que fazem parte do Programa Escolas do
Amanha como a SME informou, ao contrario, esses resultados se mostram bem
abaixo do esperado, principalmente, quando comparados com o ano avaliado em
que o Programa ainda nao tinha sido implementado.

Essa constatacao permite avangcarmos para o que realmente seria importante
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captar com os resultados no IDEB, ou seja, o que precisa ser feito com tal indicador
para realmente se criar uma politica publica educacional pautada em resultados ou,
como mencionam Caria e Oliveira (2015, p. 36):

Nesse sentido, os resultados obtidos por meio das avaliacdes sistémicas e o IDEB
podem compor a avaliag&o institucional das escolas, mas esta ndo se esgota no
nivel dos resultados. Ao contrario, o importante e que os resultados sejam utilizados
como referenciais para novas acoes e politicas para a melhoria da qualidade da
educacéo e a garantia da democratizacao da escola. Portanto, a avaliacao nao
deve ser concebida como um fim, mas como um meio, uma instancia que possa

conduzir a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos.
Entretanto, 0 que se observa ndo é isso, pois os resultados ndo séao
efetivamente expressivos como havia expectativa e as alteragbes em busca de
NOvVosS rumos parecem nao terem sido tomadas, possibilitando a cogitarmos que o
mais importante € o nome do Programa, sua divulgagao midiatica e os investimentos
nele executados que configuraram pactos privados na gestéo de servigos publicos,

como menciona Melo (2014, p.85-86):

Os parceiros que atuam nas escolas também s&o alvo de preocupacédo, porque
mais uma vez a escola é responsabilizada pela gestdo de pessoas que nado
sdo funcionarias publicas, possuem diferenciados vinculos e apontam diversos
paradigmas de tratamento. Nesse sentido a parceria surge como um fator de
redefinicdo intencional do poder publico sobre publico e o privado no campo
educacional.

Os desafios sao constantes, principalmente no que tange a formacéo continuada
de professores. Muito embora haja um esforco de investimento desde de 2009
na formacdo dos gestores dessas escolas e dos docentes que utilizam as
metodologias Ueré Mello e do Programa de Ciéncias, ainda hd um descompasso
entre as propostas de avaliagdo e a politica pedagdgica efetiva desenvolvida. O
programa de Ciéncias (Sangari) traz em seu planejamento propostas de material
didatico ja pré—definidas a serem utilizadas pelos professores, como: apostilas e
fluxo de aula definidos.
Enfim, em analise, observamos que ndo houve mudancas significativas com
relacdo ao IDEB das escolas avaliadas, demonstrando, inclusive, que nesse aspecto
0 programa apresenta uma fragilidade, anteriormente ja identificada, ou seja, antes

do Programa tal situacéo ja era evidente.

51 0 PROGRAMA ESCOLAS DO AMANHA E O ORCAMENTO PUBLICO

Com o exposto sobre o desempenho dos alunos das escolas do Programa e

a necessidade de analisarmos o volume de recursos nele executados desde sua

implementacdo, passaremos agora para a exposicado de valores orcamentarios

tomando por base sempre as informag¢des contidas no Portal RioTransparente
(www.riotransparente.rj.gov.br).

Para este trabalho, buscamos tratar especificamente da rubrica orgamentaria
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que identificasse recursos executados para o Programa Escolas do Amanha e foi
encontrada uma denominada “Implantacédo e Manutencéo de Escolas do Amanha”
que, a partir de 2010, passou a ter valores especificos alocados. Tal fato se justifica
porque a Lei Orcamentéaria Anual (LOA) sempre é elaborada um ano antes de sua
execucao e, para o ano de 2009, nao havia a previsédo de despesas com o Programa
Escolas do Amanha, por ter sido a LOA daquele ano elaborada pelo governo anterior,
cujos planos para a educagao municipal eram outros, consequentemente, refletindo
na execugcao orcamentaria.

Contudo, essa situagdo nao seria por si impeditiva para a implementacao
e execucdo de investimentos especificos para as escolas inseridas no Programa,
como nao foi, pois bastaria a execucao de recursos orgcamentarios através de outras
rubricas.

Na verdade, a existéncia de uma rubrica explicita na LOA, com a denominacgao
do Programa, além de viabilizar com mais transparéncia os recursos publicos para
todas as atividades necessarias, terminou por ser um mecanismo de propaganda
da politica de governo recém-implementada.

Para tanto, a apresentacdo dos recursos orcamentarios executados no
Programa Escolas do Amanha, conforme tabela abaixo, registrou os valores pagos
mais os restos a pagar também pagos, por ano de execugcdo, em comparagao
percentual com os valores totais executados pela pasta da SME, desde o inicio do
novo governo.

Programa Esc~o las do Total SME Percentual
Amanha
2009 0,00 2.059.712.677,73 0%
2010 43.673.397,28 2.420.772.919,91 2%
2011 41.256.853,50 3.196.672.022,34 1%
2012 49.646.607,27 3.514.677.384,75 1%
2013 56.291.688,02 3.746.918.904,52 2%
2014 8.872.776,43 3.778.815.078,76 0,23%
2015* 8.547.337,85 2.949.589.008,48 0,29%

Tabela 3 — Valores Executados no Programa Escolas do Amanha (com rubrica propria) Valores
em Reais (R$)

Valores atualizados até 09/09/2015

Fonte: http://www.riotransparante.rj.gov.br

Em analise, observamos que o total executado no Programa Escolas do
Amanha, até o ano de 2015, desde a implementacao de sua rubrica especifica na
LOA, foi de R$ 208.288.660,35.
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Uma divisédo simples de todo o montante executado pelo numero de escolas
inseridas no Programa nao configura uma analise correta, pois sempre ha mais
necessidades em uma que em outra, principalmente estruturais. Entretanto, a
observacao de que o volume de recursos aplicados foi progredindo de 2010 até
2013 e que os resultados no IDEB, principalmente em 2013, foram relativamente
baixos, o que permite registrar que, dentro dos parametros propostos pelo Programa,
a melhoria da aprendizagem n&o esteve em relagdo direta ao crescimento dos
investimentos.

Ainda é oportuno registrar que, nas escolas do Programa, outros recursos
orcamentarios sdo executados através de diversas rubricas (Manutencéo da Rede,
Sistema Descentralizado de Pagamento, entre outras), fato esse que evidencia
ainda mais a relacao indireta de resultados alcancados no IDEB e volume de

recursos investidos.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Ao propormos, neste trabalho, analisar os objetivos do Programa Escolas do
Amanha, especificamente em relagcao ao impacto que essa politica de governo para
a area educacional causou no IDEB, evidenciamos que sua constituicdo encontra
bases no modelo gerencial de gestdo, onde aspectos de intensas definicbes de
metas e resultados a serem alcangados conduziu o processo educacional a uma
intensa disputa em situagdes desiguais com a evidéncia do mérito e, também, em
relacdes ndao muito claras entre o publico e o privado. Dessa forma, o Programa,
como politica para melhoria de aprendizagem, mesmo contendo varias formas de
acao, inclusive aspectos de educacéo integral, ndo pode ser avaliada como uma
politica de sucesso. Ademais, com a saida da secretaria Claudia Costin, em 2014,
o referido Programa se enfraqueceu gradualmente a ponto de quase desaparecer
como politica educacional da SME-RJ nos anos subsequentes.

Tipicamente com relagdo ao volume de recursos investidos no Programa, a
macica execucao de valores orcamentarios, principalmente nos anos de 2010 até
2013, também em confronto com os resultados alcangados no IDEB, demonstra
uma relacéo indireta, pois o aumento do investimento ndo traduziu em um efetivo
aumento de escolas do Programa que alcangaram suas metas.

Tudo isso, ha época, ja nos revelava previsdes futuras preocupantes, pois
observamos que, no ano de 2014 e no periodo analisado em 2015, o volume
de recursos executados sofreu uma retragcdo significativa e tais fatos geraram
qguestionamentos, principalmente quanto a credibilidade do Programa pelos seus
elaboradores, ja que nao se consolidou como politica educacional efetiva e ainda

apresentou indicadores pouco significativos.
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Percebemos também que as ideias desenvolvidas no Programa foram
timidas, tipicamente aquelas ligadas a educacao integral, pois a estrutura escolar
da rede municipal ndo possuia condicdes e nem houve acdes concretas para a essa
efetivacéo.

Por fim, sinalizamos que este trabalho traz uma pequena contribuicdo que
deve ser aprofundada e dinamizada para que ajustes sejam realizados ou que
realmente atitudes concretas e efetivas sejam produzidas com relagcdo a melhoria
do desempenho dos alunos na educacao como um todo e ndo somente em testes
padronizados. Nao ha mais espacos para testagens pirotécnicas com geragcoes de
criangas que, ano apds ano, sdo submetidas a politicas de governos que possuem
outros interesses camuflados através de uma suposta melhoria da qualidade da
educacéo.

REFERENCIAS

ABRUCIO, Fernando Luiz. FRANZESE, Cibele. Federalismo e Politicas Publicas: o impacto das
relacdes intergovernamentais no Brasil. In: ARAUJO, Maria de Fatima Infante; BEIRA, Ligia.
(Orgs.). Topicos de Economia Paulista para Gestores Publicos. Sdo Paulo, Edicdes FUNDAP,
2007, v. 1, p. 13-31.

AFONSO, Almerindo Janela. Protagonismos Instaveis dos Principios de Regulacéo e Interfaces
Publico/Privado em Educacéao. Educacéo & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1137-1156, out./
dez. 2010.

ARAUJO, Ligia Cristina Rodrigues de. Ascensao do Gerencialismo em uma Empresa Publica
Federal. 2009. 55 fls. Monografia de Especializagdo em Administragcdo Publica — PPGA (Programa de
Pés-Graduacao em Administracédo), Universidade de Brasilia (Unb), Brasilia-DF, 2009.

BRASIL. Plano Diretor de Reforma do Aparelho do Estado. PDRAE. Presidéncia da Republica,
Ministério da Administracdo Federal e Reforma do Estado (MARE). Brasilia, DF, 1995. Disponivel em:
http://www.bresserpereira.org.br/. Acesso em 25 jun. 2015.

BRESSER PERIRA, Luiz Carlos. A Reforma do estado dos anos 90: I6gica e mecanismos de
controle. Brasilia: Ministério da Administragdo Federal e Reforma do Estado, 1997.

CARIA, Neide Pena; OLIVEIRA, Sandra Maria da Silva Sales. Avaliacdo em larga escala e a gestdo
da qualidade da educacao. Revista de Ciéncias Humanas — Educacgéao, Frederico Westphalen —
RS, v. 16, n°. 26, p. 22-40, Jul. 2015. Disponivel em: < http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistadech/
index>. Acesso em 25 jun. 2015.

CAVALIERE, Ana Maria. Escola Publica de tempo integral no Brasil: filantropia ou politica de
Estado? Educacédo & Sociedade, Campinas, v. 35, n. 129, p. 1205-1222, out.-dez., 2014. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/scielo>. Acesso em 25 jun. 2015.

. Escolas do Amanha - diferenciacéo e desigualdade na rede escolar da cidade do
Rio de Janeiro. In: CAVALIERE, Ana Maria; SOARES, Anténio Jorge Gongalves. (Org.). Educacéo
publica no Rio de Janeiro - novas questdes a vista. 1ed. Rio de Janeiro: Mauad X, FAPERJ, 2015, v.
1, p. 93-111.

MELO, Monica dos Santos. A escola de Tempo integral e a formacéao de professores/as:

A Educagéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 6 Capitulo 6



http://www.bresserpereira.org.br/
http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistadech/index
http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistadech/index

investigando caminhos no Programa Escolas do Amanha. Sao Gongalo, RJ. 135p. (FFP) UERJ.
2014. (Dissertacéo de Mestrado) FFP - UERJ, 2014.

RIO DE JANEIRO (Municipio). Plano Estratégico da Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro para o
quadriénio 2009-2012.

. Decreto n° 30.860, de 01 de julho de 2009. Dispde sobre os critérios de premiacéao a ser
concedida aos servidores, na forma que menciona. Disponivel em: <http://smaonline.rio.rj.gov.br/
conlegis/>. Acesso em 20 nov 2016.

. Decreto n° 31.022, de 24 de agosto de 2009. Dispoe sobre autorizagao para o inicio do
funcionamento do Programa Escolas do Amanh3, instituido no &mbito da Secretaria Municipal
de Educacéo. Disponivel em: <http://smaonline.rio.rj.gov.br/conlegis/>. Acesso em 20 nov 2016.

. Secretaria Municipal de Educagao. <http://www.rio.rj.gov.br/web/sme>. Acesso em 05 nov
2016.

. Secretaria Municipal da Casa Civil. <http://www.rio.rj.gov.br/web/cvl>. Acesso em 03 nov
2016.

. Portal RioEduca. <http://www.rioeduca.net>. Acesso em 10 nov 2016.

. Resolugdo n° 1038 de 24 de agosto de 2009. Dispde sobre a implementacao do Programa
Escolas do Amanha, instituido no &mbito da Secretaria Municipal de Educagao. Disponivel em:
<http://smaonline.rio.rj.gov.br/conlegis/ >. Acesso em 20 nov 2016.

SANTOS, Jairo Campos dos. O gerencialismo no novo modelo de educacéo publica da cidade do
Rio de Janeiro (2009-2012): origens, implantacao, resultados e percepc¢oes. Tese de Doutorado
em Educacéo. PPGE (Programa de P6s-Graduagcao em Educacéo), Universidade Federal do Rio de
Janeiro(UFRJ), Rio de Janeiro, 2014.

A Educagéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 6 Capitulo 6



http://smaonline.rio.rj.gov.br/conlegis/
http://smaonline.rio.rj.gov.br/conlegis/
http://smaonline.rio.rj.gov.br/conlegis/
http://smaonline.rio.rj.gov.br/conlegis/

CAPITULO 7

PERFIL POLITICO DE ESTUDANTES DE
JORNALISMO — UMA ANALISE DE TRES
INSTITUICOES PUBLICAS DA REGIAO CENTRO-

Data de aceite: 11/05/2020
Data de submissdo: 03/03/2020

Antonia Alves Pereira
Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat), Curso de Jornalismo, Tangara da Serra

http://lattes.cnpq.br/8180541005536039

Rosana Alves de Oliveira
Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat), Curso de Jornalismo, Tangara da Serra

http://lattes.cnpq.br/7718323817138140

RESUMO: O artigo discute o perfil politico
dos estudantes dos cursos de jornalismo a
partir das disciplinas voltadas para sociedade,
midia e democracia contidas nos projetos
pedagogicos de cursos, tendo por parametro
tipologias de estudos suecos e brasileiro. O
recorte metodologico se voltou para a analise
comparativa das ementas das disciplinas e
para o resultado do perfil dos estudantes via
formulario virtual da Universidade de Brasilia,
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
e da Universidade do Estado de Mato Grosso,
que permitiu verificar que os estudantes dos
cursos tém um perfil participativo, voltado para
discussodes politicas, fazendo uso informativo e
criativo da Internet. Ainda foi possivel, perceber
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que os estudantes reconhecem a contribuicéo
das disciplinas categorizadas como sociedade,
cibercidadania e territorialidade.
PALAVRAS-CHAVE: Cursos de Jornalismo.
Participacdao politica. Projeto pedagogico de
curso. Instituicbes publicas.

POLITICAL PROFILE OF JOURNALISM
STUDENTS — AN ANALYSIS OF THREE
PUBLIC INSTITUTIONS IN THE CENTRAL-
WEST REGION

ABSTRACT: The article discusses the political
profile of students in journalism courses from
the disciplines focused on society, media and
democracy contained inthe pedagogical projects
of courses, using Swedish and Brazilian studies
as parameters. The methodological approach
turned to the comparative analysis of the
subjects syllabus and the students result profile
by a virtual form from the University of Brasilia,
the Federal University of Mato Grosso do Sul
and the State University of Mato Grosso, which
allowed us to verify that the students of jornalism
courses have a participatory profile, focused on
political discussions, making informative and
creative use of the Internet. It was still possible to
realize that students recognize the contribution
of disciplines categorized as society, cyber

Capitulo 7



http://lattes.cnpq.br/8180541005536039
http://lattes.cnpq.br/7718323817138140

citizenship and territoriality.
KEYWORDS: Journalism courses. Political participation. Pedagogical course project.
Public institutions.

11 INTRODUCAO

Em levantamento preliminar sobre os cursos de jornalismo na Regidao Centro-
Oeste, percebeu-se que os Projetos Pedagogicos de Curso das instituicdes publicas
apontam para praticas pedagdgicas e comunicativas dialdégicas (BIANCHINI;
PEREIRA; SCALOPPE, 2018) com teor interdisciplinar (MOREIRA; PEREIRA,
2019) que ultrapassam a perspectiva tecnicista no ensino do jornalismo digital, tendo
como fundamento conceitos ligados a dialogicidade, diversidade e emancipacéo
(PEREIRA, 2019).

A discussao em torno da dialogicidade e do pensamento freiriano se efetiva
a partir do paradigma da Educomunicagédo — um neologismo que se constitui na
interface Comunicacdo e Educacdo, favorecendo a construcdo de ecossistemas
comunicativos dialégicos, abertos e interdiscursivos. Por este motivo, a
Educomunicacgéo é entendida como

0 conjunto das ac¢bes inerentes ao planejamento e avaliagdo de processos,
programas e produtos destinados a criar e afortalecer ecossistemas comunicativos
em espagos educativos presenciais ou virtuais, assim como a melhorar o
coeficiente comunicativo das acdes educativas, incluindo as relacionadas ao uso
dos recursos da informacédo no processo de aprendizagem (SOARES, 2001, p.
43).

O paradigma se materializa por meio de areas de intervencdo que visam
o empoderamento dos atores sociais em vista do exercicio da cidadania e da
transformacéo social em que estdo inseridos. Esse conceito estabelece sua
relacdo nao pela tecnologia adotada, mas por um tipo de convivio humano que se
baseia numa decisado ético-politico-pedagodgica em que os envolvidos se abrem a
participacédo a fim de garantir a boa convivéncia e o efetivo dialogo por meio de
praticas educativas interdisciplinares (SOARES, 2011, p. 45).

Atuando enquanto eixo transversal ao curriculo, o paradigma possibilita a
construcdo da democracia com intencionalidade pedagoégica e comunicativa a fim
de levar ao empoderamento midiatico em que os atores se apropriam do “jeito de
fazer da midia” para serem eles proprios produtores e emissores. Tais praticas
se materializam por meio das seguintes areas de intervenc¢do: 1) comunicagéo
e educacgdo; 2) expressdo comunicativa; 3) mediacdo tecnologica; 4) gestdo da
comunicagdo; 5) pedagogia da comunicagdol praticas pedagdgico-comunicacionais;
6) reflexdo epistemologica; 7) produgdo midiatica.

Enquanto as cinco primeiras possibilitam o uso da criatividade e expressividade
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dos envolvidos no desenvolvimento das atividades que se dédo desde a reflexdo
a tomada de decisbdes, favorecidas por uma metodologia participativa. Por sua
vez, a sexta area garante que a praxis comunicativa articule a teoria e a pratica,
possibilitando que as competéncias e habilidades se ampliem em torno daquilo que
0s atores sociais precisam saber (conhecimento), fazer (saber fazer) e de como
atuar por meio de competéncias (saber ser). Assim, as premissas educomunicativas
ampliam o entendimento de todos em relagcéo a sua atuagcdo num ambiente complexo
e diverso, gracas a visdo sistémica que identifique as oportunidades de atuacéao
para a vivéncia de novos saberes: saber agir, saber mobilizar, saber comunicar,
saber aprender; saber assumir responsabilidades e ter visdo estratégica (FLEURY;
FLEURY, 2000, p. 43).

Por meio da area produgcdo midiatica, os veiculos comunicag¢ao se voltam para
a elaboracéo e disseminacdo de materiais midiaticos para a educagdo em vista
da informacédo e a formacédo de suas audiéncias. Sdo exemplos dessa proposta,
a programacao das TVs educativas e culturais que abrem espago a participacao
de criancas e adolescentes em sua programacdo ou desenvolvem praticas
educomunicativas que incentivam a democracia, a cidadania e o protagonismo da
juventude.

Por meio de um planejamento democratico das atividades, as agées asseguram
o desenvolvimento do senso critico, de leitura critica da midia, assim como propicia
o direito a comunicacao e a expressao com a intencionalidade de permitir que os
atores sociais vivam plenamente o exercicio da cidadania. Tal efetividade aponta
para a perspectiva trabalhada por Paulo Freire num ambiente em que professor e
aluno sao sujeitos dialégicos, inacabados, que constroem junto o conhecimento
pela valorizagdo de saberes. Esse ambiente é denominado na educomunicagao por
ecossistemas comunicativos.

Recuperando sua conceituacao biolégica, um ecossistema é formado por
seres vivos e pelo ambiente fisico que se relacionam dinamicamente na natureza.
Ao adentrar o universo comunicativo, o conceito € ampliado por Walter Benjamin
e Pierre Lévy, respectivamente, como novo sensorium — as relagdes de producao
e transformagdes culturais produzidas pelas tecnologias de comunicacdo e da
informacé&o; e como ecologia cognitiva—uma rede interativa entre os atores humanos,
biol6gicos e técnicos no ciberespaco. Na concepcao barberiana, o ecossistema
comunicativo é visto como experiéncia cultural num entorno informacional que
suscita novas sensibilidades e modos de percepcgéo.

Para Martin-Barbero (1996), a sociedade contemporénea configura-se
num entorno comunicativo para além do ecoldgico e institucional, constituido
pela experiéncia cultural, carregado de novas sensibilidades e novos modos de
perceber, de sentir e de se relacionar com o0 tempo e o espaco. Nesse sentido,
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€ preciso compreender as linguagens, saberes e escritas que dao nova forma a
aquisicao do saber e do conhecimento a fim de vivenciar as transformacées culturais
potencializada pelo uso das tecnologias.

Assim, os pesquisadores da Educomunicagdo ressignificam o conceito
barberiano em sua dimenséo estratégica da cultura/tecnicidade entendendo que
o ser humano néo é neutro, mas tem responsabilidade na integracdao das forcas
comunicativas e tecnolégicas do ambiente educativo. Assim, esse espago leva
a descentralizacdo de vozes, a dialogicidade e a interacdo para a vivéncia do
equilibrio e harmonia no ambiente em que interagem os atores sociais (PEREIRA,
2017) visando o cuidado do bom fluxo das relagdes entre as pessoas e grupos, bem
como o acesso de todos ao uso adequado da tecnologias (SOARES, 1999; 2002).
Por promover a participacdo e a democracia, 0 ecossistema comunicativo é definido

como um conjunto de relagGes, de acdes e de condicdes — poderfamos chamar
de forgas — que se interagem mutuamente envolvendo a todos numa grande forga
comunicativa capaz de influenciar as instituic6es, os destinatarios (educandos) e
0s agentes (educadores), bem como os conteldos e as metodologias educativas
e comunicacionais (SILVA FILHO, 2004, p. 135).

O cultivo desse espaco é responsabilidade de todos os envolvidos. Assim como
aconteceu no seu nascedouro, espagos da comunicagdo alternativa nas décadas
de 1980/1990, a Educomunicacédo adentrou a educacao formal ao final dos anos
noventa, demonstrando sua eficacia nos processos educativos. E recente ainda
sua aplicagcdo no ensino superior e de jornalismo (PINHEIRO, 2016; PARENTE;
PEREIRA, 2016). Entretanto, ja é possivel encontrar sua articulagcéo junto ao tripé
indissociavel entre ensino, pesquisa e extensdo, bem como ao dialogo freiriano
(PEREIRA, 2017; PINHEIRO; PEREIRA, 2018; PINHEIRO; PEREIRA, 2019).

Concomitante a busca pelas premissas educomunicativas, interdisciplinares
e freirianas com foco para o exercicio da cidadania, tendo os agentes sociais
empoderados no uso de suas atribuicdes de cidadaos, o presente artigo se volta para
disciplinas dos cursos de Jornalismo da UnB, UFMS e Unemat. Sua intencionalidade
€ a discussao das tematicas voltadas para a democracia, a Internet, a cidadania e
0 engajamento das novas geragbes em lutas contemporéneas, prerrogativas que
podem ser um termémetro para o futuro jornalista no exercicio de sua profissao.

2 | ECOSSISTEMA COMUNICATIVO NUMA PERSPECTIVA EMANCIPATORIA

Se sédo construidos colaborativamente, os ecossistemas comunicativos s&o
espaco de dialogo, de luta e de empoderamento, o que aponta para a necessidade
de compreender como se desenvolvem as estratégias participativas no paradigma
educomunicativo. De acordo com Horochovski (2007, p. 486), “empoderar é o
processo pelo qual individuos, organizacbes e comunidades angariam recursos
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que lhes permitam ter voz, visibilidade, influéncia e capacidade de acéo e decisao”.
Foi a partir dos anos de 1970 que o termo passou a ter essa conotacao politica de
emancipacéo, tendo como resultado o aprofundamento da democracia que amplia
a cultura politica e a participacao cidada, permitindo aos individuos, organizagoes e
comunidade a conquista de ter oportunidades de participar e de se expressar.

Para o pesquisador, sdo quatro niveis de empoderamento, a saber: individual
ou intrapessoal — quando os individuos se autopercebem detentores de recursos
que Ihes permitem influir cursos de acéo que lhes afetam; organizacional — por meio
de mecanismos de compartilhamento do poder decisério e da liderangca, de modo
gue as decisbes sejam mais coletivas e horizontais; comunitario — sujeitos de uma
comunidade por meio de processos participativos, constroem estratégias e acdes
para atingir seus objetivos coletiva e consensualmente tracados (HOROCHOVSKI,
2007, p. 487).

A partir dessa compreensao, podemos afirmar que os usuarios se apropriam e
adaptam as tecnologias para mobilizar e organizar acdes diretas (SILVERSTONE,
2002). Ao se tornarem cidadaos e ativistas em processos de automediacédo e
coproducao (CAMMAERTS, 2013), articulam ativismo, espagos de expressao e
estratégias de comunicacdo em vista de suas causas (TUFTE, 2013), gracas as
“novas tecnologias de voz” que integram midia e tecnologia para favorecer o espaco
as pessoas comuns no sentido de garantir seu “direito a voz” e espaco para uma
“narrativa de si” (COULDRY, 2010).

Pode-se dizer que nesse cenario, cada ator tem “direito a voz” para produzir
sua propria narrativa ou contranarrativa, construindo um ecossistema comunicativo
aberto, dialogico e interdiscursivo. Ao retirar a invencibilidade dos aparatos
tecnoldgicos e focar no empoderamento dos agentes (SOARES, 2011), as premissas
educomunicativas se desenvolvem por meio da acao de um gestor da comunicacéao
que facilita a coparticipacao, garante espaco de expressao dos envolvidos, organiza
o ambiente e disponibiliza recursos. Sua atuacdo é reconhecida pela abertura
de espacos colaborativos, criativos e democréaticos que levam a potencializacéo
das habilidades individuais e das ag¢des coletivas, ja que cada ator assume seu
protagonismo social no ambiente construido.

Em suma, esse gestor realiza a mediacdo tecnoldégica compreendendo a
presenca das tecnologias para além dos recursos. Para Martin-Barbero (2014, p.
19), a revolucéo tecnoldgica das comunicacgdes “mobiliza a imaginacéo social das
coletividades, potencializando suas capacidades de sobrevivéncia e de associacéo,
de protesto e de participagcdo democratica, de defesa de seus direitos sociopoliticos
e culturais e de ativacéo de sua criatividade expressiva”.

A perspectiva dos ecossistemas comunicativos aliada a responsabilidade
do jornalista na sociedade, a partir dos parametros freirianos corrobora com as
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premissas educomunicativas em vista da ampliagcdo da democracia. Nesse sentido,
um jornalismo pautado na emancipacao social (OLIVEIRA, 2014) desenvolve-se
por meio da participacéo dos sujeitos pelo dialogo nos processos de comunicacéao e
da construcéo do conhecimento (MEDITSCH; FARACO, 2003). A responsabilidade
social leva o jornalista a compreender seu compromisso profissional com a sociedade
a partir do seu engajamento com vistas a transformacao por meio de numa narrativa
que crie identificacdo com a audiéncia (IJUIM, 2009).

Apartir da analise de O compromisso do profissional com a sociedade, de Paulo
Freire, publicado em 1979 no Brasil, ljuim (2009) afirma que a responsabilidade
social do jornalista para ser libertadora precisa passar pelo comprometimento,
transformacéo, engajamento e humanizacéo. Para além das técnicas jornalisticas,
o profissional precisa ter a habilidade de “sentir-se com o mundo” por meio de
um engajamento “corajoso, decidido e consciente, o que impede que seja neutro”
(IJUIM, 2009, p. 36). Em sua compreensao, estar engajado — além de militancia
em causas, ideologias ou segmentos politicos — € humanizar-se para transformar a
pauta numa narrativa que crie identificacdo com a audiéncia.

Ao dar espaco para multiplas histérias, a préatica jornalistica emancipatéria
atua a partir de “um olhar critico de personagens, cotidiano e ambiente buscando
desloca-los da sua funcionalidade e reposiciona-los dentro de uma perspectiva
estrutural (OLIVEIRA, 2014, p. 232). A atuacado do jornalismo pode auxiliar tanto
na construcdo de sistema de opressao como ser um espago para a construcéo
de um pensamento critico e de superagao, o que ira depender da vivéncia de um
projeto coletivo de emancipacéao coletiva e comunicativa que intencione transformar
as relacdes sociais pelo protagonismo dos setores oprimidos (OLIVEIRA, 2017, p.
234).

Meditsch & Faraco (2003, p. 27), lembram que para Paulo Freire, acomunicagao
€ a coparticipacao, dialogo e encontro de sujeitos “que buscam a significacao dos
significados para a construcdo do conhecimento que se da a partir do “ato de
pensar”’, de “um pensar certo”, o que é uma questao dialégica”. Na compreensao
freiriana, € preciso indagar a quem serve ou interessa aquilo que é divulgado nos
meios de comunicacéo, ou ainda, a servico de quem ou do qué tal informac&o foi
divulgada. E nesse sentido que Paulo Freire aponta para as questdes de poder dos
noticiarios dos veiculos, estimulando o desenvolvimento do pensar critico do publico
receptor em vista de uma viséo critica em relacéo as noticias que Ihe chegavam,
pois ha sempre uma “visdo conservadora da midia brasileira no trato das questdes
sociais e 0 pequeno espaco dedicado a discussao de assuntos ligados a educacao”
(MEDITSCH; FARACO, 2003, p. 34).

A Educagéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 6 Capitulo 7




31 JORNALISMO E CIDADANIA

A politizagado da imprensa revela seu posicionamento em relagédo a temas e
projetos da pauta publica, sem necessariamente estar carregada de uma perspectiva
democratica que expresse pluralidade de informacdes e opinides a disposicéao
do publico (ALDE, MENDES; FIGUEIREDO, 2007, p. 170). De acordo com Aldé,
Mendes e Figueiredo (2007, p. 155) é fundamental para a saude da democracia
a existéncia de uma imprensa plural e dindmica que seja capaz de investigar,
pesquisar e monitorar, contudo, ha certa resisténcia em admitir a legitimidade da
analise da midia por parte dos jornalistas.

Aideia de Quarto Poder da imprensa é discutida por Albuquerque (2000, p. 25)
em relacdo as semelhancas, concepg¢des culturais e caracteristicas do modelo de
jornalismo americano implantado no Brasil. O jornalismo “independente” americano
se constréi através do compromisso com os fatos, com o interesse publico e com
a objetividade jornalistica — que se materializa na construgcéo da narrativa a partir
da noc¢ao de individuo, tendo o cidadao comum como seu interlocutor fundamental.

A nocédo de quarto poder ndo se confunde com os poderes constitucionais,
mas como algo que exerce a publicizacédo dos problemas politicos para o conjunto
da sociedade, Poder Moderador'. Para Albuquerque (2000, p. 43), a imprensa
brasileira tem reivindicado autoridade “para, em casos de disputas entre eles,
intervir em favor de um poder contra o outro, a fim de preservar a ordem publica”.
Dessa forma, estabelece-como um “poder moderador”, legitimado pelos poderes
Executivo, Legislativo e Judiciario.

De acordo com Albuquerque (2000, p. 41), mesmo pautando no cidadéo
comum, a imprensa brasileira divulga os fatos de interesses coletivos e realiza sua
defesa mesmo que se confronte com os interesses da maioria, pois se compromete
politicamente com a construcao de consensos em torno de verdades, diferentemente
da perspectiva americana que se constitui na objetividade para referenciar valores
consensuais da sociedade, e ndo no compromisso politico. Sua responsabilidade
politica demonstra seguir as regras de um jogo, pois em termos de interesse
publico, seu discurso oficial se pauta mais em termos de responsabilidade com a
estabilidade politica e econbmica que com as normas da objetividade jornalistica
(ALBUQUERQUE, 2000, p. 46).

Em artigo posterior, tendo como objeto de estudo o golpe parlamentar de 2016
que derrubou a presidente do Brasil, Dilma Rousseff, Albuquerque (2017) discute

1. Em relagéo a isso, pontua que o Quarto Poder no Brasil foi vivenciado como Poder Moderador durante o Império
exercido pelo Imperador para mediar conflitos entre o Executivo e o Legislativo. Porém, sua ideia sempre esteve
presente no imaginario da sociedade, sendo reivindicado por alguma instituicdo em particular: as forcas armadas
0 exerceu entre 1945 e 1964; a imprensa € outra instituicdo que reivindica esse papel como “a imprensa reivindica
o papel de intérprete privilegiado da realidade, e o faz se referindo a tradicdo americana do Quarto Poder.” (ALBU-

QUERQUE, 2000, p. 31).
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as relacbes entre midia e politica na América Latina a partir do questionamento
“protegendo a democracia ou conspirando contra ela”. Isso porque numa concepgao
de imprensa livre na perspectiva do “quarto poder”, o jornalismo seria um “um agente
de prestacéo de contas, protegendo os interesses dos cidaddos comuns contra a
corrupgao do governo e abusos politicos” (ALBUQUERQUE, 2017, p. 1).

Albuquerque (2017, p. 3-5) expde os argumentos na literatura de midia e politica
gque demonstram que isso ndo acontece na América Latina, devido a obstaculos
que dificultam o desenvolvimento de uma midia democratica, tais como: a midia de
servigo publico tem sido fragil ou inexistente, a propriedade da midia é concentrada
nas méos de poucas organizagdes familiares; um conjunto de fatores que limitam
a autonomia profissional dos jornalistas ou a liberdade de imprensa como um todo;
e fatores sociais e culturais que se opéem a plena implementacao do Estado de
Direito nas sociedades latino-americanas.

Nao é intencdo desse artigo explorar essas argumentacdes, mas pontuar
os desafios em relagcdo a uma postura democratica diante dos fatos que seréo
apresentados aos leitores por meio de narrativas. Assim, torna-se um desafio
o engajamento politico do jornalista na sociedade, considerando o ambiente
informacional, e os aspectos sociais, politicos, econémicos, culturais e ambientais.
Se o fim do jornalismo é prestar um servico a sociedade, como 0s cursos estao
preparando esse profissional? Sera que conseguem alterar padrdes de autoritarismo
e de conformismo em relacdo as normas estabelecidas na sociedade quando o
jovem vir com essa identidade cristalizada a fim de capacita-los para narrar fatos
com pluralidade e diversidade de opinides?

41 ENGAJAMENTO POLITICO EM AMBIENTE INFORMACIONAL

Pesquisas nacionais e internacionais demonstram que a participacao politica
tende a crescer com as possibilidades da Internet. Estudos suecos sobre o
engajamento, participacao e interesse politico identificou quatro grupos de jovens, a
saber: ativos, standy by (em espera), desengajados e desiludidos (AMNA; EKMAN,
2014). Dando continuidade a essa categorizagcdo, Amna & Yunhwan (2015, p. 228)
evidenciam que os aspectos cognitivos precisam ser considerados nas pesquisas,
para além de perspectivas comportamentais, o que pode revelar uma imagem mais
realista da atividade politica e civica dos jovens.

Esses perfis utilizam a Internet como uso informativo (participacéo e interesse
politico), interacional (participacédo politica), criativo (participacdo politica) e de
entretenimento (interesse politico de maneira negativa). Os jovens mais engajados

politicamente sdo aqueles de perfil ativo ou de standy by que utilizam mais a internet
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para uso informativo e criativo, ao contrario dos perfis desengajados e desiludidos
que a utilizam para o entretenimento. Entretanto, o perfil standby difere dos perfis
mais passivos em termos do tipo cognitivo da Internet em seu uso informativo,
mas ndo em relacdo ao tipo comportamental de uso da internet de maneira criativa
(AMNA; YUNHWAN; 2015, p. 235).

De maneira similar, a brasileira Alessandra Aldé discute a participacdo do
cidaddo a partir da tipologia do receptor em ambiente informacional (ALDE, 2001).
Anos depois, a pesquisa revisa a nomenclatura de um dos tipos que era “consumidor
de escandalos” por “trenders” para evidenciar mais a perspectiva contemporéanea.
Os perfis foram categorizados como: avidos — proativos que buscam, comparam,
produzem, hiperconectados; assiduos — buscam nos portais de sua confiancga,
sao bem informados; trenders — buscam informag¢des quando as mesmas ganham
destaque, modismo; frustrados — olham com desconfianca e ceticismo, ndo se
sentem a vontade com compartilhamento; e desinformados — mesmo tendo acesso
a Internet e & informacédo, podem ndo se interessar por contetdo politico (ALDE,
2017, p. 167-180).

Ha similaridade entre os tipos de jovens (AMNA; EKMAN, 2014) e a tipologia
de receptores (ALDE, 2017), assim como em relacdo ao uso da Internet para
engajamento politico (AMNA; YUNHWAN; 2015). Dai, realizou-se a articulagao
desses modelos com as disciplinas voltadas as relagdes entre democracia, midia
e sociedade dos cursos de jornalismo para averiguar suas ementas. Foram
identificadas 18 disciplinas nos projetos pedagoégicos, a saber: 1) UnB — quatro
disciplinas obrigatorias; 2) UFMS — trés obrigatorias e duas optativas; 2) Unemat —
sete obrigatérias e duas optativas.

Para melhor compreender o teor das abordagens, as disciplinas foram
categorizadas por agrupamento de suas tematicas (tabelas 1), quais sejam:
cibercidadania (8) - cidadania, midia, tecnologias, ciberativismo, movimentos
sociais, politicas de comunicacdo, comportamento do consumidor e leitura
critica da midia; sociedade (7) - entendimento dos aspectos sociais, politicos,
historicos, econémicos da sociedade a partir da comunicacao; territorialidade (2) -

compreenséao da geopolitica e peculiaridades regionais da comunicacéo.
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Disciplinas dos Cursos TIPO IES
Analise do Discurso e Leitura Critica da Midia Obrigatoria | UNEMAT
Comunicacéo e Sociedade Obrigatéria | UNB
g%rgrar;:\ti;(ﬁg para o Terceiro Setor e para o Optativa UFMS _g
Comunicacéo, Cidadania e Movimentos Sociais Obrigatéria | UNEMAT §
Comportamento do Consumidor Optativa UNEMAT 'S
Midia, Cidadania e Tecnologias Obrigatoria | UFMS §
Observatério de Midia Optativa UFMS ©
Politicas de Comunicag&o 8@:?;;‘21 . | UNEmAT/ UNB
Histéria Contemporanea Obrigatoria | UNEMAT
Introdugéo a Sociologia Obrigatéria | UNEMAT o
~ . . ~ A s ko]
:;I;r”c;it;gao a Sociologia ou Introducgéo a Ciéncia Obrigatéria | UNB g
Realidade Socioecondmica e Politica Brasileira Obrigatoria | UNEMAT §
Sociologia da Comunicagao Obrigatoria | UNEMAT/ UFMS
Teoria e Pesquisa de Opinidao Publica Obrigatoria | UNB
Q
Geopolitica Obrigatéria | UFMS §
s
i)
Comunicacio Rural e Comunitaria Obrigatéria | UNEMAT .;E,
=

Tabela 1: Disciplinas dispostas em categorias

Fonte: Elaboracao propria a partir dos PPCs dos Cursos da UnB, UFMS e Unemat
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Simultaneamente, foi disponibilizado, entre os meses de setembro e outubro
de 2019, um formulario virtual para ser respondido pelos alunos que as cursaram,
a fim de averiguar como as disciplinas contribuiram com sua formacéo politica.
Segundo os respondentes, as disciplinas cursadas ampliaram sua visdo politica
(90%) em vista do entendimento do cenario politico (71%), das possibilidades de sua
participacdo em discussoes politicas (52%) e dos assuntos da contemporaneidade
(48%), assim como alguns aprofundaram o assunto na Internet (30%). Os alunos
consideraram a presenca do professor como fundamental nas discussées (65%),
pois houve articulacao entre teoria e pratica (30%) e integracdo com tematicas de
outras disciplinas (22%).

Em sua maioria, sdo bolsistas, voluntarios, membro de representacéo estudantil
ou coordenador de acdes especificas — um pequeno nimero marcou a opg¢ao
“outro” para descrever sua participagdo no curso. Em sua infancia e adolescéncia,
discutiam em casa questdes politicas (54%) e partidarias (46%) e assuntos politicos
e sociais na escola (62%), ao passo que 20% nunca participaram dessas questdes.

Estéao presentes na Internet com perfilem redes sociais (100%), com site ou blog
pessoal (23%), como colaborador de site ou blog de amigos (10%) ou empresarial
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(18%). Em relacdo a sua postura na emissao de opinidao, alguns se consideraram
neutros (27%) ou se posicionam do lado do mais fraco (27%), embora, a grande
maioria nunca tenha pensado sobre esse assunto (45,5%). Emocionalmente, se
irritam diante de posicionamentos ou acbes que agridem as politicas publicas
(81%) e atacam as pessoas (76%). Em relacdo a posicionamentos diferentes,
30% se sente confortavel e 8% muito desconfortdvel. Eles emitem opinides nas
redes sociais (76%), comentam em blogs e sites (9,5%), fazem postagens em seus
préprios espacos na internet (24%) e se consideram formadores de opiniao (9,5%).
Contudo, 24% afirmaram que n&o emitem informacdes na Internet.

As proposicdes de Amna & Ekman (2014), de Amna & Yunhwan (2015) e
de Aldé (2001; 2017) se articularam na indagacdo aos estudantes da seguinte
forma: ativos/avidos/assiduos — informativo e criativo; standy byl/trenders —
informativo entretenimento; desengajados/frustrados — entretenimento; desiludidos/
desinformados — entretenimento. Uma prévia acerca do perfil do estudante dos
cursos de jornalismo se delineou a partir de questdes especificas, dentre as quais,
uma que solicitou que resumisse seu posicionamento politico a partir de frases
prontas.

Os estudantes sao participantes ativos (20%) que buscam novas informacdes
(20%) em portais, sites e blogs que demonstram credibilidade (65%), 0 que aponta
para o uso informativo e criativo da Internet. Entretanto, alguns estdo esperando
um momento oportuno para participar (22%) ou sé participam de algo que ganha
notoriedade nas manchetes e noticiarios (9%). Outros néao participam por estarem
descrentes (25%) ou porque preferem ficar quietos no seu mundo (18%). Mesmo
tendo acesso a Internet, um respondente afirmou que nao se informa por falta de
interesse.

Nao apenas os perfis ativos/assiduos/avidos fazem uso informativo e criativo
da Internet, pois todos disseram participar de abaixo-assinados (70%), campanhas
(56%), acdes de voluntariado (43%) e outras de engajamento politico (48%). A
Internet como entretenimento faz parte dos perfis standy by/tranders, mas também
dos perfis desiludidos/ desinformados.

Nos dados encontrados foi percebido uma mescla interessante em relagdo as
tipologias definidas pelos autores suecos e brasileira (tabela 4), pois os estudantes
considerados ativos/assiduos/avidos aparecem nas respostas que seriam
caracteristicas de tipos como standy by, desengajados, frustrados. Entre os ativos,
h& estudantes que estéo frustrados com a situagao politica do pais. Por outro lado,
os desengajados e frustrados sentem-se inclinados a participar apenas quando o
assunto se torna notério na a midia ou na Internet. Em nossa pesquisa, assim
como nos dados de Aldé (2001; 2017), apareceu uma pessoa que se considera
desinformada apesar de ter acesso as informacdes, preferindo ficar a parte das
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discussGes — 0 que se configura também na caracterizacdo de “desiludido” nos
estudos de Amna & Ekman (2014).

Foi possivel constatar que o conteudo curricular, cujo foco se volta para
ciberdemocracia, sociedade e territorialidade, tem contribuido para a formacéo
de um futuro jornalista mais atento ao cenério politico, despertando-o para uma
participacdo mais efetiva. Sado estudantes que participam ativamente das questdes

politicas, como expressou um dos respondentes:

Eu sempre tive uma posicdo politica forte, sempre soube o “lado” em que
estava, mas a Universidade de certa forma reforcou bastante (Gragas a Deus)
a importancia que a politica tem em nossa vida e como afeta cada um. E abriu
muito meus horizontes em relac&o a isso, hoje tenho mais argumentos e sou mais
embasada (Respondente 24).

Tipos de Jovens Tipologia de receptores Uso da internet
Amna & Ekman (2014) Aldé (2001; 2017) Amna & Yunhwan
(2015)
Ativos Assiduos | Avidos Informativo | Criativo 11
w ] - . T
.g Ativos | Standy by Avidos | Assiduos | Informahvo_l Criativo 3
2 . Trenders Entretenimento
Ativos | Standy by Avidos | Assiduos | Informativo | Criativo 3
Desengajados Frustrados Entretenimento
Standy by Trenders Entretenimento 3
Standy _by I Frustrados Informativo | Criativo 2
Desengajados
Desiludidos Desinformados Entretenimento 1

Tabela 4: Perfil dos estudantes dos Cursos de Jornalismo da UnB, UFMS e Unemat

Fonte: Elaboragéo propria a partir dos PPCs dos Cursos da UnB, UFMS e Unemat

Nesse contexto, pode-se afirmar que o curso de jornalismo se configura como
um ecossistema comunicativo que necessita de mediadores para realizar a gestao
da comunicagcdo — no caso, o professor da disciplina — através de metodologias
participativas que tragam diferentes olhares e contribuam para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades. Essas possibilidades de participagao se ampliam
com as tecnologias digitais e virtuais, necessitando serem compreendidas para
além dos aparatos tecnolégicos, mas pela perspectiva da mediacao tecnologica
gue leva ao empoderamento.

Nesse sentido, defende-se as premissas educomunicativas e freirianas
para 0s cursos que 0s cursos de jornalismo formem jornalistas comprometidos
com os cidadaos comuns por meio da producédo de narrativas que assegurem o0
direito de comunicacao e de expresséo a todos, sujeitos dialdégicos e inacabados,
que se constroem na coletividade. De acordo com Oliveira (2017), essa pratica
emancipatéria se vale de um olhar critico de personagens e do cotidiano que

intencione transformar as relacdes sociais.




51 CONSIDERACOES FINAIS

No artigo, buscou-se articular o perfil dos estudantes dos cursos de jornalismo
da UnB, da UFMS e da Unemat as tipologias de jovem e de receptor, bem como
em relacdo ao uso que fazem da Internet, a partir dos estudos de Amna & Ekman
(2014), Amna & Yunhwan (2015) e Aldé (2001; 2017). Antes, porém, realizou-se
um levantamento bibliografico sobre as premissas educomunicativas e os estudos
sobre midia, democracia e politica na sociedade.

Chegou-se a conclusao de que os estudantes de jornalismo das universidades
publicas analisadas apresentam o mesmo perfil de receptor encontrados nos
estudos suecos e brasileiros. Entretanto, percebeu-se que ha uma mescla entre
os perfis, uma vez que aqueles considerados ativos, em certo momento, também
se sentem em standy by/trenders ou mesmo frustrados, dependendo da situacao
politica atual. Nesse sentido, o conteudo das disciplinas contribui para despertar o
interesse dos estudantes.

Ao compreender a sociedade a partir dos conceitos sociolégicos, politicos,
historico, econébmicos e geopoliticos, o estudante vai adquirindo um repertério
para discutir teorias, pesquisas de opinido e posicionamento da midia por meio
de uma leitura critica dos aspectos ocultos. Dessa forma, sabera articular as inter-
relacdes entre cidadania, movimentos sociais, terceiro setor, ciberativismo, midia,
tecnologias, politicas de comunicagcdo e comportamento do consumidor, sendo
capaz de promover um jornalismo que contemple regionalidades, bem como a

comunicacao rural e comunitaria.
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RESUMO: Desde o periodo colonial brasileiro,
a educacao tinha caracteristica de elite, pois
era voltada apenas para os filhos de colonos
que residiam no pais. Com o advento das
revolugbes burguesas e o Estado liberal, a
educacao era voltada para os anseios dos
detentores do poder. Assim, com o pds-Guerra
Mundial, tratados internacionais consolidaram a
educacdo como um direito humano. Embora o
sistema de ensino ainda tenha tracos elitizados,
as edicoes de legislacbes especificas passaram
a promover uma educacao inclusiva, além do
povo clamar por ser gratuita e de qualidade.
A pesquisa realizada pelo método dedutivo
e empirico, com obras doutrinarias, tem por
objetivo de analisar as politicas educacionais
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REFLEXOES

e o contexto socioeconémico no qual foram
elaboradas.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Educacionais;
Educagcéo Como Direito Humano; Educacéo no
Brasil.

BRAZILIAN EDUCATIONAL POLICY: BRIEF
REFLECTIONS

ABSTRACT: Since
period, education had an elite characteristic,

the Brazilian colonial

since it was aimed only at the children of
settlers who resided in the country. With the
advent of bourgeois revolutions and the liberal
state, education was geared to the desires of
those in power. Thus, with the post-World War,
international treaties consolidated education as
a human right. Although the education system
still has elitist traits, specific legislation editions
have started to promote inclusive education,
in addition to the people claiming it is free
and of quality. The research carried out by the
deductive and empirical method, with doctrinal
works, aims to analyze the educational policies
and the socioeconomic context in which they
were developed.

KEYWORDS: Educational Policies; Education
as a Human Right; Education in Brazil.
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11 INTRODUCAO

As transformacgdes ocorridas no contexto da educacdo no pais tém visado
contribuir para a diminuir de desigualdades sociais e tonar a escola, um ambiente
acolhedor. Porém, foram necessarios movimentos sociais, tanto internacionais
quanto nacionais, para que o0s atores voltassem sua atenc¢éo para a educacéo. As
acdes estatais, como politicas publicas, foram necessarias para que a educacéao
estivesse ao alcance de todos.

A construcado do sistema educacional no Brasil se divide em periodos, quais
sejam de 1500 a 1930, abrangendo a Colbnia, o Império e a Primeira Republica; o
segundo periodo, de 1930 a 1960 aproximadamente; e o terceiro periodo — de 1960
em diante. Essa segmentacéo permite compreender todo o processo de construcao
das politicas de ensino no pais.

Durante o periodo colonial, apenas os filhos dos colonos estudavam, sendo
gue seus estudos iam na contramé&o da econbémica, que era agropecuarista, e a
elite, pela ideia de que enriqueceria com estudo, se formavam em bacharéis. Com
a chegada da Familia Real, ocorreu a primeira mudanca na estrutura educacional,
embora o Estado ainda nao intervinha nos assuntos relacionados a vida privada.
Posteriormente, proclamada a Independéncia e a Republica, a educagao continuava
como um assunto que o governo ndo controlava, ainda que tivesse expandido
seu publico-alvo. Logo, com as Guerras Mundiais e a criagcdo da Organizacéao
das Nacgdes Unidas, o quadro foi alterado, pois a educacgéo foi consolidada como
um direito humano. No ambiente interno ao pais, grandes educadores passaram
a defender criacdo de politicas para atender as necessidades do povo. Assim,
com a Constituicao Federal de 1988 trazendo a educacédo como direito humano, o
governo passou a empenhar esforcos e agdes para criar uma educacgao inclusiva,
de qualidade e gratuita.

Desse modo, o Estado com sua politica educacional passou a interferir
intervindo no trabalho docente, procurando instituir mecanismos que induzam
os docentes a adequarem as atividades inerentes a profissdo de acordo com 0s
resultados estabelecidos pelos interesses mercantilistas. Dessa forma, o trabalho
docente tende a sofrer consequéncias importantes em funcdo de sua natureza, dos
objetivos e finalidades das reformas implantadas ou em curso.

Além disso, educar para os direitos humanos, prescinde, entdo de uma
escuta sensivel e de uma acdo compartilhada entre professores e alunos, capaz de
desencadear processos autbnomos de produgdo de conhecimento.

Com a principal mudancga ocorrida na década de 90, a Lei de Diretrizes e Base
da Educacao, uma politica publica como uma das respostas as politicas neoliberais
implementadas pelo Banco Mundial. Logo, a partir da Carta Maior, os governantes

A Educagéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 6 Capitulo 8




nacionais passaram a ouvir as reinvindicacdes da populacéo e implantar e gerir o
sistema educacional de forma direta. Ainda que o ensino basico tenha se tornado
gratuito e obrigatério, percebe-se que seu objetivo tenha sido o de suprir, também,
as demandas da economia.

2| ESTADO E POLITICAS PUBLICAS

A origem do Estado aconteceu para satisfazer as necessidades de um conjunto
de pessoascomyvinculosbiol6gicos e culturais e que precisava serorganizada. Aolado
disso, com o aparecimento da propriedade privada, as desigualdades se tornavam
cada vez mais evidentes. A tentativa de minimizar os efeitos das desigualdades, os
Direitos Humanos foram criados na tentativa de o Estado proporcionar bem-estar
social aos seus cidadaos. Assim, para que as diferencas sejam diminuidas e haja
0 bem-estar da sociedade, as politicas puUblicas passaram a ser cada vez mais
utilizadas como acdes estratégicas estatais.

Os conceitos de Estado e Direitos Humanos se entrelagam, uma vez que o
Estado comecgou a ser desenhado, através da Antiguidade Classica, por meio do
povo grego, que tinham ideias de que ele possuia algum direito. Para alguns, esses
direitos se pautavam em divindades ou na natureza. Para Carnoy (2002, p. 20),

“Esta implicita nas analises do Estado que se apoiam na viséo pluralista a ideia de
que o0 governo pretende servir aos interesses da maioria, mesmo que, na préatica,
nem sempre o faga. O governo esta a servico do povo, colocado la por esse
povo para cumprir tal fungdo. A concepgéo de que os individuos, coletivamente,
devem ser capazes de determinar as leis que 0os governam ¢é tdo antiga quanto
as proprias ideias dos direitos humanos e da democracia.”

A frente disso, eventos relevantes aconteceram entre os séculos XVII e XX,
qgue influenciaram para aquilo que, hoje, se conhece sobre Direitos Humanos. Como
€ 0 caso da Inglaterra e a Petition of Rights, de 1628, Habeas Act de 1679 e a Bill
of Rights, de 1689. Foram elaboradas, pelos burgueses para retirar o poder das
maos do rei, em um contexto que a populacao né&o tinha liberdade e sua forca
era utilizada como mao-de-obra escrava. Bem como as revolu¢des burguesas do
século XX inspiraram novas ideias para o desenvolvimento de direitos humanos.

Sobre essa época, Carnoy (2002, p. 22) explica que

“Escritores cléassicos tais como Hobbes e Locke desenvolveram suas ideias nos
estertores das mudancas politicas em curso na Inglaterra. De fato, o conceito
béasico de democracia representativa existia nesse pais desde o século Xl (a
Carta Magna e o Parlamento, inclusive a Casa dos Comuns, datam dessa época)
e pode-se considerar que estava presente nos protestos dos nobres por seus
direitos feudais, contra as tentativas de centralizacdo do poder nas maos de um

rel.

Assim, Carnoy segue demonstrando que o Estado Liberal surgiu para delimitar
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a acao dos governantes, como bem descreve que a teoria do Estado liberal surgiu
através de uma série importantes mudancas. Elas refletem as lutas politicas que
aconteceram a medida que o capitalismo inglés e francés se desenvolveu (CARNOY,
2002, p. 23).

Entretanto, o liberalismo néao foi suficiente na promocédo do bem-estar, uma
vez que se embasava na minima intervencao do Estado nas relagdes interpessoais
e nos contratos. Consequentemente, a populacdo trabalhadora se organizou e
formou movimentos sociais para lutar em favor dos direitos sociais.

No pés-guerras mundiais, a sociedade internacional se organizou na
Organizacéo das Nacdes Unidas com o objetivo primordial de estabelecer a paz
mundial. Com isso, os direitos humanos foram elencados e definidos, com o
objetivo de conferir aos individuos, dignidade e estabelecendo direitos e garantias
fundamentais, como educacdo, saude, trabalho, lazer, seguranca, assisténcia
social, dentre outros. Assim, o conceito de Direitos Humanos esta, para muitos
doutrinadores, ligado aos direitos de liberdades basicas, como a de pensamento, de
expressao, o direito a igualdade, ao trabalho, a educacéo, a saude basica.

Enquanto no cenario nacional, os constituintes de 1988 foram influenciados
pelos acontecimentos e ideias internacionais, prevendo os direitos fundamentais
e as formas de atuacéo estatal, para que as igualdades, formal e material, sejam
efetivas, atribuindo tratamento especifico conforme a desigualdade de cada grupo
social.

Assim, resgata-se o conceito de Estado, pois seu entendimento facilitara a
andlise das atividades estatais, como o procedimento para produzir bem-estar
social, garantindo a propriedade privada, bem como mantenha toda a administracéao
publica funcionamento satisfatoriamente. Haja vista que os grandes problemas de
uma sociedade estdo vinculados a questbes econdmicas, sociais, ambientais e
politicas.

Diante das mazelas que ocorrem no meio da populagcao, que ela mesmo néo
consegue solucionar, o Estado deve agir para atender demandas. Essas acoes
levam o nome de politicas publicas, que é toda acao voltada a promover os direitos
fundamentais dos seus cidadaos e o bem-estar social.

As politicas publicas sédo ferramentas estatais, cujo escopo € as desigualdades
sociais e conferir a populagao em situacao de vulnerabilidade, condi¢cdes para que
os individuos se descubram como agentes de suas préprias vidas e se sintam
inseridos no meio em que vivem.

Portanto, sendo a Republica Federativa um Estado Democrético de Direito e
existindo participacéo da populacéo na escolha de seus representantes, os direitos
e garantias fundamentais devem ser resguardados a fim de que haja uma diminuicéo
nas desigualdades sociais. As politicas publicas sdo ferramentas conferidas aos
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governantes para atingir cidadaos que estejam, de algum modo, em situacéo de
vulnerabilidade socioecondmica.

3| DESENVOLVIMENTO

A estrutura do sistema educacional, atualmente no Brasil, se apresenta em
educacao infantil, ensinos basico, fundamental e médio, além do ensino superior,
entretanto, nem sempre foi assim. No periodo colonial, pouco consideravam essencial
a educacéo, cenario que foi sendo transformado paulatinamente, até chegar ao que
se conhece. Tal transformacao foi possivel a partir de politicas publicas, desde
entédo, a educacao como uma politica publica e vista como direito fundamental pela
Constituicao Federal de 1988.

Analisando o periodo colonial até o dia de hoje, o sistema educacional evoluiu
de algo rudimentar e seleto, devido seu carater excludente desfavorecendo a grande
massa popular e garantindo o acesso a educacdo somente a elite brasileira, para
complexo e universal.

Para Maria Cristina Piana (2009, p. 58), divide-se a historia da educac¢é&o no
pais em trés periodos distintos, quais sejam, o primeiro, compreendendo de 1500 a
1930, abrangendo a Colbnia, o Império e a Primeira Republica; o segundo periodo,
de 1930 a 1960 aproximadamente; e o terceiro periodo — de 1960 em diante.

No primeiro periodo, os padres jesuitas eram 0s responsaveis pela educacao
na Coldnia, cujo sistema de ensino contribuiu para um sistema educacional que
seria 0 marco da educacgéo no Brasil. Portanto, era predominantemente, religiosa.

No tocante a composi¢ao da populacéo, a maioria era composta basicamente
por escravos, incluindo os trabalhadores, os senhores de engenho, os grandes
latifundiarios e os funcionarios da coroa, o que justificava a educagao ser apenas
para a elite, inexistindo, portanto, um sistema educacional estatal (PIANA, 2010, p.
59). Era evidente o desinteresse das autoridades em fornecer algo para a populacéo,
pois a colénia tinha objetivo, apenas, de ofertar trabalho escrevo e riquezas para a
metrdpole.

Por isso, pode-se dizer que a maioria da populacéo era excluida, por nao ter
acesso as escolas, por diversos fatores, uma vez que o objetivo dos portugueses
eram de explorar e usufruir de toda a riqueza, deixando de lado questdes de
econbmica, politica e educacéo.

Todavia, essa auséncia de interesse educacional comeca a ser transformada
quando a Familia Real se muda para o Brasil. Com a chegada de Don Joé&o VI,
diversas instituicbes educativas foram inauguradas, com 0S primeiros cursos
superiores de Direito, Medicina e Engenharia (PIANA, 2010, p. 60). Isso aconteceu
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em um momento de instabilidade politica para Portugal, que estava para ser invadido
pelas tropas de Napoledo Bonaparte, entdo a Familia Real firmou acordo com a
Inglaterra para poder escapar para o Brasil.

Os comerciantes e proprietarios de terra comemoraram a medida, porque para
eles, representou a abertura dos portos brasileiros e a possibilidade de negociar
com outros paises. A conjuntura econémica € relevante para que se possa entender
as medidas necessarias.

Desse modo, com a proclamacao da Independéncia vieram novos ideias e
pela primeira vez, se discutiu sobre educacédo popular. Em 1827, a Assembleia
constituinte determinou, em lei, sobre lei criadora de escolas primarias em todas
as cidades e em vilas mais populosas, o que foi frustrado. Para Guiraldeli (apud
PIANA, 2010, p.61), as responsabilidades pela educacédo primaria passaram ser
das provincias. Além disso, buscou-se ofertar escolas primarias e universidades e,
devido a falta de interesse, a qualidade era baixa.

O sistema educativo brasileiro custou a desenvolver, Piana (2010, p. 62)

asseverou que

“A expansio do ensino foi lenta e irregular, por falta de uma formulagcédo da
politica educacional e mesmo com a proclamacao da Republica, em 1889, quase
n&o alterou esse cenario, mas houve somente investimento e expans&o no ensino
superior, por meio da criagc&o de muitas escolas para a formacéo de profissionais
liberais, em atencao aos interesses de uma classe dominante para a permanéncia
no poder.

A iniciativa particular assumiu a responsabilidade sobre o ensino secundario, em
funcdo da auséncia escancarada do Estado nesse nivel educacional.

As transformacdes ocorridas no setor econémico, politico e social, na Primeira
Republica introduziram mudancas no setor cultural, pois a ideia de que a
escolarizacdo deve responder aos anseios das transformacdes sociais do século
XX levou a um entusiasmo pela educacao € a um otimismo pedagdgico.”

Desse modo, a preocupacao com a politica educacional se acentua no pos-
primeira guerra mundial, que ha formacao de grandes educadores, reformulando o
ensino superior. Haja vista que, no Brasil nesse periodo, a cultura do “bacharelismo”
(PIANA, 2002, p. 63), isto €, houve entre a classe média um desejo pelo titulo
de doutor como um modo de ascender socialmente. Entretanto, reporta-se a uma
contradicao, sendo que o pais, essencialmente agrario, formava muitos bacharéis
em Direito, por exemplo.

A partir de entao, mudancas ocorreram para esbocar uma democratizagado no
ensino, sendo que, como descreve Piana (2002, p. 63)

“A criacao do Ministério da Educacao e Saude em 1930 foi a medida educacional

mais importante, pois tinha como papel fundamental, orientar e coordenar, como
orgéo central, as reformas educacionais que seriam incluidas na Constituicdo de

1934, tendo como seu titular Francisco Campos.”
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Ja na Era Vargas, a educagado era marcada pelo seu carater rigido e com o
Manifesto dos Pioneiros da Educacgao Nova, lutou-se pela educacéo publica, gratuita
e laica , vez que no final de 1920, o analfabetismo chegou a 80%. Tendo em vista,
que durante o governo de Getulio Vargas, o processo de industrializagdo paulista
comecgou a ter forcas, entéo era necessario que a educacéo fossem voltadas para
suprir a demanda nas industrias. Assim, o ensino industrial um papel relevante na
formac&o de méo de obra.

Assim, ja iniciadas as reformulacdes, a educagao basica passou a ter como
objetivo, atribuir a capacidade dos sujeitos de se tornarem empregaveis. Trata-
se de relacionar a educacéo com a possibilidade dos individuos terem acesso ao
mercado de trabalho. Com vistas a realizagdo de tais objetivos, o Estado realizou
mudancas bastante abrangentes no arcabouc¢o normativo da educacéo escolar.

Desde entéo, os esforgcos governamentais pairavam em satisfazer o clamor
da populacao por educacéo e, com o inicio da ditadura militar, o sistema de ensino é
ampliado, integrando, também, o superior. Com isso, agéncias de apoio a pesquisa
e p6s-graduacéo sao criadas, torna-se obrigatério o ensino de criancas de quatro a
oito anos e leis fomentando a educacédo passaram a ser sancionadas. Como bem
explica Piana (2002, p. 66)

“S8o0 promulgadas varias leis que introduzem reformas importantes nos
diferentes niveis de ensino. Despontava nessa época Paulo Freire, como
educador imprescindivel para o Brasil, principalmente, com um novo método
pedagogico de alfabetizagdo e a educacéo de base que visava a um processo
de conscientizac&o e de participacao politica por meio da aprendizagem das
técnicas da leitura e da escrita.”

Posteriormente, ja na era da Constituicao Cidada, que traz a educagcédo como
direito fundamental e de competéncia do Estado e, subsidiariamente, da familia,
o legislativo promulgou a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo Brasileira de
1996. Assim, o governo assume a definicdo da politica educacional como tarefa
de sua competéncia, descentralizando sua execucédo para Estado e municipios.
O controle do sistema escolar passa a ser exercido por meio de uma politica de
avaliacao para todos os niveis de ensino.

De acordo com a LDB, a educacéo de criancas até 05 anos é gratuita, mas néao
obrigatéria;oensinobasico é obrigatério e gratuito, sendode competénciaconcorrente
dos Municipios e Estado, e o ensino médio, podendo ser profissionalizante ou néao,
de competéncia do Estado.

Outro marco para o sistema educacional foi a criacdo do Fundo de Manutencgao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério, implantado
em janeiro de 1998. O FUNDEF se caracterizava pela redistribuicdo dos recursos
destinados ao Ensino Fundamental, isto €, os recursos sao partilhados entre os

governos Estaduais e Municipais de acordo com o numero de alunos matriculados.
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Para Ferreira (2014, p. 1140)

O FUNDEF, como ficou conhecido, se constituiu em um Fundo contabil, formado
por varios impostos, tendo como objetivos a remuneracdo condigna dos
professores do ensino fundamental publico, em efetivo exercicio no magistério, o
estimulo ao trabalho em sala de aula e a melhoria da qualidade do ensino. Essa
legislacdo foi revogada por meio da Lei n. 11.494 de 20 de junho de 2007, que
criou o FUNDEB, abrangendo toda a educagéo basica.

O FUNDEF se caracterizou por alterar a gestao administrativa do ensino,
causando maior responsabilizacdo das instituicbes pelo rendimento dos alunos,
pautando-se na racionalizagcdo dos gastos publicos. Incentivou parcerias publico-
privadas e projetos de voluntariado, como o Amigos da Escola (FERREIRA, 2014,
p. 1140).

Sob esse prisma, na educacao formal, universalizacdo, obrigatoriedade e
gratuidade formam parte de um Unico processo. A obrigatoriedade e a gratuidade da
educacao representam, simultaneamente, a garantia da universalidade do acesso a

educacédo, ao tempo em que asseguram o direito do homem a educacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Posto que politicas publicas sdo planos e acdes direcionadas a determinados
fins pelo Estado, como forma de promover o bem-estar social e atender as demandas
da sociedade. Assim, s&o as politicas publicas educacionais no pais, antes voltada
apenas para a elite e exaltando o bacharelado, consequentemente, na formacéo de
doutores, para depois finalizando atender a demanda das industrias que estavam
se instalando, com a educacgéo técnico-profissionalizante.

E bem verdade que, no Brasil, conquanto tenhamos avancado na definicdo e
regulamentacao do direito a educacao, sua efetividade em termos de garantia de
acesso, permanéncia e qualidade de ensino ainda esta por acontecer.

Todavia, ao refletirmos sobre a igualdade de acesso e a qualidade da educacéo,
torna-se indispensavel a compreensédo de que a efetividade do direito de todas
as criancas a educacdo é um imperativo ético cujo fundamento é o principio da
responsabilidade de acolher todas as criancas sem qualquer tipo de discriminacgao.

Tal perspectiva compreende os Direitos Humanos ndo apenas como indicativos
de direitos fundamentais que devem ser respeitados, mas, sobretudo, como uma
defesa da igualdade entre os seres humanos, respeitando-se as diferencas.

Portanto, ainda que o sistema educacional brasileiro tenha evoluido, sendo
desenvolvidas politicas publicas, o sistema continua excluindo muitos criancas e
jovens, por razdo de classe social ou algum tipo de deficiéncia. Esse é o desafio,
tornar as escolas um ambiente propicio a inclusao social, despendendo atencdées

segundo a necessidades de cada estudante.
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RESUMO: O presente artigo tem o objetivo
de ftrazer a tona a reflexdo acerca das

Politicas Publicas no cenario brasileiro,
considerando os impactos com as eventuais
mudancas legais, metodolégicas e sociais
que, consequentemente, atingirdo diretamente
o funcionamento e a qualidade da Educacéo
Béasica nas instituicbes publicas. Em um
contexto em que se buscava ampliar o ensino
obrigatério de 9 (Ensino Fundamental) para
14 anos (Educacdo Infantii - Pré-Escola

ao Ensino Médio), o FUNDEB - Fundo de
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FUNDEB

Desenvolvimento da Educacgéo Bésica foi criado
com principios que, segundo documentos
oficiais, valorizam a gestdo democratica, a
transparéncia e a descentralizagcdo da gestéo
financeira dos recursos, visando a valorizacéo
dos profissionais da educacédo e contribuindo
para a manutencao das instituicbes de ensino,
conforme o previsto pela Constituicao Federal e
pela atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Os Conselhos de acompanhamento
e controle social criados para o FUNDEB
em cada ente federativo demonstram uma
preocupagao com 0s principios constitucionais
e fortalecem a necessidade de participacéo da
populagao na supervisao do uso dos recursos
financeiros, ainda que, mesmo assim, possam
nao funcionar. Dessa forma, o FUNDEB, hoje,
€ prioritario para a nacao e deve ser visto como
essencial pela sociedade, uma vez que assume
a dificil tarefa de equalizar os recursos oriundos
dos entes federativos e complementados
pela Unido, fornecendo mais subsidios aos
menos favorecidos, mostrando-se necessario a
garantia de educacéo para todos, e de forma
permanente.

PALAVRAS-CHAVE:

FUNDEB. Gestdao democratica da educacéo.

Politicas Publicas.

Estado e politicas sociais.
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ABSTRACT: This paper aims to bring up the reflection about Public Policies in the
brazilian scenario, considering the impacts with eventual legal, methodological and
social changes that will consequently directly affect the functioning and quality of Basic
Education in public institutions. In a context that sought to expand compulsory education
from 9 years old (elementary school) to 14 years old (kindergarten - pre-school to high
school), FUNDEB - Basic Education Development Fund was created with principles
that value democratic management , transparency and decentralization of financial
management of resources, aiming at valuing education professionals and contributing
to the maintenance of educational institutions, as provided by the Federal Constitution
and the current National Education Guidelines and Bases Law. The social monitoring
and control councils consequently created for FUNDEB in each federative entity
demonstrate the concern with constitutional principles and strengthen the population
in the sense of supervising and demanding the use of financial resources. In this way,
FUNDERB is a priority for the nation, as it plays an essential role in the vision of society,
in the sense that it assumes the difficult task of equalizing the resources coming from
all federal entities, complemented by the Union and providing more subsidies to the
less favored, showing itself if necessary to guarantee education for all.

KEYWORDS: Public Policies. FUNDEB. Democratic education management. State
and social policies.

11 POLITICAS PUBLICAS NO CENARIO BRASILEIRO

No Brasil, programas e acdes implementadas pelo Estado visam garantir os
direitos previstos na Constituicdo Federal e em outras legislacdes. Dentro desse
contexto, a politica social, no capitalismo € tdo importante quanto contraditoria,
pois seu alcance tem sido limitado, além de néo ultrapassar a l6gica do sistema.
Entretanto, a medida que se acionam iniciativas mais estruturais, relacionadas
a educacgdo, cidadania, ciéncia e tecnologia, pode-se aumentar, sensivelmente,
a oportunidade de algum redirecionamento significativo e mesmo ampliar a
potencialidade de superacéo.

O Estado detém papel relevante na politica social, muito embora, no espaco
participativo, a funcédo tem se apresentado mais como de instrumentacdo, de
execucao do que de formulacéo.

Segundo Hofling (2001), Politicas Publicas sdo entendidas como “o Estado
implantando um projeto de governo, através de programas, de acdes voltadas
para setores especificos da sociedade”. Dessa forma, as politicas publicas sao
compreendidas como de responsabilidade do Estado, embora nao se restrinjam a
politicas estatais porque, embora envolvam um processo de tomada de decisbes
por parte dos 6rgaos publicos, devem, também, envolver diferentes organismos e
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agentes da sociedade relacionados a politica implementada.

Neste sentido, politicas publicas ndo podem ser reduzidas a politicas estatais.
E politicas sociais se referem a ac6es que determinam o padrdo de protecao
social implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicao
dos beneficios sociais visando a diminuicdo das desigualdades estruturais
produzidas pelo desenvolvimento socioeconémico (HOFLING, 2001 p.31).

Vale destacar que uma politica social de origem “superior” (publica, empresarial,
académica, religiosa etc.) pode correr o risco intrinseco de ser estratagema de
controle social e desmobilizacdo dos “desiguais”, seguindo a légica do poder tal
como indicados nos estudos de Bordenave (1994).

Embora o embate ideolb6gico entre o0 que se poderia nominar como progressistas
ou conservadores seja caracterizado por posicionamentos divergentes acerca das
questdes que envolvem o papel do Estado, sobretudo em relagéo as caracteristicas,
causas e justificativas da acao estatal, liberais e marxistas, por caminhos proéprios,
convergem em relacao a importancia da intervencao do Estado na educacao, como
forma de assegurar ensino para toda a populacdo, cuja garantia de oferta, nos
diversos paises do mundo, ocorre de diferentes formas e com distintas combinacgdes
entre o poder publico local, regional e central.

Portanto, politica social pode ser contextualizada, de partida, do ponto de vista
do Estado, como uma proposta planejada para o enfrentamento da desigualdade
social. Por tras da politica social, existe a questéo social, definida desde sempre
como a busca de composicao pelo menos toleravel entre alguns privilegiados
que controlam a ordem vigente, e a maioria marginalizada que sustenta (DEMO,
2006, p. 14).

Muito avangcamos em nossa histéria. No século XIV, no regime monarquico, o
rei detinha todo o poder sobre um povo. A relagcéo entre governantes e governados
era desigual, aos suditos sé cabia obedecer e o rei decidia o que era melhor a todos.
Essa situacéo s6 comecaria a se alterar com dois momentos historicos no final do
século XVIII: a Revolugdo Americana, que resultou na independéncia dos Estados
Unidos da América e a Revolucao Francesa, marcada pelo desejo da populacao de
reivindicar a propria cidadania. Esses fatos mudaram a histéria da humanidade e
deixaram uma heranc¢a muito importante em valores, ideais, tradicbes e documentos,
como a Declaracdo dos Homens e Cidadéaos, afirmando varios direitos, também
chamados de direitos inalienaveis que ndo dependiam somente de quem estava
no governo e dos quais nem a prépria pessoa podia abrir mao, o direito a vida, por
exemplo,.

21 0 PERCURSO HISTORICO DO FUNDEB

Nesse contexto, diferente do ser apenas sudito, o cidadao passa a apresentar
uma outra forma de protagonismo. Também vive subordinado ao governo, mas tem
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como contraponto o respeito aos seus direitos, tem a cidadania reconhecida como
uma construcao coletiva, e cada um cumpre seus deveres perante a comunidade
e o Estado. O cidadao contribui para que todos possam cumprir os seus deveres,
construindo-se, assim, uma comunidade forte, comunidade politica com esses
valores incorporados, em que a cultura de um povo se torna patriménio coletivo.
Um bom exemplo disso € a Constituicdo atual, aprovada em 1988, chamada de
Constituicao Cidada, porque o Pais havia saido de um periodo em que varios
direitos civis e sociais haviam sido restringidos. Seu Artigo 5° prevé:

Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo
—se aos brasileiros e estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito
a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade (BRASIL, 1988).
O processo de reforma do Estado, no Brasil, implementado a partir da década
de 1990, esteve condicionado a natureza das relagdes entre Estado e sociedade e
entre os varios niveis de governo. Os resultados alcangados variavam de acordo

com a politica e os locais onde foram implementados.

Em um processo de transferéncia de atribuicbes, a riqgueza econdmica, a
capacidade fiscal e administrativa dos governos locais exercem um fator
diferenciador. Para a implementac&o da descentralizacéo, é decisiva a estratégia
governamental de incentivo para que os governos locais queiram assumir tais
atribuicées (TAVARES, 2003, p.7).

Nessa “descentralizacao”,

[...] apresenta-se a coexisténcia de espagos de decisdo e agao descentralizados
e privados juntamente com outros espacos altamente centralizados e
intervencionistas, substituindo-se entdo o Estado social pelo Estado controlador,
avaliador (TAVARES, 2003, p.9).

Em relacédo ao Financiamento da Educacéo, a legislacao brasileira estabelece,
na Constituicdo Federal de 1988, a vinculacédo de receita de impostos para
Educacao, estados e municipios que devem aplicar, no minimo, 25% dessa receita
no desenvolvimento do Ensino e, no caso da Unidao, 18%.

Na realidade, a estruturacédo do financiamento da educac¢édo no Brasil deu-se
a partir da década de 1930. Sustentada, porém, principalmente, pela vinculacéao
de parcela dos recursos provenientes da receita de impostos arrecadados pela
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, a criacdo do Fundo de Manutencéao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo - FUNDEF, em 1996, da-se considerando a proposta de descentralizacéo,
assim como o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacao Bésica e
de Valorizagao dos Profissionais da Educacao — FUNDEB dez anos depois (2006).
A criagdo desses fundos n&o deixa de representar um avango no mecanismo de
reparticdo dos recursos vinculados, pela inser¢ao da variavel “nUmero de alunos” no
processo de distribuicdo automatica do montante gerado, em favor dos governos.

A Educagéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 6 Capitulo 9




O inicio do processo de formulacdo do FUNDEB ocorreu em virtude
da necessidade de suprir algumas fragilidades do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério (FUNDEF).
De maneira gradual, em janeiro de 2007, o FUNDEB foi sendo introduzido, com
previsdo de ser concluido em 2009. Esse Fundo foi instituido pela Emenda
Constitucional (EC) n° 53 (BRASIL, 2006) e regulamentado pela Medida Provisoéria
n°® 339 (BRASIL, 2006), posteriormente convertida na Lei n°. 11.494 (BRASIL, 2007).

Trata-se de um Fundo de natureza contabil que é constituido em cada estado da
federagéo, em parte, por 20% do total arrecadado com os principais impostos
estaduais, ou seja, Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Servigos (ICMS),
Imposto sobre Transmissao Causa Mortis e Doacdes (ITCMD) e Imposto sobre
Propriedade de Veiculos Automotores (IPVA). Outra parte do Fundo é constituida
por valores transferidos da Uni&o para o estado, que sé8o: Fundo de Participacao
dos Estados (FPE), Imposto sobre Produtos Industrializados, proporcional as
exportacdes (IPlexp), Desoneracdo das Exportacdes, com a Lei Complementar
n°. 87 (BRASIL, 1996d). Constituem-no ainda valores que séo repassados da
Unido para os municipios: Fundo de Participac&o dos Municipios (FPM) e a cota
parte de 50% do Imposto Territorial Rural (ITR) devida aos municipios (RAMOS e
DI GIORGI, 2011, p.626).

Os recursos desse fundo contabil tém sua distribuicdo entre o estado e seus
municipios e se da na direta proporcao do numero de matriculas na educagao
basica de suas redes de ensino, tendo as diferentes etapas da Educacdo Béasica
ponderacdes. O total de matriculas de cada rede de ensino é multiplicado por um
fator de ponderacao para se chegar ao valor que devera ser enviado a cada estado
e municipio. Esse fator de ponderacédo representa quanto vale cada matricula,
havendo dezenove fatores de ponderacéo e sendo a matricula no ensino fundamental
urbano, nas séries iniciais, a base de calculo.

A matricula em um curso integral ou em escola no campo precisa de mais
recursos, portanto vale mais do que uma matricula em tempo parcial. Para esse
calculo, utilizam-se os dados do censo escolar. Fica a cargo dos gestores informar

o0 numero de alunos matriculados nas redes de ensino em cada etapa e modalidade.

[...] para que um aluno de EJA custe menos que um aluno do ensino fundamental,
a ndo ser que se tenha como objetivo oferecer-lhe uma educagdo de baixa
qualidade. Estranho € também o ensino médio ter um fator de ponderacéo
superior ao das séries finais do ensino fundamental [...], uma vez que os
seus professores possuem a mesma formacdo e no ensino médio, segundo
dados do INEP, a raz&o alunos/turma é maior, o que reduz os custos (RAUBER,
2014, p. 891).

A partir desses dados uma comissdo intergovernamental, formada pelo
Ministro da Educacéo, cinco representantes da CONSED (Conselho Nacional de
Secretarios de Educacédo ) e cinco da UNDIME (Uniao Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacéao), define um valor para cada tipo de matricula. Nos estados
em que 0S recursos nao sado arrecadados ou nao sao suficientes para atingir o
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minimo nacional, o Governo Federal faz uma complementacéo, que tende a corrigir
parcialmente uma distorcdo, que é a disparidade gigante entre o arrecadado e a
demanda, por exemplo, de estados e municipios que tém pouca arrecadacédo, mas
tém uma obrigagdo muito importante na area da Educacéo.

[...] parcela da complementacdo da Unido, no limite de até dez por cento de
seu valor anual, poderé ser distribuida para os Fundos por meio de programas
direcionados para a melhoria da qualidade da educac&o basica. Tal medida
significaumretrocesso, pois, na pratica, significa diminuir os recursos diretamente
repassados para estados e municipios € para a valorizagcdo do magistério e
demais investimentos diretos na educacéo basica (SOUSA JUNIOR, 2007, p. 06).

E importante ressaltar que existem regras para a utilizacdo dos recursos do
FUNDEB e que, de toda a verba recebida, o gestor deve destinar, no minimo, 60%
para o pagamento de profissionais do magistério em efetivo exercicio, e os outros
40% ficam para a manutencéo e o desenvolvimento do ensino, conforme determina
o Artigo 70 da LDB (BRASIL, 1996).

Esse artigo da LDB especifica no que a verba pode ser gasta, como despesa
de manutencdo e desenvolvimento do ensino. Portanto, é possivel investir em
transporte, aplicar em material didatico, capacitar profissionais do magistério e
outros profissionais da educacgao, construir, ampliar, reformar e equipar uma escola.

O Artigo 71 da préopria LDB determina onde os recursos ndo podem ser usados:
acdes de assisténcia social, odontoldégica, médica, farmacéutica e de alimentacéao
nao podem ser consideradas despesas custeadas com o recurso do FUNDEB, por
nao serem acgoes educativas.

Para realizar a tarefa de acompanhar e controlar a distribuicao, transferéncia e
aplicacao dos recursos, o FUNDEB conta com um Conselho de Acompanhamento e
Controle Social, formado por representantes do poder local, professores, diretores,
pais, alunos e servidores. Esse conselho tem a competéncia de examinar e fiscalizar
aquilo que o poder publico faz com o dinheiro da Educacéo, quanto de recurso
recebeu, no que foi aplicado e onde, observando-se que, se 0 municipio néao tiver
esse conselho, ndo recebera a verba.

E importante ainda saber que as Secretarias de Educacéo sdo responsaveis
pela administracdo dos recursos do FUNDEB, como prevé o Artigo 69 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo. Existe, ainda, atuacao regulatéria por parte da
Unido e estabelecimento de fatores de ponderacéo diferenciados, por parte de
estados e municipios, de etapas e modalidades de ensino mais “rentaveis”.

Outro fator que aponta na mesma direcéo é a complementacdao do Governo
Federal ao Fundo ter sido estipulada em 10%, o que tende a balizar os estados
contemplados por esse recurso por um padrdo minimo de financiamento e,
consequentemente, de qualidade, tal qual ocorria com o FUNDEF (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do

A Educagéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 6 Capitulo 9




Magistério).

Portanto, &€ necessério revisar aengenhariado FUNDEB e a politica educacional
do Pais para a adocédo de um padrao de qualidade e um regime de colaboracéao
entre os entes federados. As projecdes financeiras do novo Fundo n&o evidenciam
um impacto no crescimento do investimento em educac¢éo, com elevacao do valor
disponivel por aluno/ano da educacédo basica, quando conjugadas com 0s niveis
de crescimento exigidos no atendimento das metas fisicas delineadas no Plano
Nacional de Educacéo.

O FUNDEB constitui uma politica essencialmente redistribuitiva de natureza
compensatoéria. Isso posto, seu mecanismo consiste na redistribuicdo de recursos
financeiros existentes, e o beneficio decorrente, em favor de um determinado
ente governamental, resulta da transferéncia de recursos de um ou mais entes
governamentais, localizados no ambito de cada unidade federada estadual. Esse
fluxo financeiro, orientado pelo quantitativo de alunos matriculados, desencadeou
significativo processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental, acentuando a
movimentagdo desses recursos dos governos estaduais em diregcdo aos governos
municipios.

No entanto, o FUNDEB né&ao representa um conjunto de bem-sucedidas
modificacées. Varios s&o os aspectos criticados por estudiosos das politicas
publicas voltadas para o financiamento da educacédo, destacando-se como
principais aspectos vulneraveis ou negativos o valor minimo nacional por aluno/
ano, consequentemente, o aporte de recursos federais para a complementacéao
do Fundo, e a baixa efetividade do trabalho dos Conselhos de Acompanhamento e
Controle Social, entre outros.

E importante ressaltar que isso gerou condicbes para melhorar a transparéncia
e a visibilidade da gestao publica, além de evidenciar efeitos positivos sobre a
diminuicéo das diferengas regionais. Tudo indica que o FUNDEB aliado a uma maior
participacéo popular pode fazer avancar esse processo.

Todo cidadao, ao participar ativamente das politicas socias, em especial da
educacao, exerce uma cidadania ativa, que, em sua dimensao politica, € a posse e 0
exercicio de um conjunto de direitos e deveres de natureza civil politica e social. No
exercicio de sua cidadania, age em prol do bem comum, uma vez que 0s problemas
da comunidade afetam a todos.

Uma gestdo mais democratica, inclusive com um conselho gestor e ndo apenas
de acompanhamento social, podera intensificar os pontos positivos da politica de
fundos para a educacao e avancar na diminuicdo das diferencgas regionais quanto

aos recursos disponiveis para a educacao.

Em geral os defensores da participacdo, desde a Grécia Antiga, utilizam
como defesa do processo participativo o fato de que este contribui para o
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desenvolvimento de nossas qualidades éticas e morais, além de estar no &mago
da prépria ideia de SER HUMANO. E nas relagées com outros seres “humanos”
que somos capazes de constituir uma SOCIEDADE (BORDENAVE, 1994, p.34) .

E fundamental, portanto, ampliar a participacédo social nas decisdes da politica

educacional e qualificar essa participagao.

A relagcéo entre sociedade e Estado, o grau de distanciamento ou aproximagao,
as formas de utilizagdo ou ndo de canais de comunicacgdo entre os diferentes
grupos da sociedade e 0s 6rgéos publicos — que refletem e incorporam fatores
culturais, como acimareferidos — estabelecem contornos préprios para as politicas
pensadas para uma sociedade. Indiscutivelmente, as formas de organizacéo,
0 poder de pressao e articulacdo de diferentes grupos sociais no processo de
estabelecimento e reivindicacdo de demandas sdo fatores fundamentais na
conquista de novos e mais amplos direitos sociais, incorporados ao exercicio da
cidadania (HOFLING, 2001, p.39).

Vale acrescentar que os recursos do FUNDEB, de direito, ja eram dos estados
€ municipios, pois sdo estabelecidos constitucionalmente, e sdo de repasse da
Uniao e dos préprios estados.

31 CONSIDERACOES FINAIS

O FUNDEB, tratado como acéo publica, articulado com as demandas da
sociedade, pode se voltar para a construcdo de direitos sociais, especialmente
porque o Brasil tem uma sociedade extremamente desigual e heterogénea. Isso
exige que a politica educacional desempenhe um importante papel em relacéo
a democratizacdo da estrutura organizacional das secretarias de educacao e a
formacéo dos cidadaos.

No entanto, a Emenda Constitucional que criou o FUNDEB em 2006
estabeleceu o prazo de vigéncia do fundo até 2020, portanto, neste momento
historico, acompanha-se uma discussao decisiva que ocorre no Parlamento.

Um novo modelo ainda ndo estd formulado e decorre de posicdes do
Parlamento e do Governo atual, em que se pautam questdes como a proposicao de
desvinculacao total do orcamento, o que significaria eliminar qualquer mecanismo
de garantia de financiamento enquanto politica publica e social. Como o FUNDEB
€ uma politica essencialmente de vinculacao de receita para a Educacéao, estaria
ameacada diante dessa proposta. Outra preocupacao se refere a dificuldade de se
avancar no momento em matérias de politicas social e educacional, e prorrogar o
FUNDEB nos moldes atuais seria perder uma oportunidade de aperfeicoa-lo . Tal
fundo tem suas limitagdes, ndo é capaz de assegurar a qualidade na Educacéo,
tampouco a democratizacdo do acesso a escola. Os recursos arrecadados nao
garantem o pagamento do piso nacional do magistério e politicas de valorizacao
efetivas se consideradas as metas do Plano Nacional de Educacéo.
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Embora com observagdes, o FUNDEB ainda é um mecanismo que estrutura
os elementos essenciais da politica de Educacdo no Pais. Com base nele, os
municipios contratam professores, ampliam vagas e criam escolas, mesmo que
a expansao seja limitada em relacédo ao que se espera. Hoje o principal limitador
dessa politica é a ndo incorporacdo de um critério custo X qualidade. Outro fator
importante é que se trata de um fundo fechado. Quanto mais sdo os atendidos
por ele, o efeito € a reducdo do valor médio por aluno, instrumento inadequado a
expansao da oferta de vagas.

Em muitos municipios, essa verba é a maior fonte de receita, cerca de 80 /
90% do que se aplica em educacao, portanto é assustador pensar em uma possivel
descontinuidade do FUNDEB, que representaria uma espécie de paralizacdo da
educacao brasileira, uma vez que 0os municipios perderiam a condicao de custear
os investimentos no setor educacional.

O Comité Diretivo da Campanha Nacional pelo Direito a Educacédo, que tem
como participantes varias instituicdes, associacées e movimentos, formulou uma
Nota Técnica, NOVO FUNDEB: EM NOME DE UM CONSENSO QUE PROMOVA O
DIREITO A EDUCACAO, que

[...] apresenta analises e traz recomendacdes sobre o que esta em debate na
tramitacdo do Fundeb (Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo) na Camara dos Deputados.
Ele busca tanto informar a sociedade brasileira sobre o tema quanto pretende
auxiliar a deciséo dos parlamentares. De forma transparente, também exprime a
posicdo da Campanha Nacional pelo Direito a Educacao. (CNDE, 2019)

Na primeira parte, o documento apresenta um posicionamento publico da
Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, que faz um gesto em busca do
consenso. A segunda e terceira partes do documento sdo fruto de um trabalho
realizado por Andréia Mello Lacé, Andressa Pellanda, Catarina de Almeida Santos,
Fernanda Vick Sena, Salom&o Ximenes e Daniel Cara, resultado de um esforgo

coletivo.

A segunda parte traz um quadro que analisa o texto original da PEC 15-A/2015,
a primeira minuta de substitutivo apresentada em 2019 a PEC 15-A/2015,
as 5 emendas parlamentares a PEC 15-A/2015 e, enfim, analisa a posicao do
Ministério da Educacgédo do governo Bolsonaro, materializada por meio de Oficio
encaminhado a relatora da matéria - deputada Prof.a Dorinha Seabra Rezende
(DEM-TO). A terceira e ultima parte, pela gravidade do tema, traz uma analise
mais aprofundada de emendas que buscam constitucionalizar o gerencialismo
e possibilidades de privatizacdo da educacédo, o que fere os principios da
Constituicdo Federal de 1988, bem como contradiz a bibliografia consolidada
sobre a gestao educacional (BRASIL, 2019).

O que a nota técnica defende € que o novo Fundeb passe a ser uma politica
permanente, com capacidade de criar matriculas e “universalizar um padrao de
qualidade capaz de garantir o processo de ensino-aprendizagem”. No entanto,
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também destaca que os textos em tramitacdo no Congresso ndo caminham nessa
direcao.

Evidentemente estamos vivendo no Pais um ataque a educacéo publica e
ao financiamento das politicas sociais, e essa discussédo deve seguir até o final
do presente ano, portanto se faz necessaria a luta no sentido de assegurar as
conquistas que temos hoje e repensar a educacao que queremos para os brasileiros.

Pelo que ja se apresentou, sabe-se que, com vontade politica e participacéo
cidada, pode-se reverter o presente cenario.
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RESUMO: A violéncia, o uso de drogas e a
pratica de indisciplina no contexto escolar
sdo, atualmente, fenbmenos reais, mas, por
demasiadotempo, talsituagaofoinegligenciadae
somente recentemente entrou inexoravelmente
na agenda politica de nosso pais. Devido
a isso, programas que visam ao combate a
violéncia, as drogas e a indisciplina, bem como
os que fomentam o exercicio da cidadania no
ambito das escolas, por meio da insercéo de
licoes e outras atividades, s&o essenciais, uma
vez que as raizes da violéncia ndo nascem,
necessariamente, da violéncia fisica. Assim, um
programa estruturado sob o mote da cidadania
é extremamente necessario e sua aplicagdo em
unidades de ensino é crucial para a diminui¢do
dos problemas de violéncia nas escolas e para
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reforcar a inclusdo de valores morais e éticos no
ambito escolar. Foi com esse propdsito que foi
criado o Projeto Um Caminhar para a Cidadania.
Tal projeto tem como foco criar lagos entre a PM
e 0s jovens estudantes, os pais e a comunidade
escolar como um todo, a fim de promover,
de maneira mais efetiva, a cultura da paz, o
protagonismo juvenil, a pratica da cidadania
de maneira mais ampla, bem como manter os
jovens longe das drogas. Logo, este trabalho
se encaixa devidamente no Eixo 1 — Educacao
e Desenvolvimento Social: as politicas publicas
nos diversos contextos sociais. Para embasar
o0 desenvolvimento deste projeto, tomamos
como principais pressupostos tedricos Miriam
Abramovay et al (2006), Abramovay e Maria das
Gracas Rua (2002), B. Charlot (2005) Marlova
Noleto (2003) e F. Milani, R.D.C.P. Jesus (2003),
C. Gomes (2001). O objetivo principal do Projeto
Um Caminhar para a Cidadania é propiciar um
estreito relacionamento entre adolescentes, e
sociedade como um todo, e a Policia Militar, a
fim de colaborar, substancialmente, para que
0s jovens estudantes, integrantes do projeto,
trilhem o caminho do bem e influenciem
outros a fazerem o mesmo. Para tanto, busca-
se desenvolver a socializagdo entre jovens
estudantes, comunidade escolar e Policia
Militar; fortalecer vinculos entre a PM e a
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sociedade como um todo; promover a cultura da paz e a cidadania; instigar os jovens
ao protagonismo social; e estimular o respeito e amor ao proximo. Durante a aplicagéo
do Projeto Um Caminhar para a Cidadania, um policial militar, devidamente fardado
e qualificado, integra a grade curricular educacional da escola, pelo periodo de trés
meses, em aulas de cinquenta minutos, oferecendo licdes sob o mote da cidadania. No
desenvolvimento das atividades, varias instituicbes parceiras podem colaborar como
puderem. As atividades do projeto séo realizadas desde o primeiro semestre de 2017
em escolas das redes municipais de ensino de Serrinha-Ba e regido sisaleira e séo
pautadas em experiéncias ludicas e socioculturais, abordando temas que atendam as
necessidades de criangas e adolescentes do 6° ano do ensino fundamental. Desse
modo, o projeto € de extrema relevancia tanto para a area de Educacéo quanto para
a de Segurancga Publica, uma vez que, ao atuar nas escolas, a Policia Militar realiza
um trabalho de prevencéo as drogas e a violéncia e, ao mesmo tempo, colabora com
a escola no desenvolvimento de agdes que contribuam de maneira positiva para o
processo de formacgao dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Cidadania; Policia e Escola; Cultura da Paz.
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CAPITULO 11

BELIGIAO NA ESFERA PUBLICA: QUESTOES
PEDAGOGICAS, TECNICAS E SOCIOCULTURAIS DO
ENSINO RELIGIOSO NO MUNICIPIO DE VILA VELHA
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RESUMO: Considerando a LDB- Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 em
seu Art. 64, afirma que a administracdo da
educacdo € uma area de conhecimento que
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como as demais requer formacéo adicional a
formacao inicial. Em seu Art. 61, incisos I e ll, o
principio da formacédo dos docentes, enfatiza “
a associacao entre teorias e praticas “ inclusive
mediante capacitacdo em servico. O exercicio
da gestao escolar requer uma agao conjunta que
abrange o pensar e o fazer, a teoria e a pratica,
a formacéao didatica- pedagogica - politico —
culturais. A presente aquisicdo € justificada
inicialmente pela necessidade de alcance da
Meta 16 do Plano Municipal de Educac¢éao (PME)
— garantir a todos (as) os (as) profissionais da
educacéao basica, formacéo continuada em sua
areadeatuacao, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagao do sistema de
ensino. Considerando as diretrizes e bases da
educacao nacional, a LDBE — Lei n° 9.394 de
20 de dezembro de 1996, artigo 62, paragrafo
primeiro: A Unido, o Distrito Federal, os Estados
e 0s Municipios, em regime de colaboracao,
deverdao promover a formacgédo inicial, a
continuada e a capacitagcdo dos profissionais
de magistério. (Incluido pela Lei n° 12.056,
de 2009). Considerando ainda a Resolucéo
Municipal n® 11, de fevereiro de 2015, que em
seu artigo 3° versa: “Sdo objetivos da Politica
Municipal de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacao Basica”: | — Promover
a melhoria da qualidade da Educacao Basica;
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Il — Apoiar a oferta e a expanséo de cursos de formagao continuada a profissionais do
magistério; Il — Promover a equalizacédo das oportunidades de formacéo continuada
dos profissionais do magistério dos diversos niveis e modalidades de ensino da
educacao basica; IV - Identificar e suprir a necessidade por formacéao continuada de
profissionais do magistério.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Religioso. Religido. Legislacdo. Questdes Pedagbgicas.
Laicidade.

RELIGION IN THE PUBLIC SPHERE: PEDAGOGICAL, TECHNICAL AND
SOCIOCULTURAL ISSUES OF RELIGIOUS EDUCATION IN THE CITY OF VILA
VELHA

ABSTRACT: Considering the LDB- Law of Education Guidelines and Bases 9394/96
in its Art. 64, it states that the administration of education is an area of knowledge
that, like the others, requires additional training to the initial training. In its Art. 61,
items | and Il, the principle of teacher education, emphasizes “the association between
theories and practices” including through in-service training. The exercise of school
management requires a joint action that covers thinking and doing, theory and practice,
didactic-pedagogical - political - cultural training. This acquisition is justified initially by
the need to achieve Goal 16 of the Municipal Education Plan (PME) - guaranteeing all
basic education professionals, continuing education in their area of activity, considering
the needs, demands and contextualization of the education system. Considering the
guidelines and bases of national education, the LDBE - Law n° 9.394 of December 20,
1996, article 62, first paragraph: The Union, the Federal District, the States and the
Municipalities, in collaboration, must promote training initial, continuing and training
of teaching professionals. (Included by Law No. 12,056, of 2009). Considering also
Municipal Resolution No. 11, of February 2015, which in its 3rd article reads: “The
objectives of the Municipal Policy for the Training of Basic Education Teachers” are: |
- Promote the improvement of the quality of Basic Education; Il - Support the offer and
expansion of continuing education courses for teaching professionals; Ill - Promote
equalization of opportunities for continuing education for teaching professionals at
different levels and modalities of basic education; IV - Identify and supply the need for
continuing education for teaching professionals.

KEYWORDS: Religious education. Religion. Legislation. Pedagogical Issues.
Secularity.

11 INTRODUCAO

O Ensino Religioso na educacéao publica possui uma longa trajetoria historica,
desde a chegada dos jesuitas, no inicio da colonizagdo brasileira por Portugal,
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até hoje com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB). Em nosso pais, 0
ensino religioso, legalmente aceito como parte dos curriculos das escolas oficiais do
ensino fundamental, na medida em que envolve a questao da laicidade do Estado,
a secularizacéo da cultura, a realidade socioantropolégica dos multiplos credos e a
face existencial de cada individuo, torna-se uma questao de alta complexidade e de
profundo teor polémico. E os desafios para melhorar e manter essa disciplina nas
escolas publicas da rede municipal de Vila Velha, no estado do Espirito Santo, e os
progressos e retrocessos atuais da tematica que dizem respeito as questdes legais,
pedagobgicas e socioculturais na educacao. A pesquisa demonstra as orientacdes
sobre o Ensino Religioso na legislacéo brasileira. O objetivo maior é aprofundar o
saber sobre religido e sobre o Ensino Religioso na escola, no intuito de defender
a necessidade de inser¢cdo do ensino sobre as religidbes como aspecto da cultura,
como conhecimento importante sobre a existéncia humana e, consequentemente,
de necessaria abordagem nas salas de aula do ensino fundamental.

O Ensino Religioso historicamente é visto como um problema nos curriculos
escolares. Foi considerado como um componente curricular de apadrinhamento
e de cunho eclesiastico, que posteriormente foi visto como disciplina sem muita
importancia. A partir desse cenario, se questiona como a disciplina deveria fazer
parte ou ndo da matriz curricular da educag¢éo, com a mesma valorizagao dispensada
a outras disciplinas.

Com todos esses questionamentos é que esta pesquisa tem o intuito de
contribuir e oportunizando maior visibilidade ao acontecimento do Ensino Religioso
no municipio de Vila Velha - ES.

Nessa perspectiva, que a criacdo do Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER) provoca a criacéo e oferta de cursos de graduacéo especifica
com licenciatura plena para a disciplina em voga.

Apartir dessarealidade, sdo questionados: Por que é facultativa essa disciplina
ao educando? Como ofertar ao educando uma disciplina se ndo ha profissionais
com habilitacdo especifica para o exercicio da funcdo? Quando pesquisadores
procuram estudar o desenvolvimento do Ensino Religioso no Brasil, a grande fonte
é a legislacéo e ndo linhas educacionais.

E preciso desconstruir a ideia de Ensino Religioso catequético ou atividade
confessional, de modo a assumir essa nova proposta que vem surgindo com tantos
desafios e conquistas. E visivel que ainda ha muitos passos a serem avancados.
Entretanto, é preciso promover estudos, debates e pesquisas para reinventar um
jeito novo de pensar e agir no processo de valorizacao do Ensino Religioso no
Municipio de Vila Velha - ES; mesmo sabendo que atualmente constitui um dos
municipios da Grande Vitéria que mais tem investido nessa area, ja que ha 104

professores em toda rede municipal, dos quais 76 sao efetivos.
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2 | FUNDAMENTACAO TEORICA

Em 1961, com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo
Nacional (LDB) (BRASIL, 1961), o Ensino Religioso, em conformidade com o artigo
97, era novamente instituido como disciplina a ser ministrada nos horarios normais
das escolas oficiais, mas com matricula facultativa para os alunos.

De acordo com o referido artigo, as aulas deveriam ser ministradas pelas
igrejas sem 6nus para os cofres publicos, respeitando a confissdo religiosa do
publico-alvo, e as classes poderiam ser construidas com qualquer numero de
alunos (BRASIL,1961). Como maneira de obter apoio para suas determinacdes,
a Lei 5.692 de 1971 (BRASIL, 1971) reinseriu o Ensino Religioso nos horarios
regulares, compondo a area de estudos que agregava as aulas de Moral e Civica,
Artes e Educacéo Fisica, todas com direcionamento para formag¢ao dos alunos para
um civismo e uma moral afinados com os interesses militares.

A preocupacdo com uma formacgao superior e pedagodgica dos professores
era especifica de cada regiao, detendo-se, muitas vezes, no acompanhamento dos
conteudos de ordem teoldgica, com o espaco escolar sendo facilmente confundido
com as comunidades religiosas. Por outro lado, a rede de ensino municipal de
Vila Velha - ES desenvolveu a transicdo de um Ensino Religioso baseado nos
moldes do estudo de uma caracteristica religiosa para uma Proposta Curricular
que vise compreender a sistematizacao do fendmeno religioso a partir de suas
raizes orientais, ocidentais e africanas focando o processo ensino-aprendizagem
no contexto de uma sociedade pluralista.

Dessaforma, baseado nafundamentacéao teérica encaminhada nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN’s), voltado para a disciplina de Ensino Religioso e,
também, na atual legislacdo educacional em vigor ndo ha motivo para a ndo opc¢éao
pela frequéncia, pois ndo se trata mais do ensino confessional de uma determinada
Religido e sim interconfessional.

O desafio de discutir a identidade pedagodgica da disciplina de Ensino Religioso
encontra-se no fato de que, no decurso de sua histéria, ndo foi concebido como
elemento integrante de uma area maior como a educacéo. A situacao educacional
gue encontramos no panorama pedagogico relacionado ao ensino religioso no Brasil
nao é nada favoravel a implementacao ou continuagao da disciplina em questao em
escolas publicas.

A atual legislac&o que estipula regulamentos gerais para a educagao nacional,
a LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 2018), afirma claramente, no seu artigo 62, que a
formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacgao plena, em universidades e institutos superiores

de educacao, admitida, como formagcdo minima para o exercicio do magistério na
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educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal.

O Conselho Municipal de Educacéao de Vila Velha - ES tem como funcéo zelar
pelo cumprimento das diretrizes e bases da educacéo; estabelecer normas que
visam a melhoria da qualidade do ensino; participar da elaboragdo e analisar 0s
planos, projetos e programas da educacao; propor normas para o aperfeicoamento
organizacional e funcionamento do sistema de ensino; emitir parecer sobre assuntos
e questdes pedagdgicas e educacionais, submetidos pelo Secretario de Educacgéo;
fixar normas para o funcionamento e autorizacao das escolas (VILA VELHA, 2018).

Embora ja visto até aqui os problemas técnicos, legais e pedagdgicos, ligados a
manutenc¢ao do ensino religioso em escolas publicas, precisamos abordar, também,
a problematica relacionada ao setor sociocultural, gerada pelo fator religiao nos
meios publicos.

Uma educacgédo orientada pelos principios democraticos, que vise ao pleno
desenvolvimento do ser humano considerando os alunos de diferentes tradicdes ou
denominagdes religiosas, aqueles que nao pertencem a nenhuma delas e os que
dizem nao professar crenca alguma (BRASIL, 1996).

Tudo isso conduz a educacao para diversidade e valorizacao da vida humana.
Espaco que se torna privilegiado como microcosmo social. Entende-se assim que
questao da diversidade religiosa ultrapassa o aspecto religioso e incide sobre o
todo social. Junqueira (2011) observa que a escola nao diz respeito apenas aos
interesses das religides, entretanto, também, se manifesta como uma questao de
cidadania; entretanto a sociedade ndo assume o fato da caracteristica de pluralismo.

Corroborando com Junqueira, o municipio de Vila Velha - ES oferta a disciplina
para todos os alunos da rede, do ensino fundamental, do primeiro ao nono ano, como
disciplina curricular obrigatéria, uma vez por semana. Sendo que os professores
contam com formacéo continuada uma vez ao més e grupo de estudo por adeséo,
também, uma vez ao més. A Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) conta com
um setor de Formacgao Continuada que € composta por profissionais de todas as
disciplinas, onde ofertam formacdes presenciais e semipresenciais pela Plataforma
E-proinfo, a partir de diversas metodologias de pesquisas como, por exemplo,
pesquisa bibliografica, palestras e pesquisa de campo.

Com base nos conteudos veiculados no componente curricular da disciplina
de Ensino Religioso, devem ser discutidas as relagcées de poder que permeiam as
concepc¢oes materialistas, histéricas e religiosas presentes na sociedade humana.
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31 METODOLOGIA

A metodologia privilegiada foi a pesquisa bibliografica (GIL, 2001), a partir
da busca por uma fundamentacéao teérica, considerando concepcdes e conceitos
voltados para a tematica tratada nesse artigo, localizada em livros, artigos e
legislagdes nacionais e do municipio de Vila Velha, no estado do Espirito Santo.

Apés essa busca ativa, foi realizado a leitura, selecédo dos textos e legislacdes
pertinentes para a analise de conteudo e elaboragao da pesquisa escrita.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

A rede municipal de ensino de Vila Velha - ES é uma das redes que mais tem
implementado a disciplina de Ensino Religioso na Grande Vitoria, haja vista sua
politica educacional peculiar voltada para tal finalidade. Percebe-se que ha uma
politica de formacé&o continuada que vislumbre a discussao da disciplina de Ensino
Religioso numa perspectiva plural e multicultural, levando em consideracdo que
essa area do conhecimento ndo deva impor uma religiosidade e sim apresenta-
las como fundamento histérico cultural no campo da Religido. Além disso, os
professores dessa disciplina tém total liberdade e autonomia pedagdgica para tratar
da diversidade cultural desde que néo fira a legislacéo, as orientacdes curriculares
e 0s principios da educacéao voltados para os direitos humanos.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da promulgacéo da lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(BRASIL, 1996) a escola ja nao pode considerar a disciplina de Ensino Religioso
como uma simples informagéo sobre determinada religido ou grupo religioso; nem
0 considerar como catequese, a exemplo do periodo colonial e imperial; ou, ainda,
orienta-lo pelos principios de um regime legalista, como se verificou, por longo
tempo, no periodo republicano.

Uma educacgédo orientada pelos principios democraticos, que vise ao pleno
desenvolvimento do ser humano, pauto no direito, onde as relacbes no processo
ensino aprendizagem devem favorecer, pelo exercicio do dialogo, da pesquisa, do
estudo, da construcéo e reconstru¢éo coletiva dos saberes, o respeito ao diferente
e as diferencas, a pratica de solidariedade e participacdo na constituicdo de
uma sociedade justa, fraterna e humana, que questiona as fontes geradoras do
sofrimento, ignorancia e a injustica.

Compreendemos comisso que, mais do que estar presente emumaleiou mesmo

em uma proposta curricular, a probleméatica sobre as diferencas e, especialmente,
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sobre as questdes religiosas devera ser implementada na escola pela sensibilizacéo
e pelo conhecimento dos contetdos pelos docentes comprometidos.
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RESUMO: Este artigo
identificar elementos necessarios a formagéo

tem por objetivo
de professores visando uma préatica docente
inovadora que dé conta das demandas do
contexto educativo atual. O estudo foi realizado
com gestores de escolas publicas e privadas
da cidade Porto Alegre/RS. Foi realizada uma
oficina utilizando a metodologia do Design
Thinking que permite dar voz aos diferentes
atores de um contexto. Apesquisa se caracteriza
como qualitativa, balizada na perspectiva
da pesquisa-acdo. A partir dessa, inferimos
que os olhares que perpassam a inovacao
no ensino sao distintos, porém, acreditamos
que desenvolver processos inovadores na
formacédo dos professores nas Universidades
faz-se necessario para que ocorra uma atuacao
docente que va além da classica representacao
de professor e atenda as necessidades do
sujeito aprendente do século XXI. Percebe-se
que além da formacgéo técnica e teorica, com
énfase na inovagdo e em novas metodologias,
existe a necessidade de desenvolver aspectos
relacionados a formacao pessoal e emocional,
visando um melhor desenvolvimento inter
e intrapessoal para que exista um trabalho
colaborativo, uma abertura para o dialogo
e troca de experiéncias dentro das escolas,

atendendo assim a demanda do atual contexto
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educativo.
PALAVRAS-CHAVE: Formacgéo Docente; Inovacéo no Ensino; Design Thinking

UNIVERSITY-SCHOOL INTERACTIONS: PROPOSALS FOR THINKING
INNOVATIVE TEACHER EDUCATION

ABSTRACT: This article aims to identify elements necessary for teacher training
aiming at an innovative teaching practice that meets the demands of the current
educational context. The study was conducted with managers of public and private
schools in the city of Porto Alegre / RS. A workshop was held using the Design Thinking
methodology which allows to give voice to the different actors in a context. The research
is characterized as qualitative, based on the perspective of action research. From this,
we infer that the views that permeate innovation in teaching are different, however, we
believe that developing innovative processes in the training of teachers at Universities
is necessary for a teaching performance that goes beyond the classic representation of
teachers and meets the needs of the learning subject of the 21st century. It is noticed
that in addition to technical and theoretical training with an emphasis on innovation
and new methodologies, there is a need to develop aspects related to personal and
emotional training, aiming at a better inter and intrapersonal development so that there
is a collaborative work, an opening for the dialogue and exchange of experiences within
schools, thus meeting the demand of the current educational context.

KEYWORDS: Teacher Education; Innovation in Education; Design Thinking

INTRODUGCAO

No atual cenario da educagdo ha uma grande preocupagdo em aumentar os
padroes de qualidade. Por essa razao, acredita-se que ao discutir qualidade, &
fundamental referir-se a formacao docente, pois sdo os professores que vivenciam
as transformacgdes dentro da sala de aula, tendo que lidar emocional e socialmente
com as multiplas dindmicas da escola. Assim, a inovacdo é abordada como
necessidade e também como possibilidade de transformacédo, sendo debatida nas
diferentes esferas (MOTA, 2011).

Em 2002 instituiram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores paraa Educacao Basica, cujos preceitos centram-se no desenvolvimento
de competéncias pessoais, sociais e profissionais dos professores. De acordo
com o documento, a formacao de professores que atuardao nos diferentes niveis e
modalidades da educacao béasica observara alguns principios norteadores como a
formacdo de competéncias necessarias a atuacéo profissional, o foco do curso, a
coeréncia entre a formacéo oferecida e a pratica esperada do futuro professor, e
ainda, a pesquisa com foco no ensino e na aprendizagem, para compreensao do
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processo de constru¢gdo do conhecimento.

Parte-se da premissa de que a constituicao do “ser” professor ocorre em meio
a multiplos processos de formacéo. Sendo assim, é necessario compreender 0s
diferentes fatores que condicionam, impactam e intervém nas escolhas tedrico-
metodoldgicas de cada um, e como esses se vinculam ao contexto histérico, social
e académico, nos quais o sujeito e sua formacéo estao inseridos. A partir desse
processo dindmico, inato, cognitivo e experimental € que o individuo escolhe e
determina um projeto de acéo, que estara associado a nocao de perspectiva futura,
como por exemplo com o seu futuro profissional.

Nesse cenario de transformacéo da sociedade como um todo, a educacéo
e todo o sistema que a engloba, vem buscando alternativas que deem conta de
toda esta mudanca. Conforme nos aponta Hargreaves (1998, p. 10) “0 mundo pés-
moderno é rapido, comprimido e incerto” e vem ocasionando situag¢des desafiadoras
para a escola e professores.

A mudanca educacional afeta o trabalho nas escolas em suas redes de
relacionamentos, pois ela requer mais que esfor¢o e dominio técnico, ela necessita
de uma atencdo as dimensdes emocionais. Ainda conforme o autor, € preciso
“garantir que os formatos de planejamento curricular sejam flexiveis e envolventes;
encorajar a amplitude e o crescimento ao contrario de promover a submisséao a
abordagens unicas e dogmaticas (HARGREAVES, 1998, p. 149).

Por essa razao, é impossivel falar em melhor qualidade de ensino, sem falar da
formacé&o do professor, questdes que estdo intimamente ligadas. Pois a formacéo
tedrica e pratica do professor, tem forte contribuicdo para a qualidade da educacéo,
visto que, sédo as transformacdes no ensino que poderéo gerar as transformacoes
sociais. Diante de uma sociedade cada vez mais globalizada e diversificada, a
formacao docente precisa acompanhar essas transformacoes, pois ha necessidade
de um profissional tecnicamente qualificado, bem como com capacidade emocional
e social para lidar com as novas dindmicas e configuracdes da escola atual.

E fundamental considerar alguns aspectos da formagéo atual dos professores
que envolvem as inovacgdes na educacao e toda a sua complexidade. A inovacéao
nem sempre é algo necessariamente novo, mas € algo que atende com exceléncia
as questdes do momento.

Segundo Carbonell (2002) a inovacado pode ser definida como um conjunto
de intervencbes, decisbes e processos com certo grau de intencionalidade e
sistematizagcdo que tratam de modificar atitudes, ideias, culturas, conteudos e
praticas pedagogicas. Adotar praticas inovadoras no que tange a formagdo de
professores, significa contribuir com o desenvolvimento de sujeitos autbnomos e
conscientes preparados para cooperar com a constru¢cao de uma sociedade justa e

igualitaria.
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Assim, deparamo-nos com o desafio de inovar nos processos formativos da
docéncia, levando em conta as atuais necessidades educativas das escolas. Nesse
contexto, a universidade brasileira caracteriza-se como uma das pecas-chave que
forma profissionais, desenvolve pesquisas e projetos que podem contribuir com
o0 processo de inovacdo da formacdo e atuacdo docente, elaborando propostas
de extensdo universitaria que aproximem escolas da das universidades, com
0 objetivo de potencializar a formagdo docente para a educacdo basica. Diante
dessa problemética, este artigo visa identificar quais elementos podem constituir a
formacéo de professores visando uma préatica docente inovadora que dé conta das
demandas do contexto educativo atual.

METODOLOGIA

Esse estudo qualitativo faz parte de uma pesquisa mais ampla caracterizada
pela pesquisa-acao. O grupo de pesquisa (PROMOT — Processos motivacionais em
contextos educativos) a qual as autoras sao integrantes, realiza acdes visando a
formacao de professores nas escolas publicas e privadas, principalmente, na cidade
de Porto Alegre - RS. Dentre as diversas tematicas das oficinas, estas objetivam
promover reflexdes e mudancas no espaco escolar, dialogando com gestores,
professores e até estudantes.

A opcao pela pesquisa-acao ocorre porque esta abre caminhos que
possibilitam a compreensdo das situagdes educativas e uma intervengcéo sobre
situacdes problematicas. Thiollent (2003) concebe a pesquisa-agcdao como um tipo
de pesquisa social, centrado diretamente numa situagdao ou num problema coletivo,
no qual pesquisadores e participantes estdo envolvidos de modo cooperativo e
participativo, assumindo juntos o controle da situagéo.

Desenvolveu-se uma oficina’ na intencao de compreender quais elementos sdo
necessarios a formacao de professores inovadores e como tais professores atuam
na educacao basica. A partir da pergunta norteadora “Qual é o perfil de professor
qgue a sociedade contemporanea precisa?” foi possivel tecer diferentes reflexdes.
Utilizou-se o Design Thinking na producao e coleta dos dados, tendo em vista que
esta metodologia criativa, favorece o trabalho colaborativo entre pares, o que torna
0 processo convergente e divergente e possibilita discussdes contextualizadas
com a realidade que os individuos estéo inseridos. Essa metodologia prioriza a

constituicdo de grupos, proporciona dialogos entre diferentes opinides e anseios,

1. A produgédo dos dados emergiu de uma primeira oficina realizada com gestores de escolas publicas e privadas
localizadas na cidade de Porto Alegre/RS, a qual foram convidadas a participar de forma voluntéria, a atividade foi
realizada com 20 gestores de 12 escolas. A oficina denominou-se “Professores Inovadores: uma realidade pos-
sivel”. A partir dessa oficina objetivou-se refletir sobre a formagéo de professores inovadores na Universidade e
como esta formagao é vivenciada nas escolas que atuam. Uma sequéncia de oficinas estdo em andamento e dardo

continuidade na pesquisa a¢gdo com os professores dessas escolas.
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contribui ampliando as descobertas sobre a propria realidade. Além disso, outro
processo importante € o de colocar-se no lugar do outro e compreender: percepgoes,
angustias e ganhos revelados no cotidiano (BROWN, 2008).

A colaboragéo e a interdisciplinaridade sao consideradas pelo Design Thinking,
uma experiéncia que possibilita a criacdo compartilhada, permeada pelas diferentes
visbes e que agregam no processo criativo coletivo, a capacidade de ampliar as
acoes, atendendo as diferentes necessidades que compdéem uma problematica em
comum. De certa forma, o Design Thinking € um conjunto de ferramentas, métodos
e processos pelos quais desenvolvemos novas respostas para os desafios, grandes
e pequenos.

Através da aplicacdo do Design Thinking, € possivel definir os problemas,
entender as necessidades e limitacdes, debater solu¢gdes inovadoras e incorporar o
feedback sobre as ideias a fim de torna-los melhor e ainda, fortalecer a capacidade
de gerar solugbes criativas na intencdo de promover mudancas relevantes as
escolas, visto que, € um processo que depende da colaboracdo e trabalho de
diversas pessoas, também sendo desenvolvido para elas, que estdo imersas nesses
contextos.

Os dados foram analisados e categorizados, respeitando os seguintes
procedimentos: andlise individual dos grupos; percepc¢des dos gestores; resultados
do plano de acao. Posteriormente, foram comparados os dados dos grupos e os
depoimentos dos gestores. Estas informacdes foram organizadas e categorizadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos nesta andlise, um fragmento referente as particularidades
da formacédo de professores necessarias para atuagcdo no contexto escolar.
Categorizamos as emergéncias relatadas nas oficinas em quatro eixos: Formacgao
pessoal; Inovacédo na Educacao e novas metodologias; Planejamento colaborativo e
interdisciplinar; e, Demandas da sociedade atual. Entendemos que essas categorias
séo indissociaveis do contexto escolar conforme representa a figura a seguir.
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Formacao
Pessoal

Formacao de

Demandas da Planejamento

sociedade pr ofessores Colaborativo e
atual inovadores Interdisciplinar
Inovacao e
Novas

Metodologias

Figura 1: Emergéncias para pensar a formacao de professores

Fonte: as autoras (2020).

Com relagdo a categoria Formacao Pessoal, foram identificados aspectos
relacionados a habilidade na resolucao de conflitos; transformacéao das dificuldades
em possibilidades; promoc¢édo do dialogo; e, administracdo do tempo. O dia a dia
da sala de aula, por vezes, coloca os professores diante de situagcdes conflitantes,
desafiantes, nas quais, a aplicacdao de técnicas convencionais, simplesmente
nao resolvem problemas. Por isso € fundamental que o professor tenha uma boa
formacdo, uma fundamentacdo que o oriente para resolucdo desses problemas.
Como afirma Antunes (2001, p. 37), o professor deve organizar e dirigir situacoes

de aprendizagens a partir do seu conhecimento teoérico:

Um bom meédico ndo é o que apenas receita remédios, mas um especialista em
saude, capaz de compreender como esta, se perdida, pode ser recomposta. A
metéafora vale também para o professor: o bom professor ndo é apenas o que
informa os conteldos, mas especialista em aprendizagens que conhece 0s meios
para propicia-las, adaptando-as a sua disciplina, ao nivel etario de seus alunos e
as condicdes ambientais que dispode.

E estadinamica que possibilita o professor agir em contextos instaveis comooda
sala de aula, onde ele dialoga com a realidade que lhe fala, em reflexdo permanente.
Por isso, o professor precisa ter a capacidade de transformar os acontecimentos
cotidianos em experiéncias significativas para enriquecer sua formacéao e favorecer

uma pratica educativa critica-reflexiva, de acordo com Enricone (2009, p. 68):
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A formagéo continuada pode contribuir para o desenvolvimento profissional dos
docentes a medida que se constituam professores reflexivos, capazes de assumir,
com autonomia, a responsabilidade pelo proprio desenvolvimento profissional e
de participarem, com empenho e competéncia, da definicdo e implementacdo de
politicas educativas critico-reflexivas dentro da escola.

Noévoa (2002, p. 23) afirma que: “O aprender continuo é essencial se
concentra em dois pilares: a prépria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de
crescimento profissional permanente”. Para esse estudioso portugués, a formagéao
continuada se da de maneira coletiva e depende da experiéncia e da reflexdo como

instrumentos continuos de analise. Para Novoa (1997, p. 27):

As situacdes conflitantes que os professores sdo obrigados a enfrentar,
apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, portanto, caracteristicas unicas: o
profissional competente possui capacidade de autodesenvolvimento reflexivo [...]
a l6gica da racionalidade técnica opde-se sempre ao desenvolvimento de uma
praxis reflexiva.

Para isso, as ag¢des desenvolvidas no sentido de atender as necessidades
levantadas e orientadas a partir da pratica do professor, devem servir de reflexéo
conjunta com os professores, e assim estabelecer um trabalho de cooperacéo na
(co)construcdo de recursos e estratégias de ensino a serem desenvolvidas por
eles, incluindo a produg¢éo de materiais pedagogicos e a organizagcao da formacéao
continuada. Como Tim Brown (2010) destaca, o Design Thinking € baseado no “nés
com eles” em lugar do “nés contra eles” ou de um “nés por eles”

Na categoria Inovacao na Educacao e Novas Metodologias, foram
identificados aspectos relacionados a definicdo do conceito de inovagdo, como
utilizar novas metodologias; novas metodologias x tecnologia x inovacao. As
mudancas rapidas e constantes que ocorrem no processo produtivo e na sociedade
em geral fazem com que, os professores precisem estar sempre atentos ao que
h& de inovacao e tendéncias no mundo. Se o objetivo é contribuir para formacao
de sujeitos criativos e inovadores & preciso comecgar a inovar a sala de aula
aperfeicoando ou criando métodos que incentivem esse propoésito e que vao ao
encontro das transformacdes que ocorrem constantemente. Assim, esse panorama,
também acaba sendo um desfio, para os professores.

E importante que os professores tenham ferramentas que lhe permitam
promover agdes inovadoras com vista a fomentar o pensamento criativo na busca
por solugcdes que levem a constru¢do do conhecimento passivel de ser aplicado
a diversas situacbes que fazem parte do cotidiano das pessoas e do meio em
geral. Neste contexto as metodologias de ensino devem estar voltadas para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e consequentemente a construgéo
de conhecimentos complexos que nos levem ao desenvolvimento de competéncias

profissionais, sociais e emocionais necessarias, num cenario sem fronteiras, de

rapidas transformacdes e de abundéancia de informacoes.
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Pensamos que ndo existe uma receita do que seja uma sala de aula, que se
propde a inovagéo, mas € fato que precisamos adotar metodologias que estimulem
o estudante a pensar, possibilitem sua participacédo no processo de aprendizagem e
despertem o seu potencial criativo para resolucéo de problemas reais, presentes no
seu cotidiano. Para que isso aconteca, ndo precisamos necessariamente inventar
algo novo, mas antes tornar melhor algo que ja existe.

Como ja referido, Carnobell (2002, p. 19), traz uma definicdo de inovagao
que segundo ele € bastante aceitavel: “[...] conjunto de intervencdes, decisbes e
processos com certo grau de intencionalidade e sistematizacdo, que tratam de
modificar atitudes, ideias, culturas, conteudos, modelos e praticas pedagogicas.”
Significa que possamos utilizar intencionalmente métodos, técnicas e recursos que
fomentem praticas diferenciadas e a partir dos conhecimentos ja desenvolvidos
buscar novas solucbes para antigos problemas. Para o autor agdes inovadoras
sdo as que fomentam a interatividade e o desenvolvimento do pensamento, que se
constroi, a partir das relacdes estabelecidas, entre os diferentes saberes, para que
se desenvolva uma compreensao mais integrada da realidade complexa.

Na atual sociedade do conhecimento em que somos sobrecarregados com
informacdes advindas, dos mais diversos locais do globo, é preciso que se abram
espaco para o dialogo, com as mais diversas fontes de informacdo, para que
se construam conhecimentos cada vez mais interdisciplinares, cooperativos e
integrados, Dessa forma o processo de formacgao docente deve incentivar a pesquisa
e a utilizac&o de tecnologias podem mudar a forma anterior de entregar informacdes
prontas para memorizagao e pura reproducao do conhecimento, fazendo com que o
sujeito se torne ativo no seu processo de desenvolvimento.

Diante deste cenario, incentivar uma postura investigativa do proprio professor
€ fundamental, assim como, € importante retomar seus estudos, selecionar
informacdes, propor atividades, que permitam fazer relacbes, comparacdes e
analogias, testar e avaliar os resultados. Ou seja, é preciso estar disposto a
aprender sempre, refletir sobre a pratica e ressignifica-la constantemente. E
preciso criar espacos que possibilitem a atualizacdo e aperfeicoamento de seus
saberes e técnicas, ao longo de toda vida. Afinal, a natureza do trabalho docente se
caracteriza por um processo dialético: o ensinar e o aprender, de forma a contribuir,
para o processo de humanizacdo dos estudantes, dos proprios professores e da
sociedade.

Na categoria Planejamento Colaborativo e Interdisciplinar foram identificados
aspectos que envolvem o processo de “‘como planejar coletivamente e dar conta
das demandas curriculares” no planejamento colaborativo para a ressignificacéo da
aprendizagem.

Ao se referir a interdisciplinaridade, Fazenda (1994, p. 38) afirma que:
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O conhecimento deve partir do simples para o complexo, do abstrato para o
concreto, do real para o imaginario, ressaltando que a pratica interdisciplinar
oportuniza tudo isso, através de conteludos cujos temas desencadeiam
trabalhos com diversos enfoques. Sendo o principio da maxima exploragcao das
potencialidades de cada ciéncia, da compreensao de seus limites, o principio da
diversidade e da criatividade.

Ou seja, € importante que possamos pensar em um planejamento integrado
com vistas a organizar, de forma colaborativa, estratégias pedagogicas e objetivos
a serem alcancados, estabelecendo um trabalho de cooperagdo na construcao
de acgdes inovadoras que levem em consideragcdo demandas das tecnologias, a
diversidade e o contexto no qual estamos inseridos.

O planejamento da acao docente € algo inerente a funcdo e consiste, em
prever o que, como e para que vamos fazer, bem como, avaliar o que foi realizado a
fim de verificar se os objetivos propostos foram alcancados. Significa analisar dada
realidade e prever alternativas que deem conta dos objetivos propostos. Desse
planejamento, resultam as estratégias que o docente vai propor aos alunos visando
o desenvolvimento das aprendizagens. Assim, Tardif salienta que:

Apraticaeducativaremete aatividades guiadas e estruturadas porrepresentacdes,
principalmente por essa representacdo que chamamos de objetivo ou de fim. Ao
agir, os educadores ndo se contentam em fazer algo: eles fazem algo em funcao
de certas representacdes de sua propria acdo e da natureza, modalidades,
efeitos e fins dessa acao (TARDIF, 2014, p. 151).

Dessa forma, para que o planejamento possa ser de fato colaborativo e
interdisciplinar é necessario criar condicdes de trabalho em equipe entre os
professores/estudantes. Sendo assim, a formacdo de professores deve ser
permeada por praticas colaborativas e reflexivas, sejam elas de situagdes reais ou
tedricas. Para isso, a universidade ocupa um papel essencial, mas nao o unico, para
a formacéo do docente. A essa cabe o papel de oferecer o potencial fisico, humano
e pedagdgico para a formagao acontecer no melhor nivel de qualidade. Nao é raro
encontrarmos profissionais que responsabilizam a instituicao pelo desajuste entre
as informacdes recebidas e sua aplicabilidade. A formagéo s6 sera completa quando
esses profissionais se auto produzirem. Névoa (2002) ressalta que “os professores
tém de se assumir como produtores da sua profissao”. Pois o desenvolvimento
profissional corresponde ao curso superior somado ao conhecimento acumulado
ao longo da vida. Nesse sentido, é relevante pensar na valorizagéo da parceria e a
colaboragao entre pares e impares, isso dinamiza os processos inovadores dentro
e fora da sala de aula incentivando a constru¢édo do conhecimento de formas até
entao, impensadas.

Na ultima categoria, mas ndo menos importante, as Demandas da sociedade
atual, sdo aspectos que ndo podemos deixar de citar, visto que, nossa sociedade

tem se transformado de forma tdo acelerada que, as vezes, temos a impressao
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de ndo “acompanhar essa rapidez de informacdes e novidades. Identificamos que
esses elementos se relacionam com a valorizagdo do professor; as tecnologias
digitais; os diferentes perfis de estudantes da atualidade; diferentes formas de
produzir o conhecimento; e a administracdo das atividades cotidianas. E importante
ressaltar a complexidade das relacbes de producado da vida atual que interferem
e refletem na formacéo e no trabalho docente, assim como em toda a sociedade.
Cada vez mais, a escola, envolta de informacdes midiaticas de toda natureza, perde
sua razao de ser voltada a uma educacéo de massa, visto que, estimula muito mais
o0 consumo do que a autonomia e emancipacéo das pessoas através da educacao.
Dessa forma, é desafiador promover uma formacao de professores que, além
de capacitar para os conhecimentos especificos, é imprescindivel refletir sobre
esses diferentes pontos de vista e formas de se relacionar com as pessoas, com
as culturas e com as tecnologias. E importante que possibilite o aprimoramento
dos conhecimentos, que sao inerentes a docéncia, como procedimentos didaticos
e estratégias metodoldgicas, que favorecam o protagonismo do aluno, bem como,
o desenvolvimento de habilidades que deem suporte aos docentes para mediar os
conflitos, identificar e auxiliar na superacédo das dificuldades de aprendizagem e
trabalhar com a diversidade presente em todos os espacos de forma mais efetiva.
O trabalho de extensédo de formacao continuada de professores pode ser o
ponto de partida para o encaminhamento dessas questdes, pois nestes momentos,
naturalmente surgira as discussdes das metodologias utilizadas, de estratégias
de ensino e de recursos didaticos. Nesse contexto, o principio da formacgao pela
reflexdo, em que as vozes dos professores sdo consideradas e respeitadas, nos
parece o caminho ideal para os propositos que defendemos na educacao para a
cidadania, ainda que tenhamos muitos outros desafios a enfrentar nesse processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nessa analise, acreditamos que a formacdo académica de
professores tem se constituido um campo de desafios e adaptacgdes, visando atender
as exigéncias educativas atuais, bem como as distintas realidades vivenciadas nas
escolas. Pode-se afirmar que as situagdes conflitantes que os professores enfrentam,
apresentam caracteristicas Unicas, exigindo um profissional competente, inovador
e que possua capacidades de autodesenvolvimento reflexivo e de resolugcdo de
problemas.

Entende-se que a universidade ocupa um papel essencial, mas nao é o
unico na formacgéo dos docentes. A ela cabe oferecer o potencial fisico, humano e
pedagogico para que a formacgdo ocorra com qualidade, atendendo as demandas
da sociedade atual. E relevante refletir, desacomodar e ir além da aplicacdo de
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técnicas convencionais. A partir desse estudo, acreditamos que é necessario que o
professor, além de uma boa formacgao técnica e teorica, tenha também desenvolvida
aformacao pessoal e emocional, pois as demandas atuais exigem desse profissional
condicdes para dar conta das dindmicas praticas e de problematicas que muitas
vezes nao sdo abordadas na Universidade. Ou seja, é imperativo que possamos
estabelecer uma relacdo harmoénica entre a educacédo e as transformacdes da
sociedade. E preciso reinventar-se!

Para isso, as a¢des desenvolvidas no sentido de atender as necessidades
levantadas e orientadas a partir da pratica do professor, devem servir de reflexao
conjunta, estabelecendo um trabalho de cooperacédo na construcdo de estratégias
inovadoras de ensino, levando em conta as demandas das tecnologias digitais, do

multiculturalismo, da ciéncia e da gestao do conhecimento.
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RESUMO: Os estudos ja identificaram a
importancia de construir junto com o aluno, de
ajuda-lhe a associar a teoria e a pratica a traves
de estratégias pedagogicas participativas,
surge, no entanto, uma questao como avaliar
0 conhecimento adquirido, como medir as
capacidades e as habilidades que o conteudo
em questao oferece? O objetivo foi refletir sobre
uma estratégia de avaliacdo em processo,
dentro da sala de aula na disciplina NT611-
Psicologia na Nutricdo |. Metodologia: foi trazido
na sala de aula uma situagdo problema para
ser analisado e discutido de forma individual
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(observar a capacidade de analise e uso
de referencial tedrico para fundamentar sua
tomada de decisao) e depois coletiva (exercitar
o trabalho em equipe). Discussao: Pensando
no processo de avaliacdo, entendemos que
esta ndao é uma reproducao dos conteudos e
sem uma compreensao destes. Por tanto, ela
deve ser um espacgo de aprendizagem onde se
podem rever conteludos, mostrar a capacidade
de aplicar o aprendido, fazer uso de referencial
teérico de forma adequada. Conclusao: O
exercicio da compreensao deve ser incentivado
e para isto se devem oferecer condi¢des para
que os alunos possam desenvolver habilidades
e competéncias que lhes permita atuar de forma
reflexiva, critica e ndo somente técnica.
PALAVRAS-CHAVE: avaliacdo em processo;
estudo de caso; participacao

PARTICIPATORY PEDAGOGICAL
METHODOLOGIES: ASSESSING LEARNING

ABSTRACT: Studies have already identified the
importance of building together with the student,
helping him to associate theory and practice
through participatory pedagogical strategies.
However, a question arises how to evaluate
the acquired knowledge, how to measure the
capacities and skills that what content does it
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offer? The objective was to reflect on an evaluation strategy in process, within the
classroom in the discipline NT611-Psychology in Nutrition I. Methodology: a problem
situation was brought to the classroom to be analyzed and discussed individually
(observe the ability to analysis and use of theoretical framework to support their
decision-making) and then collective (exercising teamwork). Discussion: Thinking
about the evaluation process, we understand that this is not a reproduction of the
contents and without an understanding of them. Therefore, it should be a learning
space where you can review content, show the ability to apply what you have learned,
make use of theoretical framework in an appropriate way. Conclusion: The exercise
of understanding must be encouraged and for this, conditions must be offered so that
students can develop skills and competences that allow them to act in a reflexive,
critical and not only technical way.

KEYWORDS: in-process evaluation; case study; participation

11 INTRODUCAO

Pensar em novas metodologias para trabalhar em sala de aula, requer
pensar também em novas formas de avaliagcdo da aprendizagem. Na avaliacdo da
aprendizagem cabem muitos questionamentos relacionados com a postura, a ética
e a eficiéncia do educador frente as inovacgdes didatico-pedagodgicas. Morin (1999)
aponta para duas grandes questdes relacionadas com a formacao dos educadores
e a nova perspectiva da educag¢do, que demanda um intenso envolvimento e requer
de formacé&o continua do educador.

Na avaliacdo se deve considerar a sua dimensao pedagdgica e entender
que nesse processo de organizagao tanto o professor como o aluno passam por
uma organizacdo que compreende objetivos a atingir, conteudo a ser trabalhado,
metodologias necesséarias e a avaliagao dos resultados tanto quantitativos como
qualitativos. (SILVA; SCAPIM, 2011).

As salas de aula sdo espacos onde se podem colocar em pratica mudancas e
inovacdes sobre 0 que, e 0 como os alunos devem apreender. Para tanto, o papel
do docente na organizacdo e no desenvolvimento do ensino e na avaliacédo deve
ser visto como um processo de criacao e desenvolvimento de conhecimentos que
deve ser compreendida em todas as dimensdes. (FERNANDEZ, 2009). H4 algum
tempo muitos estudos tem-se preocupado em pesquisar e pensar novas estratégias
pedagogicas que deem conta das novas demandas dos alunos em sala de aula. Estas
novas demandas tém lancado muitos desafios para o trabalho docente, entre eles
a necessidade do professor mudar sua atuagcdo em sala de aula, se preocupar por
conhecer seus alunos e a partir dai escolher metodologias de ensino aprendizagem
qgue contribuam com a compreensao dos conteudos, motivacao e transformacéao
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destes como sujeitos do préprio processo de aprendizagem. O uso de novas
formas de ensino que estimule o aprendizado dos alunos exige além das questdes
propriamente pedagdgicas, questdes relacionadas com as condicdes de trabalho
tais como: fisicas, materiais, ambientais, humanas, administrativas e pedagdgicas
(ANASTASIOU; ALVES, 2004; OKANE; TAKAHASHI, 2006; FERNANDES; FIALHO,
2012; MAZZIONI,2013; OTTONELLI; VIERO; ROCHA, 2015).

Se espera que as instituicdbes de ensino se preocupem com processos de
ensino em que o aluno atue de forma significativa, responsavel e autbnoma na busca
pelo seu conhecimento, ou pelo menos que o professor tenha uma autonomia que
possibilite a implementagdo de estratégias diferenciadas, ainda que esta aconteca
por acdes individuais (OTTONELLI; VIERO; ROCHA, 2015). As estratégias de ensino
aprendizagem sao acgdes didatico-pedagdgicas intencionais que envolvem relacdes
entre os que delas participam (professor-aluno, aluno-aluno, entre o aluno e ele
mesmo), nessa interacéo ha significados, valores, intencionalidades, subjetividades
(OKANE; TAKAHASHI 2006) assim como permite a exploracao de meios, modos,
jeitos e formas diferentes de evidenciar o pensamento (ANASTASIOU; ALVES,
2004).

O ensino entédo deve incluir outras praticas que estimulem a resolucao de
problemas, a criatividade, a inovagao e permita o desenvolvimento de capacidades
para aprender ao longo da vida (BARBOSA; MOURA, 2013). Ao mesmo tempo, o
uso de metodologias participativas, envolvem um esfor¢co conjunto dos alunos, os
professores e a prépria instituicdo. O professor precisa criatividade nas suas agoes,
uma boa formacéo teorica e cientifica na area, além de atuar como orientador ou
facilitador do processo de aprendizagem. Permite que o aluno seja um agente ativo,
que se responsabilize pela sua aprendizagem, seja mais autbnomo e desenvolva
habilidades para a construgcao de relagcOes interpessoais, autoconhecimento,
controle emocional e trabalho colaborativo (SOUZA, IGLESIAS; PAZIN-FILHO,
2014; BARBOSA; MOURA, 2013).

Estudos apontam que o uso de metodologias mais participativas em que
o aluno é o centro, este aprende a aprender e se observa a construcdo de um
conhecimento contextualizado e, o desenvolvimento de habilidades de acordo com
as necessidades do mundo contemporaneo (BARBOSA: MOURA, 2013; MITRE
et. al 2008; GOMES, et al. 2010). Com métodos mais ativos os alunos assimilam
um maior volumem de conteudo, retém ele por mais tempo, ficam mais confiantes
nas suas decisdes, apresentam novas e interessantes estratégias de solugcéo em
atividades praticas, aprendem a trabalhar em equipe, distribuir tarefas, se posicionar
e tornam-se mais autbnomos, criticos, reflexivos e responsaveis pela sua propria
formacédo (BARBOSA; MOURA, 2013; MELO; SANT'ANA, 2012).

Os estudos ja identificaram a importancia de construir junto com o aluno,
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de ajuda-lhe a associar a teoria e a pratica a traves de estratégias pedagogicas
participativas, surge, no entanto, uma questdo como avaliar o conhecimento
adquirido, como medir as capacidades e as habilidades que o conteudo em questao
oferece? Como o professor pode avaliar se a sua estratégia de ensino teve os
resultados desejados? O objetivo desta discusséao foi refletir sobre uma estratégia
de avaliacdo em processo dentro da sala de aula na disciplina NT611-Psicologia na
Nutricédo I. Avaliar no final da disciplina junto com os alunos a efetividade ou ndo da
estratégia utilizada.

2| METODO

Participaram desta disciplina 49 alunos, sendo 41 do sexo feminino e 8 do sexo
masculino. Quando os alunos se matriculam na disciplina de Psicologia na nutricao
I, eles se encontram no sexto semestre (terceiro ano) da sua formacgao, o que implica
ter um bom conhecimento da sua area de formacédo e estarem bem préximos de
iniciar seus estagios. Apds varias experiéncias com esta disciplina se observou que
ela seria mais eficiente quando os alunos ja contam com conhecimento avancado
da sua area, nesse momento eles encontram maior significado aos conteudos
propostos pela psicologia na nutricéao.

A metodologia utilizada na disciplina foram atividades pedagogicas participativas,
em que os estudantes desenvolveram atividades tais como: Técnica dos relatos, foi
solicitado aos alunos trazer relatos de experiéncia ou situacdes vivenciadas por eles
com a finalidade de trabalhar conceitos relacionados com os temas desenvolvidos
na sala de aula; resenhas criticas de textos tedricos, os quais foram avaliados e
devolvidos na seguinte aula para que os alunos perceberam suas dificuldades na
escrita e na sua postura critica sobre o texto, e fossem melhorando através de novas
resenhas. Os alunos passaram de um resumo e/ou copia de trechos do texto, para
uma analise do mesmo. Pesquisa, foi solicitado em pequenos grupos fazer pesquisa
sobre determinados temas da psicologia e utilizado para a socializac&o a técnica
dos quadrados perfeitos. Apresentacdes dialogadas, a partir das resenhas os alunos
tinham elementos para a participacao, na aula se apropriaram do conteudo do dia
e participaram com questdes e relatos de experiéncia. Atividades de sensibilizacéo
e conhecimento de si mesmos, simulagdes, teatro espontaneo, rodas de conversa,
entre outras atividades, dentro destas atividades foi possivel oferecer um espaco
em que os alunos puderam colocar suas angustias em relagcdo a sua formacéao
e a sua atuacéao profissional e pessoal, cabe apontar que estas atividades foram
desenvolvidas ao longo dos 15 encontros.

Apés as primeiras atividades, foi apresentada uma situagcéo problema (um
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caso real) para ser analisado e discutido de forma individual, foi dado um tempo
para os alunos entrarem em contato com o caso e foi permitido usarem todo o
referencial tedrico até o momento discutido sobre a psicologia e referenciais da
sua propria area de formacédo que pudesse contribuir para a analise da situacéo
problema apresentada (observou-se a capacidade de analise e uso de referencial
para fundamentar sua tomada de decisdo), cada um deles deveria discutir junto
com o referencial tedrico, estratégias para lidar com o caso em questao e deveriam
entregar sua analise por escrito, apds esta atividade os estudantes foram divididos
em equipes de quatro pessoas para socializar as suas andlises e referencias
tedricos, discutir as contribuices e construir uma nova estratégia para a solugéo
do caso de forma coletiva (exercitar o trabalho em equipe) registrada também por
escrito também fundamentada pelos referenciais te6ricos escolhidos pela equipe.

A discussao do caso acompanhou o restante da disciplina e a cada nova
teméatica ia se aprimorando a andlise da situacdo. As analises realizadas foram
apresentadas, discutidas e utilizadas como parte da avaliacdo em processo. Dentre
as varias atividades utilizadas na disciplina, a analise de uma situacéo problema
foi o motivo da discussdo neste artigo, no entanto todas as outras atividades
foram importantes na formacao e no resultado da estratégia que utilizamos como
complemento da avaliagdo no final da disciplina.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Pensando no processo de avaliacdo, entendemos que estd ndo é uma
reproducéo dos conteudos e sem uma compreensao destes. Por tanto, ela deve ser
um espaco de aprendizagem onde os alunos podem rever conteudos, se posicionar,
mostrar sua capacidade de aplicar o aprendido, se envolver na situacao, fazer uso
de referencial teérico de forma adequada e se preparar para o trabalho em equipe.

A avaliacdo deve ser uma atividade de conhecimento e um momento de
aprendizagem. Nela se avalia a base de conhecimento, o processo de raciocinio,
as habilidades de comunicacédo e de avaliacao entre pares. Nessa avaliacao os
estudantes recebem feedback dos proprios colegas com quem desenvolveram o
trabalho, isto pode reforcar a participacao ativa, orientar seu trabalho, aprender a
reformular juizos acerca de seu desempenho e realizar com responsabilidade sua
prépria auto avalicdo. (MENDEZ, 2002; SILVA; MENDES, 2017).

Pensar numa nova forma de avaliagdo exige o conhecimento do educador
sobre cada etapa de desenvolvimento do ser humano dentro do seu contexto social,
buscando oferecer oportunidades de acao e reflexdo, buscando compreender o
envolvimento do estudante na realizacdo das tarefas que |he sédo propostas.
(HOFFMANN, 2005). Ao mesmo tempo, ndao se pode deixar de considerar que em
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toda pratica ha um gerenciamento das relagcdes que se constroem, o que implica em
atitudes de receptividade, abertura e aceitacéo entre as partes envolvidas. Por isso,
€ importante na avaliacdo que se mudem as formas de fazer perguntas, se entenda
que o aluno é o centro da aprendizagem e os métodos de ensino devem se adaptar
ele e ndo ao contrario, se devem oferecer as condi¢cdes necessarias para que o
aluno possa se desenvolver. (ROGERS, 2001; FERREIRA; CARVALHO, 2004).

Igualmente, ao se pensar em oferecer condi¢des para que a aprendizagem
acontecera, 0 uso da tecnologia também foi utilizado para que os alunos tivessem
acesso a informacao para poder realizar seu trabalho de analise. Neste processo,
era importante que o aluno soubesse consultar e aproveitar a tecnologia que esta
nas suas maos e encontrar nela estratégias de solucao de situacdes complexas,
como foi 0 caso da situacao problema apresentada. Silva e Mendes (2017), apontam
que é importante que as atividades propostas aos alunos tenham significado e néo
sejam apenas operacdes de memorizagdo e abstracao.

Ter a oportunidade de utilizar o meu computador e pesquisar, foi um alivio
no momento, pois ndo tinha mais que minhas anotacdes de sala de aula [...]
(depoimento de aluno no final da disciplina).

Quando nos foi proposta a andlise do caso, fiquei com muito medo da nota
final, era muito incerto, fazer pesquisa e pensar a situacao problema sem um
direcionamento foi bastante estressante [...] (Depoimento de aluno no final da
disciplina).

Cabe apontar que, na pratica educativa a avaliacdo tem se pautado em
ameaca, na utilizacdo do medo como um fator de controle social. (LUCKESI, 2000).
Quando na verdade esta deveria ser um instrumento de estimulo, de promocé&o
da aprendizagem e de valorizagao do saber (Freire, 1996). De acordo com Silva;
Scapin (2011), a avaliagdo ndo deveria encerrar no valor atribuido, é importante
pensar que a avaliacdo ndo deve ser unicamente utilizada para verificar e aferir o
aproveitamento ou nao do estudante, esta deve permitir identificar o direcionamento

da aprendizagem e permitir rever seu desenvolvimento.

Quando nos foi proposta a andlise do caso, figuei com muito medo da nota
final, era muito incerto, fazer pesquisa € pensar a situagdo problema sem um
direcionamento foi bastante estressante [...] (Depoimento de aluno no final da
disciplina).

Comtudo, paraque o aluno se envolva ativamente no processo de aprendizagem
ele precisa ler, escrever, perguntar, discutir, resolver problemas, desenvolver sua
capacidade de analise, sintese e avaliagcdo. Para isto se deve propiciar estratégias
que permitam o exercicio destas capacidades para que mantenham o aluno em sala
de aula motiva e sempre ocupado. (BARBOSA; MOURA, 2013).

Com a intencao de promover uma forma diferente de avaliagdo propusemos a

discussdo de uma situacao real (estudo de caso). Os estudos de caso ou situagédo
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problema, visa desenvolver a capacidade do estudante de aplicar a teoria que
apreenderam, nédo s6 na disciplina em questdo, mas na sua formagédo como um
tudo. Percebemos que na situacao problema foi possivel promover a associacao de
conteudos e propiciar um espacgo onde 0s alunos pudessem rever as contribuicdes
das diferentes areas de conhecimento e no nosso caso as contribui¢cdes da psicologia
para a compreensao uma situacao real da area da nutricao.

O uso da tecnologia para ter acesso a informagdo torna-se indispensavel
para a realizacao do seu trabalho. Por isso, saber consultar para a resolucao de
situagcBes complexas é uma das competéncias que o aluno precisa desenvolver. E
importante que as atividades tenham significado e n&o sejam apenas operacdes de
memorizacao e abstracéo. (SILVA; MENDES, 2017).

O estudo de caso séo narrativas sobre situagdes reais que envolvem geralmente
uma tomada de decisédo, desafios, uma questdo que geralmente é trazida como
demanda de um paciente ou cliente na clinica e/ou na atencao primaria. Este néo
oferece a sua propria analise, mas permite testar a capacidade dos estudantes de
aplicar a teoria que aprenderam numa situagao real. Se utilizado adequadamente
o estudo de uma situagao real, contribui para que o estudante desenvolva um
pensamento independente e um julgamento responsavel. (ANDREW, 2010;
FREITAS; CARMONA, 2011).

Ao apresentar a situacéo problema observamos que os estudantes no inicio
pareciam estarem confusos e ndo saberem o que fazer. Quando |hes foi oferecido
0 espaco para consultar foi necessario desenvolver habilidades e capacidades para
utilizar todos aqueles conhecimentos ja trabalhados na disciplina e inclusive se
viram desafiados a associar com outros conteudos discutidos em outras disciplinas.
“Nossal!!l o mais dificil foi associar a teoria na pratica, como escolher o conteudo
certo para discutir o caso” (depoimento de aluno no final da disciplina).

Outra questao que este tipo de atividade de avaliagao propiciou o exercicio de
tomada de decisé&o e de se apropriar do saber para contribuir nas discussdes no
trabalho individual e logo nas equipes.

Noinicion&o sabia o que procurar, quando a professora falou que poderia consultar
na rede, nas minhas anotacoes [...] fiquei perdida, sempre fui acostumada a me
falarem o que fazer, o que estudar e nesta atividade eu tinha que decidir o que
deveria usar para a discussdo do caso, fazer, foi um desafio. (Depoimento de
aluno no final da disciplina). Quando a professora falou que teriamos que levar
nossa analise ao grupo, ai que foi mais complicado, e minha preocupacgéo foi,
0s meus colegas vao saber o que pesquisei € como foi minha anélise [...] me
vi obrigada a pensar e planejar o que deveria utilizar para a resolucdo do caso.
(Depoimento de aluno no final da disciplina). Somente soube que estava no
caminho certo, depois da discussédo do caso com meus colegas e na atividade
na aula seguinte [...] foi um exercicio e tanto. (Depoimento de aluno no final da
disciplina).

Para Barbosa; Moura (2013), quando os estudantes interagem ouvindo,
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discutindo perguntando, fazendo e ensinando o assunto a ser discutido ele é
estimulado a construir conhecimento e ndo s6 a recebé-lo passivamente. Igualmente,
o papel do professor muda para orientador, supervisor e o facilitador do processo de
aprendizagem, ja ndo € mais a unica fonte de aprendizagem e conhecimento. Estes
autores ressaltam que, o pensar no que se esta fazendo é tao importante quanto
sentir 0 que se esta fazendo.

Ao mesmo tempo, a cada novo conteudo sendo aplicado ao problema o aluno
conseguiu identificar o processo de construcédo do problema e na troca rever,
compreender e aprimorar diversos saberes. No inicio alguns alunos se mostraram
resistentes, mas quando comecaram a entender o processo foram mostrando
interesse e buscaram novos recursos. Esta resisténcia se deve a que tanto os
estudantes como os professores estdo acostumados com avaliacGes estruturadas
e objetivas de um modelo tradicional de avaliacdo somativa que os classifica,
aprova ou reprova, pensar huma avaliacdo coerente com o processo pedagogico
mais participativo, onde é valorizado ndo sé o cognitivo, mas também o afetivo, o
psicologico e inclusive mudancas de postura, é natural que se tenha duvidas em
relacdo a avaliacao, (Silva; Scapin, 2011), além de que € uma proposta de avaliagcao
que visa seu acompanhamento durante todo processo de desenvolvimento da
disciplina.

Na atividade proposta pela professora, confesso que nido gostei, eu preferia
uma prova com questdes mais objetivas onde eu pudesse responder, aqui eu
mesma tinha que pensar no que fazer e qual caminho tomar [...] para mim, o jeito
tradicional de avaliacao da menos trabalho. Ficamos o tempo todo trabalhando,
foi cansativo, tivemos que pensar muito, primeiro sozinhos e depois no grupo e

fora disso senti que faltou muito por fazer (E27) (depoimento de aluno no final da
disciplina).

Eu, percebi na analise do caso e na busca por fundamentagao tedrica, que ter
acesso aos conteudos e tentar associar com o caso, precisava mais que copiar
0 que os autores falam, a questdo era entender como o autor poderia me dar
ferramentas, para que, eu como nutricionista entendesse a situacdo da moca [...]
(EB) (depoimento de aluno no final da disciplina).

Para pensar na solucdo do caso eu tentei me colocar na situagcao e sentir um
pouco O que ela precisava [...] para isso usei as discussdes que a psicologia e
outras disciplinas me ofereceram, e me dei conta que ter uma escuta cuidadosa
pode ajudar a ver coisas que nem sempre se encontram na literatura da nossa
area de formacéo [...] (depoimento de aluno no final da disciplina).

Os professores devemos estar conscientes que pensar noutras formas
de avaliar é dificil, mesmo que hoje consigamos pensar em metodologia ativas,
mais participativas, ainda precisamos apreender como elaborar avaliacbes que
sejam coerentes com essa pratica e ndo podemos esquecer que ainda o sistema
educacional tem como base a avaliagdo somativa como requisito para a promocao
do aluno e como critério para determinar o lugar deste no processo de aprendizagem.
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(SANTOS, 2016). Por isso, quando pensamos noutro tipo de avaliagdo que
considere aspectos subjetivos relacionados com a participacao na construcao de
conhecimento se torna um grande desafio para todos os envolvidos. Isto porque
o alto grau de subjetividade que carrega, gera duvidas por parte dos estudantes
acerca da efetividade e da coeréncia avaliativa. Sem deixar de considerar que
num processo pedagogico participativo devemos cuidar para nédo descaracterizar o
nosso trabalho (SILVA; SCAPIN, 2011).

A forma como foi feito ndo me deu nenhuma ideia de como seria avaliada e isso
me deixou apreensiva”. (E2) (depoimento de aluno no final da disciplina).

Eu gostei muito, a primeira vez que consigo me posicionar e fazer o exercicio
da pesquisa e tentar entender como os autores podem me ajudar foi muito
enriquecedor para mim, deu trabalho até entender como fazer e as orientacdes
foram muito importantes. Foi um momento de aprendizagem e fiquei menos
ansiosa, que na prova tradicional [...] (depoimento de aluno no final da disciplina)

Para Silva e Mendes (2017), as consequéncias de uma pedagogia que centraliza
na prova como unica forma de avaliacdo e nédo a aprendizagem, tornam-se uteis
para desenvolver personalidades submissas e além de contribuir com processos de

selecao e excluséao social.

Eu sei que aprendi bastante, mas prefiro ainda a avaliacao tradicional porque
posso manter minha estratégia de estudo, que até agora deu certo, € posso
acompanhar meu CR, talvez com o tempo mude de ideia. (Depoimento de aluno
no final da disciplina).

Percebemos que o fato de o problema apresentado ter sido mantido como
centro de discussao contribuiu para um melhor envolvimento e esclarecimento das
tematicas desenvolvidas na disciplina de psicologia, como a associa¢c&o destas com
o conteudo de disciplinas especificas da area de formagéao e outras disciplinas como
as do nucleo basico. Assim como, os alunos perceberam sua propria evolugéo a
cada analise da situacéo problema.

Para finalizar, entendemos que a forma como o educador compreende a
avaliacdo esta relacionada como a visao que ele tem do ser humano, uma avaliagéo
que promova a aprendizagem sO pode ser coerente se consideramos que 0 ser
humano é um ser em constante construcao. Isto quer disser que cada ser humano
aprende em ritmos diferentes, s&o capazes de apreender desde que lhe sejam
oferecidas condicbes e recursos adequados para isto. (ROGERS, 2001). Isso
quer disser que a avaliagcao deve ganhar outra dimensao no processo educativo. A
avaliacao deve ser mediadora de acordo com Hoffman (2005), que permita a troca
de ideias entre o professor e 0s seus alunos, isto sera possivel se o interesse é 0

que o aluno aprenda o que esta sendo ensinado e ndo apenas sua aprovacao.
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41 CONCLUSAO

Na area da saude onde os profissionais devem ser formados para o atendimento
da populacao, torna-se necessario o oferecimento de ferramentas que contribuam
com uma visdo mais ampla do ser humano. O exercicio da compreenséo deve ser
incentivado e para isto se devem oferecer condicdes para que os alunos possam
desenvolver habilidades e competéncias que lhes permitam atuar de forma reflexiva,
critica e ndo somente técnica.

O que observamos com este tipo de avaliacdo proposta foi o desenvolvimento
destas habilidades e a pesar das dificuldades apresentadas pelos alunos, o
acompanhamento e o esclarecimento durante as aulas fizeram com que se
interessassem por pesquisar e trazer novas contribuicoes.

Uma das situacbes em que conseguimos identificar a importancia de permitir
que o estudante se coloque frente a uma situagdo como profissional e como pessoa,
Ilhe permite desenvolver um pensamento critico e autbnomo, ele comecga a pensar
e trocar com seus colegas, além de construir novos conhecimentos. Consideramos
que oferecer espacos como este permitiu 0 estabelecimento de relagbes mais
efetivas e afetivas entre os colegas de classe e seus professores, assim como uma
postura mais tranquila em relagcédo ao processo avaliativo.

Sabemos que ainda temos muitas coisas para aprimorar e avaliar, esperamos
que a universidade valore este tipo de atividades, que requerem além do tempo
destinado na sala de aula, a valorizagao do ensino de gradua¢éo como é apontado
por alguns, possivelmente teremos mais condicées para mudar nossas estratégias

de ensino e avaliagao.
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RESUMO: O texto tem por objetivo central
averiguar o lugar do pedagogo nao escolar nos
editais (2010-2019) de concursos publicos no
Distrito Federal. Usamos como metodologia
a revisao bibliografica de alguns autores que
tratam da tematica e a analise documental dos
editais das dez empresas publicas do Distrito
Federal. Elegemos as seguintes categorias
analiticas para nortear o nosso estudo:

requisitos, atribuicbes/descricdo, salario do
cargo e conteudos exigidos. Verificamos que no
periodo delimitado tivemos apenas trés editais,
das empresas CEB, CAESB e Metrd, com trés
vagas ofertadas, além de cadastro reserva. A

média salarial girou em torno de 4 mil e 6 mil
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DISTRITO FEDERAL

reais numa carga horaria de 40 horas semanais.
Os conteudos exigidos sdo coerentes com as
atribuicbes do cargo e a maioria deles esta
presente também na Diretriz Curricular dos
Cursos de Pedagogia de 2006.
PALAVRAS-CHAVE: Pedagogo nao escolar.
Editais. Concursos Publicos. Distrito Federal.

THE PLACE OF NON-SCHOOL PEDAGOGUE
IN THE NOTICES (2010-2019) OF PUBLIC
TENDERS IN THE FEDERAL DISTRICT

ABSTRACT: The text has as
objective to investigate the place of non-school

its central

pedagogue in public tenders (2010-2019) in the
Federal District. We used as methodology the
bibliographic review of some authors who deal
with the theme and the documental analysis of
the notices of the ten public companies of the
Federal District. We have elected the following
analytical categories

to guide our study:

requirements, assignments/description, job
salary and required content. We found that in
the delimited period we had only three notices,
from ceb, CAESB and Metr6 companies, with
three vacancies offered, in addition to reserve
registration. The average salary was around
4,000 and 6,000 reais in a workload of 40 hours

per week. The contents required are consistent
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with the attributions of the position and most of them are also present in the Curricular
Guideline of Pedagogy Courses 2006.
KEYWORDS: Non-school pedagogue. Edicts. Public Tenders. Federal District

11 INTRODUCAO

Esse texto tem por objetivo central averiguar o lugar do pedagogo nao escolar
nos editais (2010-2019) de concursos publicos no Distrito Federal. Para tanto
usamos como metodologia a revisao bibliografica de alguns autores que tratam da
teméatica e a analise documental dos editais das dez empresas publicas do Distrito
Federal ao longo do periodo delimitado.

A primeira parte do texto apresenta interessantes ideias a respeito da natureza
cientifica da Pedagogia, enquanto ciéncia da pratica educativa. Seguido pelas
possibilidades de atuacao do pedagogo fora do ambiente escolar, seja 0 pedagogo
empresarial, hospitalar ou as outras formas de atuacéo.

Foram capturados apenas trés editais que ofereceram vagas para pedagogos,
nas empresas CEB, CAESB e metrd. Elegemos as seguintes categorias analiticas
para nortear o nosso estudo: requisitos, atribuicdes/descricdo, salario do cargo e
conteudos exigidos.

Além disso, confrontamos o conteudo dos editais com o que diz as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o curso de licenciatura em Pedagogia de 2006.

21 PEDAGOGIA: CIENCIA DA EDUCACAO

O debate que gravita em torno do status de cientificidade da Pedagogia nao
€ novo. Na verdade, desde os primeiros doutores da ciéncia educacional, ja nos
séculos que sucederam o chamado periodo das Revolugcbes (HOBSBAWN, 1996),
iremos encontrar discussdes que versaram acerca do objeto de estudo dos cursos
que formam os professores.

Mais especificamente, a obra referencial de Herbart (1776-1841), que elevou o
espaco da Pedagogia como disciplina académica ja ensaiava os primeiros discursos
em prol de um estatuto de ciéncia para as areas do conhecimento que tinham como
preocupacéao central, a formagédo humana.

Ao longo dos séculos XIX e XX o acirramento entre as diversas areas das
ciéncias humanas motivou o aparecimento de grupos de intelectuais e entidades
cientificas espalhados pelo mundo que lideraram a defesa pelo aprimoramento
tedrico do espaco da Pedagogia frente a outras areas do conhecimento humano.

Aqui no Brasil, Saviani (2008) nos informa que foi no século XX que passamos

a elaborar ensaios epistemol6gicos sobre a questdo. De forma, que, na atualidade
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normalmente encontramos um imbroglio entre duas vertentes que discutem a
questdo: uma que aponta a Pedagogia como uma area ou curso de formacéao
humana académica, mas que néo a considera como um campo cientifico, e a outra,
na qual o autor de referéncia e nés nos encontramos.

Acreditamos que o objeto de estudo da ciéncia pedagobgica sdo os distintos
processos de ensino e de aprendizagem que ocorrem em espacos escolares e
nao escolares. Silva (2019, p. 44) aponta interessantes reflexdes que confirmam o

nosso entendimento:

N&o se pode disseminar ainda a ideia de que o campo pedagdgico é o resultado
da soma de varias teorias e conceitos de outros espacos de producdo do
conhecimento e que nele apenas se aplicam teses, métodos e metodologias de
trabalho. Essa posicdo pode endossar 0 equivocado pressuposto de que nédo ha
ciéncia e, portanto, produgdo de conhecimento na teoria ou préatica pedagdgica,
quando na verdade é o contrario.

A ideia de que a Pedagogia € a ciéncia da pratica educativa e que forma o
licenciado e posteriormente o cientista da educacdo nos traz algumas reflexdes
importantes: a Pedagogia é um campo cientifico que produz conhecimento proprio;
o curso de licenciatura € uma das manifestacbes do campo pedagdgico, ndo a
unica; na seara das metodologias e das formas de pensar o mundo sob o olhar da
ciéncia educativa, a Pedagogia tem um centro epistemologico genuino que dialoga
com as diversas areas do conhecimento, as chamadas “ciéncias auxiliares”, como
a Psicologia, a Histéria, a Sociologia e outras, portanto, o0 argumento de que ela usa
teorias somente de outros campos, nao procede.

A partir dessas consideracdes, partimos para um dialogo a respeito de como
a Pedagogia, nao escolar, pode manifestar-se no mundo social.

31 A PEDAGOGIA EM ESPACOS NAO ESCOLARES: POSSIBILIDADES DE
ATUACAO

Ensinar e aprender sdo um processo humano desenvolvido historicamente por
meio da conscientizacao, interacao e transformacao da natureza. Para garantir sua
existéncia, o homem se organizou em grupos, desenvolveu a linguagem e transmitiu
as geracoOes descendentes o conhecimento produzido por meio do ato educativo.

Ao longo da histéria foram diversas as formas de organizag¢ao para transmissao
do conhecimento, da forma difusa a estrutura escolar que conhecemos atualmente.
Nesse percurso houve a necessidade de se desenvolver métodos de ensino e
formacao de profissionais especializados nesse processo, por exemplo, o pedagogo.

A pedagogia e a transmissdo de conhecimentos estdo ligadas desde o
principio ao ato de ensinar. Saviani (2007, p. 100) destaca que “[...] a pedagogia foi
se firmando como correlato da educacéao, entendida como o modo de apreender ou
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de instituir o processo educativo”. Educagdo e pedagogia sempre tiveram relagcéo
e historicamente esse processo evoluiu sem, entretanto, mudar sua esséncia,
transmissdo do conhecimento de geracdo para geracdo. Ainda de acordo com
Saviani (2007) a pedagogia visa a formagao integral do ser humano, seu crescimento
pessoal, cognitivo e profissional.

Culturalmente, o pedagogo é visto como o professor de criancas, entretanto,
seu campo de atuacdo € amplo, uma vez que, em todos os ambitos sociais sempre
ha alguém ensinando e alguém aprendendo. Atualmente seu trabalho tem sido
muito demandado, desde empresas e hospitais a industrias de brinquedos. A pratica
pedagoégica esta presente na familia, na igreja, nas midias, nos servigcos publicos,
nas ONG’s, nas academias, enfim, nas diversas formas e atividades de orientacéo,
prevencao e informacgao.

No Brasil, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n° 9394 de 1996)
prevé

A formac&o de docentes para atuar na educacdo basica far-se-& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades
e institutos superiores de educacao, admitida, como formag&o minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Artigo
62)

Saindo do ambito escolar, hd uma crescente abertura de atuacéao profissional
para o pedagogo, o avancgo tecnoldgico e a sociedade reorganizada para o novo
modelo econdmico necessitam cada vez mais formar os individuos para assumirem
suas funcdes e postos de trabalho. Essa formacao sistematizada também se da fora
da escola, em espacos antes ocupados por outros profissionais. E possivel verificar,
dessa forma, uma valorizagdo e contribuicdo do pedagogo na formac¢éo humana.

Por sua formacao ampla, o pedagogo € capacitado a desempenhar diversas
fungcbes nos espacos ndo-escolares; as organizacbes hoje, se preocupam em
capacitar seus funcionarios e também desenvolver as relacbes interpessoais.
O pedagogo, conhecendo a realidade da organizacdo, promove situacdes
que promovam a melhoria da relacdo dos funcionarios ou mesmo para simples
conhecimento entre eles.

A acédo educativa esta presente em todos os setores de nossa sociedade, e
desta forma se confirma o carater de “formadora de forca de trabalho”, previsto
em nossa Constituicdo Federal: Art. 205 “A educacgao, direito de todos e dever do
Estado e da Familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”

As novas tecnologias, as mudancas no contexto social dos seres humanos, as

transformacgdes comportamentais, bem como as mudancas geradas pela economia,
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desafiam esse profissional a se preparar e ser cada dia mais integro, dindmico,
sociavel, disposto a dividir seu conhecimento e transformar a realidade contraditoria
do capital.

Libaneo (2001) destaca de trés tipos de pedagogos: Pedagogos lato sensu,
atuam em todos os niveis de ensino; Pedagogos stricto sensu, trabalham com
formacao, gestdo, coordenacdo e modalidades afins e Pedagogos ocasionais,
desenvolvem atividades de assimilacéo e reconstrucéo de saberes. Verifica-se que
0 pedagogo em qualquer situacdo promove a socializagao de conhecimentos e
contribui de maneira essencial a formacéo integral do ser humano.

Seja qual for o espaco de atuacdo desses profissionais, é fundamental
caracterizar e problematizar de que maneira o curriculo que o forma dialoga com o
curriculo no qual ele ira atuar, dentro ou fora de espacos nao-escolares.

3.1 O pedagogo empresarial

Segundo Ribeiro (2008, p. 9) “[...] a pedagogia empresarial tem seu surgimento
vinculado a ideia da necessidade de formacado e/ou preparagcdo dos Recursos
Humanos nas empresas”.

O trabalho do pedagogo contribui com as relagdes e interagbes humanas,
bem como a desenvoltura no ato de se comunicar e se relacionar, sua formacao €
baseada em atividades que proporcionam este aprendizado. O pedagogo empresarial
atua diretamente com os funcionarios por meio de atividades grupais, cursos e
palestras que promovem evolugdo pessoal e intelectual, reformulando conceitos,
proporcionando um novo olhar para a criatividade, autonomia, desenvolvimento
pessoal, trabalho em equipe, entre outras perspectivas demandadas pelo mundo
atual. (RIBEIRO, 2008).

O pedagogo empresarial, entdo, tem como misséo, a educacéao integral dos
membros da equipe nas areas relacionadas as suas fungbes e também na area
humana e sua influéncia é tao significativa que os resultados seréo representativos
para a empresa.

Lopes (2009, p.29) reforca essa ideia ao afirmar que o investimento no capital
intelectual dos trabalhadores da empresa € fundamental, pois “[...] quanto mais se
lapida uma pedra de diamantes, mais valiosa ela se torna”. Quanto mais se investe
no aperfeicoamento do conhecimento ja adquirido do funcionario da empresa, mais
ele se torna valioso e essencial para a mesma”. Numa sociedade que seleciona e
exclui o trabalhador, o pedagogo atua ainda na promocéao e incentivo a constante
formacao e capacitacéao.

Entre as funcdes do pedagogo empresarial podem ser citadas:

« Atuacédo na seleg¢ao dos funcionarios, capacitacédo e instrucdo de equipes,
palestras, aulas, compreende a parte psicoldgica dos funcionéarios. Per-
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cebe-se que a formacgéo docente e os conhecimentos pedagogicos estdo
diretamente envolvidos com sua atuac&o nesse tipo de campo.

« Formacao continua e atualizada dos profissionais, instituir qualificacéo pro-
fissional, estruturar setores de treinamento, produzir e difundir o conheci-
mento cientifico e tecnoldgico, desenvolver metodologias para utilizagao
das tecnologias da informacé&o e da comunicacdo nas praticas educativas
e contribuir nos setores de Responsabilidade Social e Gestao de Pessoas.

« Planejamento, gerenciamento e supervisdo de programas e politicas de
educacao em Orgaos publicos.

O pedagogo € um profissional com visdo e sensibilidade para identificar as
areas com mais dificuldades e que necessitam de atencédo especial. “A pedagogia
empresarial se apresenta como uma ponte entre o desenvolvimento das pessoas e
as estratégias organizacionais” (LOPES, 2009, p. 32).

A partir de um diagnéstico preciso das dificuldades e potencialidades da
empresa tera condicdes de planejar e executar atividades pontuais que auxiliardao
no desenvolvimento da empresa e de seus funcionéarios e realizar um trabalho
humanizado, consolidado no desenvolvimento integral de seu publico alvo,
independente do setor, faixa etaria ou local, atuando com responsabilidade,
dignidade e sensibilidade, de maneira clara e objetiva tendo por finalidade o
crescimento intelectual, social e profissional de sua equipe.

Passemos a seguir a descrever como atua um pedagogo em ambiente
hospitalar.

3.2 O pedagogo hospitalar

A Pedagogia Hospitalar consiste na assessoria e atendimento emocional e
humanistico a familiares e pacientes que, muitas vezes, apresentam problemas de
ordem psico/afetiva interferindo na adaptacéao e tratamento hospitalar.

Sua atuacéo visa o crescimento integral do paciente, seu desenvolvimento
social, emocional, cognitivo, ético e intelectual. Garante atividades pedagdgicas
aos pacientes que nédo podem frequentar a escola, sendo o elo de ligagao entre o
conhecimento e o estudante hospitalizado, contribui ainda para tornar o tempo de
internacdo mais agradavel e significativo.

A pratica do pedagogo se dara através das variadas atividades ludicas e
recreativas como a arte de contar histérias, brincadeiras, jogos, dramatizagéo,
desenhos e pinturas, a continuagao dos estudos no hospital. Essas praticas sdo
as estratégias da Pedagogia Hospitalar para ajudar na adaptag&o, motivagéo e
recuperacéo do paciente, que por outro lado, também estard ocupando o tempo
ocioso (WOLF, 2007, p. 2).

Entre suas atribuicbes podem ser citadas:

+ Atendimento e promocéo da qualidade de vida de criangas hospitalizadas,
propiciando uma rotina proxima ao periodo antes da internacéo e acesso a
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educacao.

« Em hospitais de cancer, por exemplo, comprometimento com a educacgéo e
a relacao familiar que esses podem ter.

+ Estar atento a como o paciente se sente estando no ambiente do hospital e
como 0 mesmo reagira frente as atividades.

Quando uma crianga ou um adolescente hospitalizado brinca ou consegue ter
momentos de distragao e de divertimento no contexto hospitalar, mergulham em
um universo de possibilidades, pois nestes espacos eles recriam e enfrentam
situacdes vividas por eles no seu cotidiano. (PAULA e FOLTRAN, 2007, p. 1).

Verifica-se assim que a atuacdo do pedagogo no ambiente hospitalar &
fundamental no processo de tratamento e cura do paciente e acima de tudo, o seu
desenvolvimento escolar serd continuado permitindo a n&do ruptura do processo
escolar. Desta forma, a capacitacdo do pedagogo para atuar nesta area deve
propiciar o preparo para entender e atuar na oscilacdo de humor do enfermo, nas
condicdes psicologicas da familia, nas condi¢cbes sociais e econbémicas em que essa
realidade esta inserida. E ainda ter ciéncia do quéo importante € o planejamento e
realizacdo das atividades pensadas e desenvolvidas, visando a aprendizagem do
paciente e sua satisfacdo em aprender. Um diagndstico atento auxiliard na escolha
de praticas coerentes com a necessidade de cada um.

Ressalta-se que o pedagogo atua junto a uma equipe multidisciplinar com
psicélogos, assistentes sociais, enfermeiros, médicos etc., realizando atividades
individuais e em grupos, taiscomo dindmicas, atendimento aos familiares, orientacdes
sobre as regras e normas da unidade, atividades terapéuticas, sempre no intuito de
promover as melhorias na qualidade de vida do paciente e seu desenvolvimento
integral.

a) Outros campos de atuacao

Outros campos de atuacao tém demandando o pedagogo, tais como:

O Pedagogo Social ou Socioeducador- Trabalhador da Assisténcia Social
(resolucdo 17/2011 Cnas- na area de gestdo e operacional): conhecimento e a
acao sobre os seres humanos, em situagdes de abandono, orientagao profissional
e atencédo aos direitos da terceira idade.

Participa na formulacéo de planos, construcéo, avaliagcdo e monitoramento de
projetos individuais e coletivos.

Area Militar: promove a capacitacéo e treinamento da equipe; responsavel
pelos conteudos a serem ministrados e a durag¢do de cada curso, passando todas as
informacgdes para um projeto pedagdgico estruturado para acompanhar o processo.

Pedagogo multimeio: area em franco crescimento e que requer o trabalho

formativo-educativo de pessoas para o ensino e aprendizagem da informatica, das
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tecnologias, das midias em geral.

Pedagogo cultural ou arte-educador: desenvolvimento do pensamento
artistico e percepcéo estética, que caracterizam um modo préprio de ordenar
e dar sentido a experiéncia humana, levando o educando a protagonizar a sua
sensibilidade, percepcédo e imaginacao, tanto ao realizar formas artisticas como
na acao de apreciar e conhecer formas produzidas por ele e pelos colegas, na
natureza e nas diferentes culturas.

Industria de brinquedos: pesquisa e classificacdo da faixa etaria de
Brinquedos Educativos e na produ¢cdo dos mesmos.

Ha ainda espacos nao-escolares: educacdo para o transito, para a saude,
ambiental ou para o meio-ambiente, educacéao fiscal, educacao civica e politica,
desportiva, para e pelo trabalho, etc.

Considerando-se, ainda, os vinculos entre educacao e economia, as mudancas
recentes no capitalismo internacional colocam novas questées para a Pedagogia.
O mundo assiste hoje a intensas transformacées tecnoldgicas em varios campos
como a informética, a microeletronica, a bioenergética (LIBANEO 2005, p.28).

No Distrito Federal ha ainda concursos publicos de diversos 6rgaos com vagas
destinadas a pedagogos, tais como: Agéncia Brasileira de Inteligéncia - ABIN,
Senado Federal, Camara dos Deputados, Companhia Energética de Brasilia - CEB,
Companhia de Saneamento Ambiental do Distrito Federal - CAESB.

A atuacéo do pedagogo em espacos nao escolares contribui para o dominio de
conhecimentos, técnicas e praticas que, somadas a experiéncia dos profissionais
de outras areas, desenvolve as competéncias exigidas pelo mundo do trabalho
atual. Entretanto, ndo se pode esquecer que neste momento historico de transicéao
econdbmica, a pedagogia e o pedagogo colaboram significativamente com os
processos de construcdo social e educacional na busca de uma sociedade mais
justa, humana e de natureza realmente transformadora.

Diante desse cenario buscaremos investigar a seguir de que maneira os editais
de algumas das empresas estatais do DF tém previsto ou ndo, em seus certames
vagas para esses profissionais atuarem, nos interessa saber o regime de trabalho,
a carga horaria, a remuneracao, a descricao sumaria das atividades e os conteudos
exigidos nas selecoes.

41 O QUE OS DADOS REVELAM

O nosso universo de pesquisa foi delimitado no Distrito Federal e a
nossa intencédo € averiguar qual € o lugar do pedagogo nao escolar nos editais
compreendidos entre os anos de 2010-2019 de concursos publicos das principais
empresas estatais em dois grandes grupos: “publicas” e de “economia mista” do
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Governo do Distrito Federal- GDF.

Conforme podemos observar na imagem a seguir:

EMPRESAS ESTATAIS DO DISTRITO FEDERAL

» EIBRB CEB )
- CES 1 @)

de Ativos caesb

1 . % :agcp[r_'!.'

PROFLORA

Fonte: http://www.casacivil.df.gov.br/estatais-conheca/

As empresas selecionadas para o nosso estudo foram as que tém alguma
relacdo com o “perfil de saida' desenvolvido nos cursos de Pedagogia:
« Companhia Energética de Brasilia — CEB;

« Companhia de Saneamento Ambiental do Distrito Federal — CAESB;

« Companhia Imobiliaria de Brasilia — TERRACAP;

«  Banco de Brasilia S/A — BRB;

+ Centrais de Abastecimento do Distrito Federal — Ceasa — DF;

« Companhia Do Metropolitano do Distrito federal — Metr6/DF;

« Companhia de Desenvolvimento Habitacional do Distrito Federal — Codhab;
« Sociedade de Transportes Coletivos de Brasilia LTDA. — TCB;

+ Companhia de Planejamento do Distrito federal — Codeplan;

«  Companhia Urbanizadora da Nova Capital do Brasil — Novacap.

Preliminarmente é importante destacar os seguintes dados gerais que
coletamos a respeito do universo investigado, expresso nos quadros 01 e 02.

Empresa fAno dg Quantidade ’de editais no Banca do certame
undacao periodo
CEB 1964 01 Propria CEB
CAESB 1969 01 Propria CAESB
TERRACAP 1973 00
BRB 1964 00
CEASA 1971 00
METRO 1991 01 IADES
CODHAB 2007 00

1. Diz respeito as habilidades e/ou competéncias que sé&o desenvolvidos nos componentes curriculares e nas ativi-
dades académicas ao longo do curso de formagéo inicial, no caso a Pedagogia.
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TCB 1961 00

CODEPLAN 1964 00

NOVACAP 1956 00

Quadro 01 — Dados gerais do universo pesquisado
Fonte: elaboragdo dos préprios autores.
Empresa Ano \;:%ngggr: Salario Carga Horaria Semanal

CEB 2014 01 R$ 4.192,30 40 h
CAESB 2012 Cadastro reserva R$5.462,15 40 h
METRO 2013 02 R$6.480,00 40 h

Quadro 02 — Dados sobre os editais com vaga para pedagogo/a

Fonte: elabora¢éo dos proprios autores.

Diante deste cenario, passamos a caracterizar no quadro 03 os elementos

centrais que nos daréo suporte para a problematizacédo a seguir. S&o eles: requisitos,

atribuicdes e contetdos exigidos para investidura no cargo.

Atribuicoes/ Descricao do

Empresa Requisito/s Conteudos exigidos
cargo
Educacéo e Mundo do trabalho. A globalizacdo
Apoiar o gerente da da economia, a reestruturacdo produtiva, a nova
area de treinamento, no concepc¢ao de estado, a crise do emprego. As
. . desenvolvimento e aplicacéo formas de organizacéo do trabalho e seus impactos
Diploma, devidamente L - . ~
registrado, de das melhores préticas na educacéo dos trabalhadores. Dimensdes
- relativas ao desenvolvimento pedagogicas dos processos de organizagéo e
concluséo de curso . b ~ .
de graduagdo de da aprendlzagem para os gestéo do trabalho. Educacéo e qualidade. O_papel
nivel superior em empregados, principalmente do pedagogo na empresa. Gestéo do conhecimento
CEB Pedagogia, fornecido no que se refere aos e inteligéncia organizacional. A constru¢do do

por instituicéo de
ensino superior
reconhecida pelo
Ministério da
Educacéo.

investimentos para
treinamentos, dindmicas e
avaliacGes que facam diferenca
na produtividade pessoal e na
qualidade de vida no ambiente
corporativo e conduzir

veiculos da Empresa, quando
autorizado.

conhecimento a partir das necessidades da
organizacéo. Gestao de projetos e formagéao de
equipes. Pratica educativa no desenvolvimento
de Pessoas. Processos de comunicacdo. Jogos e
dindmicas de grupo nas organizagbes. Processo
pedagogico: as categorias teérico-metodologicas
da pedagogia do trabalho (critérios para selecao
de conteudos, metodologia, acompanhamento e
avaliagéo).
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Ensino superior
completo em

Planejar, executar,
implementar, controlar e
promover atualizagdes nos
trabalhos relativos ao campo
da Pedagogia, tais como:
Acbes de treinamento,
educacéo, capacitacéo,
desenvolvimento e outras;
gestédo do conhecimento e

Sociedade do conhecimento: gestao do
conhecimento e do capital humano. Conceito e
papel da gestdo de pessoas nas organizacdes:
visdo sistémica e estratégica de gestao de
pessoas: histérico das teorias organizacionais e de
administragdo. estratégias de gestédo de pessoas;
nocdes basicas de planejamento estratégico em
rh; gestéo por competéncia: conceito, objetivos

e sua relagdo com o planejamento estratégico

e treinamento de pessoas. O processo de
treinamento, desenvolvimento e capacitacéo de

CAESB Eg(?g:sgé?hg (rjzg|stro do capital humano; propor, pessoal: diagnéstico (levantamento necessidades de
acompanhar e avaliar os treinamento), programacéo, execucao e avaliagcao.
Classe competente. . P -
resultados dos programas Indicadores da eficicia e/ou efetividade do processo
e projetos de educacéo de treinamento e desenvolvimento; aspectos
corporativa. Executar outras dificultadores do processo de treinamento e
atribuicdes de mesma natureza | desenvolvimento. O processo ensino-aprendizagem.
e nivel de complexidade, de 0 papel de multiplicadores em treinamento e
acordo com a formacgao exigida | desenvolvimento. Desenvolvimento de técnicas
e no interesse da Caesb. pedagogicas para elaboragéo, andlise e avaliacao
do desempenho e eficacia de programas de
educacdo. Educacgéo corporativa.
1 As organizacgdes e o trabalho. 1.1 Administracéo
mercadolégica. 1.2 Fendmenos sociais nas
. o organizagdes. 1.3 O comportamento humano nas
participar das atividades de o " o
) . . organizagbes. 1.4 Sustentabilidade organizacional.
nivel superior de pedagogia, o .
. ; 1.5 Cultura organizacional e aprendizagem nas
relativas ao desenvolvimento ~ -
e . empresas. 2 Gestao estratégica de pessoas. 2.1
e capacitacao profissional = iy .
: : A Gestao empreendedora. 2.2 Politicas estratégicas
diploma, devidamente | dos empregados do METRO- ~ ~
: - = de gestéo de pessoas. 2.3 Modelos de gestéao e
registrado, de bacharel | DF. Participar da elaboragéo . ~ o~
: informacéo para processos de tomada de deciséo.
em Pedagogia, de planos e programas que R e .
i 2.4 Motivagao, criatividade e trabalho em equipe.
expedido por envolvem levantamento de N )
R : . o 2.5 Avaliagédo de desempenho. 3 Planejamento e
instituicdo de ensino necessidades de capacitacao ; o =
A superior reconhecida | profissional, cursos, processo desenvolvimento de pessoas. 3.1 Administragdo
METRO ’ ’ de projetos. 3.2 Atracao e retencao de talentos. 3.3

pelo Ministério da
Educacéo e registro
profissional no
respectivo Conselho
ou 6rgao competente,
se for o caso.

de formacgao profissional,
avaliagdo de métodos de
treinamento e desempenho
profissional, captacéo de
recursos humanos, materiais
didaticos e demais aplicacdes
pedagégicas. Executar
outras tarefas correlatas da
mesma natureza e nivel de
complexidade.

Comportamento organizacional. 3.4 Levantamento
de necessidades por competéncia. 3.5 Programas
de treinamento, desenvolvimento e educacao.

3.6 Gestao do conhecimento. 3.7 Educacgéo
corporativa. 3.8 Estratégias de desenvolvimento da
cadeia de valor. 3.9 Técnicas de desenvolvimento
de pessoas. 3.10 Espacgos de compartilhamento
de conhecimento. 4 Gestao da qualidade nas
organizagbes. 4.1 Conceito de qualidade. 4.2
Indicadores de qualidade. 4.3 Passos para
implantagéo. 4.4 Qualidade de vida no trabalho —
QVT.

Quadro 03 — Perfil esperado/exigido para a investidura no cargo

Fonte: elaboragéo dos proprios autores.

Em linhas gerais nos chamou a atengdo — embora tenhamos apresentado

no inicio desse artigo a importancia e as multiplas possibilidades de atuacéo dos

pedagogos ndo escolares — a quantidade escassa de certames ao longo do periodo

investigado. De dez empresas, encontramos apenas 03 processos seletivos que

ofereceram vagas para pedagogos.

Provavelmente, isso se da, por duas razdes principais: a primeira seria a forte
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tradicdo das caracteristicas do curso de Pedagogia voltadas ainda para a formacéo
de professores para atuarem nos espacos escolares, qui¢a, na regéncia de turmas
de alfabetizacao, equivalentes aos anos iniciais do ensino fundamental. Como ja
nos preveniu Aranha (2006).

A segunda incide sobre 0s possiveis gastos em pessoal, que uma empresa
pode ter caso, considerem contratar um profissional de nivel superior, como 0s
pedagogos. Esse argumento é também desenvolvido por Gatti (2019), quando a
autora defende que nao basta oferecer um curso de licenciatura de qualidade com
relacdo aos aspectos de infra-estrutura e de condicbes académicas, nada disso
adianta, se nao houver politicas que garantam a existéncia de postos de trabalho
com as devidas condi¢des coerentes com a formacéo inicial, inclusive, no que se
refere a questédo salarial: “Do ponto de vista social essa valorizagdo requer também
politicas consistentes de carreira, salario” (p. 42).

Nos certames observados foram oferecidas apenas 03 vagas (CEB e METRO)
e vagas para cadastro reserva (CAESB), ou seja, mais uma vez percebemos que
ainda é escassa a possibilidade de atuagdo de pedagogos ndo escolares, ao menos
no periodo delimitado (2010-2019) no &mbito do Distrito Federal.

Outro aspecto que nos chamou a ateng¢ao foram os requisitos para investidura
no cargo. Os trés editais exigem formagdo em nivel superior, contudo a CAESB e o
Metrd estabelecem ainda registro em conselho ou 6rgaos de classe competentes. O
caso é que desde a LDB de 1996, os professores formados em cursos de licenciatura
tém apenas o seu registro de diploma, referente as instituicbes onde estudaram,
uma vez que nao ha 6rgéaos, conselhos ou entidades coorporativas que agreguem
os profissionais da carreira magistério, como € o caso da Ordem dos Advogados do
Brasil - OAB e do Conselho Regional de Medicina - CRM.

A respeito de carga horaria e salario, pudemos constatar as seguintes
observacgdes: os trés 6rgaos oferecem as vagas no regime de trabalho de 40 horas
semanais, a remuneracéo varia entre 4 mil e 6 mil reais. Diante do cenario dos
vencimentos para professores que atuam em instituicdes de ensino formal no Brasil,
percebemos que, apesar dos concursos terem acontecido ha mais de 6 anos, em
comparacado aos docentes escolares, os pedagogos nao-escolares, a0 menos
nesses certames, recebiam ou recebem uma remuneracao bem acima daquela
encontrada nas escolas do pais. O Ministério da Educacgao oferece um piso salarial
atual de R$ 2.886,24, embora saibamos das variagdes por estado, mesmo nos mais
elevados, como é o caso do Maranhao e do proprio DF que pagam R$6.358,96 e
R$4.051,00 respectivamente, ainda assim, a média salarial dos pedagogos nao
escolares, é interessante.

No quesito que trata das atribuicdes do cargo podemos destacar as seguintes:

- CEB: apoio e gerenciamento de praticas de aprendizagem e a realizacao de
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dindmicas de pessoal.

+ CAESB: acoes de treinamento, capacitacao e desenvolvimento de pessoal
e acompanhamento dos resultados de programas educativos existentes.

« Metrod: capacitacao dos profissionais e empregados. Levantamento de cur-
sos, treinamentos e capacitacao profissional, mediante avaliagdo dos méto-
dos de treinamento e desenvolvimento profissional j& existente.

Vé-se que na lista de incumbéncia esperadas desses profissionais, a questao
do papel de formador para as respectivas funcdes de cada 6rgao, sdo o grande
destaque. O que confirma o que ja debatemos no inicio desse texto, sustentado por
outros autores.

Queremos salientar, o quanto os nossos cursos de licenciatura em Pedagogia,
apesar do “inchaco curricular’ (SILVA, 2019), podem agregar em suas disciplinas e
atividades académicas, algumas dessas atribuicdes, que sao prdprias para atividade
profissional do pedagogo nao escolar.

Por fim, passamos a pontuar as nossas impressbes sobre a categoria:
“contetidos exigidos”. Embora eles ja estejam descritos de forma completa no
quadro 03, achamos pertinente destacar os pontos em comum:

+ CEB: Educacéo e Mundo do trabalho. Organizagdo e gestao do trabalho. O
papel do pedagogo na empresa. Gestao de projetos e formacao de equipes.
Processo pedagogico: as categorias tedrico-metodologicas da pedagogia
do trabalho. As novas competéncias demandadas pelo mundo do trabalho.
Teorias de aprendizagem. Projetos educativos interdisciplinares. A¢des in-
vestigativas e avaliativas para o desenvolvimento de pessoas. Avaliacdo de
programas educacionais no ambito empresarial.

+ CAESB: Conceito e papel da gestdo de pessoas nas organizagdes. Visao
sistémica e estratégica de gestdo de pessoas. Estratégias de gestéo de
pessoas. Nogdes basicas de planejamento estratégico em Rh. O proces-
so de treinamento, desenvolvimento e capacitagcédo de pessoal: diagnoésti-
co (levantamento necessidades de treinamento). Indicadores da eficacia e/
ou efetividade do processo de treinamento e desenvolvimento. O processo
ensino-aprendizagem. Educacéo corporativa. Educacéo a Distancia (EaD).
Etica profissional.

«  Metrd: As organizacdes e o trabalho. Administracdo mercadologica. Fené-
menos sociais nas organizagdes. Cultura organizacional e aprendizagem
nas empresas. Gestdo estratégica de pessoas. Gestdo empreendedora.
Motivacéao, criatividade e trabalho em equipe. Avaliagdo de desempenho.
Planejamento e desenvolvimento de pessoas. Administracdo de projetos.
Educacéo corporativa. Gestao da qualidade nas organizagdes. Relaciona-
mento e comunicacdo. Dinamicas de grupo aplicadas ao trabalho. Pesquisa
operacional. Desenvolvimento de projetos pedagdgicos para as organiza-
coes

De forma geral, os contetudos que se repetem giram em torno da habilidade de
planejar, executar e avaliar agdes de formacéao continuada em servigo nas empresas,
0 que passa pela capacitacdo em equipe, motivacao, processos de ensino e de
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aprendizagem. Outro ponto interessante é a coeréncia entre 0 que é exigido em
termos de conteudos e as atribuicbes para exercicio do cargo.

ARESOLUCAO CNE/CP N° 1, de 15 de Maio de 2006 que Institui as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura”
trazem os aspectos que devem compor os Projetos pedagoégicos de Curso — PPC’S
e os curriculos das instituicbes de ensino que ofertarem o curso. Destacamos
aqueles, que em nossa avaliagdo, se coadunam com o0s ramos da pedagogia néao
escolar e inferimos que a maioria desses temas dos editais sdo encontrados na
prépria DCN- Pedagogia:

Art. 4° - Il - producéao e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.Art. 5° - |V - trabalhar, em
espacos escolares e ndo-escolares, na promogao da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades
do processo educativo;Xlll - participar da gestdo das instituicbes planejando,

executando, acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares;

Art. 6°: | -c) observacao, andlise, planejamento, implementacéo e avaliacdo de
processos educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares
e ndo-escolares;ll - a) investigacdes sobre processos educativos e gestoriais,
em diferentes situacfes institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais,
empresariais e outras;Art. 8° - || - praticas de docéncia e gestédo educacional que
ensejem aos licenciandos a observacdo e acompanhamento, a participacao no
planejamento, na execucao e na avaliacdo de aprendizagens, do ensino ou de
projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos;
IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar
aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares
e ndo-escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias (BRASIL, 2006, pp-2-5).

Jadestacamos em outros trechos de nosso texto o quanto o curso de Pedagogia,
€ exigido em seu perfil de saida, contudo, talvez pela propria natureza das inUmeras
possibilidades de atuacdo dos profissionais, que dele emanarem, residem as
dificuldades em almejar que um Unico curso de formacgao inicial dé conta de tudo
isso. Também néo é a nossa intencdo nesse espaco, discutir sobre a natureza do
curso e as suas contradi¢oes, ideias amplamente ja delineadas por autores como
Libaneo (2005) e Saviani (2008). De nossa parte estamos contemplados com aquilo
gue anunciamos ja no titulo que é verificar qual é o espaco dos pedagogos néo

escolares nos editais de concurso (2010-2019) de empresas publicas do DF.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do texto demonstramos como a literatura académica ainda nao tem
um consenso a respeito da natureza e especificidade da Pedagogia. Ao passo que,
para nos, baseado nos autores de referéncia, ndo restam duvidas de que o objeto
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de estudo da Pedagogia sdo as diferentes praticas de ensino e de aprendizagem.

Embora pareca simplista essa narrativa, o grau de complexidade e de estudo
exigidos na formacéo inicial daqueles que se aventuram a estudar a ciéncia da
educacédo, é notadamente comprovado pelas diferentes possibilidades de atuacéo
(escolares e néo escolares), bem como as exigéncias que fomentam a proépria
existéncia desses profissionais. O que torna herculea a tarefa de garantir que num
mesmo curso de licenciatura se atendam a tantas exigéncias.

Sobre 0 nosso objeto de estudo, aqui delineado, verificamos que no periodo
de 2010-2019 aqui no DF tivemos apenas trés editais, das empresas CEB, CAESB
e Metr6 com trés vagas ofertadas, além de cadastro reserva. A média salarial girou
em trono de 4 mil e 6 mil reais numa carga horaria de 40 horas semanais. Os
conteudos exigidos sao coerentes com as atribuicbes do cargo e a maioria deles
esta presente também na Diretriz Curricular dos Cursos de Pedagogia de 2006.

Assim, embora o0 nosso entusiasmo pela pedagogia n&o-escolar presente,
sobretudo na primeira parte do texto, tenha agucado a vontade do leitor em descobrir
0 espaco que os editais reservam para esses profissionais, o fato &€ que ainda € um
terreno pouco fértil, no que diz respeito a oferta de vagas. O que existe, dados os
nossos limites de pesquisa, sdo pequenas esperancas encontradas, por exemplo,
nesses trés editais, que comprovam a riqueza, os desafios e as possibilidades de
atuacao desses profissionais tdo valiosos, para além do espaco institucional da
escola.
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RESUMO: Esse artigo discute a constituicao do
ser professor de educacéo inclusiva mediado
pela formacdo de professores. Teve como
participante do estudo uma professora do Ensino
Médio, que tinha alunos com NEEs em sala de
aula. Apresenta discussbes teéricas sobre a
formacao de professores considerando-a como
necessarias para atividade profissional com
a educacao inclusiva. Sua elaboragdo parte
da tese de que a vivéncia de professores do
Ensino Médio com alunos com necessidades
educacionais especiais-NEEs pode produzir
significados e sentidos acerca da educacao
desses alunos, como possibilidades para a
educacao inclusiva. O objetivo geral foi: analisar
0 que revelam as significacbes de professores
de Ensino Médio sobre a constituicdo do
professor inclusivo para a educagao de alunos
com NEEs na escola regular. Como método,
optou-se pelo Materialismo Histérico Dialético,
que por meio de analise critica nos possibilitou
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EDUCACAO INCLUSIVA

a compreensdao da realidade do objeto
investigado. Os instrumentos e as técnicas para
producéao e registro dos dados utilizados foram
entrevistas: narrativa e reflexiva. E, para analise
e interpretacéo dos fatos e dos acontecimentos
narrados pela professora, fez-se o uso da
proposta dos Nucleos de Significagdo. O
resultado desvelou que a constituicdo de Vargas
como professora, na relagdo com a educacéo
inclusiva, foi mediada pelo gostar de sala de
aula, constituidos ainda na infancia. Conclui-
se que Vargas, mediada por sua vivéncia com
alunos com NEEs na escola regular, ao sentir
necessidade de realizar formagé&o continua para
educacao inclusiva transformou seu pensar, seu
sentir e seu agir diante da educagao inclusiva.
PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores;
Educacéo inclusiva; Alunos com necessidades
educacionais especiais.

THINKING, FEELING AND ACTING
TEACHERS IN THE TRANSFORMATION OF
THE TEACHER TO INCLUSIVE EDUCATION

ABSTRACT: This
constitution of being an inclusive education

article discusses the

teacher mediated by teacher training. The study
participant had a high school teacher, who had
students with NEEs in the classroom. Presents
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theoretical discussions on teacher training considering it necessary for professional
activity with inclusive education. Its elaboration starts from the thesis that the experience
of high school teachers with students with special educational needs-NEEs can
produce meanings and senses about the education of these students, as possibilities
for inclusive education. The general objective was: to analyze what the meanings
of high school teachers reveal about the constitution of the inclusive teacher for the
education of students with NEEs in regular school. As a method, we opted for Historical
Dialectical Materialism, which through critical analysis enabled us to understand the
reality of the investigated object. The instruments and techniques for producing and
recording the data used were interviews: narrative and reflective. And, for the analysis
and interpretation of the facts and events narrated by the teacher, the proposal of the
Meaning Nuclei was used. The result revealed that Vargas’ constitution as a teacher, in
relation to inclusive education, was mediated by the liking of the classroom, constituted
in childhood. It is concluded that Vargas, mediated by his experience with students
with NEEs in regular school, when he felt the need to carry out continuous training
for inclusive education, transformed his thinking, his feeling and his actions towards
inclusive education.

KEYWORDS: Teacher training; Inclusive education; Students with special educational
needs

11 INTRODUCAO

A atividade da docéncia nos dias atuais apresenta-se como desafiadora. Dentre
os diversos desafios que se destaca, um deles desperta a atencédo: o processo de
escolarizacao, na escola regular, de alunos com necessidades educativas especiais-
NEEs. E necessario, entretanto, refletir sobre como se da a inclusdo na escola
regular, bem como sobre quem é o professor que tem de lidar com a variedade de
alunos na Educacéo Basica?

A escrita desse estudo surge mediada pela a atividade profissional que
desenvolveu-se com alunos com NEEs a funcéo de gestora da educacédo especial
na SEDUC, no periodo de 2011 a 2014, com interven¢des para incluir na escola
regular os alunos com NEEs. A problematica consistiu em: quais as significacbes
de professor de Ensino Médio sobre a formacdo em educacgao inclusiva para o
ensino aprendizagem de alunos com NEEs? Como objetivo geral: analisar o que
revelam as significagcdes de professores de Ensino Médio sobre a constituicao do
professor inclusivo para a educacao de alunos com NEEs na escola regular. E como
objetivos especificos: compreender as significagdes constituidas por professores do
Ensino Médio sobre a formacdo em educacéo inclusiva; analisar as motivagdes dos
professores de Ensino Médio no desenvolvimento de praticas pedagogicas para a
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educacgao de alunos com NEEs mediante a educacgédo inclusiva.

O estudo parte da tese de que a vivéncia de professores do Ensino Médio
com alunos com NEEs pode produzir significados e sentidos acerca da educacéao
desses alunos, que possibilita a inclusado escolar. Tém na sua estrutura, além deste
capitulo introdutério, trés secdes. Nesta introducéo, sédo identificadas as questdes
que nortearam a investigacao, as motivagcées que levaram a escrita do artigo, os
objetivos para concretizagcdo da pesquisa. A primeira secéo, intitulada A formacéao
profissional docente e a constituicdo do professor da educacéao inclusiva: reflexao e
transformacao no pensar, sentir e agir, discute sobre a constituicao do ser professor.
Na segunda secéo, a constituicdo do ser humano e a psicologia sécio-historica,
com discussdes sobre a perspectiva socio-historica para explicar o ser humano
e sua constituicdo com base nos determinantes culturais, histéricos e sociais. Na
terceira se¢do, sdo desvelados os aspectos metodologicos e analiticos necessarios
para a concretizacédo do estudo. Na sequéncia, sao apresentados os resultados da
pesquisa, e por fim, as conclusodes.

21 A FORMACAO PROFISSIONAL DOCENTE E A CONSTITUICAO DO
PROFESSOR DA EDUCACAO INCLUSIVA: REFLEXAO E TRANSFORMACAO NO
PENSAR, SENTIR E AGIR

Apresentar discussdes teodricas acerca da formacao de professores consiste no
objetivo desta discussdo. Nessa proposta, reflete-se sobre quem € esse profissional
que se torna essencial na mediagcdo do processo de escolarizagdo dos alunos,
dentre os quais aqueles com necessidades educativas especiais-NEEs. Assim como
se questiona, também, como o professor pode constituir-se professor inclusivo?
Na qual traz-se Aguiar (2009), por analisar que esse profissional se constitui em
ser professor mediado por processos de formacao multiplos, pois a formacao de
professores:

[...] s6 pode ser compreendida em profundidade se desvelarmos as multiplas
determinacdes que condicionam, impactam e intervém nas suas escolhas tedrico-
metodoldgicas, considerando-se que tais escolhas se vinculam particularmente
ao contexto histérico e social no qual sua formacéo esta inserida (AGUIAR, 2009,
p. 2161).

Destarte, para compreender com mais intensidade o processo de constituicao
do professor inclusivo, precisa-se analisar as diferentes apreensdes teéricas que
discutem sobre a educacdo desses alunos e a formacédo de profissionais para
trabalhem em contextos inclusivos.

Entende-se como Vygotski (2007) que o professor, no seu processo de

desenvolvimento académico e profissional, torna-se um ser historico, social, ativo,
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transformador e criador de significacées. Pessoa, que vive em um mundo ou em
uma sociedade em transformacéo, com necessidades de se relacionar com seus
pares para compreender a cultura deixada por seus antepassados, significando-a
produtivamente e a transmitindo para as geracdes que estao por vir.

Considera-se como Pimenta (2012), Tardif (2010) e Freitas (2007), ao
destacarem a necessidade da formacéo profissional, que esta se torna possibilidade
para a apropriacao de reflex&do da pratica e do aprofundamento teérico-metodoldgico
da atividade de ser professor. Nessa perspectiva, ressalta-se a compreensao de
Oliveira e Santos (2014, p. 229) acerca da formacao de professores em educacéao
inclusiva como uma atividade que deve ser “[...] amplamente discutida em todos os
espacos formativos para que sejam conhecimentos adquiridos tanto na formacéao
inicial como na continua”.

Com base em Jesus (2009), conceitua-se formacédo de professores em
educacao inclusiva como a necessidade de professores ao trabalharem com alunos
com NEEs, numa escola inclusiva, possa criar ambientes educativos que contribuam
com experiéncias de sucesso. Assim, assinala-se a educacéo inclusiva como uma
das formas de participacdo de toda a populagcdo estudantil nos espacos escolares,
independentemente das suas limitacdes e das suas condicdes fisicas e/ou mentais
(CARNEIRO, 2007).

Ao relatar resultados de sua pesquisa acerca da experiéncia com formacéao
de professores para a educacdo inclusiva, Machado (2009, p. 96) assinalou
que a formacéo propiciara mudanca frente ao olhar sobre o processo de ensino
aprendizagem, sendo que, para que haja essa mudanca “[...] O professor devera
estar aberto para questionar seu modo de ensinar e de encarar a aprendizagem dos
alunos. [...]".

Com o exposto, sinaliza-se a importancia da constituicdo do ser professora
inclusiva mediada pela formacao docente, para que o professor possa refletir sobre
as condi¢cdes objetivas e subjetivas que encontra e desenvolver praticas inclusivas
para alunos com NEEs.

31 A CONSTITUICAO DO SER HUMANO E A PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA

Lev Semionovitch Vygotski desenvolveu seus estudos embasados nos
pressupostos tedricos do Materialismo Historico Dialético, sendo fortemente afetado
pelas ideias de Karl Marx (1984). Toassa (2011, p. 12), ao destacar a relevancia da
teoria de Vygotski, menciona que este autor passa a compreender e a formar “a
perspectiva socio-histérica ou histérico-cultural, que traz para o interior da psicologia
a possibilidade de explicar o humano e sua constituicdo sob outras bases, as bases
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dos determinantes culturais, historicos e sociais”.

A constituicdo do homem, com base na perspectiva da Psicologia Socio-
Histérica direciona para a compreensao de categorias tedricas que sdo necessarias
ao estudo dialético deste ser. Nesta escrita, para concretude do objeto deste estudo
analisam-se as categorias Significados e Sentidos. Estas categorias permitiram
compreender a relacdo da participante com o mundo e com os outros homens,
como a professora participante se tornou o que ela é, sendo mediada pelas multiplas
determinacgdes sociais, historicas e culturais.

Para se discutir acerca das categorias Significado e Sentido, deve-se recorrer
a unidade entre o pensamento e a linguagem, visto que € na analise desse processo
que ha possibilidades para a compreensdao do desenvolvimento da consciéncia
humana. A esse respeito, Vygotski (2009, p. 398) identificou no significado da
palavra a unidade do pensamento e da linguagem e considerou que o significado
“[...] € uma unidade indecomponivel de ambos os processos e ndo podemos dizer
qgue ele seja um fendmeno da linguagem ou um fendmeno do pensamento”.

E interessante destacar a relacdo que Vygotski (2009) faz entre sentido e
significado da palavra. Para o autor (2009, p. 465):

O sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicolégicos que ela desperta
em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacéo dinamica, fluida,
complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas
uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de algum
discurso e, ademais uma zona mais estavel, uniforme e exata.

Diante do exposto pelo autor, analisa-se que os significados e os sentidos das
palavras séo indissociaveis, cada um com suas particularidades.

Com o estudo das categorias Significado e Sentidos foi possivel apreender
as significacdes produzidas pela professora acerca da atividade profissional diante
do contexto da educacao inclusiva. Especifica-se que a constituicdo de sentidos
por ela é algo particular, proprio dela, € o que pode expressar sua subjetividade,
constituidos nas suas vivéncias, mas, que também expressam contradicdes.

Destarte, o professor de escola regular recebe alunos com NEEs na sala
de aula e sente necessidade de realizar formagdo em educacéo inclusiva que o
profissionalize para a atividade da docéncia com estes alunos. Destaca-se que
estudar as significacbes da professora de Ensino Médio acerca da sua formacéao
profissional facilitou conhecer a importéncia da formacéao continua de professores,
pois destaca-se que no desenvolvimento de sua atividade de ensinar, ela pode criar
novos motivos para essa atividade. No que se entende como detalham Vygotski,
Luria e Leontiev (2014, p. 82), “velhos motivos perdem sua for¢ca estimuladora, e
nascem 0s novos, conduzindo a uma reinterpretagcédo de suas agdes anteriores”.

Considera-se que o estudo das categorias Significados e Sentidos se constituem
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como essencial para se desvelar as significagdes da participante da pesquisa acerca
da sua constituicdo como professora e seu desenvolvimento profissional.

4|1 APORTES METODOLOGICOS E ANALITICOS DA PESQUISA

Optou-se, para a escrita desse estudo, pela abordagem qualitativa diante das
possibilidades que ela apresenta na apreensao dos significados e dos sentidos
constituidos pela professora, acerca das suas atividades de ensino. Os instrumentos
e as técnicas para producéo e registro dos dados utilizou-se de entrevistas: narrativa
e reflexiva. E, para analise e interpretacéo dos fatos e dos acontecimentos narrados
pela professora, fez-se uso da proposta dos Nucleos de Significacdo (AGUIAR;
OZELLA, 2006, 2013; AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).

Diante do exposto, 0 método de analise que se fundamenta nessa logica é o
Materialismo Historico Dialético, que possibilita ao pesquisador “[...] o conhecimento
real por meio da analise critica do material concreto-real, um método de analise
concreta do objeto concreto, dos fatores reais” (KOPIN, 1972, p. 78). Pode-se
destacar ser esse 0 motivo que direcionou a escolha por tal método de analise para
fundamentar o estudo.

O processo analitico Nucleo de Significacao revelaram as zonas de sentido
produzidas pela professora Vargas para sua formacéo profissional e para a docéncia
na educacgao inclusiva. Chegar a essas zonas de sentido e revelar determinacdes
qgue constituem o ser professora tornou-se possivel, porque seguimos a linha de
raciocinio de Vygotski (2008, 2009), de que toda palavra tem significado e de que
“[...] a palavra com significado é a expressao mais direta da natureza histérica
da consciéncia humana” (2009, p. 486).

Por meio dos Nucleos de Significacdo sdo evidenciadas as mediagdes que
expressam quem € a professora e como ela se constituiu como tal na atividade que
realiza com a educacao inclusiva, em escola de Ensino Médio. Nesse entendimento,
apresenta-se os Nucleos: Ingresso e desenvolvimento profissional mediado pelo
gostar de sala de aula e O “jogo de cintura” da professora para incluir alunos com
NEEs: enfrentamento das condi¢cdes objetivas e subjetivas como possibilidade para
a educacao inclusiva.

Nestes nucleos, sao evidenciadas as significacbes sociais de Vargas que
mediaram o0s sentidos de sua motivagcao para o ser professora, voltada para
educacéao inclusiva, bem como suas significacbes sobre a educacdo de alunos
com NEEs nesse contexto educacional. Apresenta-se as narrativas produzidas por
Vargas, no primeiro Nucleo, quando afirma que:
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Como cheguei ao Magistério, me lembro de que sempre gostei de sala de
aula, sempre... sempre me identifiguei com sala de aula, tanto é que, nas
brincadeiras, quando ia brincar, eu sempre quis ser professora, desde as
minhas brincadeiras com criancas, de criangca mesmo. Desde 0 comeco, era
reunir minhas coleguinhas e ensinar elas num quadro de giz.

Nos trechos narrados por Vargas, os sentidos constituidos por ela sobre como
se tornou professora estdo mediados pelo gostar de sala de aula, pois, desde
crianga, as brincadeiras com as colegas eram de escolinha e ela era a professora.
E que o gostar de sala de aula foi mediado pela atividade profissional da mae, que
era professora, pois Vargas revela quando era crianga a mae a levava todos os dias
letivos para a escola em que trabalhava. Ao afirmar que cresci numa estrutura de
escola e sempre criei aimagem do Magistério, considera-se que ela foi motivada
a cursar o Magistério como conclusao do 2° grau, nos dias atuais, denomina-se
Ensino Médio conforme a atual LDBEN n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, e
depois ingressar no Ensino Superior.

Sobre essas significacbes que mediaram a escolha de Vargas pela docéncia,
entende-se que se constituiram pelas relagdes sociais em que viveu na sua infancia
e na suajuventude, depreende-se também que essas vivéncias foram determinantes
para a sua escolha de ser professora e de gostar de sala de aula. Significacbes que
podem ser explicadas, nas palavras de Vygotsky (2009, p. 345), quando assevera
que € por meio do significado que o homem assimila as experiéncias humanas
generalizadas e refletidas, e que esse significado, a partir de sua vivéncia, constitui
sentidos, por ser “[...] antes de mais nada, uma relacédo que se cria na vida, na
atividade do sujeito”.

Assim, concebe-se que as significagcdes constituidas por Vargas sobre seu
ingresso na docéncia e seu desenvolvimento profissional foram mediadas pelo
gostar de sala de aula e esse gostar, por sua vez, mediado pela sua vivéncia
durante a infancia, pois, ao ser levada, diariamente, para passar o dia todo na
escola, em que a mée trabalhava como professora, passou a gostar de sala de
aula. Os sentidos que constituem essa vivéncia revelam que ela foi afetada pelo
gostar de sala de aula, ao ponto de depreender que, nos dias atuais, apesar de ter
realizado outras atividades, como servigos burocraticos, como técnica, o gostar
de sala de aula ainda continua afetando-a nos dias atuais, ao relatar “eu gosto
muito, sempre me identifiquei com sala de aula. Servico burocratico... ndao
gostei da experiéncia”.

Como foi revelado, Vargas se tornou professora mediada pelo gostar de sala de
aula e isso a faz realizar cursos que possibilitem seu desenvolvimento profissional.
Com isso, anuncia-se que o trabalho com a educacao escolar se apresenta como

desafiadora, quando desvela no segundo Nucleo:
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[...] eu resolvi utilizar uma hora do meu horario, chamando eles [os alunos
especiais], para tentar ajudar na minha disciplina. Como a disciplina € Historia,
eu tinha falado da pré-histéria e ia entrar no Egito, comecava a colocar nomes
para eles e imagens e eles comecavam a me dar sinais ¢... do que seria
isso dentro da linguagem de sinais, da Libras. Eu apontava para a imagem do
Egito... eles faziam sinais de acordo com a linguagem de sinais e, nisso, eu fui
aprendendo Libras aos poucos, a ponto de, num certo periodo, sair do Ensino
Regular e ficar no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Mesmo tendo experiéncia de trabalho com alunos em diferentes etapas
escolares, Vargas se sente desafiada diante da necessidade de realizar sua
atividade profissional para alunos com NEEs. Apés identificar que sua sala de aula
tinha esses discentes e diante das condi¢cdes objetivas em que a educacgao inclusiva
se apresenta no cenario educacional, a referida professora tenta fazer que eles
consigam apropriar-se das atividades de ensino aprendizagem realizada na sua
disciplina, ao afirmar: “resolvi utilizar uma hora do meu horario”.

Nessa relacdo de ensino aprendizagem, Vargas produz como sentidos
o fato de que esses alunos sb6 apreendem se ndo forem vistos apenas como
deficientes, apenas nos aspectos organicos. Tal percepc¢éo produzida por Vargas
leva a concepg¢ao de Vygotski (1997), ao compreender que nao se pode pensar
em sucesso ou fracasso na aprendizagem de alunos com deficiéncias quando se
considera apenas 0s aspectos organicos.

Vargas, ao ensinar os alunos com NEEs, em seu modo de agir como
professora de educacéo inclusiva, afirma: “senti necessidade de fazer cursos de
capacitacao”; e se satisfez “realizando curso de formacao continua em Libras”.
Entretanto novas necessidades foram surgindo diante da atividade de ensino
aprendizagem com esses alunos.

Embasa-se nas palavras de Leontiev (1978), para esclarecer que, nessa
atividade realizada por Vargas, os motivos que a levaram a realizacédo da atividade
escolar com os alunos com NEEs coincide com os objetivos da atividade docente,
que é o de possibilitar que os alunos se apropriem da cultura sistematizada, as
quais sao consideradas como essenciais para que os discentes se tornem pessoas

autbnomas e participativas, para agirem na sociedade em que vivem.

51 CONSIDERACOES REFLEXIVAS

Embasando na compreensdo de que o homem se constitui cultural e
historicamente, ressalta-se a importancia das relagdes sociais na producédo das
significacbes da professora Vargas. As condi¢cdes objetivas e subjetivas que ela
vivenciou na sua atividade profissional com a educacéao inclusiva foram basilares
para que pudesse analisar as zonas de sentidos constituidas por ela a respeito dos
objetivos que se almejava alcancarem.
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Foi possivel analisar, por meio das narrativas de Vargas, que a constituicao
do ser professora na relacdo com a educacéo inclusiva, foi mediada pelo gostar
de sala de aula, constituidos ainda na infancia. Ela, apds se tornar professora da
Educacéo Basica, passou a realizar cursos de formacé&o inicial e continua para
0 seu desenvolvimento profissional. Com o exposto, entende-se que os motivos
possibilitam o agir humano e orientam as pessoas a fazerem escolhas, conforme a
maneira como sao afetados pelos objetos, e por meio dessas escolhas, buscam a
satisfacdo de suas necessidades.

Com o que foi exposto, entender que ha complexidade a serem apreendidas no
processo de significacbes da constituicdo do ser professora de educacéo inclusiva.
Assim, realizaram-se movimentos que possibilitaram apenas a aproximacao de
algumas de suas zonas de sentido — estas evidenciam que a professora Vargas se
constitui em movimento dialético e contraditorio de objetividade e subjetividade.

Pode-se considerar que Vargas, mediada por sua vivéncia com alunos com
NEEs na escola regular, transformou seu pensar, seu sentir e seu agir diante da
educacao inclusiva. Ao identificar os alunos com NEEs demonstrou sentimentos de
frustracédo, de angustia e apOs recebé-los em sala de aula, sente-se afetada com a
educacéo inclusiva, demonstrando envolvimento com essa educacao e criatividade
para o desenvolvimento das atividades escolares para que eles sejam incluidos

social e educacionalmente.

REFERENCIAS

AGUIAR, M. A. L. de. Processos de formacao docente: a constituicao do “ser” professor.
Disponivel em: <http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/2024_1268.pd f>.
Acesso em: 11 maio 2014.

AGUIAR, W. M. J. Apreensao dos sentidos: aprimorando a proposta dos Nucleos de Significagcéo.
Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, v. 94, n. 236, p. 299-322, jan./abr., Brasilia, 2013.

; OZELLA, S. Nucleos de Significagdo como instrumento para a apreenséo da constituicao dos
sentidos. Revista Psicologia Ciéncia e Profissao. ano 26, n. 2, 2006, p. 222-246.

; SOARES, J. R; MACHADO, V. C. Nucleos de Significagdo: Uma proposta historico-dialética
de apreenséo das significacées. Cadernos de pesquisa, v. 45, n.155, jan./mar. 2015, p. 56-75.

BRASIL. Lei n° 11.741, de 16 de julho de 2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art2.>. Acesso em: 09 fev. 2016.

CARNEIRO, M. A. O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns:
possibilidades e limitagbes. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

FREITAS, H. C. L. Politica de formacao de professores: a prioridade postergada. Educacéo e
Sociedade, v. 28, n. 100, Especial Cedes, 2007.

JESUS, D. M. de. Incluséo escolar, formagéo continuada e pesquisa-ag¢éo colaborativa. In: BAPTISTA,

167

A Educagéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 6 Capitulo 15


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument

C. R. (Org.). Inclusao e escolarizacao: Multiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediagéo, 2009. p. 95-
107.

KOPNIN, P.V. A dialética como l6gica e teoria do conhecimento. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1978.

LEONTIEV, A. N. Actividad, consciencia y personalidade. Buenos Aires: Ciéncias Del Honbre,
1978.

LIMA, M. R e S. MEU MUNDO CAIU! As Significagdes de uma Professora de Ensino Médio acerca
da Atividade de Ensino Aprendizagem de Alunos com Necessidades Educativas Especiais. Tese
(Doutorado em Educacgao). Universidade Federal do Piaui. Teresina, 2016. 230f.

MARX, K. O Capital: Critica da Economia Politica. Livro I, v. |, 9. ed. Sao Paulo: Difel, 1984.

MACHADO, R. Educacao Especial na Escola Inclusiva: Politicas, Paradigma e Praticas. Sao Paulo:
Cortez, 2009.

OLIVEIRA, I. A. de; SANTOS, T. R. L. dos. Formacéo continuada e inclusdo: o que pensam 0s
professores. In: RIBEIRO, S. M; CORDEIRO, A. F. M. (Org.). Pesquisas sobre trabalho e formacéo
docente: aspectos tedricos e metodoldgicos. Joinville, SC: Editora Univille, 2014. p. 228.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéao profissional. 10 ed. Petrépolis: Vozes, 2010.
TOASSA, G. Emocgodes e vivéncias em Vigotski. Campinas, SP: Papirus, 2011.
VYGOTSKI, L. S. A construgcdo do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2009.
. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
. A Formacéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

; LURIA, A. R. Estudos acerca da historia do comportamento: simios, homem primitivo e
crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 2014.

A Educagéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 6 Capitulo 15



CAPITULO 16

O SERVICO SOCIAL E A DIMENSAO DA LINGUAGEM:
“NOVOS DESAFIOS PROFISSIONAIS NO ENSINO

Data de aceite: 11/05/2020

Geni Emilia de Souza
Universidade Cruzeiro do Sul — UNICSUL

Universidade Cidade de Sao Paulo - UNICID
geni.souza@cruzeirodosul.edu.br

Elisangela Pereira de Queiros Mazuelos
Universidade Cruzeiro do Sul - UNICSUL

elisangela.mazuelos @cruzeirodosul.edu.br

Anderson Barros da Silva
Universidade Cidade de Sao Paulo — UNICID

anderson.barros@unicid.edu.br

Kelly Cristina Coutinho
Universidade Cidade de Sao Paulo — UNICID

kcoutinho@unicid.edu.br

RESUMO: A Educacdo a Distancia (EAD) é
considerada uma forma democratica de ensino
e aprendizagem que predomina a intermediacao
de tecnologias, tais como a transmissao de
dados, linguagem, promoc¢do de igualdade
social de acesso ao ensino. As tecnologias
digitais de informacédo e comunicagao (TDICs)
favorecem a inovagcdo de praticas docentes
e oportunizam o desenvolvimento de novas
habilidades dos alunos. Propomos analisar e
discutir as possibilidades e desafios de ensino
hibrido como uma tendéncia promissora e
refletimos sobre os desafios e possibilidades
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da personalizacdo do ensino por meio de
uma abordagem integrada das tecnologias
digitais em sala de aula, bem como demonstrar
a relevancia dessa abordagem para a
aprendizagem significativa do futuro profissional
do Servico Social. Nessa abordagem, faz-se
necessario rever os papéis dos envolvidos no
processo educacional, pois tanto o professor
quanto o aluno passam a desempenhar novos
papéis na construcdo de conhecimento.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéao; Aprendizado;
Ensino Hibrido.

ABSTRACT: Distance Education (EAD) is
considered a democratic form of teaching and
learning that predominates the intermediation
of technologies, such as the transmission of
data, language, promotion of social equality
of access to education. Digital information
(TDICs)
favor the innovation of teaching practices and

and communication technologies
provide opportunities for the development of
new student skills. We propose to analyze and
discuss the possibilities and challenges of hybrid
teaching as a promising trend and reflect on the
challenges and possibilities of personalizing
teaching through an integrated approach to
digital technologies in the classroom, as well as
demonstrating the relevance of this approach
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for learning of the professional future of Social Work. In this approach, it is necessary
to review the roles of those involved in the educational process, as both the teacher
and the student start to play new roles in the construction of knowledge.
KEYWORDS: Education; Learning; Hybrid Teaching.

11 INTRODUCAO

Um dos grandes desafios da educacéo contemporéanea é atender aos anseios
dos estudantes que chegam as escolas que, frequentemente ainda trabalham com
0 modo transmissivo de conhecimento, totalmente tradicional e centrado na figura
do professor.

A Educacao a Distancia é uma forma de democratizacdo e promocédo de
igualdade social de acesso ao ensino, promovendo a participacéo e a incluséo a
todos, independentemente da classe social, contribuindo para um melhor acesso
aos alunos ao conhecimento e principalmente diminuindo as barreiras fisicas.

Em se tratando de Ambiente Virtual de Aprendizagem, a predominéancia da
linguagem verbal escrita inibe as linguagens verbal falada, facial e corporal que
auxiliam na interpretacdo do processo de emisséo — recepcao da mensagem. Dessa
forma, esse meio de comunicagcdo abre maior possibilidade de entendimentos
dubios e/ou errbneos. Para evitar isso, a linguagem apresentada deve expressar
uma comunicac¢ao adequada.

Este trabalho foi elaborado com o intuito de esclarecer o processo da
modalidade da educacéao a distancia, ressaltando as dificuldades dos alunos frente
a este tipo de ensino e destacando a importancia de se aprimorar essa modalidade
gue em poucos anos, tera destaque em seu apice tecnoldgico.

O objetivo deste estudo foi analisar o ensino a distédncia e abordar as dificuldades
dos discentes, apontando as possiveis falhas na aprendizagem. Os objetivos
especificos foram investigar meios que favorecam um melhor desempenho dos
alunos, destacando como a EaD pode proporcionar essa facilidade no aprendizado
do futuro profissional do Servico Social.

Alguns educadores até utilizam as tecnologias digitais durante o planejamento,
mas ainda precisamos percorrer um longo caminho para atingirmos o patamar de
outros paises. Com tantos avancgos e recursos tecnologicos disponiveis, deveriamos
estar no momento da incorporagéo total das novas tecnologias da informacéo e
comunicagao no processo de ensino e aprendizagem, entretanto, precisa-se investir
no aprimoramento dos profissionais para atender as novas demandas educacionais.

Quando o assunto é o ensino apoiado pelo uso das tecnologias digitais,
percebe-se que novos horizontes se abrem com o surgimento de algo que veio
para derrubar paradigmas e nos colocar préximos a experiéncias em outros paises;
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como a Escola Publica Burnett Elementary, na Califérnia, Estados Unidos, que tenta
aproximar os conceitos teéricos com a vida cotidiana dos alunos por meio do ensino
hibrido, ou ainda, a escola publica Summit San Jose, reconhecida nacionalmente
nos EUA, por implementar o ensino hibrido com sucesso e adquirir bons resultados.

Nesse contexto, visando instituir condi¢cdes de aprendizagem em que o aluno
seja ativo e também responsavel pelo seu préprio aprendizado a fim de superar
as dificuldades, ampliar o crescimento pessoal e a capacidade produtiva, surge
a educacéo hibrida, que possibilita um ensino personalizado, mesclando parte
presencial e outra online, com outras metodologias e um jeito novo de ensino, tendo
o professor como mediador e orientador dos estudos.

Para abordar a temética e oferecer algumas contribuicbes faz-se necessario
contextualizar o proprio ensino a distancia e sua abordagem metodolégica. Neste
sentido, buscaremos articular algumas indagacodes inseridas no d&mbito do Servico
Social e teceremos reflexdes introdutdrias acerca da experiéncia em sala de aula
no ensino hibrido.

Sendo assim, este trabalho encontra-se organizado da seguinte maneira:
introducao, representada por esta secao; a se¢ao 2 discute a dimensao da linguagem
nos processos formativos destacando o quanto é importante compreendermos a
contribuicdo do ensino na produg¢do de novos significados e formacédo de novas
identidades; a secdo 3 aborda os elementos essenciais para a educagdo a
distancia e as contribuicdes significativas das tecnologias digitais no processo
de democratizagcdo do ensino e aprendizado; a secdo 4 apresenta conceitos e
modalidades do ensino hibrido; a se¢cdo 5 o servigo social e a dimenséo da linguagem
demonstra o quanto essa ferramenta é importante ao assistente social onde sua
atuacao desvenda histérias, trajetoérias e da voz ao sujeito atendido e, finalmente,
apresentam-se as consideracgoes finais e propostas para trabalhos futuros.

21 A DIMENSAO DA LINGUAGEM NOS PROCESSOS FORMATIVOS

Sabemos que a linguagem né&o se constitui apenas como forma de expressao
do pensamento humano, mas estratégia de mediacdo, apropriacao e producéao
desse processo. Sendo a escola espaco de circulacdo e intercomunicacéo de
saberes (objetivos e subjetivos), ha que se pensar a importancia da linguagem no
processo de producéao cultural.

Nesse sentido, € importante compreendermos que a contribuicdo do ensino
na producdo de novos significados e formacdo de novas identidades, que se
desenvolve no espaco micropolitico da sala de aula, tem maior possibilidade de se
efetivar se considerarmos a linguagem como instrumento interativo e argumentativo
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gue nos possibilita analisar discursos, questiona-los, defender posi¢ées, levantar
alternativas viaveis de intervencéo na realidade e tomar decisoes.

E recomendavel, pois, que os profissionais da educacdo em suas areas de
atuacao, individualmente e em conjunto, reflitam criticamente sobre suas opc¢des
tedricas e préaticas relativas ao conhecimento a ser produzido, metodologias
demandadaserelacdessociaispertinentes, identificando aproximacgdes, contradicdes
e distanciamentos concernentes ao processo de aprendizagem almejado.

A predominancia da linguagem verbal escrita em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem inibe as linguagens verbal falada, facial e corporal que auxiliam na
interpretacdo do processo de emissédo — recepcdo da mensagem. Dessa forma,
esse meio de comunicagdo abre maior possibilidade de entendimentos dubios
e/ou errbneos. Para evitar isso, a linguagem apresentada deve expressar uma
comunicagdo adequada.

Essa linguagem considerada adequada é apresentada por Grice (1982), o
qual afirma que a linguagem deve apresentar um valor de verdade determinado,
uma chamada “linguagem ideal”, para tanto ele apresenta 04 (quatro) principios de
cooperacao, os quais ele classifica como “maximas conversacionais”. Esse autor
afirma:

[...] as expressdes da linguagem corrente ndo podem ser consideradas como
definitivamente aceitaveis e podem ser, no fim das contas, ininteligiveis. O caminho
adequado é conceber e comecgar a construir uma linguagem ideal, incorporando
os simbolos formais; lingua cujas sentencas serdo claras, com valor de verdade
determinado [....] (GRICE, 1982, p. 82)

Desse modo, cabe aos profissionais da educacao a distancia buscar utilizar
uma linguagem verbal escrita que atenda as necessidades de uma determinada
comunidade, buscando construir uma comunicag¢éo ideal, com valor de verdade
determinado.

Segundo Colomer (2002, p. 22), “a lingua escrita tem consequéncias em sua
forma de simbolizar a realidade, de estruturar seu conhecimento do mundo e de
conceber novas formas de adquiri-lo”.

Vale destacar ainda que, de acordo com Cordeiro (2011):

O século XXI apresenta-nos novas possibilidades de interacdo. O advento
da internet e a possibilidade de conectar-se com os mais diversos contextos
demonstram com clareza as transformac¢des ou revolugbes vividas pela
sociedade. Podemos afirmar que, ao falarmos de conhecimento hoje, nédo
conseguimos desvincula-lo da tecnologia. Interacéo e acessibilidade passaram a
ser palavras de ordem. Diante da atual conjuntura comunicativa, interagir € uma
atitude rotineira que possibilita a veiculacao/transmisséo de informacao rapida e
eficaz.

As informacgdes estdo disponiveis e o fato novo de tal movimento de modernidade
€ como transformar informagdo em conhecimento. [...] é preciso pensar nas
relacdes do conhecimento construido pela sociedade e do conhecimento
cientifico. (CORDEIRO, 2011, p. 16)
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Dessaforma, por ser a Educacéo a Disténcia (EaD) um estilo de ensino mediado
por ferramentas tecnolégicas, onde professores e alunos ocupam 0 mesmo espaco,
mas nao necessariamente ao mesmo tempo, ou seja, estao separados espacial e
temporalmente, a linguagem a ser utilizada nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem
precisa ser bem compreendida para que possamos alcancar formacdes académicas
adequadas.

Mdulbert, Girondi, Pereira e Nakayama (2011) afirmam que:

A distancia fisica entre professor e aluno é tao significativa que chega ao ponto
de afetar seus comportamentos e interferir em seus didlogos. Os dialogos
escritos tendem a ser mais formais e estruturados do que os dialogos baseados
na oralidade. (MULBERT, GIRONDI, PEREIRA e NAKAYAMA, 2011, p. 02)

Diante dessa afirmacao, vale destacar a importancia do uso de uma linguagem
em ambientes académicos que atenda as reais necessidade de um publico que
busca por um ensino superior que lhe dé condi¢cdes de ingressar em um mercado
de trabalho cada vez mais competitivo, o0 que vem a confirmar a necessidade do
uso de uma linguagem adequada dentro dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem.

Freire (1996), afirma ndo negar a tecnologia, ndo a diviniza nem diaboliza,
mas a olha de uma maneira criticamente curiosa. Assim, os futuros profissionais da
educacdo a distancia devem estar sempre atentos as ferramentas disponibilizadas
no Ambiente Virtual, bem como as propostas voltadas para o publico que busca por
essa modalidade de ensino.

Os profissionais da educacdo nao podem correr o risco de fazer da
experiéncia educativa puro treinamento técnico, o que seria desvalorizar o que ha
de fundamentalmente humano na tarefa docente, ou seja, o seu carater formador.
Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, seja na educacéo presencial
ou a distancia. Assim, utilizar uma linguagem considerada ideal, conforme as
apresentadas por Grice (1982), € o que se espera dos profissionais da educacéo a
disténcia.

Para Grice (1982), os interlocutores assumem durante o dialogo, mesmo que
implicitamente, um conjunto de normas que regem a conversacao, o que ele chama
de “Principio cooperativo”, as chamadas maximas conversacionais.

Grice (1982) classifica essas maximas como sendo: de qualidade, quantidade,
relacdo e modo. Segundo ele, 0 sucesso da comunicacdo é garantido porque 0s
interlocutores partilham das mesmas estratégias, tanto de preservacéo, como de
violacdo dessas maximas.

Alingua escrita € um sistema de mediacéo entre o homem e a realidade em que
ele esta inserido, realizada por meio de sinais determinados, sendo que a sociedade
utiliza deliberadamente esses sinais externos. Segundo Colomer (2002, p. 14), “A
lingua escrita permite a existéncia de uma memoria coletiva e uma comunicagao
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muito maior entre os homens e as mulheres por ndo mais se limitar a presenca
fisica dos interlocutores”.
Koch (2010), afirma que:

Se é verdade que a coesdo ndo constitui condicdo necessaria nem suficiente
para que um texto seja um texto, ndo é menos verdade, também, que o uso de
determinados elementos coesivos da ao texto maior legibilidade, explicitando os
tipos de relacdes estabelecidas entre os elementos linguisticos que compdem.
Assim, em muitos tipos de textos — cientificos, didaticos, expositivos, opinativos,
por exemplo —a coeséo ¢ altamente desejavel, como mecanismo de manifestacéo
superficial da coeréncia.

Concluindo, pode-se afirmar que o conceito de coesao textual diz respeito a
todos 0s processos de sequencializacdo que asseguram (ou tornam recuperavel)
uma ligacgao linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie
textual. (KOCH, 2010, p. 18)

Sabemos que a linguagem néao se constitui apenas como forma de expressao
do pensamento humano, mas estratégia de mediacdo, apropriagcdo e producéo
desse processo. Sendo a escola espaco de circulacdo e intercomunicacdo de
saberes (objetivos e subjetivos), ha que se pensar a importancia da linguagem no
processo de producao cultural.

Nesse sentido, € importante compreendermos que a contribuicdo do ensino
na producdo de novos significados e formacdo de novas identidades, que se
desenvolve no espaco micropolitico da sala de aula, tem maior possibilidade de se
efetivar se considerarmos a linguagem como instrumento interativo e argumentativo
gue nos possibilita analisar discursos, questiona-los, defender posi¢oes, levantar
alternativas viaveis de intervencéo na realidade e tomar decisoes.

31 EDUCACAO A DISTANCIA (EAD): CONTRIBUICOES DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO PROCESSO DE DEMOCRATIZACAO DO ENSINO E APRENDIZADO

As bases legais da Educacéo a Distancia no Brasil foram estabelecidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n.° 9394, de 20 de dezembro
de 1996), pelo Decreto n.° 2494, de 10 de fevereiro de 1998 (publicado no D.O.U.
DE 11/02/98), Decreto n.° 2561, de 27 de abril de 1998 (publicado no D.O.U. de
28/04/98) e pela Portaria Ministerial n.° 301, de 07 de abril de 1998 (publicada no
D.O.U. de 09/04/98).

Entende-se que esta modalidade de ensino compde parte da propria Revolugéo
Tecnolégica. No percurso da historia da humanidade sempre se buscou a insergéao
de ferramentas que poderiam apoiar a sobrevivéncia do homem e neste sentido
consubstanciar a construgcdo da sua propria historia e trajetéria humana.

Assim, como os instrumentos de caca nos primordios da humanidade foram

criagdes avancadas do homem na mediagdo com a natureza o percurso da evolugéo
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tecnoldgica perpassou ao advento da bussola, da maquina a vapor e aos mais
sofisticados telescopios na contemporaneidade compde o escopo das invencdes
humanas.

Essas invencbes contribuiram para a constru¢do de uma sociedade no que
tange ao crescimento, econémico, politico e social, uma sociedade criativa e ao
mesmo tempo competitiva. E relevante destacar que os avangos tecnologicos
trouxeram profundas transformacdes no bojo da sociedade, desde mudangas na
familia e da sua organizacdo na esfera privada e publica até as configuracées
do processo de trabalho aumentando o trabalho denominado morto, afetando
consideravelmente os trabalhadores.

Essa breve reflexdo, descreve os avang¢os da sociedade e retrocessos e esse
movimento dialético é parte do préprio homem genérico, as tecnologias sempre
estiveram presentes nesta dinamica. Dessa maneira, entende-se que essas
tecnologias fazem parte, portanto, do mesmo processo histérico que acompanhou
a evolucdo desde seus primérdios. Como ocorreu com as outras tecnologias
construidas ao longo deste percurso observamos avangos e retrocessos, entretanto,
€ imperativo relatar a prevaléncia das tecnologias ao longo da evolugdo humana.

Com a educacao a distancia as transformacgdes sao fruto do desenvolvimento
tecnoldgico, a indagacéo que se propde a discutir neste artigo perpassa em utilizar
esta tecnologia favoravelmente a educacgao positiva de qualidade, ndo martirizando
as ferramentas como Unicas propulsoras de uma educacdo fragmentada pelo
advento tecnoldgico.

O processo educacional brasileiro ainda permanece com algumas caracteristicas
do século passado: estrutura, organizacao e praticas, pois nao € tao facil incorporar
inovagdes nas instituicdes de ensino, sejam elas tecnoldgicas ou de outro teor.
Com tantas mudancas sociais e avangos tecnoldgicos, ainda temos dificuldade em
inserir as novas tecnologias da informacao e comunicacao no processo de ensino,
a fim de transformar as caracteristicas do ensino tradicional: fragmentagdo do
conhecimento em disciplinas, classificacédo dos estudantes por faixa etaria, divisédo
do tempo escolar em horas/aula, bem como a visdo de alguns professores acerca
do que seja ensinar e aprender.

Dialogar sobre tecnologia e educacao torna-se complexo se desconsiderarmos
0 processo de aprendizagem, pois, mesmo com todo o seu potencial e sendo um
instrumento significativo para favorecer a aprendizagem dos alunos, a tecnologia,
por si s6, ndo solucionara as deficiéncias da educacédo brasileira, que necessita
refletir sobre os elementos desse processo, como o papel do aluno e do professor,
0 uso das tecnologias digitais e até mesmo os objetivos de aprendizagem, bem
como os conceitos e modos de aprender. Entretanto, isso ndo pode nos impedir de
buscarmos novos métodos de ensino, muito menos de enfrentarmos os grandes
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desafios, principalmente quando se trata de potencializar o letramento digital.
Segundo Barreto (2011):

[...] a questdo ndo é introduzir na escola as varias midias, as linguagens e os
textos que emergem do digital. E preciso, acima de tudo, criar condicdes para
formas de leitura plurais e para concepcdes de ensino e aprendizagem que
considerem o aprendiz como protagonista, a fim de diminuir a distancia entre
as leituras e as praticas que se desenvolvem fora da escola e aquelas que sdo
privilegiadas por ela. [Barreto, 2011, p. 67].

4 1 ENSINO HIBRIDO: CONCEITOS E MODALIDADES

Avancos tecnologicos, mudancas no perfil dos estudantes e busca por novas
possibilidades de ensino direcionam a novos métodos de instru¢cdo. Desse modo,
o ensino hibrido torna-se uma grande tendéncia por respeitar as necessidades dos
alunos e oportunizar formatos personalizados de ensino ou, “ensino sob medida” a
fim de atender as necessidades individuais dos alunos.

O termo ensino hibrido ainda é relativamente novo e pouco utilizado em
virtude da caréncia de discussao pelos renomados autores da pedagogia brasileira.
Com o surgimento de novos cenarios educacionais, alunos com novos perfis e
modos de aprendizado, tecnologias digitais disponiveis para contribuir com novas
metodologias, precisamos apreender uma nova forma de ensino, que estabeleca
novas formas de aprender e ensinar. Hibrido significa misturado, mesclado, blended.

A educacao sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos,
tempos, atividades, metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade
e a conectividade, € muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema
mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de inUmeras formas, em todos
0os momentos, em multiplos espacgos.

Hibrido € um conceito rico, apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado,
combinado, e podemos, com 0s mesmos ingredientes, preparar diversos “pratos”,
com sabores muito diferentes. [Moran e Bacich 2015, p. 22]. Por sua vez, Christensen,
Horn e Staker (2013) definem ensino hibrido como “[...] um programa de educacgao
formal no qual um aluno aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online.
O estudante tem algum controle sobre pelo menos um dos seguintes elementos:
tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo.” Mas, quais os parametros para se afirmar
gue uma educacéao é hibrida?

De acordo com Moran (2015):

A educacéo ¢é hibrida também porque acontece no contexto de uma sociedade
imperfeita, contraditéria em suas politicas e em seus modelos, entre os ideais
afirmados e as préaticas efetuadas; muitas das competéncias socioemocionais e
valore apregoados ndo s&o coerentes com 0 comportamento cotidiano de uma
parte dos gestores, docentes, alunos e familias. [Moran 2015. p. 26].
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Ainda de acordo com esse autor, vivemos numa sociedade que dita suas
politicas e modelos contraditérios entre o ideal e o real, entretanto, ndo podemos
nos acomodar, continuar ofertando uma educacao extremamente transmissiva, mas
como mudar? De que maneira? Esta remos realmente preparados para o novo?

Segundo Moran (2013):

Quando insistimos em melhorar os processos sem mudar o0 modelo convencional,
ele ndo nos serve para um mundo que exige pessoas muito mais competentes
em lidar com a mudanca, com a complexidade, com a convivéncia em projetos
diferentes e com pessoas de culturas e formacgdes diferentes. Aescola padronizada,
gue ensina e avalia a todos de forma igual e exige resultados previsiveis, ignora
gue a sociedade do conhecimento € baseada em competéncias cognitivas,
pessoais e sociais, que ndo se adquirem da forma convencional e que exigem
proatividade, colaboracéo, personalizacdo e visdo empreendedora. [Moran,
2013, p.1]

Para se atuar de forma eficaz no ensino hibrido, precisamos conhecer todos
0os modelos e escolher aquele que seja adequado para o publico alvo, pois a sala
de aula se amplia, dilui, mistura com muitas outras salas e espacos fisicos, digitais
e virtuais, tornando possivel que o0 mundo seja uma sala de aula, que qualquer
lugar seja um lugar de ensinar e de aprender, que em qualquer tempo possamos
aprender e ensinar, que todos possam ser aprendizes e mestres, simultaneamente,
dependendo da situacéo, que cada um possa desenvolver seu ambiente pessoal de
aprendizagem. [Moran e Bacich 2015, p. 1].

Com a utilizacao do ensino hibrido, é possivel transformar aspectos do
processo educacional, retirar a figura do professor como centro do conhecimento e
primeira fonte de informacéo, além de viabilizar ao estudante o protagonismo do seu
aprendizado, em que ele assume uma postura mais participativa e coerente com a
autonomia estudantil e a ampliacédo do pensamento critico, a fim de correlacionar o
que esta em estudo com as situagdes da vida real.

4.1 Possibilidades do Ensino Hibrido

“E a ac&do que delineia, circunscreve e determina a
esséncia dos homens”.

(Severino)

A epigrafe de Anténio Joaquim Severino (2000) impulsiona nossa contribuicéo
nesta discusséo reflexiva, as possibilidades do ensino hibrido permitem-nos pensar
que as tecnologias s&o mediagdes no processo educativo deste modo, a acéao
humana é que dara qualidade a este processo.

Contudo, é parte contributiva pontuar o entendimento metodolégico do ensino
a distancia, a este proposito adotaremos o conceito de MORAN, (2009, p, 11) que
expressa: “a educacao a distancia e sua principal caracteristica esta no uso intenso
de tecnologias”.
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Para o uso das tecnologias educacionais & necessario o comprometimento
amplo para a adocao de estratégias para além dos métodos tradicionais objetivando
diluir barreiras que o espaco fisico em certa medida o proporciona.

A separagdo fisica e o uso de tecnologias de telecomunicacdo sé&o
caracteristicas ressaltadas no conceito de CHAVES (1999) a separacao fisica
entre professor e aluno é realizada pela mediacdo da tecnologia que se usada
eficazmente podem alicercar o conhecimento e suprir 0 espaco fisico. A educacgéo
a distancia ndo necessariamente é distanciada das boas praticas educativas, como
nos lembra SEVERINO, é a acéo que delineia, circunscreve e determina a esséncia
dos homens, que nossas acdes sejam propositivas e inventivas.

O ensino denominado de hibrido mistura atividades assincronas pela mediagao
das tecnologias e atividades ou acdes presenciais. Esta modalidade, portanto,
permite que o aluno tenha acesso direto a universidade ou aos polos para que
tenha contato com professor e participe das aulas e atividades propostas para
determinada disciplina.

De acordo com Gatti (2014):

Educar e educar-se adistanciarequer condicées muito diferentes da escolarizagéo
presencial. Os alunos em processos de educacéo a distancia ndo contam com a
presenca cotidiana e continuada de professores, nem com o contato constante
com seus colegas. Embora possam lidar com os temas de estudo disponibilizados
em diferentes suportes, no tempo e local mais adequados para seus estudos,
num ritmo mais pessoal, isso exige determinacéo, perseveranga, novos habitos
de estudo, novas atitudes em face da aprendizagem, novas maneiras de lidar
com suas dificuldades. (GATTI, 2014, p.1).

510 SERVICO SOCIAL E A DIMENSAO DA LINGUAGEM: NOVOS DESAFIOS
PROFISSIONAIS NO ENSINO HIBRIDO

Se falares a um homem numa linguagem que ele compreenda, a tua mensagem
entra na sua cabeca. Se Ihe falares na sua propria linguagem, a tua mensagem
entra-lhe diretamente no coracao. Nelson Mandela

Na historia dos estudos linguisticos a linguagem tem sido compreendida
sob diversos parametros, sintetizando em trés concepcdes: a linguagem como
expressdao do pensamento; como instrumento de comunicagcdo e como forma de
inter-acdo. A linguagem é social, intrinseca as profissdes, o servico social, por
exemplo, nos aspectos operativos da intervencao procura observar sua linguagem
comunicacional para que a sua orientacao faca sentido para o assistido.

O uso da linguagem enquanto ferramenta acessivel é imperativo ao assistente
social sua atuacéo desvenda histérias, trajetérias e da voz ao sujeito atendido. A
este propésito, é relevante que a formacéo do discente em servigo social esteja
afinado a esta nova realidade ao da expansao da comunicacdo em consonancia
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ao uso dos instrumentos operativos da profissdo, nesta inter-acdo continua entre
sujeito e o profissional.
lamamoto (2004) afirma:

Exige-se, para tanto, compromisso ético politico com os valores democraticos e
competéncia tedrico-metodoldgica na teoria critica em sua l6gica de explicagao
davidasocial(...) Mas, requisita, também, um profissional versado no instrumental
técnico-operativo, capaz de potencializar as a¢cdes nos niveis de assessoria,
planejamento, negociacéo, pesquisa e acao direta, estimuladora da participacéo
dos sujeitos sociais nas decisdes que lhes dizem respeito, na defesa de seus
direitos e no acesso aos meios de exercé-los. (IAMAMQOTO, 2004, p. 34).

Ao refletir sobre o uso dos instrumentais operativos do servico social, &
necessario debrugar-se sobre a linguagem como instrumento de comunicacéo que
€ propulsor de uma pratica efetiva e préxima da realidade do sujeito.

O processo de construcéo de uma linguagem adequada e o contexto em que
os conhecimentos estdo dispostos aos sujeitos sdo elementos facilitadores para
que haja o desenvolvimento da aprendizagem significativa, em que a conversa
instrucional que estabelece proximidade do sujeito como uma relacédo constante
permite que este interaja com o conhecimento e possa reconstrui-lo e significa-lo de
maneira efetiva e dindmica. Criar situacdes de proximidade com o sujeito configura,
portanto, um elemento essencial na modalidade online (adaptado de MOORE;
KEARSLEY, 2007).

Obviamente que as novas modalidades de ensino como o hibrido, requer
competéncias e saberes, entretanto, a linguagem deve ter sentido ao aluno que
optou por uma modalidade de ensino que agrega atividades virtuais e presenciais.

No que tange novas proposi¢cdes do ensino nos respaldamos no pensamento
das autoras: Martinelli (2006) e lamamoto (1999:49) que ressalvam esse importante

direcionamento para o profissional de Servi¢o Social:

[...] um profissional afinado com a analise dos processos sociais, tanto em
suas dimensdes macroscopicas quanto em suas manifestacdes quotidianas; um
profissional criativo e inventivo, capaz de entender o tempo presente e nela atuar,
contribuindo, também, para moldar os rumos de sua histéria.

Nesse sentido, cabe ao profissional estar afinado as exigéncias tecnoldgicas
como forma de democratizar a informac&o aos sujeitos, entender o espag¢o que
atua e procurar contribuir para a expansdo e democratizacédo de saberes. Todas
as formas de comunicacédo sdo validas e requer compreensao para a expansao e
democratizacao do conhecimento.

Segundo Chalhub (1990):
“O corpo fala, a fotografia flagra, a arquitetura recorta espacos, a pintura
imprime, o teatro encena o verbal, o visual e o sonoro, a poesia que € uma forma

especificamente inédita de linguagem, a musica irradia sons, a escultura tateia, o
cinema movimenta etc.”. (Chalhub, 1990, p.6)
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Como se percebe, a luta pela comunicacédo por meio de uma linguagem
significativa tem uma relacédo muito estreita com o Servigo Social por estar permeada
do mesmo espirito do Codigo de Etica e da Lei que regulamenta a profissdo, bem
como do projeto ético-politico. Ha ainda, na perspectiva da fundamentacéao tedrico-
metodoldgica, as contribuicdes de lamamoto (1982), que apontam o conhecimento
e a linguagem como instrumentos de trabalho do assistente social.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

No contexto geral, a Educagdo a Distancia € uma modalidade de ensino
democratica que promove a igualdade de oportunidades a todos os que buscam a
informacdo e especialmente o conhecimento. Observou-se durante a elaboragao
deste trabalho, que esse novo desdobramento da EaD, ou seja, o ensino hibrido,
embora requeira competéncias e saberes, eleva o nivel educacional, pois, agrega
atividades virtuais e presenciais preparando discentes para que possam estar
aptos ao exigente mercado de trabalho. Com os avang¢os ocorridos nos ultimos
tempos, as tecnologias digitais da informacdo e comunicagcdo apresentam-se
como estimuladoras de grandes transformacgdes sociais. Em consequéncia, esses
avancos levam a alteracbes também para o Servico Social e o ensino hibrido é
uma possibilidade que vem despertando crescente interesse. No entanto, constata-
se que ainda ha um extenso caminho a percorrer, pois se faz necessario todo um
planejamento e mudanca de posturas perante os papéis dos envolvidos no processo
educacional.

Afinal, sera que o professor estd preparado para tantas mudancas? A
escola esta motivada para a mudanga? A insercéo do ensino hibrido alterara toda
uma cultura de metodologias, gestdo, praticas docentes, crengcas de alunos e
professores. Deixa-se de lado a memorizacdo mecéanica e atribui-se significado a
analise, busca, selecdo, compartilhamento, bem como a necessidade de acesso as
tecnologias para promover a interatividade, o compartilhamento de experiéncias e
a articulacao entre as atividades propostas. Pode-se encontrar um sistema avesso
as inovacdes necessarias para a implantacdo do ensino hibrido, mas todas as
barreiras sao superadas quando o propdésito € vencer o descompasso que ocorre
entre a educacao tradicional e o que exige a vida em sociedade, pessoas proativas,
com poder de decisdo e senso critico. Acreditamos que num futuro ndo muito
distante teremos esses ingredientes, possibilitaremos aos futuros profissionais do
Servico Social ndo apenas a aprendizagem e produgao de conhecimentos cognitivo
e cultural, mas também politico, ético e ludico, que rompe — ou se propde a romper
— com o conservadorismo tradicional e elabora um aparato juridico, normativo e

politico alinhado a esta nova fase profissional, como também contribuiremos com
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a formacado de cidaddos ativos, colaborativos e inovadores, protagonistas do seu
proprio aprendizado.

Vale destacar que essas sao consideragdes finais, mas que iniciam novos
momentos de discussédo acerca de tao relevante tematica e abrem-se caminhos
para outras pesquisas, afinal, as ponderagcdes sobre 0 servigo social e a dimensao
da linguagem e os novos desafios profissionais no ensino hibrido permaneceréo e
tendem a avancar.
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interaction between educational institutions,
teachers and students. Resolution no. 3
of November 2018, updated the National

RESUMO: Os avancos tecnoldgicos séao

importantes para o processo de educacdo, Curriculum Guidelines for High School and

por apresentar ferramentas capazes de provides that distance curricular activities may

promover maior interacdo entre instituicio de  P€ carried out, covering up to 20% of the total

ensino, professores e alunos. A Resoluggo n°  Workload, and may expand to up to 30% in night

3 de novembro de 2018, atualizou as Diretrizes high school. In this context, the aim of this study

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio  WaS to identify, through a bibliographic survey,

e prevé que podem ser realizadas atividades the difficulties faced by teachers of public high

curriculares a distancia, contemplando até 20%  SChools in the development of activities in
distance education.
KEYWORDS: Distance Education. Teacher.

Technologies.

dacargahorariatotal, podendo expandir para até
30% no ensino médio noturno. Nesse contexto,
buscou-se com este trabalho identificar, por meio
de levantamento bibliografico, as dificuldades
enfrentadas pelos professores das escolas 11 INTRODUCAO
publicas de Ensino Médio no desenvolvimento

de atividades na modalidade EaD. As mudangas nos paradigmas das
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a Distancia. teorias pedagogicas, aliadas ao processo
Professor. Tecnologias. de evolugcédo das Tecnologias da Informacéo
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e Comunicacéo (TICs) possibilitaram novos rumos ao processo de ensino
aprendizagem, promovendo uma Educacdo a Distancia (EaD) mais moderna e
abrangente.

A Resolugdo n° 3 de novembro de 2018 atualizou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e entre outros previu no Capitulo Il, art. 17, § 15 que
“As atividades realizadas a distancia podem contemplar até 20% (vinte por cento)
da carga horaria total, (...), podendo a critério dos sistemas de ensino expandir para
até 30% (trinta por cento) no ensino médio noturno (BRASIL, 2018)”.

Considerando a Normativa supra e os aspectos referenciados, buscou-se
através deste trabalho, tomando por base levantamento bibliografico (FURASTE,
2016), identificar os obstaculos enfrentados pelos professores das Escolas
Estaduais de Ensino Médio para desenvolver atividades curriculares na modalidade
a distancia.

O trabalho se justifica pela necessidade de avaliar o preparo dos professores
do Ensino Médio em promover educacao a distancia para os alunos de forma a
manter canais de comunicagdo com o aluno garantindo o estimulo e proatividade
destes em seu processo de aprendizagem.

21 TECNOLOGIA APLICADA A EDUCACAO

A unido das TICs ao processo de ensino/aprendizagem justifica-se no conceito
de e-learning, que segundo Rosenberg (2002, p. 25), apud LITTO, “refere-se a
utilizacdo das tecnologias da Internet para fornecer um conjunto de solu¢des que
melhoram o conhecimento e 0 desempenho”.

Conforme Decreto n° 9.057/2017 a Educacao a Distancia (EaD) pode ser
definida como sendo um método de ensino/aprendizagem mediada por tecnologia,
onde os atores do processo nao precisam estar no mesmo ambiente fisico (BRASIL,
2017).

Dessa forma através do modelo Hibrido, b-learning € possivel aliar, através
das TICs, os momentos presenciais dos alunos na escola com atividades
desenvolvidas a disténcia, como atividades, apresenta¢des de trabalhos, avaliacdes,
videoconferéncias, entre outras atividades.

Moran (2013) argumenta que “as tecnologias digitais moéveis provocam
mudancas profundas na educacado presencial e a distancia. Na presencial,
desenraizar o conceito de ensino-aprendizagem localizado e temporizador”.

Laboratorios de informatica, Whatsapp, Google Drive, Youtube, Mooc, Moodle
e Bibliotecas virtuais sdo exemplos de tecnologias aplicadas a educacdo que
podem ser bastante exploradas pelos educadores pois permitem que se desenvolva
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a interacdo e a troca de conhecimento e de aperfeicoamento entre estes.

3 | DESAFIOS DOCENTES FRENTE AS INOVACOES TECNOLOGICAS

As instituicbes de ensino, especialmente as de ensino basico, enfrentam
dificuldades para acompanhar a evolugao social. Moran (2013, pag. 12), aponta que
“‘enquanto a sociedade muda e experimenta desafios mais complexos, a educacéao
formal continua, de maneira geral, organizada de modo previsivel, repetitivo,
burocratico e pouco atraente”.

As TICs estao promovendo mudancgas no processo de educacéao, através delas
as escolas tém a possibilidade de se tornar um espaco rico de ensino aprendizagem,
porém apresentam-se também como um desafio na atuacao docente.

O avancgo no processo educacional exige que os profissionais da educagao
assumam um posicionamento e um perfil profissional diferente, capaz de gerir um
processo que ajuda os alunos a construirem seus conhecimentos, habilidades
e atitudes frente ao contexto social no qual estdo inseridos. Para promover as
mudancas necessarias, a escola precisa de educadores curiosos, entusiasmados,
abertos e que saibam motivar e dialogar (MORAN, 2013).

Estes profissionais precisam agora, além de dominar as competéncias
pedagogicas curriculares, saber utilizar as ferramentas disponiveis e fazer delas
aliadas em processo de ensino, conceitos como realidade aumentada, robdtica,
ambiente virtual de aprendizagem (AVA), gamificagdo, entre outros, sdo novidades
que estao sendo inseridas no mundo das escolas e representam a necessidade de
um novo saber pedagoégico do qual o professor precisa se apropriar.

Porém, boa parte dos professores ainda s&o muito carentes de aprofundamento
nesse novo aprendizado. De acordo com pesquisa realizada pelo Centro Regional
para desenvolvimento da Sociedade da informacao - CETIC (2018), apenas 42%
dos professores cursaram na graduacéo disciplina sobre o uso de tecnologias no
processo de ensino aprendizagem e 66% nao haviam realizado formacgao continuada
sobre o uso de computadores e internet até o ano de 2018.

Ainda segundo pesquisa realizada através de iniciativa do movimento Todos
Pela Educacéo (2017), sobre o que pensam os professores brasileiros sobre a
tecnologia em sala de aula foi possivel identificar, entre outros que “(...) 0s aspectos
limitadores mais frequente para o uso de recursos tecnoldgicos sdo a falta de
infraestrutura — como poucos equipamentos (66%) e velocidade insuficiente da
internet (64%), (...)”. Assim, € possivel verificar que, além do baixo percentual na
formacdo continuada, soma-se a isso, que as escolas nao dispbe de estruturas
tecnoldgicas adequadas.

Importante considerarmos que, por mais moderno que seja um sistema
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educacional é o professor a peca chave do processo e sem didvida é um grande
estimulo para o aluno ter aulas com um professor que sabe explorar 0s recursos

tecnoldgicos, seja nas aulas presenciais ou a distancia.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados das pesquisas analisadas nos permite identificar que é grande
a necessidade de investimentos na formag¢ao continuada para os professores que
atuam nas instituicbes publicas de ensino no Brasil, neste aspecto, especialmente
no que tange ao uso das tecnologias de informac¢é&o e comunicagao no processo de
ensino.

Aliar as TICs ao processo de educacao configura-se como um processo
capaz de promover maior interacdo entre escola, aluno, professor e sociedade
e de promover uma importante inclusdao educacional no Brasil, porém devemos
considerar que mais do que disponibilizar computadores e ferramentas modernas
é de vital importancia investir na formacao docente, somente dessa forma o Estado
tera condicdes de tracar estratégias para atingir o principal objetivo, que é a garantia
de acesso a Educacéo e Educacgao de qualidade para todos.
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RESUMO: Neste artigo, langou-se um olhar
para a violéncia na escola e, dentre essa, 0
bullying que vem preocupando os profissionais
da educacéo, por se tratar de um problema que
interfere diretamente no processo de ensino-
aprendizagem. O bullying representa um dos
grandes desafios para professores e gestores
escolares. Acredita-se que tal problematica
pode ser minimizada com embasamento
tedrico que permita a esses profissionais
identificar sinais dessa violéncia e saber como
proceder nesses caso. A oOpg¢ao por esse
tema partiu das experiéncias como gestora
de uma escola municipal da cidade de Joé&o
Pessoa/PB. Ja que € comum se presenciar
praticas de bullying na referida escola. Assim,
entende-se que a gestdo escolar tem grande
responsabilidade no que se refere ao combate
a essa problematica. Assim, 0 presente
artigo traz como objetivo principal discutir a
importancia da gestao escolar na prevencao e
combate ao bullying nas escolas. A metodologia
se pautou por uma pesquisa bibliografica e os
principais resultados encontrados na literatura
apontaram que o bullying é pratica comum no
ambiente escolar. Tal violéncia varia quanto
ao género, formas de caracterizagcéo, local em
que ocorre e consequéncias que afetam mais
ou menos as vitimas. Dessa forma, conclui-se
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que é necessario uma maior interferéncia da gestdo escolar no tocante a formagéo
pedagdgica dos atores escolares, para que estes saibam identificar e prevenir nos
casos de bullying.

PALAVRAS-CHAVE: Bullying. Gestao escolar. Interagdes sociais.

ABSTRACT: In this article, we looked at violence in school and, among them, bullying
that has been worrying education professionals because it is a problem that interferes
directly with the teaching-learning process. Bullying is one of the great challenges for
teachers and school administrators. It is believed that such a problem can be minimized
with theoretical basis that allows these professionals to identify signs of this violence
and to know how to proceed in these cases. The option for this theme started from
the experiences as manager of a municipal school in the city of Joao Pessoa / PB.
It is common to witness bullying practices in this school. Thus, it is understood that
school management has a great responsibility in the fight against this problem. Thus,
the main objective of this article is to discuss the importance of school management
in preventing and combating bullying in schools. The methodology was based on a
bibliographical research and the main results found in the literature pointed out that
bullying is a common practice in the school environment. Such violence varies as to
gender, characterization forms, location where it occurs and consequences that affect
more or less the victims. Thus, it is concluded that a greater interference of the school
management with regard to the pedagogical formation of the school actors is necessary,
so that these can identify and prevent in cases of bullying.

KEYWORDS: Bullying. School management. Social lterations.

11 INTRODUCAO

O perfil da gestdo escolar vem mudando, ao longo do tempo, isso deve as
discussbes que a educacao vem travando e, nessa perspectiva, a escola se torna
um espaco de debate e agenda destinados a definir os rumos politicos da nova
concepcado de gestdo escolar que se busca alcancar. Atualmente, sdo inUmeros
desafios que se apresentam e comvistas aum melhor desempenho da gestéo escolar,
uma vez que se vive um novo paradigma que exige uma formacéao pedagdgica mais
preparada para os professores e gestores de instituicbes de ensino.

Essa necessidade ocorre em consequéncia do enfrentamento de problemas
que tém surgido no espaco escolar. Dentre esses problemas, certamente, o bullying
€ um desses percalcos, pois tal violéncia pode trazer consequéncias desastrosas
para os alunos até chegar a casos extremos, como homicidio e suicidio.

Assim, acredita-se que a gestédo escolar aliada a comunidade escolar deve
trabalhar para criar um ambiente harmonioso em que os alunos possam se envolver
nas interacdes sociais visando a amizade e, sobretudo, o respeito para a constru¢éo
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de estratégias que favorecem o processo de socializagdo e aprendizagem. E
importante destacar que as interagdes sociais na escola dao conta das habilidades
sociais, da competéncia social e desempenho social. Tais interacdes sociais sao
inerentes ao ser humano, isto €, ocorrem de forma natural e espontédnea na vida
das pessoas, porém elas precisam ser aprimoradas nos diversos contextos, como
por exemplo, na escola, na familia na igreja, entre outros. Entretanto, é importante
lembrar que nos processos sociais, 0s individuos possuem participagcdo ativa
influenciada pelas praticas e vivéncias experiéncias.

Diante do exposto, este artigo traz como problema de pesquisa a seguinte
indagacéo: Sera que uma gestdo escolar pode favorecer as relagdes sociais e
combater o bullying? Assim, o artigo se justifica por entendermos que a gestéao
escolar pode ser de grande importancia para viabilizar as relacdes sécias na
prevencdo e combate ao bullying nas escolas. Assim, esperamos contribuir com
a comunidade académica na discussao desse tema. Para realizacdo da nossa
pesquisa elegemos como objetivo geral: discutir a importancia da gestao escolar na
prevencéo e combate ao bullying nas escolas.

No tocante a metodologia, este artigo se constitui por uma pesquisa bibliogréafica.
O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas, mediante
o emprego de procedimentos cientificos.

21 A IMPOTANCIA DA GESTAO ESCOLAR NA MEDIACAO DAS RELACOES
SOCIAIS NA ESCOLA

O debate politico que marcou a década de 1990. Mudancas na legislacédo com
Constituicdo de 1988 e PNE de 2001 e LDB de 1996. E compromissos assumidos nas
conferéncias, acordos com Banco Mundial no contexto da transi¢cao as formulacdes
em torno da gestédo estavam centradas no eixo politico, a partir da década de 1990.
Observa-se a substituicdo desse eixo pela énfase no discurso da reestruturacéao
produtiva e passa a ser defendida numa perspectiva gerencial.

Nesse contexto da gestdo empresarial emerge como sinénimo de dinamicidade
e eficiéncia dentro do espaco escolar. Nesse periodo, o sistema educacional
apresentou como seu principal trago a racionalidade administrativa, como paradigma
na tentativa de modernizacdo administrativa do aparato publico (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012). No final da década de 90, inicio dos anos 2000, um novo
cenario se desenhou, embasado na expectativa de construgcdo de uma democracia
participativa, necessaria para a retomada do desenvolvimento econémico e social.
Na esteira de transicao, a reforma educacional substituiu 0 modelo centralizado

de planejamento por um modelo novo de gestdo do ensino publico, indicando uma
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forma mais flexivel e participativa.

O gestor passa a ser visto como um sujeito chave no processo de organizagéao
dotrabalhopedagdgico. Otrabalhocoletivo e aautonomia séo praticas indispensaveis
a gestao, cabendo ao diretor, como organizador do trabalho escolar, propor, escutar
e mediar a formacao e a concretizacdo das metas que a escola deseja alcancar.
E nos moldes do Plano de Desenvolvimento da Escola necessita de um gestor a
frente dos trabalhos com lideranga.

Para que haja mudanca da escola, encontra-se o emprego do termo gestao,
compreendido por Luck como:

o ato de gerir a dindmica cultural da escola, afinando com as diretrizes e politicas
educacionais publicas, para a implementag&o de um projeto politico-pedagdgico,
compromissado com o0s principios da democracia € com 0s métodos que
organizem e criem condi¢6es para um ambiente educacional auténomo (solucdes
proprias, no ambito de suas competéncias) de participacdo e compartilhamento
(tomada de decisbGes conjunta e efetivacdo de resultados) e auto-controle
(acompanhamento e avaliagcdo com retorno de informacées) (LUCK, 2010, p. 12)

Ainda, segundo Luck (2006), a gestdo escolar envolve duas areas: a de
organizag¢ao que agrupa quatro dimensodes (a fundamentacao conceitual e legal da
educacéo e da gestao educacional; o planejamento; o monitoramento e avaliacao
das agcdes promovidas na escola e a gestdo de seus resultados); e a dimenséo de
implementacédo que engloba: gestdo democratica e participativa; gestao de pessoas;
gestao pedagdgica; gestao administrativa; gestdo do clima e cultura escolar e gestao
do cotidiano escolar, com foco direto na promog¢ao da aprendizagem e formacéo
dos alunos, com qualidade social.

Nesse contexto, tem-se as interagdes sociais que se dao de forma natural e
espontdnea entre as pessoas, entretanto, tais relagdes precisam ser aprimoradas
para que a convivéncia em sociedade seja a mais harmoniosa possivel, € importante
destacar que as interacdes sociais ocorrem em diversos contextos, na escola, na
familia na igreja e dentre outros ambientes. Ou seja, elas estdo presentes “nos
processos sociais € as pessoas possuem participacdo ativa influenciada pelas
praticas e vivéncias” (DIAS, 2013. p.58). Compreende-se que a escola se constitui
em um excelente espaco para trabalhar as relagdes sociais e que isso pode ser
realizado a partir de uma gestéo escolar que favoreca tais relacées.

Durante as interag¢des sociais, ocorrem: tristeza, medo, raiva, nojo e surpresa,
estes sentimentos podem ser aperfeicoados e mantida no decorrer da vida, ou
seja, mesmo sendo estes sentimentos inerentes ao ser humano, podem ocorrer
alteracdes resultantes da experiéncia (OTTA; RIBEIRO; BUSSAB, 2003). Dessa
forma ha vérias formas de se trabalhar as emocdes, como por exemplo, o teatro, a
danca, o esporte entre outros que podem favorecer uma interacédo social de forma
mais direta e mais prazerosa, pois viabiliza o ladico.
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Assim, interacbes sociais no que se refere ao sécio histérica podem fazer
com que se pense um ser humano que estd sempre pronto para mudar, ou seja,
em constante construcao e transformacao em decorréncia das interagcdes sociais,
conquista e confere novos significados e olhares para a vida em sociedade e os
acordos grupais. E importante lembrar que interacdes tém relacdo muitas vezes
a formacéao do ser humano, assim, pode se dizer que a escola se constitui em um
excelente espacgo para se trabalhar essas interagdes. Pois esta instituicdo € por
natureza um espaco de desenvolvimento das habilidades sociais, e na escola que
os alunos refletem sobre sua imagem e acdes perante a um determinado grupo, que
independente de suas escolhas, esta inserido (DEL PRETE, 2011).

Nessa perspectiva, Araujo (2010) destaca que a participacdo dos agentes
sociais se constitui em uma das principais caracteristicas do que chama de nova
gestéo escolar. Assim, tal gestdo esta pautada no argumento que se fundamenta em
um movimento de modernizagao que tem por objetivo alterar o sistema educacional.

Como ja foi mencionado antes, a escola se constitui em espacgo privilegiado
no sentido de desenvolver habilidades sociais, uma vez que a aprendizagem &
um processo de construcdo social muito influenciada pelo meio, e 0 modo como
ocorrem as relagdes interpessoais podem repercutir diretamente na aquisicao
do conhecimento (DEL PRETE, 2011; DIAS, 2013). E importante destacar que o
ambiente tanto pode proporcionar tal desenvolvimento quanto inibidor, entretanto
cabe a gestdo escolar proporcionar as habilidades que os alunos precisam para
viverem de forma harmoniosa em sociedade.

Vale ressaltar que néo se deve pensar apenas no desenvolvimento das
habilidades dos alunos, neste contexto € importante entrar também o aprimoramento
das competéncias sociais, sobretudo, da gestao e dos professores, e de todos que
compdem a escola. Ainda ha o que se considera habilidades pré-sociais, estas
habilidades sdo mais valorizadas pela classe de professores em detrimento das
habilidades assertivas e de enfretamento (DEL PRETE, 2011).

Assim, a gestdo escolar juntamente com os professores deve promover
dindmicas de grupos que também pode ser desenvolvida para trabalhar as
relacdes sociais. Para isso, s6 precisa de muita criatividade e boa vontade para
desenvolvimento dessas atividades, as quais ndao necessitando de muitos recursos
materiais, para realizacdao. As dinamicas de grupo contribuem expressivamente
para se trabalhar e mudar atitudes e comportamentos individuais e grupais que
sejam consideradas inadequadas. Para que isso ocorra € preciso que se tenha
metodoldgicos bem definidas que possibilitem um entender com mais clareza e
movimento tedrico sobre sua pratica, pois € necessario vincular teoria e pratica
para dar significado e sentido ao seu fazer, ou seja, dindmica de grupo tem que ter
objetivo, nao é sé fazer por fazer (BEAUCLAIR, 2007).
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Portanto, acredita-se que as dinédmicas de grupo, na maioria das vezes, séo
muito divertidas e atrativas fazendo com que os alunos se interessem em participar.
Normalmente, os alunos aceitam bem tais atividades. E nesse sentido a gestdo
e os professores tenham a perspicacia de tornar esse momento em momento de

aprendizado.

31 ARTES COMO ALTERNATIVA PARA TRABALHAR A VIOLENCIA ESCOLAR/
BULLYING

O fenbmeno da violéncia tema de discussao no campo académico e cientifico,
na midia, no meio politico e na sociedade em gera, tem sido um dos maiores entraves
na conquista dos direitos humanos, pois a violéncia seja de qual tipo for estad na
maioria das vezes atrelada ao sistema socioeconédmico, politico e cultural de cada
sociedade. Entender as sociedades e suas distintas culturas, também é entender a
violéncia e suas implica¢des na vida de cada cidadao.

Para Debarbieux (2002, p.93) afirma que esse “fendbmeno surge de modo
relativo: relativo a uma certa época, a um meio social, a circunstancias particulares.
Ela depende de cddigos sociais, juridicos e politicos das épocas e dos lugares onde
ela toma sentido”.

Diante de tanta violéncia € preciso que a escola busque alternativa e uma
delas é justamente o desenvolvimento da arte na sala de aula, essa arte pode ser
viabilizada por meio do teatro, assim podemos observar na citagcao abaixo:

Deve desenvolver nao apenas sua competéncia pedagdgica como também sua
competéncia artistica. Além de saber estimular o aprendizado do fazer teatral
em iniciantes, dominando abordagem metodoldgica que permita a socializacao
dessa linguagem, o professor necessita praticar e refletir procedimentos de
elaboragdo do discurso cénico que permitam a participagéo criativa e critica
dos seus alunos. (...) se entendemos que a elaboracéo do discurso cénico deve
acontecer de forma coletiva com os participantes podendo colaborar efetivamente
nas decisdes relativas a dramaturgia, surge a preocupacdo de articular o seu
posicionamento artistico com os desejos estéticos do grupo (MARTINS, 2003:42-
43).

Compreende-se que o professor ao desenvolver a competéncia artistica esta
de certa forma trabalhando a sensibilidade e consequentemente afastando os
alunos da violéncia.

Segundo Pinheiro (2007) um dos maiores problemas para entender as acdes
consideradas violentas € a “imprecisédo de seus contornos semanticos”. Para ele as
principais razdes que justificam tal atitude sao as:

[...] de carater mais psicologico, € que elas sdo assim denominadas, com

frequéncia, muito mais pelo impacto emocional que produzem no imaginario das
pessoas do que por razbes objetivas consistentes.
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[...] de carater mais filosdfico, é a dificuldade de encontrar um principio nacional
que explique essas agdes, particularmente sob o impacto emocional dos seus
efeitos.

[...] de carater mais antropolégico, € que a qualificagdo das agbes como
violentas permite desqualificar seus autores, tornando-os a expressao maxima
da desumanidade, rebaixando-os, equivocadamente, ao nivel da animalidade,
mundo onde n&o ha lugar para a violéncia por n&o existir nele liberdade,
intencionalidade, nem consciéncia (PINHEIRO, 2007 p.2).

Na concepcao desse autor “violéncia pode ser entendida como a aplicacéao de
uma forca excessiva a algo ou a alguém” enquanto que “agresséo seria a violéncia
dirigida contra alguém com o proposito de causar-lhe dano”.

Para Pinheiro (2007) esse conceito, a violéncia na escola se manifesta de
diversos modos, por agressodes fisicas, uso de armas e de forma mais sutil as vezes
até dificil de ser identificada e classificada, uma vez que ela envolve aspectos
heterogéneos e é decorrente de contextos diversos. Entretanto, acredita-se que o
trabalho com as Artes de um modo geral pode ser um fator bastante favoravel na
prevencdo e combate a essa violéncia.

Infelizmente, na maioria das escolas da rede publica, e muitas da rede particular
a arte ainda é vista como sub disciplina, ou seja, ainda ndo tem a importancia que
deve ter, por isso fica dificil se trabalhar o teatro como meio de combate a violéncia,
algumas nem dispde de espaco fisico para ensaios. A esse respeito:

A escola delimita espacgos. Servindo-se de simbolos e cédigos, ela afirma o que
cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui.(...) O prédio escolar
informa a todos/as sua razdo de existir. Suas marcas, seus simbolos e arranjos
arquiteténicos ‘fazem sentido’, instituem multiplos sentidos, constituem distintos
sujeitos (LOURO, 1997:58).

Essa falta de privilégio em relacdo as artes ja vem mudando, mas ainda é
preciso uma atencdo maior atencdo para essa estratégia. Segundo Abramovay e
Rua (2002), a violéncia pode estar associada a fatores como, género, etnia, situacéo
familiar, além de fatores externos que pode ser por descontentamento e frustracao
com o local onde estudam, ou ainda com a gestao escolar, com os professores e isto
pode ocasionar a exclusao social. As autoras alertam para o local onde as escolas
se encontram em relacéo a violéncia, seus arredores, seu contexto, tudo isso pode
contribuir para uma maior ou menor incidéncia de violéncia escolar. Assim, o teatro
€ um excelente meio para se trabalhar a diversidade e combater a violéncia na
escola.

Conforme Debarbieux (2002), quando se analisa a violéncia no contexto
escolar é necessario se que se dé voz as vitimas, e um meio propicio para isso € o
teatro, porque em muitas situacdes pode haver abuso de poder e em alguns casos a
violéncia pode até passar despercebida, entdo em uma situagcéo de representacao

isso € mais facil de ser percebido e consequentemente combatido antes de originar
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prejuizos maiores daqueles considerados muito violentos. O depoimento de vitimas
pode explicar fatos e percepcdes que a primeira vista ndo se caracterizam como
expressodes violentas e das punicdes previstas no Codigo Penal ou no ECA (Estatuto
da Crianca e do Adolescente).

Conforme Sposito (1998), a violéncia na escola, pode ser consequéncia de
fatores como racismo, intolerancia e divergéncias no campo politico, religioso e
cultura. A autora define a violéncia como todo ato que implica a ruptura de um nexo
social pelo uso da forca.

Em relacdo ao conflito e a violéncia, Chrispino e Chrispino (2002), asseveram
que a educacéao esta passando por um processo de grandes transformacdées com
consequéncias para suas origens e percepcdes no que diz respeito a educacéao
tradicional. Nesse sentido de educacéao tradicional, observa-se que o teatro ndo tem
muito espaco.

Em um primeiro momento ocorreu a mudan¢a na metodologia da escola, uma
vez que antes ela destinava-se apenas a transmissao de conhecimentos, de maneira
sistematizada e organizada. Depois ocorreu outra mudanca com o comeg¢o do
ensino publico. Por ultimo, Brunner fala da mudanca educacional que é decorrente
da informatizacdo do ensino. Em relagdo ao Brasil ainda n&o ha um atraso neste
aspecto da informatizag&o.

Chrispino e Chrispino (2002), sugerem um projeto de convivéncia que se
baseie na negociacao de conflitos a fim de resolver questdes de violéncia na escola.
Neste contexto pode se observar que quando a escola trata seus alunos de forma
homogénea, seguindo modelos pré-estabelecidos em relagcdo ao comportamento e
com praticas pedagogicas negativas que ndo valorizam a heterogeneidade de ideias
e 0 ponto de vista de seus alunos, esta coibindo a expressédo natural de conflitos.
Pois as diferencas individuais devem servir de oportunidades para o enriquecimento
tanto em relacédo aos conhecimentos quanto na convivéncia social.

Estes conflitos podem ter como consequéncia a violéncia por meio de agressdes
verbais, destruicdo, depredacao, siléncio e, em alguns casos esta violéncia pode se
manifestar até pela indiferenca.

Assim, Guimaraes (1996) contribui para este raciocinio ao afirmar que, quanto
mais a escola nega a heterogeneidade mais estara contribuindo para o processo de
unificacédo e por conseguinte estara correndo o risco de sofrer com agdes violentas
no ambiente escolar. Diante disso fica clara a importéncia de a escola procurar
resolver estes conflitos que existe no &mbito social e valoriza a negociacéo, assim
ela estara favorecendo a cultura de paz entre os sujeitos que fazem parte dela
trabalhando para que ndo ocorra o bullying no espaco escolar.

Portanto, observa-se que quando se respeita as individualidades entre os
sujeitos valorizando suas ideias, isto pode facilitar a convivéncia entre gestores,
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professores, alunos e toda comunidade escolar, contribuindo para que haja éxito no
momento de administrar os conflitos internos e externos.

Os conflitos podem ser vistos como algo préprio do ser humano e podem ser
positivos, quando dao a oportunidade de as pessoas se expressarem de forma
livre, expondo ideias e respeitando as das outras pessoas. As pessoas que expoem
ideias contrarias em certos aspectos podem concordar em outros. Sendo assim isto
pode contribuir para o enriquecimento salutar das convivéncias, em concordéancias,
discordancias e aliancas (CHRISPINO; CHRISPINO, 2002).

No que diz respeito as decisdes a gestdo escolar tomam, percebe-se que
elas estdo ligadas a interacédo entre pessoas. E sendo assim, é papel da referida
gestao conduzir estes processos que sdo constituidos de etapas, de tarefas para
serem cumpridas, tendo como objetivo o resultado final. Desta forma para que
estas decisdes funcionem, passa-se por um ou Varios processos em que algumas
situacdes sao transformadas ou mantidas.

3.1 O bulliyng e a escola é preciso encontrar alternativas

A escola tem papel fundamental na formacéao do individuo e 0 compromisso
de propiciar acdes para favorecer relacdes sociais. Neste contexto, a educacédo em
geral tem a funcédo de possibilitar e de oferecer alternativas para que as pessoas
convivam bem dentro a sociedade. A escola é um ambiente permeado por relagdes
sociais, mas também é um campo de conflito.

Nesse sentido, a escola deve procurar construir um espaco ideal para a
construgcao de uma sociedade sadia. Nesse contexto, essa instituicdo pode se
valer de alternativas viaveis para trabalhar essas relagées, pois infelizmente, hoje,
a escola se constitui em local, na maioria das vezes, cheio de problemas que séao
reflexos da sociedade desenterrada. O uso de drogas € um problema que vem
afetando tal instituicdo de forma significativa, entdo, vé-se na arte, um fio norteador
para minimizar tantos problemas existentes no contexto escolar.

Dentre esses problemas, encontra-se o bullying que, ultimamente, tem sido
objeto de muitas pesquisas e vem preocupando a sociedade particularmente a
escolar, uma vez que os casos de bullying tém aumentado significativamente. Por
isso, a importancia de desenvolver acdes a fim de minimizar essa violéncia que
ocorre na escola, assim o desenvolvimento de projetos por meio da arte, com a
formacao de grupos de teatro, dancga e esportes pode favorecer o lado sensivel dos
alunos e contribuir para a unido deles, fazendo com que as relagdes sociais fluam
de forma positiva.

Nesse sentido, tem-se a cooperacédo e a competicdo que podem representar
interesse pessoal e desempenham papel especifico nos processos de desenvolvimento
humano, pontuado por construcdes e desconstru¢cées necessarias. Assim, essa
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cooperacao pode perfeitamente ser realizada através do teatro favorecendo dessa
forma o combate a violéncia escolar tanto com as atividades cooperativas quanto
competitivas, as quais podem ser desenvolvidas ao mesmo tempo no ambiente
escolar com a finalidade de combater a violéncia escolar.

Bourdieu (1989), afirma que é preciso umareflexdo emrelacdo aos mecanismos
que conduzem a formacao intelectual de cada sujeito. Para, a partir dessa questao
se fazer uma anélise a fim de se entender além dos limites da violéncia fisica nestas
relacdes de poder ndo se estabelecem apenas a violéncia fisica, elas ainda podem
provocar maus tratos mentais e psiquicos criando uma relacéo de poder que pode
ser até mais intensa do que a forga fisica.

Seguindo esta perspectiva, os alunos em muitos casos, os alunos nao tém na
familia no¢des de boas relagcdes sociais, isso € reproduzido na escola, o que faz com
que eles pratiquem e sofram o preconceito na escola acabando por serem excluidos
da interag&o social com os outros alunos, o que prejudica o desenvolvimento deles,
bem como, a aprendizagem dos mesmos e isso acabam caracterizando a inclusao
excludente. A escola precisa possibilitar o contato dos alunos de forma natural.

Percebe-se que o bullying esta intimamente ligado aos processos escolares,
afetando-o diretamente, isso porque o ambiente escolar favorece e se torna
condutor do desenvolvimento, portanto, este tornando - se para o aluno um lugar
de infelicidade, ele perde o interesse de estar ali, prejudicando a aprendizagem,
podendo culminar na evaséao escolar (ARROIO; ZANUNCINI; BATISTA, 2012, p.6).

Muitas vezes as consequéncias de atitudes antissociais fazem com os alunos
nao se sintam pertencentes aquele espaco e por isso muitas vezes desistem
de estudar gerando a evasao escolar. Para evitar que isso aconteca, & preciso
que esses alunos se sintam incluidos na escola e o teatro traz justamente essa
possibilidade, a fim de que a escola seja inclusiva e assim preste mais atencao
aos seus alunos, dessa forma é possivel perceber quando os alunos provaveis
alteracOes psiquiatricas, e se a escola ja trabalha com programas de prevengéao ao
bullying intensificar as a¢cées (BOURDIEU, 1989).

Alguns sinais de que a pessoa esteja sendo vitima de bullying sao: alteracdes
no sono, dor de cabeca, dor estdbmago, desmaios, vomitos, alteracdes visuais,
sindrome do intestino irritavel, anorexia, bulimia, isolamento, tentativas de suicidio,
irritabilidade, agressividade, ansiedade, perda de memdria, histeria, depresséo,
pénico, medo sem causa aparente, ndo querer ir a escola, demonstracdes
de tristeza, inseguranca por estar na escola, mau rendimento escolar, atos
deliberados de autoagressao (NETO, 2005, p. 169).

Estes sintomas deixam clara a necessidade de um acompanhamento mais
sério por parte de um profissional da saude, € importante que este acompanhamento
seja logo apds os primeiros sinais que a pessoa esteja sendo vitima de bullying,
pois assim, fica mais facil superar o problema.
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E comum em sala de aula algumas divergéncias e até conflitos, cabe ao
professor identificar até que ponto estes conflitos sdo normais.
Conforme afirma Fante (2005).

Caso exista na classe um agressor em potencial ou vario deles seu comportamento
agressivo influenciara nas atividades dos alunos promovendo interacdes
asperas, veementes violentas. Devido ao temperamento irritadico do agressor
e sua acentuada necessidade de ameacar, dominar, subjugar os outros de
forma impositiva pelo uso da forca. Um dos fatores de maior relevancia em
relacdo as relacbes de poder construidas dentro da sala de aula nos remete
ao constrangimento e a violéncia causada nas vitimas. A escolha destas exige
a analise uma série de caracteristicas que séo levadas em consideracdo para
determinar se o individuo é uma vitima em potencial: Em geral, ndo dispde de
recursos, status ou habilidades para reagir ou cessar o Bullying. Geralmente, é
pouco sociavel, inseguro e desesperancado quanto a possibilidade de adequacéo
ao grupo. Tem poucos amigos, € passivo, infeliz e sofre com a vergonha, medo,
depressdo e ansiedade. Sua autoestima pode estar tdo comprometida que
acredita ser merecedor dos maus-tratos sofridos (p.48).

De acordo com Fante e Pedra (2008) as vitimas de bullying podem ter
consequéncias irreversiveis, e estas implicacdes se manifestar a curto ou longo
prazo ocasionando varias dificuldades que afetam o desenvolvimento escolar, além
do social e emocional. Estes ultimos podem levar a depressao e baixa autoestima.

Em muitos casos os professores ainda ndo sabem o que fazer em relagcéo ao
bullying, deixando que os proprios alunos resolvam seus conflitos e as vezes nao é
um simples conflito, uma situagcédo aparentemente inofensiva pode evoluir para uma
violéncia e consequentemente o bullying. Muitas vitimas podem se sentir culpada
com determinada situacéo e por isso ficam em siléncio dentro da escola em relacéao
aos professores e em casa em relagcao aos pais.

Um dos grandes problemas presentes na sociedade atual € a falta de uma
estrutura familiar capaz de proporciona um ambiente seguro e confortavel para que
as criancas e adolescentes se desenvolvam de forma saudavel. Fante (2005) afirma
que € no ambiente familiar que a crianca deve ter as primeiras no¢des de respeito,
valorizando as diferencas individuais, no sentido de n&o desenvolver habitos
violentos. O ambiente familiar também é propicio para que a crianga aprenda a lidar
com seus proprios sentimentos, emog¢des e com conflitos surgidos nas relacdes
interpessoais, ou seja, é nesse contexto que a crianga precisa aprender a se
defender e se superar, desenvolvendo valores que a estruturem psicologicamente
para enfrentar de forma equilibrada situagcdes adversas na sociedade.

Diante disso, pode se dizer que uma boa formacéao na estrutura familiar pode ser
um fator importante para se evitar causas do bullying na escola e consequentemente
os danos ocasionados por esta violéncia fora da escola, pois as sequelas do bullying
nao se manifestam apenas na escola nem na familia elas podem se repetir em toda
sociedade, bem como em relacionamentos futuros como relagbes de trabalho e

até em casamentos (MIDDELTON-MOZ; ZAWADSKI, 2007). Portanto, bullying néo
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somente prejudica no presente, ele traz grandes prejuizos no decorrer da vida das
vitimas.

Diante dessas observacdes em relacdo as relacdes sociais na escola, pode-
se dizer que o teatro € um meio possivel e viavel para se trabalhar tais relagdes no

sentido de sensibilizar os alunos no que se refere ao respeito ao outro.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este artigo, algumas questbes ficaram bem claras, como por
exemplo, a importancia a da gestdo escolar para favorecer as interagées sociais na
prevencdo e combate ao bullying e demais tipos de violéncia na escola.

Conclui-se que diante de um ambiente harmonioso fica mais facil envolver os
alunos nas interacdes sociais e certamente nessa area do conhecimento, ou seja,
as artes de um modo geral poderao contribuir significativamente com a construcéo
de estratégias que favorecem o processo de socializacdo e aprendizagem e neste
caso, o teatro € um excelente aliado para fazer a interagdo entre os alunos, além
disso, pode aproximar os alunos dos professores.

Vale ressaltar que as interagcdes sociais, na escola, dao conta das habilidades
sociais, da competéncia social e desempenho social. Tais interacdes sociais sao
inerentes ao ser humano, isto €, ocorrem de forma natural e espontanea na vida
das pessoas, porém elas precisam ser aprimoradas nos diversos contextos, como
por exemplo, na escola, na familia na igreja, entre outros. Entretanto, é importante
lembrar que nos processos sociais, 0s individuos possuem participagcdo ativa
influenciada pelas praticas e vivéncias experiéncias e tais interacdes devem ser
norteadas por uma gestao escolar que favoreca isso.
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RESUMO: O uso excessivo de agrotoxicos na
agriculturaestéd ocasionandoimpactos negativos
ao meio ambiente. A utilizagado exclusiva dos
herbicidas do grupo quimico das imidazolinonas
no sistema Clearfield®, utilizado em larga escala
no Brasil, principalmente no Rio Grande do Sul,
para combater a erva daninha arroz-vermelho
na cultura do arroz irrigado, pode causar
problemas em culturas sensiveis através de
seu efeito residual no solo (carryover). Essas
substancias podem causar impactos dificeis
de serem previstos por conta da complexidade
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das relagcbes entre contaminante/solo, além
de serem facilmente lixiviados para as aguas
subterréneas e superficiais. A fitorremediacéo é
uma técnica que utiliza plantas na degradacéo,
extracdo, estabilizacdo, metabolizacao e/ou
compartimentalizacdo do poluente no solo. O
objetivo deste trabalho é comparar o potencial
fitorremediador do azevém (Lolium multiflorum)
e do cornichdo (Lotus corniculatus) em solos
contaminados com imazapir + imazapique. O
experimento foi conduzido em delineamento
inteiramente casualizado com 5 repeticdes, em
casa de vegetacao com irrigacao diaria. Foram
avaliadas as interacdes entre os fatores: uso do
solo (mata nativa e lavoura), dose de imazapir
+ imazapique aplicado em pré-emergéncia (0 g
ha-1, 100 g ha-1 e 200 g ha-1) e planta (azevém
e cornichao). Os resultados demonstraram que
0 solo de mata nativa teve maior producéo de
massa seca da parte aérea nas duas espécies
testadas, sendo que, neste solo, o cornichaoteve
maior tolerancia e potencial de fitorremediacao
do imazapir + imazapique. O solo de mata
nativa teve maior producéo de massa seca em
todas as doses testadas, quando comparado
ao solo de lavoura. O tratamento sem aplicacao
de imazapir + imazapique (0 g ha-1), no solo
de mata nativa, teve maior producéo de massa
seca em comparacao as doses 100 e 200 g ha-
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1. Assim, em solos com alto teor de matéria organica, o cornich&o tem maior potencial
de fitorremediacao do imazapir + imazapique.
PALAVRAS-CHAVE: Biorremediacéo do solo, arroz irrigado, herbicida, imidazolinona.

PHYTOREMEDIATION POTENTIAL OF Lolium multiflorum AND Lotus corniculatus
IN SOIL CONTAMINATED WITH IMAZAPYR + IMAZAPIC

ABSTRACT: The excessive use of pesticides in agriculture is causing negative
impacts on the environment. The exclusive use of herbicides from the chemical group
of imidazolinones in the Clearfield® system, used on a large scale in Brazil, mainly in
the state of Rio Grande do Sul, to combat weedy red rice in irrigated rice culture, can
cause problems in sensitive crops through its residual effect on the soil (carryover).
These substances can cause impacts that are difficult to predict due to the complexity
of the relationships between contaminant/soil, in addition to being easily leached into
groundwater and surface water. Phytoremediation is a technique that uses plants in the
degradation, extraction, stabilization, metabolization and/or compartmentalization of
the pollutant in the soil. The objective of this work is to compare the phytoremediation
potential of Lolium multiflorumand Lotus corniculatusin soils contaminated withimazapyr
+ imazapic. The experiment was conducted in a completely randomized design with 5
replications, in a greenhouse with daily irrigation. Were evaluated the interactions of
the factors: soil use (native forest and tillage), dose of imazapyr + imazapic applied in
pre-emergence (0 g ha-1, 100 g ha-1 and 200 g ha-1) and plant (L. multiflorum and L.
corniculatus). The results showed that the native forest soil had greater production of
dry matter of the aerial part in the two tested species and, in this soil, L. corniculatus
had greater tolerance and phytoremediation potential of imazapyr + imazapic. The
native forest soil had higher dry mass production in all tested doses, when compared
to the tillage soil. The treatment without application of imazapyr + imazapic (0 g ha-1)
in the native forest soil, had a higher production of dry mass, compared to doses 100
and 200 g ha-1. Thus, L. corniculatus, in soils with a high content of organic matter, has
a greater potential of phytoremediation of imazapyr + imazapic.

KEYWORDS: Soil bioremediation, irrigated rice, herbicide, imidazolinone.

11 INTRODUCAO

Os herbicidas sao utilizados na agricultura para o controle de plantas,
especialmente de ervas daninhas. A maioria deles séo biodegradaveis e possuem
toxidade baixa em mamiferos. Porém, alguns sdo altamente toxicos para os peixes
e a fauna edafica, além de poderem apresentar efeitos indesejaveis a vegetacéo
aquatica (BRADY & WEIL, 2013). Pesquisas ecotoxicolégicas comprovaram nos
ultimos anos que as substancias ativas de herbicidas presentes na agua e no solo
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sd0, mesmo em pequenas quantidades, fitotoxicas (PIOTROWICZ-CIESLAK &
ADOMAS, 2012). Além do uso excessivo de agroquimicos, o intenso uso do solo
e a aplicacao de técnicas convencionais de manejo ajudam a piorar 0os impactos
negativos ao meio ambiente.

O sistema Clearfield® utiliza gendtipos de arroz resistentes aos herbicidas
do grupo quimico das imidazolinonas para o controle do arroz-vermelho (Oryza
sativa) em cultivos de arroz irrigado. O arroz comercial e o arroz-vermelho fazem
parte da mesma familia e espécie. Assim, suas caracteristicas morfofisiolégicas e
bioquimicas sao similares, o que impede o uso de herbicidas convencionais sob o
risco de danos a produtividade (GALON et al., 2014; PINTO et al., 2009). O estado
do Rio Grande do Sul possui mais de 70% de sua area cultivada coberta com
variedades Clearfield® (MAGALHAES JR et al., 2017).

O uso descontrolado dos agrotoxicos na agricultura é insustentavel a longo
prazo (SANTOS & GLASS, 2018). Dessa maneira, faz-se necessario o emprego
de técnicas de recuperagcao das areas degradadas e, entre elas, incluem-se as
de biorremediacdo — a qual é realizada, como o proprio nome sugere, pelo
emprego de seres vivos, geralmente microrganismos ou plantas, na degradacao de
contaminantes orgénicos ou inorganicos.

A fitorremediacéo é o potencial de resisténcia que algumas espécies vegetais
apresentam a determinados herbicidas, podendo também realizar a sua degradacéao
sem sofrer com os efeitos negativos. Dessa maneira, elas podem ajudar a reduzir a
contaminacéao do solo e da agua através da remocéao, imobilizagdo ou transformacéo
do contaminante em uma forma menos toxica ou que nao ofereca perigo ao meio
ambiente. Dentre os mecanismos que elas utilizam no processo de remediacao,
podem ser citados a fitoextragdo, fitodegradacéo, fitovolatizagdo, rizofiltracéo,
fitoestimulagcéo/rizodegradacéo e fitoestabilizagdo. Além disso, o uso de plantas
na remocao de contaminantes, auxilia na recuperacéo e conservac¢éo da estrutura
fisica do solo, reposicéo e ciclagem de nutrientes, além da incorporagdo de matéria
organica, mostrando-se como uma pratica sustentavel tanto na agricultura como na
recuperacao de areas degradadas.

A identificacdo das espécies que sdo tolerantes a determinados tipos de
contaminantes é feita através da avaliacdo da taxa de emergéncia e/ou producéao
de biomassa da planta em doses crescentes do contaminante no solo. Essa técnica,
conhecida como screening, pode identificar quais espécies possuem potencial para
a fitorremediacao, considerando que nem todas as plantas conseguem sobreviver
em ambientes contaminados.

A mistura formulada do imazapir + imazapique, utilizada neste trabalho, possui
alta persisténcia no solo, podendo permanecer por até dois anos apoés a aplicacéao
(RENNER et al., 1998) e, consequentemente, podendo causar problemas ambientais
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por seu efeito residual no solo, na 4gua, nos organismos nao-alvo, acumular-se na
cadeia trofica (MALADAO et al., 2013) e fitointoxicar plantas sensiveis (carryover)
cultivadas em sucesséo ou rotacao (MARCHESAN et al., 2010; MANCUSO et al.,
2011; SOUTO et al., 2013).

Em estudo para avaliar o potencial de fitorremediacdo de espécies vegetais,
Souto et al. (2015) demonstrou que a soja, o azevém e o cornichdao foram as
espécies com maior capacidade de remediacao (doses até 4.000 mL ha') em solo
contaminado imazetapir + imazapique, devido a sua boa adaptacdo a ambientes
hidromoérficos, como € o caso das culturas de arroz irrigado. Em outro trabalho,
Souto et al. (2013) demonstrou que a soja, feijao-de-porco, mucuna-preta, cornichao,
azevém e ervilhaca apresentaram média de 94% de degradacédo do imazetapir +
imazapique (doses de 250 e 500 mL ha™).

Em vista do exposto, o presente trabalho tem como objetivo comparar o
potencial de fitorremediacédo do azevém e do cornichdo em solos contaminados

com imazapir + imazapique.

2| MATERIAL E METODOS

O experimento foi realizado no periodo de marco a maio de 2017 na casa
de vegetacdo da Universidade Federal do Pampa, Campus Sao Gabriel, utilizando
amostras de solo classificado como Planossolo Haplico (SANTOS et al., 2018),
coletado na camada de 0,00-0,20 m em area de mata nativa (varzea) e de lavoura
de arroz irrigado. Os teores de carbono organico total e a granulometria do solo séo

apresentados na Tabela 1.

Mata nativa Lavoura
COT (gkg') 40,62 19,43
Camada (m) Areia Silte Argila Areia Silte Argila
(9 kg')
0,00-0,05 210 637 153 230 563 207
0,05-0,10 256 473 271 234 503 262
0,10-0,15 243 510 247 272 521 207
0,15-0,20 238 501 261 239 556 205

Tabela 1 - Carbono orgéanico total (COT) (g kg-1) e granulometria dos solos de mata nativa e
lavoura nas camadas de 0,00-0,20 m

Fonte: Franga (2014).

Apds a coleta, o solo foi seco a sombra por 10 dias e peneirado em malha
de 2 mm. As espécies hibernais azevém (Lolium multiflorum) e cornichdo (Lotus
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corniculatus) foram cultivadas em sacos plasticos preenchidos com 2,5 Kg de solo,
com irrigacéo diaria.

O experimento foi conduzido em delineamento inteiramente casualizado, com 5
repeticbes. Foram avaliadas as interacdes entre os fatores: uso do solo (mata nativa
e lavoura), dose de imazapir + imazapique (Kifix®) aplicado em pré-emergéncia (0 g
ha-1, 100 g ha' e 200 g ha') e espécie de planta (azevém e cornichao).

Dois dias ap6s a aplicagao do herbicida, foram semeadas 0,45 g de azevém e
0,65 g de cornichdo em cada saco plastico. Foram realizados dois desbastes: 9 e
16 dias ap6s a emergéncia. As partes aéreas das plantas foram coletadas 75 dias
apoOs a emergéncia e secas em estufa a 65 ° C por 3 dias até peso constante para
a quantificacao de matéria seca.

A interacao entre os fatores foi avaliada pela analise de variancia (p<0,05).
Nos casos em que houve efeito de interacédo, as médias foram comparadas pelo
teste de Tukey (p=<0,05).

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da analise de varidncia para a producéo de matéria seca da parte
aérea das espécies testadas (Tabela 2) demonstraram que o uso do delineamento
fatorial apresentou diferenca significativa entre os tratamentos, havendo interacéo
dupla entre Uso do solo x Planta e Uso do solo x Dose.

FV GL sQ QM F
Uso do solo (S) 1 10,43 10,43 62,86 **
Planta (P) 1 0,06 0,06 0,34 ns
Dose (D) 2 1,95 0,98 5,88 **
Int. SxP 1 0,86 0,86 519~
Int. SxD 2 1,41 0,71 4,25*
Int. PxD 2 0,65 0,33 1,96 ns
Int. SxPxD 2 0,19 0,09 0,56 ns
Tratamentos 11 15,55 1,41 8,52 **
Residuo 48 7,97 0,17
Total 59 23,52

Tabela 2 - Andlise de variancia da produgédo de matéria seca da parte aérea (g) do azevém e
cornichdo

* = Significativo pelo teste de Tukey (5%); ** = significativo pelo teste de Tukey (1%); ns = ndo significativo pelo
teste de Tukey (5%). Fonte: Barbosa (2017).

Quanto ainteracao Uso do solo x Planta (Tabela 3), a mata nativa apresentou um
crescimento médio superior ao solo de lavoura: o cornichdo e o azevém produziram
67,7 e 46,9% a mais de massa seca, respectivamente. Além disso, 0 cornichao
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quando cultivado em mata nativa, apresentou um crescimento médio significativo
19% maior do que o azevém. Este resultado pode indicar uma maior tolerancia
e maior potencial de fitorremediacdo do cornichdo em solos contaminados com

imazapir + imazetapir.

Planta
Uso do solo L .
Cornichao Azevém
MN 1,58 aA 1,28 aB
LA 0,51 bA 0,68 bA

Tabela 3 - Médias de produgédo de matéria seca da parte aérea (g) na interacdo entre uso do
solo (mata nativa e lavoura) e planta (azevém e cornich&o)

Médias seguidas da mesma letra n&o diferem entre si pelo teste de Tukey (5%). Letras minusculas na vertical e
maiusculas na horizontal. MN = mata nativa; LA = lavoura. Fonte: Barbosa (2017).

Em relagcdo a interagdo entre Uso do solo x Dose (Tabela 4), o solo de mata
nativa, quando comparado com a lavoura, apresentou maior crescimento médio
em todas as doses testadas. Provavelmente o solo de lavoura apresentou menor
producdo de massa seca da parte aérea na presenca do imazapir + imazapique, pois
as propriedades do solo como o pH, umidade, textura, fertilidade, teor e adsor¢céo dos
contaminantes pela matéria organica podem influenciar a persisténcia dos herbicidas
do grupo quimico das imidazolinonas (SOUSA et al., 2012). Como a atividade
microbiana é a principal via de decomposicdo desses herbicidas, as condi¢cbes
favoraveis ao seu desenvolvimento e a biodisponibilidade dos herbicidas aumentam
a degradacéo das imidazolinonas. Baixo teor de matéria organica provavelmente
nao favorece as condicdes para o desenvolvimento dos microrganismos, podendo
justificar os resultados encontrados. Solos estéreis degradam o imazapir 2,3 a 4,4
vezes mais lentamente do que os solos em condi¢des naturais (SOUSA et al., 2012).
Isto também ajuda a explicar porque o solo de mata nativa obteve desempenho
superior aos solos de lavoura em todos os tratamentos.

Dose de imazapir + imazapique (g ha™)

Uso do solo
0 100 200
MN 1,90 aA 1,16 aB 1,23 aB
LA 0,64 bA 0,62 bA 0,53 bA

Tabela 4 - Médias da producédo de matéria seca da parte aérea (g) na interacao entre uso do
solo (mata nativa e lavoura) e dose de imazapir + imazapique (0, 100 e 200g ha-1)

Médias seguidas da mesma letra n&o diferem entre si pelo teste de Tukey (5%). Letras minusculas na vertical e
maiusculas na horizontal. MN = mata nativa; LA = lavoura. Fonte: Barbosa (2017).

Entre as doses, houve diferenca significativa apenas no solo de mata nativa. O
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tratamento sem aplicacdo do imazapir + imazapique (0 g ha') produziu, em média,
37,1% a mais de massa seca em comparacao aos tratamentos com a presenca do
herbicida (100 e 200 g ha). Este resultado pode indicar uma inibicdo no crescimento
das plantas devido a aplicagcdo do imazapir + imazapique. Similarmente, Alister &
Kogan (2005) demonstraram em seu trabalho sobre o efeito residual do imazapir +
imazapique que de onze culturas testadas, nove apresentaram redu¢éo na produgao
de biomassa da parte aérea. Ademais, ndo houve diferenca estatistica entre as
doses de 100 e 200 g ha™.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O cornichdo apresentou maior tolerancia e potencial de fitorremediagédo do
imazapir + imazapique quando cultivado em solo com alto teor de matéria organica.

Entretanto, sugere-se que futuros trabalhos sejam realizados com a utilizacéo
de doses maiores para avaliar a tolerancia da planta ao herbicida, antes que a
espécie possa ser utilizada na recuperacao de areas contaminadas.
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RESUMO: A educagdo ambiental, mais
especificamente as estratégias de saude
ambiental apresentam bases cientificas
para promog¢ao e prevencao eficaz contra a
contaminacdo do ar, solo, agua, alimentos e
de outros fatores de risco comum para a saude
humana e ambiental, sendo imprescindivel
implantar acdes na escola na formagcao de
cidadaos informados e capazes de avaliar
questbes de saude publica. A presente

pesquisa objetivou descrever estratégias
de educacdo ambiental desenvolvidas pela
Agéncia Municipal do Meio Ambiente-AMA de
Sobral-CE com énfase na salude ambiental.
Trata-se de uma pesquisa exploratoria,
descritiva e documental, com descricdo das
estratégias e projetos realizados pela AMA. Foi
utilizado diario de campo, roteiro de observacéao

e relatdérios das atividades realizadas pelo
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setor de educacéo ambiental e analisados com base na literatura que dialogue com
a tematica. Os projetos analisados apresentam discussdes sobre a interferéncia do
homem na fauna, flora, recursos naturais, residuos sélidos e saude. Constatou-se que
as estratégias trazem uma reflexao critica sobre agdes in loco, promovendo mudancas
de habitos com relagdo a saude e o meio ambiente, permitindo uma consciéncia critica
e ecoldgica no cenario escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Escola, Saude Ambiental, Meio Ambiente.

QUALITY IN PUBLIC HEALTH THROUGH EDUCATION IN ENVIRONMENTAL
SCHOOLS IN THE MUNICIPALITY OF SOBRAL-CE

ABSTRACT: Environmental education, more specifically, environmental health
strategies have scientific bases for promotion and effective prevention against the
contamination of air, soil, water, food and other common risk factors for human and
environmental health, anditis essential toimplement actionsinthe schoolinthe formation
of informed citizens capable of evaluating public health issues. The present research
aimed to describe strategies of environmental education developed by the Municipal
Agency of the Environment-AMA of Sobral-CE with emphasis on environmental health.
This is an exploratory, descriptive and documentary research, with description of the
strategies and projects carried out by AMA. A field diary, an observation script and
reports on the activities carried out by the environmental education sector were used
and analyzed based on the literature that deals with the theme. The analyzed projects
present discussions about man ‘s interference in fauna, flora, natural resources, solid
waste and health. It was verified that the strategies bring a critical reflection on actions in
loco, promoting changes of habits with respect to health and the environment, allowing
a critical and ecological awareness in the school scene.

KEYWORDS: School, Environmental Health, Environment.

11 INTRODUCAO

A humanidade precisa refletir sobre a saude e 0 meio ambiente, uma vez que
este ndo se trata de uma questéoisolada, e sim de todos, uma simbiose que necessita
de estratégias interdisciplinares e criativas para a discussao sobre o tema. Por esta
razao, torna-se oportuno abordar questbes que envolvam estudantes no cenario
escolar, pois essa tematica impde diferentes desafios, impostos pela sociedade,
como o reconhecimento das consequéncias do desequilibrio ecolégico para a vida
humana (MIRANDA; CASTRO; AUGUSTO, 2009).

Os sinais da crise ambiental no ambito global (efeito estufa; aquecimento dos
mares; comprometimento da camada de 0z6nio) e na saude individual (intoxicacbes

quimicas; cancer; malformacédo congénita; doencas neuroldgicas, imunoldgicas
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e respiratorias; estresse; dependéncia de drogas; violéncia) sdo evidentes e
reconhecidos amplamente.

A saude das populagdes também sofre os efeitos desses desequilibrios e
desigualdades, refletidos nos perfis epidemioldgicos. Por exemplo: o aumento da
violéncia urbana e rural; a fome; a infAncia desamparada; o trabalho infantil; os
acidentes de transito e de trabalho; e a poluicdo ambiental e a degradag¢ao dos
espacgos urbanos e solos cultivaveis, bem como a contaminagdo dos mananciais
utilizados para abastecimento de dgua (AUGUSTO, 2003).

Todas essas condi¢des fazem com que a qualidade de vida diminua e coloque
em risco a propria sobrevivéncia no planeta, tirando das futuras geracbes a
oportunidade de acessar os recursos naturais que a Terra nos oferta. Nos ultimos 20
anos, dado o quadro de riscos ambientais para a saude em nivel mundial, vém-se
desenvolvendo, no campo das Ciéncias da Saude, a denominada Saude Ambiental
(Environmental Health), de carater multidisciplinar (BRASIL, 2000; AUGUSTO,
2003).

Para discussbes dessa tematica, é visto o protagonismo juvenil no cenario
escolar, que esta cada vez mais ganhando espac¢o. Quanto mais complexos o0s
espacos, mais tempo de escolaridade tendem a ter as pessoas, refletindo um
pensamento critico reflexivo. A escola esta longe de ser apenas um prédio onde
ocorrem aulas, a escola é um lugar de formacdo em redes de relacionamentos.
Nela, estudantes e seus familiares, professores e outros funcionéarios interagem
durante parte significativa de suas vidas (DOBROWOLSKI, 2007).

A educacdo favorece o desenvolvimento de uma atitude ética perante a
questdo ambiental. Para tanto, o educador € compreendido como a pessoa capaz
de desenvolver e exercer papel ativo de troca para constituir tanto novas relacdes
no mundo como também inter-relacbes da sociedade com o meio ambiente,
consolidando o compromisso ecoldgico. Outro item a ser considerado é o papel da
escola como instrumento no desenvolvimento e no fortalecimento de uma consciéncia
ecologica do estudante, caracterizando uma agao conjunta entre escola, educador
e sociedade (DESINGRINI; SOMAVILLA; CICHELEIRO, 2010).

As unidades escolares em companhia das equipes de dire¢cdo e corpo docente
devem se articular com os érgaos ambientais, a fim de construirem estratégias que
integrem os campos da saude e da educacgao, sobretudo no exercicio da reflexao
critica sobre os problemas enfrentados pelos jovens em seu ambiente, capacitando-
os a refletir sobre condutas que minimizem o risco a saude e favorecam a promocéao
da saude (DESINGRINI; SOMAVILLA; CICHELEIRO, 2010).

Baseado nisso, a educag¢ao ambiental pode contribuir como uma base cientifica
de prevencao eficaz contra a contaminacao do ar, da 4gua, de alimentos e de outros
fatores de risco comum para a sautde humana (DOBROWOLSKI, 2007). Sendo
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imprescindivel ser implantada e pensada para as escolas; trabalhando, sobretudo,
conceitos de saude ambiental para assim auxiliar na formacdo de cidadaos
informados e capazes de avaliar questdes de saude publica.

Logo, a presente pesquisa objetivou descrever estratégias de educacao
ambiental desenvolvidas pela Agéncia Municipal do Meio Ambiente/AMA de Sobral/
CE com énfase na saude ambiental.

2| METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa exploratoria, descritiva e documental, baseada em
estratégias e projetos de educagcdo ambiental com énfase na salude ambiental,
desenvolvidos por educadores ambientais da Agéncia Municipal do Meio Ambiente-
AMA, Sobral/CE, junto aos alunos e professores das escolas municipais de Sobral.

O Municipio de Sobral esta localizado na por¢éo noroeste do Estado do Ceara,
a 240 Km da capital Fortaleza, por via da BR-222. A cidade possui a quinta maior
populacéo do estado, com um numero superior a 150.000 habitantes, concentrando-
se a maior parte na zona urbana. Localizada no sertado, tem clima tropical, quente e
seco e conta com uma area territorial de aproximadamente 1.700 Km2 (IBGE, 2010).

Foram considerados os projetos que foram implantados na sede urbana e nos
distritos, nos ultimos doze (12) anos, de 2005 a 2017, e que tiveram como publico alvo
alunos do Ensino Infantil e Fundamental | e Il. A execug¢do dos projetos aconteceu
no contra turno das aulas permitindo assim a participagao dos alunos, com foco na
observacao dos escolares in loco, analisando primeiramente a realidade de cada
escola, qual o contexto e as problematicas ambientais encontradas no entorno da
escola.

Para coleta de dados, utilizou-se diario de campo e roteiro de observacéao
participante, com o desenvolvimento de relatérios dos projetos realizados e
analisados de acordo com a literatura que dialoga sobre o assunto.

Assim, os quesitos analisados nos projetos e estratégias de campo foram: a
formacado dos técnicos envolvidos e suas respectivas graduacdes; a metodologia
utilizada; a duragcdo dos projetos nas escolas e os materiais utilizados para a
execucgao destes; 0o numero de escolas e de alunos que participaram dos projetos; os
métodos de avaliagao para a verificagdo do desempenho dos alunos; a participagao
do corpo gestor das escolas, incluindo professores e diretores, assim como a gestéao
ambiental do municipio, durante a execucao dos projetos; avaliagcao dos relatérios
qualidade e realizados pelos técnicos sobre os projetos implantados; praticas
ecologicas, e a constatacdo se houve retorno socioambiental e acompanhamento
apos o fim da execucédo dos projetos pelos técnicos da AMA.
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31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os projetos selecionados foram aqueles de maiores periodos de execugao
nas escolas, respeitando as diferentes tematicas voltadas para saude ambiental.
No quadro 01 pode ser observado o nome do projeto, duragdo-periodo e localidade

de execucéo.

RECICLAGEM PROJETO DURAGAO/ LOCALIDADE | SELECIONADO
PERIODO
Sobral Recicla 7 anos — 2005 a Sede X
2011
COLETA
SELETIVA Minha Escola é 7 anos — 2011 a Sede X
(Programa Maior Limpeza 2017
Sobral é a Maior
) Meu Centro de
Limpesa) - .
Educacéo é Maior
. 8 anos — 2010 a
Limpeza — Todos Sede X
2017
contra o Aedes
aegypti
1 ano e 6 meses — ~
HORTA Horta Escolar 2014 e 2015 Jordao X
Chico Monte no
AGUA despertar do 4 meses — 2015 Taperuaba X
Reaproveitamento
e Reuso de Agua
MEIO AMBIENTE Semeando 7 anos — 2007 a Sede X
Ecologia 2013

Quadro 1 — Projetos de educagdo ambiental implantados pela Agéncia Municipal do Meio
Ambiente nas escolas municipais de Sobral — CE.

Propria autoria.

De acordo com diagndéstico situacional, verificou-se que todos os projetos
possuiam tematicas que envolviam as problematicas de saude ambiental. Os
Projetos regidos possuem um periodo extenso de execu¢do no municipio, podendo
chegar até sete anos. Entretanto, as agdes nas escolas tém um tempo médio de
dois meses, envolvendo uma média geral em todos os projetos de 3000 alunos do
ensino fundamental da rede publica municipal. Para atender todas as demandas
foram estabelecidas parcerias com outras instituicoes.

A saude ambiental € um conceito que esta relacionado com as interagdes
entre a salde humana e as condi¢ées do meio ambiente natural e antrdépico que
determinam, influenciam, condicionam a qualidade de vida individual e coletiva
(DESINGRINI; SOMAVILLA; CICHELEIRO, 2010).
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3.1 Programa Sobral é a Maior Limpeza

O programa “Sobral é a Maior Limpeza” foi implantado no municipio no ano de
2005 pela secretaria responsavel pela pasta do meio ambiente, como finalidade de
fortalecer a gestdo ambiental local e a preservacéo dos recursos naturais, através
da construgcéo de um processo de educagao continuo e permanente.

Este programateveinicio durante o concurso “ACidade Imaginaria—Imagensem
Desenho”, que contou com a participacao de 16 mil alunos (criancas e adolescentes)
da rede publica e privada de ensino. A ideia principal do concurso era engajar
todas as escolas num projeto de educacao sanitaria ambiental, como também as
criancas e adolescentes na producéo de trabalhos artisticos que retratassem os
seus sentimentos e imagens acerca da limpeza e da sujeira do municipio.

Neste Programa foram executadas atividades que possuiam diferentes publico
alvos (estudantes, empresarios, catadores e sociedade) em que tem o0 mesmo
objetivo de mudar os conceitos e habitos da populacédo. Por este programa atender
publicos de escolas, bairros, distritos, mercado e comunidades foram estabelecidos
parcerias com organismos multiplicadores, como associagdes, instituicoes,
empresas e entidades, a fim de facilitar a abordagem e a realizagdo dos projetos.

Os projetos selecionados deste Programa que foram selecionados para analise
foram “Minha Escola é a Maior Limpeza”, “Meu Centro de Educacao Infantil & a
Maior Limpeza — Todos contra o Aedes aegypti” e “Sobral Recicla”.

3.2 Horta Escolar

Este projeto foi realizado na Escola Jacira Mendes Oliveira, situada no distrito
do Jordéao, no periodo de 1 ano e 6 meses (2014 e 2015), com o envolvimento de
50 alunos de nivel ensino fundamental Il.

Ajustificativa para a escolha desta escola foi de implantar um espa¢o educador
sustentavel, que estimulasse a incorporacdo, a percep¢ado e a valorizacdo da
dimensé&o educativa a partirdo meio ambiente, bem como produtora de aprendizagens
multiplas e significativas buscando através de metodologias diferenciadas, despertar
nos educandos o interesse pelo conhecimento, bem como uma melhor interacéo
do aluno com a disciplina em sala de aula e a comunidade, potencializando as
aprendizagens significativas. Com isso, o objetivo principal foi de implantar horta
escolar explorando a producdo de produtos primarios, producédo e uso de adubo
organico, se valendo da tecnologia de produc¢do organica sustentavel e saudavel
sendo utilizada na complementacdo da merenda escolar (Figura 1).
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Figura 4 — Projeto “Hortas nas Escolas” (2014-2015) desenvolvido pela AMA, Sobral/CE
Fonte: AMA, 2015.

Concomitantemente a estas agdes foram realizadas palestras e oficinas
reforcando a pratica de alimentacéo saudavel, no qual os técnicos evidenciavam
a importancia dos alimentos e vitaminas e dos maleficios causados por alimentos
industrializados.

Os desafios colocados as escolas, professores e outras instituicbes por meio
de métodos pedagogicos que proporcionem condi¢gdes para que as comunidades
escolares, principalmente os alunos, entendam os fatores e problemas que
afetam suas vidas, construindo conhecimentos e experiéncias que desenvolvam
capacidades para a promocdo de uma vida saudavel, ndo somente aos seres
humanos, mas para toda a biodiversidade. “A construgcdo de uma pedagogia de
promog¢éao da saude ambiental necessita da construgéo de instrumentos e agdes que
nao captem apenas o risco, a exposicao e os agravos, mas também de protagonistas
que ativamente preservem e reconstruam o espaco socioambiental” (DESINGRINI;
SOMAVILLA; CICHELEIRO, 2010).

Os técnicos envolvidos neste projeto eram graduados em biologia, pedagogia
e administracdo, com especializagcdo em gestdo de saude. Os materiais utilizados
foram data show e notebook para a apresentacdo em slide dos conteudos, foi
realizada campanha para arrecadacédo de garrafas pet para a construcdo da
horta, no qual eram utilizadas como suporte das mudas. Foram utilizados métodos
avaliativos com o intuito de mensurar o conhecimento adquirido pelos alunos.

Durante a execugcdo houve a participacdo e interacdo dos professores,
especialmente nas explanacdes sobre os alimentos e vitaminas e na construcéao
da horta. No relatério analisado, verificou-se que n&o houve o retorno dos técnicos
da AMA apo6s o fim da execucéo deste projeto, no qual foi recomendado ao grupo
gestor da escola e funcionarios realizarem a manutencao da horta para ser utilizada
pelos mesmos durante os servi¢cos da escola.

Percebe-se que o projeto horta na escola atingiu os principios, meios e fins
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da educacdo ambiental uma vez que possibilitou a participacdo de professores,
alunos e das familias da comunidade local através das atividades desenvolvidas a
compreensao clara da existéncia e importancia dos fatores relacionados ao homem
e ao meio ambiente além de possibilitar os conhecimentos dos valores e atitudes
necessarias para proteger e melhorar 0 meio ambiente, através do contato direto
com a terra, proporcionando experiéncias e aprendizados de como preparar o solo,
conhecer e associar os ciclos alimentares de semeadura, plantio, cultivo, ter cuidado
com as plantas e colhé-las, o valor nutricional dos alimentos e os beneficios que
eles trazem a saude, o cuidado com a terra e a preservacao e respeito ao meio
ambiente.

Além do mais, com o desenvolvimento desse projeto, os estudantes passaram
a aceitar melhor os alimentos servidos na merenda escolar. Entretanto, as
atividades desenvolvidas também auxiliam no desenvolvimento da consciéncia de
qgue € necessario adotarmos um estilo de vida menos impactante ao meio ambiente
que esta diretamente ligada a qualidade de vida e bem-estar com a participacéao
e interacédo dos alunos sobre a questdo ambiental vivenciada a partir da horta na

escola que se tornou um laborat6rio vivo para o aprendizado e a interacao.

3.3 Chico Monte no despertar do Reaproveitamento e Reuso de Agua

A execucao deste projeto ocorreu na Escola Deputado Francisco Monte,
localizada no distrito de Taperuaba, no ano de 2015, com duracdo de 4 meses.
Atendeu 70 alunos do Ensino Fundamental Il. Tudo foi motivado pela identificacéo
da problematica acerca do desperdicio de agua, contaminag¢éo e poluicéo existente
no ambiente escolar e em seu entorno. A ideia foi de reaproveitar a agua das pias,
tendo em vista que a escola esta localizada onde nao havia reservatério suficiente
para abastecimento de agua, além disso, conduzir os alunos ao reconhecimento
da importancia da agua. As acdes foram realizadas em parceira com a Companhia
de Agua e Esgoto do Ceara - CAGECE, durante os meses de execugéo, as acdes

aconteciam uma vez na semana.
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Figura 2 — Projeto “Chico Monte no despertar do Reaproveitamento e Reuso de Agua” (2015),
AMA, Sobral/CE.

Fonte: AMA, 2015.

Ao fim das agbes, foram feitas duas visitas (uma em cada més), a fim de
acompanhar a funcionalidade das atividades exercidas pelos funcionarios da escola
e para realizar manuteng¢des no produto final do projeto, que posteriormente seria
de responsabilidade do professor de Ciéncias, que estava envolvido em todo o
processo.

De acordo com os resultados foi apontada a construcao de reservatérios de
agua para a manutencao das areas verdes e utilizacdo nas cozinhas das escolas
e, materiais didaticos para a realizagdo da campanha, com auxilio de confecc¢éao de
cartazes e materiais de divulgacéo.

Os resultados indicaram o quanto de agua poderia ser adquirida, causando
assim a diminuicdo no consumo de agua potavel, e os efeitos na educacdo ambiental,
impactando positivamente na adocdo de atitudes sustentaveis pelos alunos e
funcionarios da escola, tanto nas proprias instituicbes como em outros ambientes.

3.4 Semeando Ecologia

O projeto Semeando Ecologia teve uma duracdo de 7 anos (2007 a 2013),
atingindo 17 escolas da sede do municipio, tendo como publico alvo 3060 alunos,
das séries iniciais do ensino fundamental Il. A criagéo do “Semeando Ecologia” foi
motivada para que as escolas pensassem em novas estratégias que permitissem ao
aluno viver de forma sustentavel, garantindo uma experiéncia educativa, marcante
e transformadora, contribuindo para a mudanca de comportamento. Este projeto
nao acontecia simultaneamente nas escolas e nem de forma incessante, ou seja,
a execugao ocorria de uma escola por vez e foi instaurado nas escolas de acordo
com a necessidade.
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O objetivo deste projeto era de promover a educacao ambiental com foco
na salude ambiental nas escolas publicas, visando sensibilizar os alunos para a
percepcao de uma consciéncia ambiental, através de praticas ecolégicas, como
pegada ecologica, visitas de campo e arborizagdo nas escolas. Em cada escola, o
projeto tinha duracao de dois meses, nos quais as acdes realizadas pelos técnicos
da AMA junto com os alunos ocorriam semanalmente. A metodologia do projeto
compreendeu a¢des que obedeceram a um programa, distribuidos em sete semanas
(Figura 3).

As metodologias utilizadas enfocam que os escolares aprendem por meio
da vivéncia com a problematica e a natureza, com aprendizado afetivo, dialogico,
espiritual ou artistico (associando a criatividade humana a da natureza), utilizando
como exemplo de estratégia a imersao, interpretacao, jogos sensoriais e atividades

de descoberta.

Figura 3. Projeto “Semeando Ecologia” (2007-2013) desenvolvido pela AMA, Sobral/CE.
Fonte: AMA, 2013.

Estas acOes foram realizadas por quatro técnicos e dois estagiarios da
equipe de coordenacdo de educacdo ambiental da Secretaria de Planejamento,
Desenvolvimento Urbano e Meio Ambiente— SPLAM, (no ano de 2011 esta
Coordenacgao passou a compor a Autarquia Municipal do Meio Ambiente — AMA).
Estes técnicos possuiam graduacédo em diferentes areas, sendo elas: Saneamento
Ambiental; Administracdo, com especializacdo em Gestdo Ambiental e Servigos
de Saulde; Biologia; Pedagogia. Os estagiarios eram pertencentes aos cursos de
Biologia e Pedagogia, e Curso Técnico em Meio Ambiente.

Durante a execucéo do projeto, os técnicos induziam os alunos a demonstrarem
o aprendizado adquirido através da confeccao de cartazes, folhetos e poesias, e

apos as agdes, em cada escola foram aplicadas avaliagcbes com o intuito de medir
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o conhecimento dos alunos acerca da tematica, que de acordo com os resultados
haveria premiacoes.

Desse modo, o projeto disponibilizou aos alunos aprender com o proprio
ambiente em sala de aula e em seu redor, relacionando o conteudo ministrado a
questdes do cotidiano e realidade local. Enfim, a educagdo ambiental desperta no
discente a consciéncia de preservacao e de cidadania desde cedo, assim como
cuidar, preservar e que o futuro depende do equilibrio entre homem e natureza e do

uso racional dos recursos naturais.

41 CONCLUSAO

Tendo em vista a fragilidade da formacao dos professores da rede municipal
de ensino em educagcdo ambiental, mais especificamente em Saude Ambiental,
a Agéncia Municipal do Meio Ambiente (AMA) Sobral, por meio da Geréncia de
Educacdo Ambiental, realizou acdes de educagao ambiental ndo formal a*través de
acdes que se identificam com as correntes: conservacionista, naturalista e praxica.

Os projetos implantados nas escolas municipais abordaram tematicas
referentes as questbes de saude ambiental que Sobral enfrenta. Entretanto, os
projetos careciam de intervencdes na formacgao critica e coletiva, que induzisse o
publico a refletir e transformar a realidade como cidadaos participantes ativos do
processo de construcao do seu entorno.

Foi vista a importéncia das acdes dos projetos realizados, podendo promover
uma significativa mudanca de habitos dos escolares, além da autonomia e uma
reflexdo critica das problematicas de saude ambiental na escola e em seu entorno,
e assim permitindo uma efetiva consciéncia critica e ecoldgica necessaria para a
protecéo dos recursos naturais e o meio ambiente.

Observou-se que durante a realizacdo dos projetos nas escolas, houve
resultados relevantes. Entretanto, nao foi realizada uma formacgao dos professores
e corpo gestor das escolas sobre os projetos para serem dado continuidade, tendo
em vista que a AMA nao realizou o acompanhamento do po6s-projeto. De acordo
com informagdes dos técnicos, a agéncia ndo possui corpo técnico suficiente
para realizarem estas supervisoes. Algumas escolas participantes continuaram
se beneficiando pelos resultados concretos que foram construidos durante as
atividades, como, por exemplo, o reservatério de agua elaborado no projeto “Chico
Monte no despertar da Agua” no qual era utilizado na horta e nos servicos da escola.

Sobre a saude ambiental, verificou-se que o municipio ndo desenvolvia
determinadas acobes, justificando a fragilidade de formacdo de educadores
ambientais. No entanto, no primeiro ano da atual gestdo o municipio (2017) foi
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iniciado o processo de incentivo aos professores da rede municipal a participarem
de uma po6s-graduacéo de educacao ambiental.

Verificou-se ainda que alguns projetos e programas realizados durante um
grande periodo, sendo executado em diferentes gestdes municipais, entretanto
ha problematicas que se perpetuam devido que a maioria dos projetos néo teve
continuidade.
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RESUMO: O graduando para consolidar a
sua carreira docente enfrenta uma tarefa
bastante dificil, no qual ird se deparar com
desafios, frustacbes e conquistas. Assim,
uma das propostas de ensino que permite ao
licenciando o contato com o ambiente escolar
€ a participacdo no Programa de Residéncia
Pedagogica, a mesma contribui para que eles
tenham um contato maior com a realidade das
escolas, oferendo assim, uma oportunidade
para aprenderem a resolver os problemas
que irdo enfrentar durante a profissdo. Dessa
forma, o Programa de Residéncia Pedagogica
tem como intuito colocar o licenciando diante da
realidade que ira se deparar futuramente em sua
profissdo, possibilitando ao futuro profissional
da educacgao saber agir em frente as diversas
situacOes que possam ocorrer em sala de aula.
Nesse sentido, o presente trabalho objetivou
observar a estrutura da instituicdo de ensino
e da pratica docente. Para o desenvolvimento
deste trabalho foram realizados os seguintes
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métodos. Primeiramente, foi observado a estrutura da escola, bem como a composicéo
dos funcionarios e o corpo docente e administrativo. Posteriormente, foi realizado a
observacado da pratica docente, afim de se obter informacbes sobre o dominio de
conteudo, relagao professor e aluno, metodologia utilizada, dentre outros pontos. Com
a observacao realizada, foi possivel averiguar que a instituicado de ensino possui uma
excelente estrutura fisica externa e interna, bem como profissionais capacitados, o
que acarreta em um ambiente agradavel para os estudantes. Durante a observagéo
da pratica docente, percebeu-se que existem varios desafios no ensino, e que se
faz necessario saber lidar com uma sala de aula, para que assim, se possa resolver
as mais diversificadas situa¢des. Portanto, conclui-se que o Programa de Residéncia
Pedagobgica permite que o estudante tenha contato com o ambiente escolar, assim o
mesmo podera se sobressair em alguns problemas enfrentado no dia a dia escolar.
PALAVRAS-CHAVE: residéncia; educacao; pratica docente; instituicao de ensino.

PEDAGOGICAL RESIDENCY: REFLECTIONS ON THE STRUCTURE OF AN
EDUCATIONAL INSTITUTION AND TEACHING PRACTICE IN THE EDUCATIONAL
PROCESS

ABSTRACT: The graduate student to consolidate his teaching career faces a very
difficult task, in which he will face challenges, frustrations and achievements. Thus,
one of the teaching proposals that allows the licensee to have contact with the school
environment is participation in the Pedagogical Residency Program, which contributes
to them having a greater contact with the reality of schools, so offering an opportunity
to learn to solve the problems they will face during the profession. In this way, the
Pedagogical Residency Program aims to put the licensee in front of the reality that they
will face in their profession in the future, enabling the future education professional to
know how to act in front of the various situations that may occur in the classroom. In
this sense, the present study aimed to observe the structure of the teaching institution
and teaching practice. For the development of this work, the following methods were
performed. First, the structure of the school was observed, as well as the composition
of employees and teaching and administrative staff. Subsequently, the observation of
teaching practice was carried out, in order to obtain information on the content domain,
teacher and student relationship, methodology used, among other points. With the
observation made, it was possible to ascertain that the educational institution has an
excellent external and internal physical structure, as well as trained professionals,
which results in a pleasant environment for students. During the observation of teaching
practice, it was realized that there are several challenges in teaching, and that it is
necessary to know how to deal with a classroom, so that, in order to solve the most
diverse situations. Therefore, it is concluded that the Pedagogical Residency Program
allows the student to have contact with the school environment, so that he may excel
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in some problems faced in the school day to day.
KEYWORDS: residence; education; teaching practice; educational institution

11 INTRODUCAO

O inicio da carreira docente percorre um longo caminho que néo é tao simples,
pois no decorrer desse percurso o graduando ira passar por descobertas, desafios,
frustacdes e conquistas (WERNECK et al., 2010). Nesse sentido, se faz necessario
criar uma ponte de ligagéo entre o licenciando e a instituicdo de ensino, bem como
aos proprios estudantes. Assim, uma das propostas de ensino que permite ao
graduando o contato com o ambiente escolar &€ a participagdo no programa de
Residéncia Pedagogica.

O programa de Residéncia Pedagdgica da Coordenacéao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) faz parte da Politica Nacional de Formacéo de
Professores, que busca desenvolver a formacéo de futuros docentes, promovendo
o contato do licenciando com a realidade da escola de educacao basica,
proporcionando seu aperfeicoamento (CAPES, 2018). Esse processo ocorre a partir
da segunda metade do curso, pois € o momento em que os futuros professores irdo
para as salas de aulas.

A participacdo no programa proporciona ao estudante uma imerséo cotidiana
nas atividades que o mesmo realizara quando formado, ao mesmo tempo em que
faz com que o aluno supere a distancia, que muitas vezes € existente, entre a
teoria e a pratica na formacéao de profissionais (MORETTI, 2011). Assim, o estagio é
essencial para a aquisicao de experiéncias, tendo em vista que ser professor requer
muita pratica, uma vez que trabalha com a formacao de pessoas.

A formacéo inicial de professores deve ocorrer a partir de situacdes reais, pois
através delas o professor se tornara apto a solucionar situagdes conflituosas. Para
isso, 0 docente tera que possuir conhecimentos teéricos no qual sao construidos
durante o processo de formacéo, além dos conhecimentos praticos da docéncia,
sendo esses formados a partir da vivéncia no ambiente escolar (POLADIAN, 2014).

A prética de ensino também & uma forma de colocar em exercicio todos os
conhecimentos adquiridos ao logo do curso, assim néo sé o estagiario ou residente
absorve resultados positivos, mas também toda a comunidade a qual esta inserido,
pois ela pode dispor de um aluno com sede de aprender cada vez mais, e no qual
o0 mesmo dispde de métodos mais novos de ensino, que sao resultados adquiridos
com a teoria e que podem ser postos em pratica durante o processo de formacéo.

De acordo com Panizzolo et al. (2012, p. 221) o programa de residéncia
pedagogica “trata-se, portanto, de uma experiéncia inovadora de estagio que tem
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como alicerce fundamental a manutencé&o de um dialogo estreito e constante com
o sistema de ensino publico”. Vale ressaltar que esse diadlogo se torna fundamental
entre as instituicbes de ensino superior e basico, pois através desse contato
evidencia as dificuldades que o ensino enfrenta. Com isso, o programa de residéncia
pedagobgica entra como mediador entre as escolas publicas de ensino basico e as
instituicdes de ensino superior (CAPES, 2018).

A partir desses pressupostos € perceptivel que a implementacao do Programa
de Residéncia Pedagdgica, bem como o estagio séo fatores de grande peso no
que se refere a formacao do graduando como futuro profissional, possibilitando
um incremento no desenvolvimento do licenciando no que se refere ao modo de
lidar com uma sala de aula, além de demonstrar que se deve trabalhar de forma a
contemplar a realidade na qual os discentes estao inseridos.

Diante do exposto, o Programa de Residéncia Pedagdgica teve como objetivo
colocar o licenciando diante da realidade que ira se deparar em sua profisséo,
possibilitando ao futuro profissional da educacao saber agir em frente as diversas
situagdes que possam ocorrer em sala de aula, bem como mostrar a importéncia da
profisséo para a formacao de cidadaos.

Desta forma, o presente trabalho objetivou contribuir no processo de formacgéo
de futuros profissionais de licenciatura em Quimica ao possibilitar a observag¢éo da
estrutura da instituicdo de ensino e da pratica docente.

2| METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Piaui campus Cocal. Assim, inicialmente realizou-se a observacao
das dependéncias da instituicdo de ensino, de modo a conhecer a infraestrutura
fisica externas e interna, visando quantificar as dependéncias da escola tais como:
sala de aula, banheiro, areas de lazer, laboratérios, bibliotecas, dentre outros.
Em seguida, foi realizado a quantificagcdo da estrutural pessoal, no qual foi feito a
enumeracao da quantidade de professores, bem como dos demais profissionais que
trabalham na referida escola. No que se refere a etapa de observacao da pratica
docente, a mesma foi realizada em duas turmas de 1° ano, no qual ocorreu por meio
da andlise dos seguintes pontos:

« O dominio demonstrado pelo professor titular ao longo da aula;

+ Relagao entre professor aluno;

+ Apresentacao dos objetivos da aula;

+ Metodologia adotada;

+ Forma de avaliagcédo aplicada aos discentes;
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+ Conteudos abordados na aula e relagdo com o cotidiano.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Observacao da estrutura da escola campo

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui - IFPI campus
Cocal, conta com uma excelente estrutura fisica. No entanto, deixa a desejar no
quesitoinstalagdes elétricas, pois devido as oscilagcées de energia os ar-condicionado
tendem a parar de funcionar. Vale ressaltar que isso acontece principalmente no
verao, o0 que acaba interferindo no ensino e aprendizagem dos discentes, além de
prejudicar no uso dos laboratérios durante as praticas experimentais, principalmente
nas que se necessita de energia elétrica.

E sabido ainda que a instituicdo de ensino ndo tem um espaco adequado para
pessoas portadoras de alguma deficiéncia fisica, tais como cadeirantes, além de
nao contar com profissionais preparados para lidar com situagdes no qual se atua
com pessoas portadoras de deficiéncia, seja ela, fisica, mental ou sensorial.

Com as observacgdes realizadas na escola campo, foi possivel também obter
dados sobre a quantidade de determinadas dependéncias. A Tabela 01 mostra
informacgdes sobre a estrutura fisica da escola campo em seus aspectos externos e

internos.
ESTRUTURA FiSICA
Descricao Quant. Descricao Quant.
Sala de Aula 12 Quadra de esporte 01
Laborat6rio de Informatica e Video 01 Vestiario masculino 01
Laboratorio de Informatica 01 Vestiario feminino 01
Laborat6rio de Quimica 01 Refeitério 01
Laboraté6rio de Matematica 01 Auditério 01
Laboratorio de Biologia 01 Recepcéo 01
Laboratério de Fisica 01 Banheiro Masculino Servidor 01
Laboratorio de Agroindustria 01 Banheiro Feminino Servidor 01
Laborat6rio de Agricultura 01 Banheiro Feminino Aluno 02
Coordenacao de Quimica 01 Banheiro Masculino Aluno 02
Sala de Educacéo Fisica 01 Almoxarifado 01
Coord. Agricultura e Agroecologia 01 Alojamento 01
Coordenacéao Pedagdgica 01 Recepcao de saude 01
Controle Académico 01 Psicologia 01
Servigo Social 01 Odontologia 01
Sala dos Professores 01 Cozinha 01
Sala das Coordenagbes 01 Dispensa 01
Chefia de gabinete 01 Estacionamento 01
Direcéo geral 01 Areas abertas — Patios 01
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Diretoria de ensino 01 Guarita 01

Biblioteca 01 Estacionamento 01
Sala de video 01 Controle de disc. e recursos didaticos 01
Centro de linguas 01

Tabela 01 - Quantificagcao do aspecto fisico e estrutural do IFPI - Campus Cocal.
Fonte: Autoria propria (2019).

Com a observacao foi possivel perceber que a instituicao de ensino possui uma
infraestrutura que proporciona aos alunos um ambiente propicio para o estudo, no
qgual os mesmos possam esta se desenvolvendo de forma concreta, porém mesmo
tendo todo um amparado por parte da instituicdo, percebe-se que ha alguns alunos
que néo dao o devido valor.

Ressalta-se que sao necessarios profissionais competentes para se poder
ter uma maior qualidade de ensino, pois se sabe que tal qualidade também é
um fator para contribuir na permanéncia dos discentes. A escola conta com
funcionarios destinados a areas especificas de atuacdo, o que proporciona um
melhor desenvolvimento das atividades dentro do Campus.

Na instituicdo de ensino IFPl campus Cocal ha quatro empresas contratadas
contendo 16 funcionarios terceirizados contratados por cada empresa responsavel
para cada categoria favorecendo assim compromisso para com o instituto bem
como seu funcionamento por completo.

Como visto, o instituto conta com um leque de funcionarios determinados
para cada cargo, assim, o gerenciamento do mesmo é eficaz nas suas atividades
realizadas e supre a necessidade dos alunos e dos professores quando precisam
de uma documentacao, livros e entre outros fatores.

O setor administrativo possui ao todo 29 profissionais sendo 16 mulheres
e 13 homens que trabalham nos turnos manha, tarde e noite, esses funcionarios
se demonstraram ser superacessiveis durante toda a observacdo realizada,
fornecendo todas as informacdes solicitada, os mesmos sendo possuem formacao
académica em nivel superior, as fungdes exercidas séo o cargo de dire¢ao, técnicos
e assistentes administrativos.

Na escola-campo ha 10 turmas de ensino médio, sendo ao todo 323 alunos
matriculados atualmente, estes estudam em modo subsequente em agricultura e
administracdo no periodo manha, sendo que ha dias da semana em que se tem
aula no periodo da tarde. A distribuicdo das turmas esta apresentada na Tabela
02.
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ENSINO MEDIO

Turmas Quantidades de alunos
1° ano A administragéo 41
1° ano B administracao 41
1° ano A agricultura 38
1° ano B agricultura 36
2° ano A administracao 27
2° ano B administragéo 26
2° ano A agricultura 27
3° ano A administragao 34
3° ano A agricultura 25
3° ano B agricultura 28
Total 323 alunos

Tabela 02 — Quantificagdo dos docentes que fazem o médio na modalidade integral.
Fonte: Autoria prépria (2019).

No IFPI campus Cocal tem-se atualmente 54 professores na instituicao, sendo
que a mesma é composta por: 2 graduados, 11 especialistas, 32 mestres e 9
doutores, nesse momento ha 7 professores em processo de afastamento, em que
estes estdo se dedicando aos seus mestrados e doutorados , vale ressaltar que a
instituicdo de ensino conta atualmente com um grande numero de profissionais que
regem nas modalidades de ensino ofertadas pelo Campus como descrito na Tabela
03.

Area Numero de

professores
Agronomia 07
Administracao 03
Artes 01
Biologia 02
Ciéncias Contabeis 01
Ciénciada Computagéo 01
Direito 01
Ed. Fisica 01
Fisica 02
Filosofia 02
Geografia 02
Ges. Rec. Hum .01
Histéria 01
Lingua Estrang. 02
Matematica 08
Pedagogia 04
Portugués 03
Quimica 07
Sociologia 02
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Zootecnia 01

Tabela 03 — Quantificagdo do niUmero de professores e respectivas areas de atuagcéo
Fonte: Autoria prépria (2019).

Os professores tém dedicacdo exclusiva ao trabalho da instituicdo, o que
contribui para o bom desenvolvimento do trabalho do docente, assim possuem
tempo para o planejamento de suas a¢des. Com relacédo a estrutura pessoal, pode-
se perceber que ha uma preocupacgao por parte dos professores para com a sua
formacé&o continuada e isso sem duvidas se reflete na qualidade do ensino. Através
dessa observacado, pude reafirmar o quanto devo me preocupar com a minha
formacao, tendo em vista que a profissdo exige um preparo continuo, sendo que
por meio dessa formacao continuada o professor pode refletir sua pratica docente,
além de se construir novos conhecimentos que ajudaram a transformar a realidade
da sua escola.

Chimentao (2009, p. 3) afirma que “[...] a formacao continuada passa a ser
um dos pré-requisitos basicos para a transformacéo do professor, pois é através
do estudo, da pesquisa, da reflexdo, do constante contato com novas concepcdes,

proporcionado pelos programas de formacgao continuada, que € possivel a mudanca”.

3.2 Observacao professor titular da turma

Durante o periodo de observacéo do professor titular da turma, foi notério o
dominio ao ministrar suas aulas. Mantinha sempre o controle da turma, no entanto
haviam momentos que alguns alunos tiravam a atencdo dos demais, porém o
professor imediatamente tomava o controle da turma, além disso apresentava uma
postura excelente e respondia as indagac¢des dos discentes cordialmente.

Para Tardif (2002), situacdes inesperadas na sala de aula exigem improvisos e
habilidades por parte dos professores, os quais desenvolvem habitos que podem ser
transformados em estilos de ensino e “truques”, garantindo um bom desempenho
em classe. Muitas vezes, atrelados a experiéncia em sala de aula, esses traquejos
garantem que o professor saiba lidar, por exemplo, com a indisciplina dos alunos,
com a falta de interesse nos estudos e até com a mudanca de estratégia diante de
uma situacao de fracasso.

No decorrer das observagcbes cumpridas o professor ndo apresentava
0 objetivo da aula antes de inicia-la. As aulas comegavam com a explicacdao do
assunto, assim o professor anotava os tdpicos do conteudo no quadro, enquanto
os alunos copiavam ele realizava a chamada. Em seguida, dava inicio a explicacéo
do assunto, sempre fazendo associacdes com aplicagdes no cotidiano, assim era

perceptivel uma demonstracdo maior de interesse dos alunos para o conteudo
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ministrado.

A relacédo entre a disciplina de Quimica e o cotidiano faz com que o estudante
ndo enxergue a Quimica somente em sala de aula, mas em atitudes simples do
seu dia a dia, o que faz com que o processo de ensino e aprendizagem ocorra
mais rapido, uma vez que esta relacao desperta o interesse do aluno e o aproxima
de conceitos cientificos presentes no seu dia a dia que frequentemente néo sao
notados (SCAFI, 2010).

Os conteudos abordados no periodo da Residéncia Pedagdgica foram os
seguintes: Substancias e misturas, misturas homogéneas e heterogéneas, tipos de
separacéo de misturas, leis ponderais, modelos atémicos e densidade. Foi possivel
notar que alguns alunos apresentavam grandes dificuldades em resolver questbes
que envolviam calculos, com isso o professor sempre relembrava operacdes
simples, para dar continuidade ao conteudo. De acordo com Bonatto et al. (2012), é
fundamental que o professor procure realizar ligacdes entre as demais disciplinas,
0 que proporciona a assimilagcao do conteudo de modo diversificado.

A avaliacdo se dava através da participagcdo do aluno em sala de aula,
manifestando duvidas como também respondendo questbes impostas pelo
professor, também haviam aplicagdes de listas de exercicios e provas avaliativas
ao final da exposicdo do assunto. Durante o periodo de observacéo, o professor
titular da turma fez o uso apenas de slides, quadro e pincel como recursos didaticos.

O professor mostra afeto, se dirige aos alunos de forma cordial dando total
atencéo as indagagdes dos discentes ao longo das aulas, pois os alunos dessa fase
necessitam de um maior envolvimento, devido estarem no inicio de sua constru¢ao
e acredita-se que o afeto motiva o comportamento e os levara a uma melhor
aprendizagem, uma vez que “estabelecer uma relacao de afetividade positiva entre
professor e aluno é um aspecto importante que deve estar presente no contexto da
sala de aula” (VERAS; FERREIRA, 2010, p. 229).

A importéncia desta relacdo para o sucesso do aluno em sua vida estudantil
€ fundamental, de forma que a predilecdo do estudante por algumas disciplinas,
muitas vezes passa por gostar ou ndo de um determinado professor. Nao podemos
viver sem afetividade e a vivéncia desta alicerga o carater do sujeito refletindo em
toda a conduta humana.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A participacdo no Programa permitiu ao licenciando uma reflexdo sobre
o contexto educacional, pois foi possivel perceber as dificuldades existentes no
ambiente escolar, relacionadas ao exercicio do professor. Ao ser inserido dentro de
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umasalade aula, os futuros profissionais da profissdo docente tiveram a oportunidade
de comparar os conhecimentos até entdo adquiridos com a pratica observada, e
isto € de grande relevancia para o aprimoramento desses conhecimentos.

Sabemos que é uma tarefa muito dificil a transmissdo de conhecimentos,
que sao inumeros os obstaculos a serem superados, principalmente, encontrar
metodologias que desperte o interesse nos alunos. Na pratica de observagao €
possivel ver as metodologias utilizadas por profissionais ja experientes e/ou leva-
las para a vida profissional quando estas funcionam para os objetivos propostos nas
aulas.

Outro desafio no campo educacional é lidar com diversos comportamentos
no ambiente escolar, como foi possivel perceber nas observagdes realizadas,
no entanto, essas diferencas ajudam os profissionais a buscarem alternativas
metodoldgicas que atendam e provoque todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Diante do exposto, implementacdo do Programa de Residéncia Pedagogica
€ de extrema importancia para a formacéo de um profissional, pois foi notério o
quanto é relevante o contato do licenciando com a sala de aula, seu futuro local
de trabalho, uma vez que serve de aprendizado para o campo profissional, mas
principalmente no campo pessoal, levando-o a crescer como pessoa.
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RESUMO: O trabalho tem por objetivo fazer
uma reflexdo sobre o ensino da ética e da
cidadania no atual contexto escolar brasileiro.
Partimos da Teoria da Acédo Comunicativa
(1989) (1994) e

leitura histérico-conceitual

de Habermas e Apel
propomos uma
da problematica envolvida no atual cenario
educacional brasileiro que envolve movimentos
como o “escola sem partidos” e polémicas
relacionadas com questbes de género, raca
e direitos humanos em geral. Seguindo o

diagnostico dos autores acima mencionados,
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ESFERA PUBLICA

as sociedades ocidentais desenvolveram um
sistema de complementaridade no qual a
razdo é reduzida ao seu aspecto instrumental
e domina o espaco publico, ao passo que a
ética tende a ser reduzida ao seu aspecto
volitivo e ser relegada a esfera privada da vida.
No cenario atual, parcelas conservadoras da
sociedade civil, ou instituicbes sociais também
conservadoras reclamam o espago escolar
como se este fizesse parte da esfera privada.
E imprescindivel, portanto, discutir o papel dos
educadores na defesa da educacéao e da escola
como representantes de valores sociais da
esfera publica. Paraisso, a concepc¢ao relativista
deve ser superada por uma concepgao de
razdo, ética e cidadania universalista, que
inclua e respeite essas diferencas em um
mesmo espaco publico, guiado por valores
democraticos, humanitarios e emancipatérios.
Concluiremos nosso argumento defendendo
que cabe a escola promover esse fortalecimento
da esfera publica, mediante o enfoque na razao
comunicativa, democratica por definicao, e
universalizante por finalidade.

PALAVRAS-CHAVE:
Escola sem Partido, Cidadania

Acdo Comunicativa,

ABSTRACT: This work’s goal is to consider
the teaching of ethics and citizenship in the
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contemporary brazilian school context. We begin at Habermas’ and Apel’s Theory
of Comunicative Action. Then we present a historic and conceptual reading of the
issue implicated in the brazilian educational setting that involves the current political
movements such as “school without ideology” (“escola sem partidos”) and controversies
related to gender, race and human rights in general. Following the author’s diagnosis
it is possible to assume that western societies developed a complementary system in
which rationality is reduced to its instrumental aspect and dominates the public spaces
as ethics is reduced to its volitional aspect and is relegated to the private scope. In
the current scenario, conservative institutions and populations demand the school’s
space as their own private space. The role of educators in the defense of public value
of education and school system is discussed. Therefore, the relativist conception of
rationality, ethics and universal citizenship must be overcome, in such a way that these
differences can be included and respected in a public space guided by democratic,
humanitarian and emancipatory values. In conclusion, we defend that it is the schools’
responsibility to promote the strengthening of its public aspect through the targeting
of communicative rationale which is by definition democratic and universal by design.

KEYWORDS: Comminicative Action. School without ideoloy movement. Citzenship.

O presente trabalho tem por objetivo fazer uma reflexdo sobre o ensino da
ética e da cidadania no contexto escolar brasileiro. Marcados historicamente pela
ma experiéncia proporcionada pelas extintas disciplinas de Organizacédo Social
e Politica Brasileira (OSPB), assim como a conhecida Educag¢dao Moral e Civica
(EMC), que foram instituidas pelo regime militar, e vieram acompanhadas da
retirada das disciplinas de Filosofia e Sociologia do curriculo do ensino médio,
os educadores, e a sociedade em geral mostram-se desconfiados, reticentes, ou
mesmo completamente contrarios a possibilidade de uma disciplina que focalize os
temas “ética e cidadania”.

Associe-se esta ma experiéncia historica, ideologicamente enviesada, a
emergéncia das tematicas referentes ao multiculturalismo e temos um estado de
coisas no qual a tematica da ética e da cidadania encontra pouco espaco formal,
mesmo quando se trata dos cursos das areas de ciéncias humanas no ensino
superior. Certamente o multiculturalismo € de suma importancia em uma sociedade
diversa e ainda marcada por preconceitos e discriminacdes de varias ordens,
como é o caso do Brasil. Assim sendo, a reticéncia a discussdes sobre valores
transculturais, ou com pretensdes a universalidade, € uma cautela razoavel, dado
a usual manipulagao tanto religiosa quanto politica que envolveu e ainda envolve o
tratamento de tais questdes.

Por outro lado, é preciso se precaver para que a recusa em se trabalhar
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tematicas éticas e valores humanos possivelmente universalizaveis por parte das
instituicOes laicas de ensino n&o seja ideologicamente apropriada por interesses
particulares de determinados grupos sociais dominantes, que assim conseguem
fazer seus valores particulares circularem como valores ‘naturais’, “evidentes” ou

“inquestionaveis”.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Comecemos a discussao sobre a ética nos dias atuais fazendo uma citagao
qgue dara o tom das concepgdes éticas a serem aqui defendidas e utilizadas como
fundamentacdo para nossa reflexdo sobre o ensino da ética e cidadania.

Nossa civilizagdo é marcada por um ‘paradoxo de base’, uma humanidade que
pretende ter atingido a suprema forma de racionalidade no conhecimento dos
fatos deve conformar-se a decisdes irracionais no que diz respeito a sua praxis
moral (OLIVEIRA, p. 155, 1997)

O estudo da ética hoje nao pode mais estar distanciado do estudo da ciéncia.
Sendo mais preciso, estudar ética hoje nos obriga a estudar o modo de racionalidade
cientifica. A nossa civilizacdo alcancou um espantoso desenvolvimento no campo
da ciéncia que, através da tecnologia, se faz presente em todas as esferas de
nossas vidas. Neste contexto, o pensamento ocidental desenvolve um sistema de
complementaridade (APPEL, 2002).

Este sistema de complementaridade tende a dividir todo o campo da acéo
e reflexdo humana em dois grandes grupos. Em um extremo teriamos o campo
da ciéncia, que se pretende valorativamente neutra, tem nos fatos ‘objetivos’ seu
objeto de estudo, na racionalidade instrumental seu método, e na intersubjetividade
seu objetivo. Esta ciéncia, por ser instrumental (ADORNO, HORKHEIMER, 1986)
nao se propde a refletir sobre os fins da acdo humana.

Na outra extremidade, tem-se o campo das decisdes éticas, da reflexdo sobre
o certo e o errado, da relagdo entre os meios e os fins ultimos das acbes humanas.
Assim caracterizado o campo da ética, tende-se a ver as reflexdes sobre a finalidade
e a legitimidade de nossas agcbes como estando relegadas a esfera privada. Por
serem vistas como fruto de um decisionismo irracional e pessoal, as decisdes éticas
nao poderiam vir a ser tomadas publicamente, e nem justificadas nesta esfera.

Assim, o grande problema que emerge da instauragéo deste sistema artificial
de complementaridade é que ele impossibilita a fundamentacéo de qualquer ética,
dando origem ao relativismo que vigora em nossos dias.

O relativismo ético defende que cada grupo social tem sua propria ética, que a
ética, por ser uma producdo cultural, € arbitraria e em ultima instancia irracional, ja
que careceria a priori de consenso intersubjetivo. As ciéncias sociais, a psicologia,
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a antropologia, e a etnografia nos fornecem inumeros exemplos ilustrativos desta
variedade de praticas culturais. A constatacdo descritiva deste pluralismo ético,
fornecido por varias disciplinas das ciéncias humanas, acaba por servir, direta ou
indiretamente, de justificativa para a concepc¢ao relativista de que a ética deve ser
assunto de foro privado escolhido volitivamente. Este relativismo é fruto de uma
concepcéo errbnea e limitadora de razdo, denominada pelos teéricos da Escola de
Frankfurt de ‘razédo instrumental’ (ADORNO, HORKHEIMER, 1986).

Arazao instrumental € caracterizada pela auséncia de criticidade, pela auséncia
de reflexdo sobre as consequéncias de suas proprias conquistas. Este ponto cego,
aquilo que existe de irrefletido dentro da prépria razdo, € oriundo da equalizacéo
de razdo com neutralidade. A razdo instrumental, em sua roupagem cientificista
moderna, se propde, mediante uma alianga com a produc¢éo de tecnologia, a suprir
demandas sociais, sem questionar aracionalidade ou legitimidade destas demandas.
A naturalizacdo da divisédo social do trabalho, associada a uma concepg¢ao de razéo
instrumental, possibilita a utilizacdo dos melhores cientistas, das mais avancadas
tecnologias, e de vastos recursos para a criacéo de armas de destruicdo de massas
ou aparelhos eletrénicos com fins exclusivos de entretenimento. A utilizacdo da
razao sem o questionamento dos fins das acdes racionais, leva a reificacdo deste
préprio estado de coisas.

O grande erro cometido sob o reinado da redugcdo da razdo ao seu aspecto
instrumental consiste em equiparar a fundamentacao da ética com a fundamentacao
da razao técnico-cientifica. Uma vez que a racionalidade cientifica se coloca como
hegemonica nos dias atuais, ser racional passa a ser considerado sinénimo de
ser cientifico. Por derivacao, a partir desta falsa premissa, todo saber que nao é
cientifico (inclusive a ética), passa a ser considerado de antemdo como sendo
‘irracional’. Por ser considerada valorativamente neutra, a racionalidade cientifica
converte o seu critério de racionalidade em critério para qualquer discurso que se
pretenda racional, ou seja, em critério da racionalidade como um todo.

Neste contexto, a ética é relegada a esfera privada da vida, a dimenséo do
intimo, privado, volitivo. A ciéncia, por sua vez, pode ser ensinada, socializada,
tida como racional, uma vez que sua neutralidade Ihe garantiria a possibilidade do
consentimento intersubjetivo.

A propagacédo do relativismo ético, a partir da hegemonia deste modelo de
racionalidade, é especialmente preocupante nas atuais condi¢cbes socio-culturais.
Isto porque pela primeira vez na histéria da humanidade, a civilizagcdo pode
efetivamente ser considerada planetaria, o que significa que as a¢ées individuais séo
facilmente geradoras de macro-efeitos sociais. As a¢gdes e omissdes das pessoas
comuns nao afetam mais apenas aquelas pessoas imediatamente em contato com

elas.
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A humanidade inteira passa a ser direta e potencialmente afetada pelas acbes
de pessoas comuns. A superpopulacao e os problemas ecoldgicos de poluicdo séo
bons exemplos deste aumento exponencial do nUmero de pessoas que virtualmente
podem ser afetados por nossas agdes mais ordinarias. Os movimentos migratorios,
o consumo de produtos transgénicos, a pratica de boicotes a marcas que fazem
testes em animais etc., sao todos exemplos de a¢des pontuais de cidaddos comuns
que influem nos rumos de politicas de alcance internacional.

Em um nivel mais macrossociol6gico, quando o governo dos EUA se nega a
assinar um acordo para reduc¢édo gradual de emissdo de poluentes (Protocolo de
Kioto), ou quando a floresta amazénica € rapidamente desmatada pelo agronegdcio,
estas decisdes de paises individuais ndo afetam somente seus habitantes. Geram
consequéncias para todo planeta. Da mesma forma, decisdes individuais (quantos
filhos terei?), geram problemas nacionais (econémicos e previdenciarios) e acabam
por afetar todo o globo (superpopulacéo). E inviavel abordar problemas complexos
como estes em um nivel privado e volitivo. Decisbes éticas, baseadas em uma
racionalidade ndo-instrumental, sdo indispensaveis para que se possa encaminhar
uma via de solugao destes problemas.

Apel (2002), defende que a ciéncia se vincula, em alguma medida inevitavel
a ética. A partir de Weber (1970) fica claro que a ciéncia, mesmo sustentando sua
pretensdo de neutralidade, é marcada por principios normativos (como a busca da
verdade, que € um valor e nao um fato, p. ex.). Com Habermas (1984) demonstra-
se que todo saber trai algum interesse cognitivo, e a prOpria existéncia destes
interesses langa a ciéncia, dita neutra, de volta ao campo valorativo.

Por outro lado, a ideia de que a filosofia atual, a partir de sua virada linguistico-
pragmatica € capaz de demonstrar a racionalidade do discurso ético, com 0 mesmo
nivel de precisdo apresentado pelo discurso cientifico, reabilitaria a ética como
tematica de ensino em paises laicos e multiculturais.

Assim, em uma civilizagc&do planetaria, na qual todos dependem de todos, &
preciso que se forme uma ética racional da solidariedade. Faz-se necessario que
as vontades dos povos sejam racionalmente direcionadas para que partilhemos de
uma visao de dependéncia mutua, semelhante aquela que pessoas em um mesmo
barco sentem (APEL, 2002).

ETICA E MULTICULTURALISMO

Pensar o ensino da ética, em sociedades laicas e multiculturais, nos obriga
imediatamente a distingui-la da moral. De um ponto de vista que acredita ser possivel
fundamentar o discurso ético, é imprescindivel entender que a moral é um conceito
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plural, estando ligada aos costumes vigentes e hegemdnicos em determinadas

culturas e épocas.

(...) a moral pertence a ordem das condutas, agbes, normas em vigor,
estabelecidas, dominantes e hegemonicas. De fato, vale dizer “a totalidade préatica
de relacdes reais, histéricas e concretas realmente existentes...Ao contrario das
morais, que sao numerosas (sistemas histéricos, de culturas, de classes sociais,
de etnias, morais setoriais) relativas, histéricas e transcendentais, a ética é una
e absoluta. Principios éticos, como por exemplo “liberta o oprimido!” s&o validos
por todas as épocas (por toda situagao histérica possivel); sdo principios que
ndo perderam seu caréater histérico “concretos, entretanto nao-relativos”. Através
destes principios, a ética vai de encontro a moral vigente, exige, obriga e normatiza
a negacdo da conduta opressiva. Em outros termos, ‘ela nega a validade da
moral que justifica a opressao’ (MANNO, 2002).

A defesa de uma concepcdo de ética nao relativista, e racional, nao
leva necessariamente a negacao da histéria ou das condicbes concretas de
sua formulagdo e existéncia. De fato, em Habermas, herdeiro que é dos ideais
emancipatérios da escola de Frankfurt, assim como em Apel, a ética se justifica
a medida mesmo que € possivel justificar qualquer pretensédo de racionalidade.
Em outras palavras, o carater racional da ética pode ser derivado das condi¢des
concretas, sempre pressupostas por qualquer discurso que se pretenda racional.
A pressuposicao de racionalidade de qualquer discurso desemboca em condi¢coes

éticas de comunicacéo livre de opresséao, simetria entre os falantes e etc.

CRISE DE LEGITIMACAO NO CAPITALISMO TARDIO

Percebe-se, pois, que necessidade de discutir a fundamentacéao da ética, e
de se estabelecer 0 seu ensino da ética e o de cidadania em escolas advém de
um posicionamento tedrico, marcado pela l6gica da racionalidade instrumental.
Habermas (1984) vé em determinagdes morais, e ndo em forgas primariamente
econdmicas a pedra na qual repousa o desenrolar da histéria cultural. Isto porque,
em sua leitura, novos principios organizacionais da estrutura social pressupdem
formas novas de integragdo social. Seriam estas formas de organizagéo social que
possibilitariam a implementacao de forcas produtivas viaveis ou a criacao de novas
estruturas produtivas. O mesmo processo ocorrendo no caso da intensificacédo ou
complexificacéo da estrutura social.

Claramente baseado em Weber, Habermas (1984) recorre as instituicdes
politicas, organizagdes que subsistem gracas ao reconhecimento e nédo devido
a violéncia material. O poder legitimo é fruto das convicgdes comuns que se
formam num processo de comunicagao a principio nao coercitivo. Assim, estudar
as dificuldades e possibilidades de se fundamentar teoricamente uma ética nos
dias atuais é indispensavel para quem trabalha com os conceitos de ‘cidadania’,
‘organizacao social solidaria’ etc. Para se tratar do conceito de cidadania é preciso
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gue se recue a estruturas comunicativas mais profundas do que a moral, é preciso
que se discuta a fundamentacéao ética e condi¢cdes de possibilidade do agir racional
em Si.

Em seu livro Mudanca estrutural da esfera publica, Habermas (1984) aponta a
origem da crise de legitimag¢ao do capitalismo tardio num tipo de relagéo especifica
gue se estabeleceu entre a esfera publica e a privada numa configuragcao histérica
dada. A partir do momento em que se considera a esfera publica uma mera
aglomeracéo de individuos, vistos como ménadas isoladas, com pensamentos e
demandas privadas e se instaura a esfera privada como um /ocus de voluntarismo
alheio a fundamentacéo racional, uma série de problemas de legitimagdo emergem
e se configuram insoluveis. Assim, por exemplo, o voto passa a ser entendido neste
momento histdérico como uma decisao voluntarista privada, alheia a ética e a razao,
expressao da vontade individual e ndo tendo nada além desta como seu guia.
Algumas dificuldades ético-politicas emergem deste estado de coisas.

Se os representantes publicos séo eleitos pela mera soma dos interesses
privados, o sistema representativo em si mesmo fica carente de legitimacéo que
nao seja a forga bruta dos numeros. Para que o sistema democratico representativo
seja legitimado € preciso que o voto represente, pelo menos a priori o interesse da
coletividade e ndo apenas o interesse privado e egoista da maioria. Em outras
palavras, € preciso que o voto se fundamente em uma ética, racionalmente fundada,
para que o poder dele oriundo represente legitimamente o bem coletivo. Para tanto,
€ preciso que, nas palavras de Habermas (1984) a esfera publica seja repolitizada.
A alternativa é a ditadura da maioria.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes sobre o carater racional da ética, quando contrastada com a
ciéncia, denotam que a pretensa exclusividade no uso da razao por parte da ciéncia
nao pode se justificar diante das contribuicdes de autores que se vinculam tanto a
tradicdo da teoria critica emancipatéria quanto a tradicdo analitico-pragmatica da
filosofia da linguagem contemporénea.

Uma vez que a relagcéo da pedagogia com a ciéncia em paises ocidentais laicos
foi forjada a despeito da filosofia, € de se esperar uma reticéncia das instituicées
de ensino diante do tema da ética. A inflagdo da razao instrumental, tende, nessas
instituicdes, a sufocar os impetos alardeados de educar para a democracia. Neste
contexto, a fundamentacéo da ética como discurso equiparado em suas pretensdes
de racionalidade ao discurso cientifico € imprescindivel para que esta area do saber
reencontre espaco dentro das instituicdes de ensino.
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E compreensivel que, na experiéncia historica das instituicdes educativas
brasileiras, a area dos valores tenda a ser evitada atualmente. Isto porque, durante
a ditadura militar, disciplinas como Educacgédo Moral e Civica e Organizacédo Social
e Politica Brasileira foram utilizadas como ferramenta de doutrinagdo, a servico do
poder vigente. No atual contexto de discusséo, o ensino para ética e cidadania deve
ser apoiado em fundamentos racionais, sempre deixando clara a distincdo entre
moral e ética. Assim, a recorréncia a argumentacao filosoéfica, a uma concepgao
racional de ética e a uma visao historico-critica de cidadania servem para pautar
um ensino em prol da emancipacao dos alunos e constituicdo de um espaco
publico democrético e plural. E uma consequéncia, a nosso ver, democraticamente
indesejada, apesar teoricamente antecipada, que a propagacao do relativismo moral
tenha possibilitado a emergéncia de um discurso aparentemente isento, neutro e
objetivo como o sustentado pelos defensores do movimento “escola sem partido”,
que traz consigo claramente a marca daquele mesmo movimento que instituiu as
disciplinas de Educacao Moral e Civica e Organizacédo Social e Politica Brasileira.

Por fim, a discusséo racional de valores é um problema inadiavel em qualquer
sociedade que se pretenda multicultural e plural. E indiscutivelmente importante
o respeito as diferentes praticas culturais, valores e formas de vida. Entretanto,
o discurso do multiculturalismo, muitas vezes é cooptado por diferentes agentes
opressores que o0 usam sob o manto do relativismo ético, no sentido de que, inclusive
a opressdo € uma forma cultural de existéncia que deveria hipoteticamente ser
respeitada. Sendo assim, urge que a educacéo e afilosofia de cunho critico se armem,
e armem o0s cidadaos de um repertorio ético-filoséfico que torne simultaneamente
possivel o respeito a diferenca e a defesa dos valores emancipatérios humanos.
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PROFESSORES

RESUMO: Trata-se de uma pesquisa de campo,
de natureza qualitativa e quantitativa, com
apoio bibliografico e documental. Muntarbhorn
(2016), afirma que existem muitos desafios
relacionados ao estere6tipo e que as pessoas
querem ser 0 que ja sao, mas, para isso,
precisam enfrentar a discriminacdo. Segundo
o Relatorio de Violéncia Homofébica no Brasil
(2013), encontramos 36,4% sofreram violéncia
discriminagao relacionada a sua orientacéo
sexual. Na metodologia foi escolhida de modo
aleatério uma instituicdo publica de ensino
superior, na cidade de S&o Luis no estado
do Maranh&o, com a participagdo dos alunos
matriculados no primeiro, quarto e oitavo
periodo no curso de licenciatura. A coleta de
dados aconteceu nos meses de abril a maio de
2018, todos os questionarios foram aplicados
dentro da escola. Na questdao Por que vocé
acha que o(a) professor(a) pode declarar sua
orientacéo sexual em sala de aula? —alunos(as)
do 1° periodo, a maioria, 46%, responderam: o
professor tem liberdade / sua orientagéo ngo vai
influenciar. No 4° periodo, 12%, responderam: o
professor deve dar aula / sua vida pessoal nao
interessa. Ja no 8° periodo, 69%, responderam:
o professor tem liberdade / sua orientacéo
nao vai influenciar. Nota-se que os resultados
encontrados em torno do tema, apresentam,
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correlacédo com a religido, como a variavel norteadora da maioria das respostas dos
sujeitos participantes.
PALAVRAS-CHAVE: Sexualidade. Professores. Autodeclaragao.

ABSTRACT: This is a field research, of a qualitative and quantitative nature, with
bibliographical and documentary support. Muntarbhorn (2016) states that there are
many challenges related to stereotyping and that people want to be what they already
are, but to do so they must face discrimination. According to the Report on Homophobic
Violence in Brasil (2013), we found 36.4% suffered discrimination violence related to their
sexual orientation. In the methodology, a public higher education institution was chosen
in a random way, in the city of S&o Luis in the state of Maranhao, with the participation
of the students enrolled in the first, fourth and eighth period in the licenciatura course.
Data collection took place from April to May 2018, all the questionnaires were applied
inside the school. In the question Why do you think the teacher can state his / her
sexual orientation in the classroom? - students from the first period, the majority, 46%,
answered: the teacher has freedom / his guidance will not influence. In the 4th period,
12%, answered: the teacher should give lesson / his personal life does not matter.
Already in the 8th period, 69% answered: the teacher has freedom / his guidance will
not influence. It can be observed that the results found around the theme present a
correlation with religion as the guiding variable of the majority of participants’ responses.
KEYWORDS: Sexuality. Teachers. Self-declaration.

11 INTRODUCAO

Inicialmente é importante falar que para abordar as questdes da sexualidade
buscamos referenciar esta discussao a partir de Foucault (1988) que apesar de
nao estar falando propriamente da historia da sexualidade, mas do estudo sobre
os fendmenos histéricos relacionados a construgcéo através do discurso sobre a
sexualidade e as relagdes de poder, elucida que no comeco do século XVII ainda
era presente e comum a liberdade sobre as praticas sexuais, pois ndo se escondiam
ou limitavam suas expressoes, e as criangas vivenciavam este momento sem sofrer
qualquer tipo de desconforto. Todavia, no final do mesmo século conforme o mesmo
autor, vivemos o periodo chamado ldade da Repressédo, onde, a sexualidade é
posta ou escondida para dentro de casa, no quarto e limitada apenas a proposta
da reproducdo humana; neste periodo parece que as criangas nao tém sexo, pois
sao proibidas de falar, sendo todos assim convidados para o siléncio e sendo esta
geracdao conduzida para a uma pratica de sua sexualidade, quando em busca
do prazer, para espacos clandestinos onde a troca se estabelece por meio da
prostituicdo e onde se pode ser livre nos gestos e nas falas por valores bem altos.
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Ainda com a mesma referencia tedrica, notamos que o século XVIII apresenta-
se como um periodo em que as questdes que envolvem a sexualidade, como:
natalidade, fecundidade, estado de saude, incidéncia das doengas, como alguns
dos elementos que frente ao surgimento do problema chamado “populacéo” passa a
ser vinculado com os aspectos da: economia e da politica como fatores que pedem
o controle do governo, como sendo o ponto de discussao: 0 sexo.

2| SEXO E OS DESAFIOS SOBRE SEU ENTENDIMENTO

Dai, de acordo com Foucault (1988), surgem, ainda, neste mesmo periodo
um emaranhado de questdes sob a analise da conduta das praticas sexuais, pois
tentam fazer do comportamento sexual dos casais um vinculo arraigado a economia
e a politica deliberada. E aqui, temos o tema de nossa discussdo quando se impdéem
a ocultacdo plena deste assunto chamado: sexo, pois some da linguagem das
criancas e da comunicac¢éao ou do dialogo entre os adultos e também com os alunos
e 0s professores, ou seja, aos poucos o siléncio vai dominando este periodo nas
relacdes sociais da época.

Segundo Foucault (1988), percebe-se que os colégios do século XVIII a partir
dos aspectos da disponibilidade da arquitetura e também da regulamentacdo da
disciplina, que tudo parece esta submetido ao controle e vigilancia, como por exemplo:
o horéario do sono, onde sexualidade desde a infancia torna-se um espag¢o ou uma
camara de dificil acesso, chamando assim de discurso interno no espaco escolar,
também refletindo nas chamadas de atencdo ao cumprimento das normas naquele
tempo legitimadas pelos acordos institucionalizados na escola, pelo que, este
siléncio, quer dizer que o modo de falar sobre a sexualidade, estava sendo limitada
a um processo educativo, sob os auspicios médicos e tornando-se pedagogizados
quando o professor formula para os alunos conforme Foucault (1988) perguntas
sobre o0 “mistério do sexo”, “do nascimento” e “da procriacéo”, que faz com que o
aluno na apresentacao de suas respostas com ajuda de gravuras, responda sem
dificuldade ou constrangimento as questdes que Ihe foram feitas, mostrando, que,
até existe um dialogo sobre o sexo, mas o que quer dizer Foucault (1988), € que
essa fala, era controlada, observada, vigiada e néo tinha a espontaneidade que
apresentava antes, como no comec¢o do século XVII.

2.1 A sexualidade, um mergulho difuso dos prazeres

Entdo continuamos a luz de Foucault (1988), indo para o século XIX com
0 nascimento de novas abordagens envolvendo a sexualidade, pois aqui temos
uma infinidade de demandas que também é chamado pelo autor de “idade da
multiplicacdo: uma dispersao de sexualidade, um refor¢o de suas formas absurdas,
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uma implantacdo mdultipla das perversdes”. Ou seja, a heterogeneidade da
sexualidade, conforme o autor, a que aparece as sexualidades multiplas com vinculo:
a idade, temos a lactante ou da crianca; aos gostos, a sexualidade do invertido, do
gerontofilo ou do fetichista; as que sao difusas na sua relagdo, sexualidade da
relacdo médico-paciente, pedagogo-aluno ou psiquiatra-louco e as que estdo em
espacos chamados definidos, como sexualidade do lar, da escola ou da prisao, e em
qgue todas elas estdo presentes uma relacéo de poder, dando uma outra dimenséao
de visdo sobre a sexualidade ora vista.

Ainda conforme o Autor, € perceptivel que ap0s tantas tentativas de controlar
a sexualidade, dando a ela o sentido unico da reproducdo humana ou a forma
unicamente heterossexual ou dando um tempo inicial sendo a idade adulta ou
mesmo legitimando pelo matrimonio, demonstram terem sido desconstruidas ao
longo tempo pela ruptura destas barreiras com o estabelecimento de novos acordos
e subvertendo o que foi codificado e normatizado como o “certo” pelo tipo de sociedade
majoritariamente burguesa que tentou macular ou eliminar o direito de ter o sexo
e a liberdade de usar como quiser. Assim € importante considerar a sexualidade a
partir de Foucault (1988) sob um prisma das elucubracdes de natureza confusa e
ilusorias, pois para ele, o sexo € o reflexo do momento historico da sexualidade,
assim, é possivel considerar que os momentos histéricos, promoveram a percepg¢ao
de varias circunstancias em que se tentou impor condigcdes ao prazer ha varios
corpos violando o direito de ser de cada um e como desejar quanto ao respeito da
sua variedade ou diversidade nas suas relagdes.

De acordo com Bozon (2004) na introdu¢cdo do seu livro Sociologia da
Sexualidade, ele apresenta um desafio: sociologizar a sexualidade, mostrando a
influéncia da construcéo social para o entendimento da sexualidade humana, o
que ajuda no entendimento do que foi apresentado acima por Foucault (1988),
pois, para Bozon (2004), percebe-se que a sexualidade do ponto de vista bioldgico
perdeu sua mais genuina expressdo, pois quando recebe as regras do seu agir
sexual através do meio social que faz parte, recebendo tais normas, como: Com
quem? Onde? Quando? Como? Assim, conforme Bozon (2004) transforma-se a
sexualidade num conjunto de ag¢des organizadas pelos aspectos politicos, culturais
ou econémicos que vao sendo passados de geracao a geragdo. Para o mesmo Autor,
no século XIX, percebe-se que o termo sexualidade aparece como uma ruptura
das constru¢des dos fortes paradigmas religiosos, que controlavam e ditavam o
sexo, pois correlacionando com o tempo onde néo sofria repressao, podia-se ter
nos pontos de maior liberdade o sexo, conforme Foucault (1988) mostra, os atos
sexuais seguiam acontecendo no século XVII de forma livre e esponténea, nas
fontes, considerado um lugar aberto, com presenca de varias pessoas, sendo um
espaco publico ndo s6 da mulher, e onde os homens eram ensinados pelas mulheres
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como conduzir o amor, também chamado de sexo.

Apébs este recorte histérico sobre a liberdade sexual, e depois a vinda das
regras como controle da sexualidade, onde esta a revolucdo ou subversdo? De
acordo com Bozon (2004) percebe-se que a partir de 1960 fala-se de um inicio
de transformacéo ou ruptura de padrbes relacionados ao sexo, mas na verdade
0 que acontece esta relacionado principalmente as questdes da educacao que
esta massificada e a participagdo da mulher no mercado de trabalho, significando
maiores razdes de mudancas nas relacdes sociais, que entao, provocam mudancas
vinculadas a percepcao da sexualidade.

Desta forma, para Bozon (2004) as questdes sobre idade, neste momento
apresentam uma certa longevidade, oferecendo aos casais um tempo duradouro no
desempenho sexual no século XX, como reflexo da melhoria da qualidade de vida
e condi¢des socioeconbmicas. Todavia, é importante considerar que nos anos de
1980, temos a inferéncia da aceitacdo da homossexualidade e da bissexualidade,
mas é visivel a discriminacéo e o preconceito neste periodo quando na apresentag¢ao
em seus grupos sociais, tais como: familia, escola, ambiente de trabalho e amigos,
sobre sua condicédo de lésbica, gay ou bissexual sofrem um afastamento devido
a dificuldade de entender a diversidade da sexualidade apresentando-se ou
mostrando-se nessa época.

Ainda conforme Bozon (2004), ao mesmo tempo que se percebe que
avancamos no deslocamento de maiores expressdes da sexualidade no século XX,
também atravessa-se muitos obstaculos, fazendo com que haja uma emancipacao
daqueles que néao correspondem ao normal, no caso a heterossexualidade, sendo
estes: tendo que, cedo sair do seio familiar e ingressar para o trabalho para seu
auto sustento. E conforme ainda o mesmo autor entre 1985 e 1995, muitos casais
comecgam a aparecer no cenario do territorio francés, mas somente os que moram
com seus parceiros, pois aqueles que nao tinham seu par, conviviam no siléncio de
nao falar sobre seus desejos sexuais.

E nessa construcao do desejo e do prazer através do sexo com uma sexualidade
sofrendo mudancas a cada época, percebe-se que para Bozon (2004) o espaco
para exposicdo deste tema ganha maior alcance, através da literatura, televisao,
filmes, fazendo com que haja novos acordos do que pode ou nao ser dito ou visto
por estas midias de comunicagéao.

2.2 Género é a construcao dos papéis certos?

Com afinalidade de reforcar a necessidade de se construirumanova perspectiva
que va além do que ja foi apresentado sobre o sexo e a sexualidade, busca-se
por meio do sentido que o género, ofereca através dos estudos e discussbes
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desenvolvidos, apresentar de acordo com Louro (1997), que questbes sobre
género ndo é negar, mas constituir uma relacdo sobre corpos sexuados, seguindo
os preceitos biologicamente orientados, mas com valorizacdo da construcao social
e historicamente demarcado, pois estabelece assim, uma forte ligacdo com as
questdes das representag¢des sociais que fazem parte do processo de atuacédo do
sujeito. Embora o termo seja fruto das manifestacbes dos movimentos feministas,
vemos que Louro (1997) aplica numa dimensdo mais aprofundada sobre as
identidades dos sujeitos de modo plural, aplicando a homens e mulheres de modo
diversificado. Entdo para esta autora, é importante considerar que as questdes de
género, ou seja, 0s papéis que séo estabelecidos na sociedade dao um parecer
sobre o corpo biologicamente formado e assim, criando as disposicdes de regras
que desafiam o que se pretende desconstruir que € o determinismo destes papéis
historicamente consagrados ao que deve o homem e a mulher fazer em cada
espaco social, dentre eles: no lar, na igreja, no trabalho ou no convivio com os
amigos, deste modo reforca o que Foucault (1988) diz sobre a sexualidade, como
uma criacéo social, estabelecida pelas constru¢des dos papéis apresentados como
regras a serem seguidas, sob o prejuizo de serem penalizados pela discriminagao
e/ou preconceito da sociedade que legitima estas normas de acordo com seus
valores culturais, religiosos, econémicos ou sociais.

Pensando na proposta de distinguir entre sexo e género, temos de acordo com
Butler (2003) a perspectiva de que 0 sexo numa visao biologicamente concebida
parece ser irrevogavel a ideia do determinismo organico ou seja, se 0 corpo nasce
com a genitalia masculina, sera concebido como homem e do contrario como mulher,
mas que mesmo neste aspecto, ainda apresenta sua variagdo, com a manifestacéo
da interssexualidade, sobrepondo-se a tentativa do controle bioldgico, que tenta
seguir ou obedecer somente a binaridade, o que na constru¢géo do ponto de vista do
género novamente se desfaz, pois, aqui € construida culturalmente, ndao precisando
obedecer ao corpo genitalizado, mas ao o qué o sujeito constrdi independentemente
do que biologicamente foi marcado. Sendo conforme a mesma autora 0 sexo pode
ser um elemento ligado aos aspectos dos dados do cromossoma ou da anatomia
ou do hormoénio, mas, permitindo mergulhar no espago das construcdes historicas
ultrapassando assim, seus limites para um outro espa¢o chamado: o género, como
uma percepcao cultural do sexo.

E chegando perto de finalizar este capitulo senti a necessidade de elucidar,
sobre a sociologia do corpo como elemento também de discussdo em torno das
questdes da sexualidade e do género, construidas ao longo do tempo, e que
de acordo com Le Breton (2007), estes elementos, também sao vistos como
produto das condicdes histéricas e sociais, 0 que confirma as visbes dos autores
(FOUCAULT, 1988); (BOZON, 2004); (LOURO, 1997) e (BUTLER, 2003), quanto
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a perspectiva destas relagbes, dando oportunidade de se dar um sentido ao corpo
além do bioldgico, desconstruindo o seu papel anatémico e se deixando modificar
conforme os papéis que sédo acordados ou estabelecidos entre si, mas de forma
mais livre e menos condicionada. Assim, para Le Breton (2007) a sociologia do
corpo, é um atributo que pertence ou esta ligado ao imaginério social, fazendo com
gue o corpo seja percebido como uma ponte de relagao com o préprio ser humano
e na sociedade em que vive, trazendo uma forte relacdo destes que demonstram
nao se poder separar ou dividir: homem e corpo, pois estéo tdo préximos nas suas
relagdes, que o corpo pode trazer sem que o0 homem possa escolher: valores que
antecipam sua vontade, tais como os valores sexuais, raciais, étnicos, sociais e
também religiosos, fazendo uma natural ligagdo com o coletivo a que pertence,
assim, ao mesmo tempo que denota um pertencimento social, também estabelece
coédigos que podem conduzir este homem no corpo socialmente criado. Mas
também possui, uma, outra percepc¢ao, da sociologia do corpo conforme 0 mesmo
autor como um instrumento capaz de ser isolado da pessoa humana em dimensdes
de maiores correlacdes fisicas, culturais, sociais ou econémicas que diz respeito
as classificagdes dirigidas ao tipo do corpo, como ditados pela fisionomia, mas
ainda assim, vincula-se a uma classe, mesmo que sendo menor aqui os valores
estabelecidos, como também quando relacionado ao género.

Entdo, o que seria o sexo quando pensado sob a vista do género? Para Oliveira
(2017), uma mascara que o género sempre utilizou, pois “o0 sexo sempre foi género”
p. 102 desta forma o que denominamos de sexo, também é uma construcéo social
que tem agido de acordo com as dominagdes ou relagcbes de controle impostas
ao homem pela sociedade por um acordo ou concordancia estabelecida por uma
ordem caracterizada também pela heteronormatividade que ainda n&o permite a
expressao variada do sexo como expressado do género do individuo no atual meio
social.

31 METODOLOGIA

Para investigacéo sobre este tema, foi utilizado uma abordagem metodologica
mista, ou seja, quantitativa e qualitativa, para o conhecimento dos varios fatores
possiveis relacionados aos desafios relacionados as questbes de género e
sexualidade. tivemos como sujeitos: os alunos do primeiro, quarto e sexto periodo
do curso de licenciatura em Pedagogia matriculados no primeiro semestre do ano de
2018 numa universidade publica, onde todos assinaram o termo de consentimento
e entregaram o no mesmo dia o questionario com perguntas abertas, fechadas e de
multiplas escolhas, respondido em sala de aula na prépria universidade publica na
cidade de Sao Luis do Estado Maranhao.
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4 | RESULTADOS

Porqué declarar orientagcao sexual?

N3o pode declarar / impor |
alunos

O professor tem liberdade / | J
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(=]

0% 20% 40% 60% 80%

Gréfico 01 — Vocé acha que o(a) professor(a) pode declarar sua orientagédo sexual em sala de
aula?

Fonte: Construgao da autora com base em informagées fornecidas pelos(as) alunos(as)

Na questdo Vocé acha que o(a) professor(a) pode declarar sua orientacéao
sexual em sala de aula? — alunos(as) do 1° periodo, 46%, responderam: o professor
tem liberdade / sua orientacdo nao vai influenciar. 21%, responderam: nao podem
declarar / impor aos alunos. E, 17%, responderam: nao vejo problema em declarar.
No 4° periodo, a maioria, 63%, responderam: o professor tem liberdade / sua
orientacado nao vai influenciar. E em segundo lugar, 25%, responderam: nao podem
declarar / impor aos alunos. 12%, responderam: o professor deve dar aula / sua
vida pessoal nao interessa. Ja no 8° periodo, 69%, responderam: o professor tem
liberdade / sua orientacdo ndo vai influenciar. 19%, responderam: ndo podem
declarar / impor aos alunos. E, 8%, responderam: o professor deve dar aula / sua
vida pessoal ndo interessa.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que as questdes de género e sexualidade quando tratadas no espaco
académico através da autodeclaragcdo do docente pode facilitar a apresentacéo
da sexualidade e/ou do género dos discentes que sentem excluidos ou pode ser
entendida como uma adesao ao universo LGBT, extremos que se deve ao pouco
conhecimento dos significados que envolvem género e sexualidade. Lembrando

que nesta pesquisa a variavel religido tem grande participacdo na elaboragao dos
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conceitos sobre o tema pesquisa, levando a considerar a importancia do tema para

a formacgao dos futuros professores.
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RESUMO: Neste texto, objetivamos pontuar
aspectos referentes asimplicacbes pedagdgicas
das tecnologias na formacéo de professores.
Um texto de cunho bibliografico que nasce a
partir de leituras utilizadas para a construgcéo
tedrica de uma investigagdo qualitativa em
curso, no ambito do doutorado em Ensino na
Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES.
Organizado tematicamente na triade Educacéo,
Tecnologias e Formacdo de professores, o
texto perpassa a educacéo brasileira — ensino
superior -, fazendo reflexdes pontuais. Sinaliza
que o0 uso pedagoégico das tecnologias na
formacao inicial de professores pode colaborar
para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que, entre outras palavras, resulta

A Educacao no Ambito do Politico e de suas Tramas 6

num fazer pedagdégico diferenciado.
PALAVRAS-CHAVE:
Educacéo; Tecnologia Educacional; Formacgéao

Desenvolvimento;

de Professores

ABSTRACT: In this text, we aim to point out
aspects related to the pedagogical implications
of technologies in teacher education. A
bibliographic text that arises from readings used
for the theoretical construction of an ongoing
qualitative research, within the scope of the
PhD in Teaching at the University of Vale do
Taquari - UNIVATES. Thematically organized
in the Education, Technologies and Teacher
Training triad, the text goes through Brazilian
education - higher education -, making specific
reflections. It signals that the pedagogical use of
technologies in the initial training of teachers can
contribute to the development of competences
and skills, which, among other words, results in
a differentiated pedagogical practice.

KEYWORDS:

Educational technology; Teacher training

Development; Education;

INTRODUGCAO

As tecnologias, na era atual, séo

responsaveis por mudancas constantes

na sociedade. No novo contexto social a
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conexao entre tecnologia e ensino é uma das formas significativas e diferenciadas
de desenvolver conteudos com mais qualidade. No Brasil, o cenario marcado pelo
desenvolvimento tecnoldgico que acirradamente ganha cada vez mais espacgos
e impactando contextos desde a década de 1970, vem seguido de grandes
desafios. Nesse contexto, os meios virtuais colaboraram com a operacionalizacéo,
comunicacao e divulgacao dos primeiros hardwares e softwares.

A utilizac&o das Novas Tecnologias da Comunicacéo e Informacé&o, conhecidas
pelos acrénimos TIC e NTIC vém possibilitando diferentes vivéncias, olhares e
multiplicidade de praticas e metodologias de intervengdes. Pesquisadores como
Sturion e Morais (2016, p. 1) citando Moran (2008), afirmam que as novas geracoes
de criangas e jovens ja nascem “conectadas” com tudo o que ocorre ao seu redor,
por estarem o tempo todo inseridas num contexto social que possui um contingente
enorme de recursos tecnoldégicos como a televisdo, o radio, computadores,
notebooks, smartphones, tablets, celulares etc. (2016, p. 1).

Primando por um conceito etimoldgico para o termo tecnologias, Souza (2016)
pontua que a palavra se organiza a partir de dois termos: techné, do grego (saber
fazer, produzir, fabricar, técnicas) e logia (estudo). “Entretanto, as ideias que se
formam a respeito da palavra tecnologia séao diversas, e poucas se findam apenas
no significado do termo”, Souza (2016, p.27).

Corréa (1999) assegura que tecnologia é um conjunto de conhecimentos e
informagdes organizados, provenientes de fontes diversas como descobertas
cientificas e inovacgbes, obtidos através de diferentes métodos, e de Pacievitch
(2009, 2014) afirma que a palavra pode ser definida como um conjunto de
recursos tecnologicos, utilizados de forma integrada, com um objetivo comum -,
e encontramos em Kenski (2017, p. 23) que “o conceito de tecnologias engloba a
totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em
todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicacoes”.

Coscarelli (2005) afirma que as TIC s&o os mecanismos que podem auxiliar no
ensino-aprendizagem, ao mesmo tempo que podem integrar e agregar outras areas
de conhecimento. Corroborando, Chaui (2002, p. 278) ensina que “os instrumentos
tecnoldgicos sdo ciéncia cristalizada em objetos materiais (...)". E Tarja (2001)
afirma que as tecnologias sdo multiplas e se classificam em tecnologias fisicas;
tecnologias organizadoras e tecnologias simbdlicas’..

Na perspectiva da neutralidade e o estado de ser das tecnologias, Souza

1. Tecnologias fisicas: sdo as inovacoes de instrumentais fisicos, tais como: caneta esferografica, livro,
telefone, aparelho celular, satélites, computadores. Estao relacionadas com a Fisica, Quimica, Biologia,
etc. (equipamentos). Tecnologias organizadoras: sdo as formas de como nos relacionamos com o0 mundo;
como os diversos sistemas produtivos estéo organizados. As modernas técnicas de gestao pela Qualidade Total é
um exemplo de tecnologia organizadora. (Relagdes com o mundo). Tecnologias simbdlicas: estédo relacionadas
com a forma de comunicacao entre as pessoas, desde a iniciacéo dos idiomas escritos e falados a forma como as

pessoas se comunicam. S&o os simbolos. (TARJA, 2001, p.48).
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(2016) citando Veraszto et al (2008), acredita que: “as tecnologias em si néo sao
boas e nem mas, apenas o0 seu uso é que pode trazer uma dessas caracteristicas”
(p-28). E fala da autonomia da tecnologia, que na sua concepcao determinista, néo
permite ser controlada pelos seres humanos.

A partir desse aparato conceitual, constata-se que as TIC, desde o cunho
etmologico do conceito, assumem importantes papeis no contexto social. Segundo
Santos (2002, p. 181) “A tecnologia atual se impde como praticamente inevitavel.
Essa inevitabilidade tanto se deve ao fato de que a sua difusdo € comandada por
uma mais-valia que opera no nivel do mundo e opera em todos os lugares, direta
ou indiretamente, (...)”. E possivel afirmar que, na atualidade, um dos contextos e
setores mais favorecidos com o advento das TIC esta sendo a Educacao.

AS TECNOLOGIAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO: BREVE
ENQUADRAMENTO

Quando novas informagdes surgem e as circunstancias mudam, ja nao € possivel
resolver os problemas com as solugdes de ontem. ROGER VON OECH,1998)?

Hoje vivemos em uma sociedade movida pelas tecnologias onde cada vez
mais os avangos tecnolégicos vém impactando o individuo em seus contextos, o
que gera a necessidade de uma instrumentalizacdo que atenda a informacéo e a
comunicacao dos individuos entre si e com suas atividades e contextos.

Tomando como parametro paises como o Chile, os Estados Unidos, Tailandia,
Franca, Inglaterra, Venezuela Nigéria, entre outros, constata-se, principalmente nas
duas ultimas décadas, o desenvolvimento de acirradas politicas educacionais em
conjunturas de formacéo de professores, com foco na dissemina¢éo do conhecimento
(GATTI, 2000).

A utilizacdo das tecnologias em contextos educacionais ja é realidade em
muitas escolas mundo afora, independentemente de seu carater publico ou
privado. Advém de iniciativas, projetos e acées que buscam garantir a insercao
das tecnologias em contextos de formacéo (inicial e/ou continuada) de professores.
Com isso, primam pela organizagdo de saberes e conhecimentos que perpassam
0s eixos das tecnologias, dos conteudos e da agao pedagdgica dos professores. Os
resultados sinalizam para uma melhoria significativa do processo aprendizagem,
pois possibilita aos alunos a construgao de seu proprio conhecimento.

No Brasil, como ja& mencionado anteriormente, tivemos, a partir da década
de 1970, movimentos e iniciativas para introdugdo das tecnologias no sistema
educacional, que trouxeram contribuicdes relevantes (PURIFICACAO, 2019).

2. Oech, R.V. Um toc na cuca. 14. ed. Sao Paulo: Cultura, 1998.
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Um desses projetos/iniciativa € o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
- PROINFO que foi desenvolvido em cooperacdo entre o Governo Federal, os
Estados e Municipios. Segundo Kalakota e Robinson (2001), acbes como essas
séo desenvolvidas em varios contextos e asseguradamente tém modificado a base
da economia mundial. Olhando esses movimentos e iniciativas a partir de uma
perspectiva educacional, Schrum (1998), é fatidico ao salientar que os avancos
tecnoldgicos tém entre outras, a possibilidade de aumentar e potencializar o
aprendizado, presencialmente e a distancia.

Para muitos, as tecnologias vinham para resolver toda a problematica da
sala de aula e consequentemente do processo de ensino-aprendizagem. Muita
coisa mudou com o PROINFO. Escolas de varios municipios e estados do Brasil
foram beneficiadas com computadores e laboratérios de informatica. No entanto,
a falta de politicas de acompanhamento e fiscalizagcdo dos recursos/materiais,
colaboraram para a n&o integralizac&o plena da proposta e dos objetivos idealizados
pelo referido programa. Para Morgado (2003) citando Candau (1999) “a pouca
efetividade atribuida aos projetos de tecnologia educacional no Brasil explica-se
pelo fato de ser, em grande parte, realizado por pessoal de formacao técnica, mas
nao pedagdgica” (p. 11).

Para Santigado (2006),

A tecnologia na educacé&o requer novas estratégias, metodologias e atitudes que
superem o trabalho educativo tradicional. Uma aula mal estruturada, mesmo com
0 uso da tecnologia, pode tornar-se tradicionalissima, tendo apenas incorporado
um recurso como um modo diferente de exposicdo, sem nenhuma interferéncia
pedagodgica relevante (p.10-11).

Moran (2013, p. 11) afirma ser muito dificil, “determinar um rumo para
educacdao diante de tantas mudancas, tantas possibilidades, tantos desafios”, que
uma sociedade tecnolégica oferece. Sdo muitos os fatores que (in) diretamente
influenciam esse processo. “As proprias palavras tecnologias moveis mostram a
contradicdo de utilizd-las em um espaco fixo como a sala de aula: elas séo feitas
para movimentar-se, para que sejam levadas a qualquer lugar, utilizadas a qualquer
horar e de muitas formas” (p. 30). O que se entende a partir das primicias do autor,
€ que:

com as tecnologias atuais, a escola pode transforma-se em um conjunto de
espacos ricos de aprendizagem significativas, presenciais, digitais, que motivem

o aluno a aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a
saber tomar iniciativas e interagir (MORAN, 2013, p. 31)

No contexto de tecnologia educacional a luz de Moran (ano???), professor
e aluno estdo a passar por constantes mudancas, mas, mesmo sendo elas
significativas, ainda s&o insuficientes para atender as necessidades de um mundo

globalizado e que - a cada instante - experimenta um conhecimento novo. Ensinar,
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nesse contexto, € um ato que requer muitos desafios. Pontuamos como alguns
deles os fatores diversidade, identidade e cultura que estdo presentes e povoam a
sala de aula

A partir dessa conjectura , Fernandes et al (1999) enfatizam que as tecnologias
na Educacao podem ajudar a enriquecer os ambientes de aprendizagem. E, quando
isso acontece, novos espacos surgem navelhasalade aulatendo como consequéncia
uma ampliacdo dos processos soOcio afetivos, que muito tém contribuido para o
desenvolvimento dos sujeitos em situacédo de aprendizagem.

A TRIADE - TECNOLOGIA, EDUCACAO E FORMAGAO DE PROFESSORES

A sociedade brasileira € marcada pela complexidade e a fluidez dos tempos
modernos, cenario esse de aceleradas mudancgas em varios contextos. Mudancgas
essas que atingem também a educacéo e, consequentemente, as instituicées
de ensino e abrem alas para discussfes acerca do perfil de professor “ideal”
(ou, pelo menos, preparado) para atender ao aluno desse novo tempo. Ensinar
e aprender nesse contexto, estdo atrelados ao processo didatico (saberes
docentes) responsavel pela implementacdo de procedimentos que buscam
métodos e estratégias de ensino que possam promover uma aprendizagem ativa
e significativa (PURIFICACAQ, 2019, p. 3).

Com todo esse processo acelerado de mudangas, que marca a complexidade
e fluidez da modernidade, nos dias atuais muito se ouve falar sobre o uso das
tecnologias nos espacos (ndo) formais de educacdo. Percebe-se que a relagcao
das TIC com a educacdo e consequentemente com 0 ensino (no0 nosso caso de
investigacdo, o ensino superior — formagao de professores), esta diretamente ligada
as exigéncias determinadas pelo novo cenario social. Vinculando-se aos aspectos
de cunho politico, econémico e social da contemporaneidade (BELLONI, 2009). No
entanto, a simples insercéo de artefatos tecnolégicos nos espacos educacionais,
n&o se constitui como integracdo da tecnologia a pratica docente. E preciso que
haja a preparacao docente para o manuseio de tais tecnologias. Dai a importancia
de discutir essa preparacao nos cursos de formacao inicial de professores.

Para Almeida (1999, p.46) pensar numa formacéo de professores utilizando as
TIC, é desenvolver um processo de conducao de praticas em que 0s alunos sejam
capazes de buscar, dentre outras coisas, compreender 0s conceitos envolvidos; ou
levar e testar outras hipéteses. (ALMEIDA, 1999, p. 46).

A chegada das tecnologias nos ambientes educacionais aumenta a
responsabilidade das universidades/instituicbes de ensino que trabalham com
cursos de formacéo de professores (licenciaturas) no que tange ao desenvolvimento
de estratégias que possam vincular o uso da tecnologia as praticas pedagbgicas e,
consequentemente, ao processo de ensino e aprendizagem.

Para Purificacdo (2018) a préatica ainda ndo esta em plena evidéncia nas
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instituicbes de ensino superior do Brasil.

Nesse contexto, a educagéo contemporanea, que se encontra povoada por um
novo perfil de aluno — conectado as redes sociais -, precisa adaptar seus cenarios
(escolas, faculdades, universidades, etc.) e seus atores (alunos, professores e
servidores educacionais) para o uso das TIC’s. O grande desafio do momento
esta exposto. Precisamos mudar paradigmas. Ao invés de combatermos 0 uso
das tecnologias por nossos alunos, classificandoas como elemento de disperséo
e entraves no processo de aprendizagem, € essencial e urgente que as incluamos
em sala de aula (PURIFICACAO e et. al, 2018, p. 2).

Nalinhadessasideias Coll; Mauri; Onrubia (2010, p. 69), explicitam aimportancia
da integracédo, pontuando que no “contexto da sociedade do conhecimento [...],
as tecnologias [...] passaram a ser um suporte fundamental para a instrucéo,
beneficiando um universo cada vez mais amplo de pessoas”.

Ja nas concepcodes de Kenski (2003, p.15) para se “ter um melhor ensino, é
preciso que se facam reformas estruturais [...]". Por isso, pensar no uso das TIC nos
cursos de formacéo inicial de professores, em particular no de Pedagogia, requer a
implantacdo de um planejamento arrojado, e, que deve envolver todos o0s participes
do processo de formacédo (instituicao, professores e alunos) dentro de uma nova
postura pedagbgica.

Analisando o contexto em discussao e os proponentes envolvidos (Educacgéao,
formacdo de professores e 0 uso das tecnologias), Gama (2008, p. 41), destaca
que o “desfio atual é como preparar o professor que esta sendo chamado a
incorporar os recursos das TIC em seu fazer pedag6gico”. A partir dessa assertiva,
voltamos o olhar as instituicbes de ensino superior do Brasil, que fazem a oferta
do curso de Pedagogia e outras licenciaturas, no intuito de mostrar a importéncia
do desenvolvimento de acbes diretivas que envolvam as tecnologias, nos seus
espacos fisicos, nos curriculos dos cursos e nas praticas realizadas em sala de aula
pelos professores formadores. “Essa reconfiguracdo na formacédo de professores
tem repercutido atualmente na construcdo da identidade do professor’ afirma
Purificacdo (2018, p. 2).

O avanco do individuo pensado, desenvolvido e mediado pelas tecnologias,
pode resultar no melhoramento dos métodos educacionais desenvolvidos no interior
das instituicbes de ensino e no surgimento de praticas e métodos diferenciados de
aprendizagem (UNESCO, 2003). Nas concepcbes de Moran (2004), a formacéao
do professor pode colaborar, ndo apenas elevando seus conhecimentos sobre as
TIC para além da visdo instrumentalista e conservadora, mas também a partir de
uma perspectiva inovadora, que muito pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem.

Tudo isso reforca o dialogo e o discurso da importancia da formacao de
professores em conexao com os conhecimentos tecnologicos, pedagdgicos e dos
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conteudos. Curi (2000) chama a atencé&o para as habilidades e competéncias a serem
consolidadas na formacéo inicial de professores. Ja para Névoa (1992) e Perrenoud
(1993) a formacgao continuada de professores, termologia muito utilizada por nés
brasileiros, pode ser desenvolvida com a perspectiva mais ampla de potencial, pois
incorpora entre outros a nocéo de “treinamento, capacitacdo e aperfeicoamento”
(MORGADO, 2003, p. 28).

ParaMoran (2014), o ensino deve direcionar para a constru¢céo do conhecimento
e para a interacdo da aprendizagem cooperativa, com conteudos parcialmente
produzidos para serem formalizados durante suas abordagens. InUmeros séo os
recursos que podem ser empregados para a constru¢cado dos conteudos, mas, para
que sejam eficientes, requerem que o educando tenha confianca e demonstre
vontade em participar de tal constru¢cdo. Compete ao docente promover a motivacao
e o0 envolvimento de seus educandos em processos participativos, afetivos e que
suscitem confianga, visto que a administracdo do emocional estd absolutamente
atrelado a aprendizagem. Corroborando, Purificacdo (2019, p. 16675), sugere uma
formacdo com foco na pesquisa que “pode estreitar o distanciamento existente
entre teoria (planejamento pedagdgico) e a pratica (pratica docente, calcada em
técnicas e estratégias de ensino difenciadas), e como resultado, podemos ter um

melhoramento no desempenho escolar” (p. 16675).

A GUISA DE CONCLUSAO

As tecnologias ndo tém, em si, um carater ou missao salvifica. No entanto, se
constituem em uma importante ferramenta pedagoégica. O uso das tecnologias na
formacao inicial de professores tem, entre outras, a possibilidade de fazer emergir
competéncia e habilidades diferenciadas, afirmam Varandas e Oliveira (1999).

A utilizacdo de recursos tecnologicos no processo de ensino, € cada vez
mais necessaria, pois eles tornam a aula mais atrativa, proporcionando aos alunos
uma forma diferenciada de ensino. Porém, para que isso se concretize de maneira
qgue todos os envolvidos sintam-se beneficiados, a questdo das TIC e de seu uso
pedagogico deve estar bem consolidada.

A principal dificuldade de se incorporar as TIC no processo de ensino, é o
fato de o professor ser ainda apontado como o detentor de todo conhecimento.
Hoje, diante das tecnologias apresentadas aos alunos, o professor tem o papel de
interventor/mediador dessa nova forma de ensino, dando o suporte necessario ao
uso adequado e responsavel dos recursos tecnoldgicos. Para exercer plenamente
esse novo papel, o professor deve buscar, ainda em sua formacéao, se atualizar néo
s6 dentro de sua especialidade, mas também dentro das tecnologias que possam

auxilia-lo em suas praticas pedagogicas.
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