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APRESENTAGAO

Toda cultura cientifica deve comecar por uma catarse intelectual e afetiva. Resta,
entdo, a tarefa mais dificil: colocar a cultura cientifica em estado de mobilizagao
permanente, substituir o saber fechado e estatico por um conhecimento aberto
e dinamico, dialetizar todas as variaveis experimentais, oferecer enfim a razéo
razdes para evoluir. (Gaston Bachelard).

A pesquisa integrada as praticas atuais € um fenbmeno que, inegavelmente,
converge para a necessidade de mudanc¢a nos programas formativos voltados para
modelos meramente instrucionistas e burocratizados, uma vez que na atualidade a
competéncia do profissional docente deve ir muito além das fronteiras disciplinares
e dos procedimentos de transmissdo do conhecimento. O formalismo que tem
contornado a pesquisa de muitas de nossas universidades coloca 0 ensino em uma
posicdo ambigua, pois, de um lado, ele é supervalorizado, muito embora de forma
equivocada, ja que a instrucao tem sido o seu maior motivo de existéncia; de outro,
ele € menosprezado, porquanto a pesquisa, para muitos, é atividade inegavelmente
mais nobre que ensino, essa querela atravessa diariamente as portas da universidade
e invade o cotidiano das escolas, tendo como porta-voz um professor programado
para ‘dar’ aulas, aplicar provas, atribuir notas, aprovar ou reprovar os alunos.
Estas vitimas de um sistema de ensino ultrapassado e reprodutor de ideologias
dominantes, prosseguem toda a sua vida escolar na posicao de receptaculos de
conteldo, ouvintes acomodados e repetidores de exercicios vazios de sentido
e significado. Esse é um fato por n6és conhecido, o qual requer ordenamentos
politicos, econémicos e pedagdgicos para assegurar o desenvolvimento de uma
nova cultura docente. Cultura esta que demanda a presenca da pesquisa como
principio cientifico e educativo, tal como formulado

A pesquisa vem sendo, cada vez mais, foco de discussdes em diversos
contextos educativos, em diferentes campos do conhecimento. Na area da educacao,
apresentam-se argumentos que discutem a pesquisa enquanto dispositivo para
um desenvolvimento imaginativo que incentiva e possibilita reflexdes, tomadas
de decisbes, resolucdes de problemas e julgamentos que valorizam o aluno
enquanto protagonista de seu proprio processo de aprendizagem. Pensar sobre
a pesquisa na educacdo implica considerar diferentes aspectos, envolvendo
questdes sociais, culturais, psicoldgicas, antropolégicas, histéricas e politicas nas
mais diversas dimensdes da vida. A pesquisa vem sendo compreendida como uma
demanda social, principalmente no que se refere aos processos de aprendizagem.
E importante perceber como a pesquisa é relevante para todos os aspectos da
aprendizagem. Esses argumentos repercutem no ambito educacional, a medida
que se compreende a importancia de que os estudantes tenham a oportunidade de
se posicionar diante de situagcdes com autonomia, tomando decisdes e construindo



suas identidades, incertezas, complexidades, progressos e mudancgas e isto vém
gerando desafios e problematicas imprevisiveis, requerendo solucdes criativas.
Nesse sentido, a educacao, de modo geral, deveria acompanhar essas mudancas
e desafios da atualidade. Os trabalhos destacam a relevancia das pesquisas a
importancia das praticas criativas nos processos de ensino e aprendizagem, o
incremento dessas praticas em diferentes contextos educacionais. E importante
destacar que, as pesquisas sao utilizadas de forma distinta para definir os campos
tedrico-conceituais e da pratica educativa. Desse modo, a pesquisa se refere
ao estudo das teorias, conceitos e definices. E evidente que a importancia da
pesquisa, a problematizacao nos tempos atuais, enfatizando a esséncia do dialogo,
que consiste na acdo e na reflexdo do conhecimento do homem frente a realidade
do mundo, interpretando-o, tendo em vista a possiblidade de se vislumbrar um
mundo bem.

Por fim ndo apenas recomendo a leitura dos textos do e-book “As Metas
Preconizadas para a Educacédo e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais” e dos
97 artigos divididos em 04 volumes, mais do que isso, sugiro o estudo efetivo a fim
de mobilizar nossas mentes a promover o debate ainda mais acirrado diante da
conjuntura politica dos tempos atuais, a fim de fortalecer o movimento cotidiano.

Boa leitura!!!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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A RELACAO?

RESUMO: Esse texto consiste em um relato
de experiéncia sobre atividades do projeto de
extensdo“GETEC-GrupodeEstudoseTrabalhos
em Ensino de Ciéncias” — do Departamento
de Ecologia, Zoologia e Genética do Instituto
de Biologia/UFPel, em eventos realizados no
municipio de Pelotas com uma das agbes do
projeto - o Sementéario, e o compartilhamento
de saberes com a sociedade sobre aspectos
agronémicos, ecolégicos, culturais e
nutricionais das sementes. As atividades foram
desenvolvidas por docentes do DEZG/IB e
discentes dos cursos de Agronomia, Ciéncias
Biologicas, Nutricdo e Medicina Veterinaria,
incluindo em suas diversas agcdes a comunidade
em geral e escolar (publicas e particulares),
com diferentes faixas etarias e conhecimentos
prévios, de zona urbana e rural. A metodologia
escolhida para a oficina e as mostras foi a
expositiva dialogada e a utilizagdo da colecéao
de sementes, além de banners. Considerando
a participacao nos eventos, o numero total do
publico foi de aproximadamente 500 pessoas,
com diferentes faixas etarias, da comunidade
escolar e em geral, e pode-se perceber que a
troca de saberes e 0 aprimoramento do estudo
que envolve todo o contexto deste projeto, desde
a coleta das sementes até as apresentacdes
no viés da extensao universitaria tem permitido
aliar a teoria com a pratica, instigando os alunos
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a obter conhecimento que sera levado para o restante de sua trajetoria.
PALAVRAS-CHAVE: Sementes, extensao universitaria, dialogicidade.

SEEDARY AND UNIVERSITY EXTENSION, WHAT IS THE RELATIONSHIP?

ABSTRACT: This text consists of an experience report on the activities of the extension
project “GETEC — Study and Work Group in Science Teaching” - Department of
Ecology, Zoology and Genetics of the Institute of Biology/UFPel, in events held in the
municipality of Pelotas with one of the actions of the project - Sementério, and the
sharing of knowledge with the society on agronomic, ecological, cultural and nutritional
aspects of seeds. The activities were carried out by DEZG/IB teachers, students of
Agronomy, Biological Sciences, Nutrition and Veterinary Medicine courses, including
in its various actions the community in general and school (public and private), with
groups of different age and knowledge, of the urban and rural areas. The methodology
chosen for the workshop and shows was the expositive dialogued and the use of
the seed collection, in addition to banners. Considering participation in the events,
the total number of public was approximately five hundred people, with different age
groups, from the community and in general, and and it can be seen that the exchange
of knowledge that the exchange of knowledge and the improvement of the study that
involves the entire context of this project, from the seed collection to presentations on
university extension bias has allowed to ally the theory with practice, urging students to
obtain knowledge that will be taken to the remainder of his trajectory.

KEYWORDS: Seeds, university extension, dialogicity.

11 INTRODUCAO

Auniversidade desde seu principio foium érgao responsavel pelo conhecimento
cientifico, pelo desenvolvimento e inovacéo da ciéncia. Mas, muito, além disso, deve
estar envolvida com a comunidade, pois esta é a geradora dos questionamentos
a serem estudados e descobertos. Os trabalhos de ensino, pesquisa e extensao
se complementam de forma essencial, mas se fortalecem pela extensdo, que
proporciona este dialogo com a sociedade, partilhando os saberes, envolvendo
discentes, docentes e a comunidade em geral neste fluxo de conhecimento
(BOBROWSKI et al., 2016).

No ano de 2018, o Ministério da Educac¢do (MEC) incluiu uma resolucéo nas
diretrizes do ensino superior que reforcou a inclusdo da extensdo e preconiza a
obrigatoriedade de que, no minimo, 10% do total de créditos curriculares exigidos
para a graduacao sejam relativos a atividades em programas e projetos de extensao
(prevista no Plano Nacional de Educacéo de 2014) (BRASIL, 2018). Porém, antes
da obrigatoriedade, estas atividades ja eram recorrentes em muitos cursos de
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graduacao da Universidade Federal de Pelotas/RS, ampliando, por meio destas
experiéncias, as possibilidades de formacao dos discentes.

O projeto “GETEC - Grupo De Estudos e Trabalhos em Ensino de Ciéncias”
foi institucionalizado em abril de 2016, e tem como objetivo principal reunir
as diferentes areas do conhecimento para retratar a importéncia das relagdes
naturais, desenvolvimento da biodiversidade inter-relacionando o0s aspectos
sociais, ambientais e culturais. O projeto conta com a participagcdo de docentes do
Departamento de Ecologia, Zoologia e Genética do Instituto de Biologia e discentes
dos cursos de Agronomia, Ciéncias Biologicas, Nutricdo e Medicina Veterinaria,
incluindo em suas diversas acbes a comunidade em geral e escolar (publicas e
particulares), com diferentes faixas etarias e conhecimentos prévios, de zona
urbana e rural.

O projeto tem como foco a movimentacdo de saberes. Como aduz FREIRE

(1983, p. 27), o conhecimento “...demanda uma busca constante, implica em
invencéo e reinvengado.”

Nesse texto, relatamos a participacdo do grupo em eventos realizados
no municipio de Pelotas com uma das acdes do GETEC, o “Sementéario”, e o
compartilhamento de saberes com a sociedade sobre aspectos agronémicos,

ecologicos, culturais e nutricionais das sementes.

2| METODOLOGIA

A metodologia adotada no desenvolvimento da acdo foi a expositiva
dialogada e a utilizacdo da colecao de sementes constituida por exemplares de
espécies cultivadas, silvestres, frutiferas, medicinais e florestais, processadas,
acondicionadas em tubetes com tampa plastica, identificados e organizados. Esse
acervo diversificado esta representado por mais de 90 tipos diferentes de sementes,
sendo mantido no Laborat6rio de Genética (LabGen) do Departamento de Ecologia,
Zoologia e Genética (DEZG) do Instituto de Biologia (IB). As sementes séo oriundas
de doacbes de pesquisadores melhoristas da Embrapa Clima Temperado, de
professores e de académicos da Universidade Federal de Pelotas, e de aquisicbes
no comeércio local.

Além disso, banners foram utilizados para auxiliar na contextualizacdo das
seguintes tematicas: tipos e morfologia de sementes; variabilidade intraespecifica;
modos de dispersdo; aspectos socioculturais, nutricionais e ecoldgicos (interacao
inseto/planta), sendo para esta Ultima usada uma caixa entomoldgica para
exemplificar a entomofilia.

A oficina e as mostras ocorreram no municipio de Pelotas, em duas escolas —
Colégio Municipal Pelotense e Escola de Ensino Médio SESI Eraldo Giacobbe, e em




evento nacional — 272 Feira Nacional do Doce (FENADOCE). Devido a pluralidade
cultural houve a adequacéao de linguagem ao nivel de cognicédo dos participantes.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Desde o0 ano de 2016 esta sendo realizada a aquisicdo de sementes com a
finalidade de montar uma colec¢éo, vinculada a um projeto de extensdo — GETEC,
para a participacdo em eventos que promovam a popularizacado e a divulgagcao
cientifica e que reuna diferentes publicos. A partir de entédo, varios académicos
estiveram e estdo envolvidos, atualizando informac¢des, cuidando da sua manutencao
e integridade, propondo novas abordagens e estratégias de utilizagcado, sempre com
a percepcao da vida e de sua perpetuacao, tendo na multidisciplinaridade da equipe
a possibilidade de maior aprendizado.

VIEIRA et al. (2018, p. 64), destacam que:

A diversificacao de atividades e de recursos didaticos contribui para fomentar os
académicos, oportunizando atender a distintas necessidades e interesses, sendo
fundamental para que tenham uma aprendizagem significativa e percebam que
ndo ha um unico caminho que conduza, com seguranca, a aprendizagem, e sim,
que sao inumeras as variaveis que se interpdem nesse processo.

Em 2019, desde o primeiro semestre letivo, quando fui selecionada por edital
e tornei-me bolsista da PREC (Pr6-Reitoria de Extensdo e Cultura), assumi as
atividades relacionadas ao sementario e suas responsabilidades, sendo apoiada
pelas docentes e colegas que participam da equipe. As atividades iniciaram no
més de abril, com a oficina “Luz, camera... insetos em acéo!” desenvolvida no
evento “Sabado em Foco”, do Colégio Municipal Pelotense, na qual foi abordada a
interacao das plantas com os insetos no processo da ponilizagcéo, para 26 alunos do
Ensino Fundamental (Fig. 1). Essa primeira experiéncia com extensao universitaria
foi norteadora para o entendimento do funcionamento das atividades e para a minha

desenvoltura na realizagdo das proximas apresentacoes.
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Fig. 1 — Grupo de participantes da oficina “Luz, camera... insetos em agéo!”, realizada no evento
educacional “Sabado em Foco”, do Colégio Municipal Pelotense. 2019.

No més de junho, ocorreu a minha segunda participacao, na 272 FENADOCE,
na qual foi apresentado o Sementéario conjuntamente com a caixa entomoldgica do
projeto “Vida de Inseto”, sendo ressaltada a interagao inseto/planta de forma bem
alusiva, salientando os beneficios de insetos como polinizadores na producédo de
sementes e 0s prejuizos causados por determinadas espécies, além de fatores
bidticos e abidticos que podem interferir nesse processo, para um publico bem
heterogéneo e de numero variado (Fig. 2).
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Fig. 2 — Mostra na 272 FENADOCE: A - Participantes do Sementario; B - Cole¢éo de sementes;
C - Equipe em atividade. 2019.

Em agosto, na “Mostra de Profissdes/Escola do SESI”, o Sementério foi
utilizado para abordarmos o contexto da graduacao e dos temas que séo tratados
durante a formacéao académica, divulgando o curso da Agronomia/UFPel (Fig. 3).
Nesse evento, as sementes foram expostas e relatamos as aplicagées no ambito
profissional. Estiveram presentes em torno de 120 expositores (UFPel, UCPel e
Anhanguera) e 290 pessoas entre professores, alunos e comunidade em geral,
totalizando, aproximadamente, 410 participantes.

Fig. 3 — Mostra no SESI: A - Sementes acondicionadas em tubetes e em pasta plastica; B -
Participagéo do publico. 2019.
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Considerando os trés eventos relatados acima, o numero total do publico foi
de aproximadamente 500 pessoas, com diferentes faixas etarias, da comunidade
escolar e em geral.

No decorrer dos meses, realizando a extensao universitaria, percebi que para
uma efetiva participagdo nos eventos algumas etapas foram primordiais como
a apropriacdo do conhecimento por meio de buscas e leitura, treinamento das
atividades para conferir segurancga, superar a timidez e desenvolver a oratoria. Para
tanto, os colegas do projeto contribuiram de forma determinante.

O interesse pelo projeto advém por ser uma estudante vinda do meio rural
com experiéncia e apreco pelas sementes, razbes essas que estimularam a minha
dedicacdo na coleta de novas amostras, organizagao, identificacdo e manutencéao
do “nosso” Sementéario (Fig. 4).

Fig. 4 - Sementario do LabGen/DEZG: A - Sementes cultivadas pela minha familia; B — Espaco
de armazenamento das sementes; C — Organizagédo do Sementario em suportes de madeira.
2019.
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De acordo com FREIRE (1983), o conhecimento ocorre quando o sujeito se

apropria do aprendido e o transforma numa relagdo dialogica, de entrelagamento.

4 | CONCLUSOES

A troca de saberes e 0 aprimoramento do estudo que envolve todo o contexto
deste projeto, desde a coleta das sementes até as apresentagdes no viés da extensao
universitaria tem permitido aliar a teoria com a pratica, instigando os alunos a obter
conhecimento que sera levado para o restante de sua trajetéria.
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RESUMO: O presente estudo aborda as
metodologias ativas e seu uso no Ensino a
(EaD).
principais metodologias utilizadas neste cenario

Distancia Objetivou-se levantar as
por especialistas em educag¢ao com experiéncia
em EaD. Estes especialistas exerceram o papel
de decisores, utilizado um método de tomada
de decisdo. E por meio da tomada de decisdo
correta e coerente que o individuo alcanca a
solucdo para variados problemas, e o0 método
Analytic Hierarchy Process (AHP) é o facilitador
no momento que passamos a restringir n0ssos
critérios, O AHP traz versatilidade e flexibilidade
para a tomada de decisOes das organizagoes,
representando um diferencial a outros métodos,
pois estimula a interacdo de varios individuos
onde se torna um método sélido e completo.
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Varias metodologias foram selecionadas durante a pesquisa, que sado utilizadas para
compor o ambiente EaD. As metodologias foram avaliadas de acordo com o método
AHP, sendo que cada item foi ponderado de acordo com o grau de importancia.
PALAVRAS-CHAVE: Metodologias ativas, Ensino distancia, Multicritério

A MULTICRITERIA ANALYSIS FOR USE OF EAD ACTIVE METHODOLOGIES

ABSTRACT: The present study addresses the active methodologies and their use in
Distance Learning (DE). The objective was to raise the main methodologies used in
this scenario by education specialists with experience in DE. These experts played
the role of decision makers, using a decision-making method. It is through correct and
coherent decision making that the individual achieves the solution to various problems,
and the Analytic Hierarchy Process (AHP) method is the facilitator as we narrow our
criteria. AHP brings versatility and flexibility to make of decisions of organizations,
representing a differential to other methods, as it stimulates the interaction of several
individuals where it becomes a solid and complete method. Several methodologies
were selected during the research, which are used to compose the DE environment.
The methodologies were evaluated according to the AHP method, and each item was
weighted according to the degree of importance.

KEYWORD: Active methodologies, Distance learning, Multicriteria

11 INTRODUCAO

A modalidade ensino EaD é uma pratica de ensino cada vez mais presente
em escala mundial. Segundo Belloni (2015) esta realidade atende a uma demanda
crescente. Ouso da EaD traz novas abordagens e técnicas de ensino e aprendizagem
para ndo suprir uma demanda circunstancial, mas para agregar novas formas de
continuidade de formacao pds secundaria, principalmente para a populagao adulta.

Para Almeida (2005), parte da populagdo que se encontra distante de centros
de formacéo, distantes geograficamente podem ser aproximados pelo uso do EaD
em conjunto com os ambientes virtuais de Aprendizagem (AVA). Estes ambientes
sao disponibilizados online via internet e sdo permeados de ferramentas, aplicativos
e técnicas desenvolvidas com auxilio da informatica, chamadas de Tecnologias de
informagcao e comunicacéao (TIC).

Segundo Belloni (2002), para vincular as TIC’s no AVA de forma eficiente &
preciso mesclar as linguagens tradicionais com a nova linguagem trazida pela
tecnologia encharcada de inovacédo. Muitos alunos ainda estdo habituados com
uso de técnicas mais tradicionais, contudo por outro lado ha aqueles que preferem

novos métodos, novas ferramentas. Portanto a integracdo destas novas tecnologias
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aos métodos de ensino e aprendizagem podem gerar resultatos produtivos desde
gue a tecnologia seja o meio educacional e ndo objetivo final.

Para Andrade e Massabni (2011) o processo educacional tradicional ja vem
utilizando métodos de ensino buscando quebrar o paradigma da sala de aula
tradicional. A utilizagdo de estudos de casos, atividades préaticas de observacéo ou
em laboratérios, etc.. Isso se reflete no EaD, pois para envolver o aluno no processo
€ preciso que ele esteja imerso no modus operandi da técnica ou metodologia que
esta sendo utilizada para a atividade em questao. Diante deste contexto quais as
metodologias ativas preferenciais de ensino podem ser mais eficientes em conjunto

com o EaD?

2| OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Levantar as principais metodologias ativas utilizadas no EaD e ranqueé-las de
acordo com sua efetividade de utilizacao.

2.2 Objetivos especificos

+ Para embasamento técnico-cientifico realizou-se um estudo bibliografico em
livros, periddicos e artigos cientificos pertinentes tema.

+ Levantar as metodologias ativas utilizadas em EAD mais citadas na pesqui-
sa bibliogréfica;

« Quantificar através de peso percentual ranqueado as metodologias mais
usadas utilizando Multicritério;

3| REFERENCIAL TEORICO

A aprendizagem baseada em problemas busca a solugédo de quase todos os
problemas. Segundo Guedes-Granzotti et al. (2015), ele deve estar dentro de um
padrao de informac¢éo composta para facilitar a aprendizagem. O aluno é o exposto a
problemas que tendem a ser resolvidos, preparando-o melhor para situacdes futuras
na sua area profissional, formando um profissional mais eficiente e mais apto a
executar suas tarefas. Esta metodologia visa desenvolver pensamento critico além
de estimular a criatividade. Melhora a capacidade de anélise e decisdo do aluno
provocando uma maior motivacao durante o processo. Para que esta metodologia
tenha éxito é necessario motivar e despertar interesse do aluno pela discussao,
para isso o docente deve ter em sua formagcdo uma consideravel experiéncia na
area dos cenarios que compdem 0s problemas.
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Outra metodologia muito utilizada e que busca colocar o estudante no centro
do processo de aprendizagem é a Atividade Préatica de Ensino. Para Gomes et al.
(2010) nestas atividades a responsabilidade do processo educativo esta mais a
cargo do aluno. Com isso o foco de atuagcdo do professor deve ser justamente na
aprendizagem do aluno, realizando esforcos e proporcionando experiéncias que
contribuam para alcancar os objetivos estabelecidos pelos estudantes.

Estas experiéncias desenvolvem as competéncias para enfrentamento do
mundo profissional, ponto essencial na formacdo do estudante para posterior
ingresso no mercado de trabalho.

Estas metodologias apresentadas colocam o aluno no papel passivo e professor
como ativo controlando e guindo todo o processo. Para Moran (2013) a sala de aula
invertida quebra esta relacao binaria e amplia a acao dos papéis desempenhados
pelo aluno e professor. A razdo que quebra este paradigma é a inversao da logica
tradicional onde o professor transmite ensinamentos em sala para o aluno aplica-
los em licOes feitas em casa. Em uma sala de aula invertida o aluno devera realizar
primeiramente uma pesquisa sobre um determinado assunto, que deve ser discutido
em sala, buscando informacgdes, afirmacdes, esclarecimentos, para determinar
em sua propria conclusédo, que por sua vez ouvira conclusdes dos outros alunos.
Contudo por se tratar de uma nova metodologia ativa, poucas escolas e professores
estdo preparados e devidamente qualificados em utiliza-la com sucesso.

Outra metodologia ativa, os Mapas Conceituais, vem sendo muito difundida
no meio académico em diversas areas do conhecimento. Para Moreira (2005) os
mapas conceituais ou mapas de conceito, sdo ferramentas baseadas na teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel. Eles auxiliam a organizacao de ideias
ou representacdo de um conhecimento. Os Mapas Conceituais utilizam setas para
ligar os conceitos representados por figuras geométricas. Esta metodologia ativa se
aplicada com eficiéncia estimula a memorizacao do aluno, além de dar ao professor
nogdes para entender como o aluno estabelece as relagbes entre os conceitos
adquiridos.

A aplicacédo destas metodologias s6 se viabiliza através da TIC’s. De acordo
com Sena e Brant (1999) a utilizacdo da computacdo e seus recursos no ensino
universaliza o conhecimento. As TIC's também facilitam encontros e assessorias,
possibilitando a realizacao de trabalhos em grupos e facilitando a troca de

experiéncias e conhecimentos.

41 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo de bibliografias foi realizado utilizando o método de webibliomining
gue consiste em realizar uma garimpagem de textos cientificos disponiveis na web




utilizando palavras-chave como filtros. Os textos estédo disponiveis em repositorios
online e para esta pesquisa foram utilizados o0 Google Académico, Periédicos Capes
e Scielo. Apb6s a garimpagem ser concluida, todos os textos foram analisados e
indexados em uma tabela a fim de definir quais metodologias ativas cada publicagao
aborda.

As metodologias selecionadas foram submetidas ao Método Multicritério de
decisao para ranquea-las e definir a sua preferéncia de aplicagdes julgadas por um
conjunto de especialista em educacéao e EaD. A metodologia Multicritério utilizada é
composta de duas fases. A primeira fase usa-se o Método Condorcet que consiste
em julgar as alternativas para a par. De acordo com Epstein (1997) o Condorcet é
um método usado para a avaliacao de critérios, onde um par de critérios é julgado de
acordo com a percepcao individual de cada avaliador que também pode optar pelo
empate entre os critérios. No final do julgamento as preferéncias se transformam
em uma preferéncia global com base nas vitérias que cada critério tem sobre o
outro.

A segunda fase consiste em utilizar o Método AHP para definir o peso de cada
critério estatisticamente. Este método de julgamento de valor obedece a seguinte
métrica: Se A>BeB>CentaoA>C

4.1 Webibliomining

Para maior amplitude de selecéo os filtros sdo inseridos nos repositdrios em
lingua inglesa, pois esta & a que predomina como lingua oficial ou segunda op¢ao
nas fontes de publicagbes cientificas. Os filtros selecionados foram: metodologias
ativas (active methodologies),ensino a distancia (distance learning) e tecnologias de
informacéo e comunicacgao (information and communication technologies). Proxima
fase da garimpagem é selecionar do montante dos artigos garimpados o0s cinco
publicagcbes mais antigas, cinco mais recentes e cinco mais citados. Em seguida as
duplicidades de selecdo sédo contabilizadas caso ocorram. A tabela 1 demonstra os
artigos selecionados pelo webibliomining.
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. Ano de Aprendizagem Sala de aula Atividades \ Mapas

Artigos Autores I Baseada em . . o . TCI's L
publicagéo invertida praticas de ensino conceituais
Problemas

1 Gaeta e Masetto 2010 X

2 Gouvea et al. 2010 X

3 Sena e Brant 1999 X

4 Gouvea et al. 2014 X

5 Gouvea et al. 2015 X

6 Gouvea et al. 2016 X

7 Guedes-Granzotti et al. 2015 X

i Marin et al. 2010 X

9 WMendonca et al. 2016 X

10 [Mesquita et al. 2016

11 |Moran 2013 X
Total 3 1 2 2 2
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Tabela 1: Publicagdes selecionadas

Através da analise de cada artigo, foram levantados cinco critérios abordados
pelos autores que afirmam utilizar como metodologia ativa a técnica pedagdgica
abordada. Estas técnicas que para o estudo Multicritério serdo tratadas como
critérios, sendo descritos da seguinte forma: aprendizagem baseada em problemas,
atividades praticas de ensino, mapas conceituais, sala de aula invertida e tecnologias
da informacéo e comunicacdo. Com a definicdo dos critérios com base nas ideias
dos autores, realizou-se a construgcao do primeiro questionario utilizado para avaliar
especialistas em educacao, a fim de ponderar o grau de relevancia de cada critério.

4.2 Método AHP

As metodologias selecionadas foram submetidas ao Método Multicritério
de decisdo para ranquea-las e definir a sua preferéncia de aplicacdes julgadas
por um conjunto de especialista em educacdo e EaD. A metodologia Multicritério
utilizada é composta de duas fases. A primeira fase usa-se o Método Condorcet
que consiste em julgar as alternativas para a par. De acordo com Epstein (1997) o
método Condorcet é usado para a avaliacdo de critérios, onde um par de critérios
€ julgado de acordo com a percepcéao individual de cada avaliador que também
pode optar pelo empate entre os critérios. No final do julgamento as preferéncias se
transformam em uma preferéncia global com base nas vitorias que cada critério tem
sobre o outro. A segunda fase consiste em utilizar o Método AHP para definir o peso
de cada critério estatisticamente. Este método de julgamento de valor obedece a
seguinte métrica: se A>B e B> C entdo A> C.

De acordo Saaty (2000) o método AHP é aplicado a partir de um conjunto
de etapas. Primeiramente descrever e contextualizar o problema e estruturar sua
hierarquia de critério, subcritério, propriedades e alternativas. Em seguida definir
cada elemento da hierarquia evitando ambiguidade. Ap0s isso utilizando a Escala
Saaty criar uma matriz de decisdo inserindo os julgamentos das decisdes, onde 0s
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critérios recebem uma pontuacdo de 1 a 9 calculando as prioridades dos critérios.
Para entdo montar a matriz de comparacgao paritaria por critério com base na tabela
Saaty e finalmente definir e interpretar o resultado e escolha entre as alternativas.
A Tabela 2 demonstra a Escala Saaty para o julgamento dos critérios utilizados no
método AHP. O julgamento dos critérios pode variar na escala de 1 a 9.

Intensidade de
e Detmicio | Explieacio |

0z dois eriténos contnbuem  igualmente

para o ohjetivo
Importincia pequena de um A experiénéia e o julgamento Bvorecem
criténo sobre o outro levemente um critério em relacio ao outro

Importincia  grande  ow A experiéncia e o julgamento favorecem
essencial fortemente um crilério em relagdo ao outro

7 Importincia muito grande ou  Um criténo ¢ muito fortemente favorecido

demonstrada em relacio ao outro; sua domindncia de
importincia & demonstrada na préitica

Importincia absoluta A evidéncia favorece um  critério  em
relagiio ao outro com mais alo gran de
cerlera

Valores mtermediirios entre  Quando se tem condighes de compromisso

0% valores adjacentes entre duas definighes

Tabela 2: Escala Saaty
Fonte: FREITAS e VIANA (2013) pg.3

De acordo com Costa (2014) o método AHP deve possuir elementos
fundamentais para a sua hierarquia: foco principal, conjunto das alternativas viaveis
e identificacao dos critérios abordados pelo avaliador. O foco principal € o objetivo
global do problema ou aquilo que se busca solucionar, onde deve ser definido com
atencao e clareza para que a modelagem da hierarquia aconteca de maneira correta.
Ja o conjunto de alternativas, auxilia o processo de decisdo e estao associadas
a quesitos e condi¢des obrigatorios. No conjunto de critérios deve ser evitado o
maximo de ambiguidade sendo feita a modelagem do problema de forma detalhada
e precisa.

51 DISCUSSAO E RESULTADOS

O questionario aplicado em 20 profissionais que atuam na area da educacgao
levantou o perfil profissional dos especialistas que participaram da pesquisa. A
figura 2 demonstra os graficos que abordam experiéncia em EaD, em docéncia, o
papel que o especialista ja desempenhou no EaD e grau de instrucao.

O grupo de especialistas demonstram ter experiéncia na area de educacao pois
63,6% tem mais de 2 anos de docéncia e em EaD 54,5% possuem mais de dois anos
atuacdo. Todos ja exerceram algum cargo dentro da estrutura organizacional do




EaD destacando que 54,5% ja atuaram como tutores presenciais. Outro destaque é
grau de formacgao académica dos participantes, pois 63,6% ja terminaram mestrado.

Para avaliar importancia das metodologias ativas selecionadas para analise
dos especialistas, foi utilizado o aplicativo IPE em sua vers&o 1.0. Este software que
realiza o céalculo da importancia dos critérios de acordo com as informacgdes obtidas
pelos avaliadores, seguindo a metodologia AHP e as comparagbes abordadas
anteriormente. As metodologias selecionadas que no método AHP e no software
sao tratadas como critérios sdo: Aprendizagem Baseada em Problemas, Atividades
Praticas de ensino, Mapas conceituais, Sala de aula invertida e TCI’s.

(Qual sua experiéncia em FAD? Qual sua experiéncia em docéncia?

® menos de 1 ano 36.4% ® menos de 1 ano

® 1a2anos ® 1a2anos
2a3anos 2a3anos

® 3a4anos ® 3a4anos

® 4a5anos ® 4a5anos

® mais de 5 anos ® mais de 5 anos

Qual papel vocé V| ou d penha no EAD? Qual grau de instrugiio?

@ Ensino superior completo

® Especializagdo em curso
Especilaizagdo comcluida

@ Mestrado em curso

@ Mestrado concluido

® Doutorado em curso

@ Doutorado conluido

@ Tutor presencial

@ Tutor a Distancia
Professor conteudista

@ Coordenador de curso

@ Coordenador de Polo

® outra(s) fungde(s)

Figura 1: Perfil dos especialistas

A Tabela 3 demonstra os julgamentos inseridos no aplicativo onde os critérios
sdo comparados utilizando a escala de Saaty. A pontuacao é feita através dos
valores encontrados no questionario que é definida no grau de importancia entre 1
a 9 para cada critério.
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Critério Pontuacio Critério Pontuacio

Escala de Saaty

Aprendizagem Baseada em Problemas 8 Atividades Priticas de ensino 23 7
Aprendizagem Baseada em Problemas 14 Mapas conceituais 14 1
Aprendizagem Baseada em Problemas 12 Sala de aula invertida 15 2
Aprendizagem Baseada em Problemas 8 TCI's 20 3
Atividades Praticas de ensino 22 Mapas conceituais 7 7
Atividades Priticas de ensino 15 Sala de aula invertida 12 2
Atividades Praticas de ensino 3 TCI's 20 5
Mapas conceituais 12 Sala de aula invertida 18 3

Mapas conceituais 6 TCT's 21 7

Sala de aula invertida 7 TCI's 22 7

Tabela 3: Julgamento de valor na escala Saaty

A Tabela 4 demonstra a secao de calculo que apds o julgamento ser feito

com a analise dos critérios, o aplicativo realiza o calculo final com o percentual de

importancia de cada critério.

Metodologias ativas AHP %
TCTI's 0.531 53,1%
Atividades Praticas de ensino 0,251 251%
Sala de aula invertida 0,107 10,7%
Aprendizagem Baseada em Problemas | 0,060 6.0%
Mapas conceituais 0,050 5.0%

Tabela 4: Peso percentual das metodologias

De acordo com os valores percentuais obtidos, podemos concluir os critérios ou

neste caso metodologias ativas mais indicadas para sao: TCl’s (53,1%), Atividades

Praticas de ensino (25,1%), Sala de aula invertida (10,7%), Aprendizagem Baseada

em Problemas (6 %) e Mapas conceituais (5%).

A razdo consisténcia comprova a validacdo dos célculos de acordo com

a metodologia utilizada. Valores que sejam superiores a 0,1 indicam erro que

posteriormente necessita ser revisto e novamente julgados. Arazao de consisténcia

encontrada foi de 0,089 comprovando que o estudo dos critérios seguem os padrdes

satisfatorios para o método utilizado.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Através deste estudo é visto que as metodologias ativas é algo que

constantemente se desenvolve. O uso crescente dos dispositivos moveis e a gama

de informacgdes que a internet oferece aos usuarios faz com que ensino a distancia

utilize cada vez mais as TIC’s para inovar e envolver os alunos constantemente

no processo de ensino e aprendizagem. Porem a forma mais adequada de como
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essa tecnologia vai funcionar nos ambientes virtuais ainda carece de estudos e
pesquisas.

O estudo demonstra que as metodologias ativas mais recomendadas para
uso no EaD sao: TCl’s, Atividades Praticas de ensino, Sala de aula invertida,
Aprendizagem Baseada em Problemas e Mapas conceituais. Estas metodologias
estao de acordo com a visédo dos 20 especialistas entrevistados. Portanto o presente
trabalha apresenta uma técnica que pode ser utilizada para explorar outros cenarios
de ensino aprendizagem. De acordo com as necessidades e perspectiva do grupo
docente, este pode escolher de forma mais clara as metodologias a serem utilizadas.

O uso do método AHP para levantar o peso de cada metodologia demonstrou
que as TIC’s sédo um grupo de ferramentas indispenséaveis para o EaD. Elas ajudam
a diversificar o modo como o conhecimento € transmitido e avaliado.

Porem o uso das TIC’s requer uma atualizagdo constante de seus usuarios,
pois algumas tecnologias apresentam uma dificuldade de manejo. Isso pode
desestimular o aluno no processo de ensino e aprendizagem. Os professores devem
ser muito bem capacitados e treinados para que possam auxiliar o aluno ndo s6 nos
conteudos transmitidos, mas também no préprio uso da ferramenta tecnoldgica em

Si.
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RESUMO: Este artigo traz a anélise teérica de
dados de uma pesquisa que trata da violéncia
escolar e sua forma de expressao por meio do
bullying, desenvolvida entre os alunos do sexto
ano da Escola de Aplicacdo da Universidade
Federal do Para. O objetivo é verificar se ha
incidéncia da pratica do bullying e como ele se
estabelece no contexto dos alunos. Através da
pesquisa, buscamos identificar de que forma
esse fenbmeno tem sido abordado, com que
frequéncia acontece e quais as estratégias
propostas no Projeto Politico Pedagogico dessa
instituicdo escolar visando combaté-lo. Para
a elaboragéo do artigo, foi utilizado o método
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FEDERAL DO PARA

quanti-qualitativo, por meio de uma pesquisa
semiestruturada, uma pesquisa documental e
uma pesquisa bibliografica realizada durante
a disciplina Histéria da Educacé&o Brasileira
da Amazébnia, no 4° semestre do curso de
Pedagogia, entre os meses de maio e junho
de 2019. Os instrumentos foram: entrevistas
semiestruturadas com Coordenadoras
Pedagogicas, Professores e o Vice-diretor; um
questionario para os alunos; observacées em
sala de aula e durante o intervalo de recreio. O
embasamento teorico foi desenvolvido a partir
dos pressupostos de Booth e Ainscow (2002),
Adorno (1995), Freire (1996) e Crochik (2016).
Os resultados indicam dificuldades por parte
dos professores em conceituar as diversas
expressoes da violéncia, o que compromete
o diagnéstico do bullying. Aponta-se também
a auséncia de uma politica pedagdgica e
educacional voltada para orientar de forma
objetiva os alunos, nao apenas ao que esta
relacionado as questdes que envolvem o
bullying, como também a outras formas de
violéncia estabelecidas na escola.

PALAVRAS-CHAVE:

Bullying. Aprendizagem. Politica pedagogica.

Violéncia escolar.

Diversidade.
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SCHOOL VIOLENCE AND BULLYING PRACTICE BETWEEN JUNIOR’S SCHOOL
STUDENTS OF THE FEDERAL'S UNIVERSITY OF PARA APPLICATION SCHOOL

ABSTRACT: This article presents the theoretical analysis of data from a research that
deals with school violence and its form of expression through bullying, developed among
students of the sixth year of the School of Application of the Federal University of Para.
bullying practice and how it is established in the context of the students. Through the
research, we seek to identify how this phenomenon has been approached, how often it
happens and which strategies are proposed in the Pedagogical Political Project of this
school institution aiming to combat it. For the elaboration of the article, the quantitative
and qualitative method was used, through a semi-structured research, documentary
research and bibliographic research carried out during the History of Brazilian Education
of the Amazon discipline, in the 4th semester of the Pedagogy course, between the
months May and June 2019. The instruments were: semi-structured interviews with
Pedagogical Coordinators, Teachers, and the Deputy Director; a questionnaire for
students; observations in the classroom and during recess. The theoretical basis was
developed from the assumptions of Booth and Ainscow (2002), Adorno (1995), Freire
(1996) and Crochik (2016). The results indicate difficulties on the part of teachers to
conceptualize the various expressions of violence, which compromises the diagnosis
of bullying. It also points out the absence of a pedagogical and educational policy
aimed at objectively guiding students, not only to what is related to issues involving
bullying, but also to other forms of violence established in the school.

KEYWORDS: School violence. Bullying. Apprenticeship. Pedagogical policy. Diversity.

11 INTRODUCAO

A violéncia apresenta diversas formas de expressdo no contexto escolar.
Dentre suas multiplas ocorréncias, algumas se encontram com aspectos de
normalidade dentro da escola. Uma dessas formas de violéncia que passou a fazer
parte do interior desses ambientes, h4 algum tempo, tem chamado a atencéo de
pesquisadores, educadores e toda a comunidade escolar. Trata-se do bullying, que
tem sido muito investigado e discutido, por se tratar de uma forma de violéncia
normalizada, que esta presente dentro desses espacos educativos.

Durante nossa permanéncia no interior da Escola de Aplicacdo da UFPA (EA-
UFPA), como estagiarios de Gestdo e Coordenacdo Pedagogica em Ambientes
Escolares, atividade que iniciou no dia 16 de abril de 2019 e encerrou no dia 7
de junho de 2019, pudemos observar que o comportamento de certos alunos do
sexto ano do Ensino Fundamental Il traziam algumas dessas praticas de violéncia
como caracteristica e, em muitos momentos, percebemos que, para 0S mesmos,
tais comportamentos ndo seriam nada além de uma brincadeira, pois eles agiam
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como se a presencga de algumas diferengas entre eles se tratasse de anormalidades
passiveis de discriminacdes, por isso, para eles, as anormalidades justificavam
suas agdes de violéncia em relacdo ao outro. A ndo compreensao do diferente
resultava em ofensas e insultos, acdes essas que séo atribuidas ao que se havia
aprendido previamente fora do ambiente escolar, adquiridas como a base de um
comportamento que lhe fora incorporado, a partir de suas vivéncias cotidianas.

Nesse sentido, chamou-nos a atencdo a importancia de investigarmos se,
dentro dessas expressdes de violéncia na escola, o bullying estava presente entre
esses alunos do sexto ano, pois, se o bullying € uma realidade presente entre eles,
0 caminho que essa pratica percorre até se estabelecer no contexto escolar dos
mesmos e a frequéncia com que essas ag¢des de violéncia acontecem também é
um ponto que deve ser investigado, assim como se o assunto é tratado pela escola
objetivando especificamente trabalhar a educacdo desses sujeitos em relacdo a
essa questdo. Essas investigacdes, para nds, teriam uma grande relevancia, pois
se trata de uma questdao que esta ligada a educacao e a nossa formagao como
pedagogos, visto que a escola serd o mais importante espaco educativo de nossa
atuacao profissional.

A importancia de se compreender as situacdes e os fatores que envolvem
praticas de violéncia no ambiente educativo contribui de forma expressiva para um
fazer docente que se proponha a ensinar os alunos a lidar com o respeito e a
aceitacao do diferente, fazendo com que esses sejam envolvidos em um ensino
que proporcione garantias de que, nessa fase de escolarizagdo, 0s mesmos irdo
intensificar sua compreensao sobre as diversidades existentes, tanto no contexto
escolar como no contexto social. Dessa forma, desenvolve-se, na formacao desses
alunos, a identidade de sujeitos voltados a promover o respeito a diversidade e aos
diferentes, na tentativa de erradicar, tanto da realidade escolar, quanto da realidade
social, fatores com aspectos dos mais variados tipos de violéncia. E, a partir de
pesquisas com esta, a escola passa a ter subsidios para propor um processo
educativo que possibilite a reconfiguracdo do seu contexto, agindo de forma
preventiva, jA que a mesma deve ser a proponente de uma educacgao formadora
de sujeitos criticos e capazes de compreender a todos e a si mesmos como parte
integrante do meio social do qual fazem parte, cuja composicao € o resultado de
uma diversidade.

E importante destacar que pesquisas relacionadas ao tema bullying ampliam
0 acervo da producgao de trabalhos académicos da Universidade Federal do Para
(UFPA), possibilitando uma reflexdo a partir de perspectivas variadas em relacéo
a esse fendmeno, que, como uma realidade presente na escola, requer estudos
mais intensificados para que os profissionais da educacdo que estdo sendo
formados pela referida universidade sejam preparados para atuarem frente a essas
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demandas. Essas pesquisas colocam também em destaque o Instituto de Ciéncias
da Educagédo da instituicdo, onde os temas investigados refletem a preocupacéao
com as questdes relacionadas a problemas existentes nas escolas, que envolvem
diretamente a formacdo do pedagogo e seu futuro fazer docente na busca de
tratativas das problematicas ligadas a educacéao.

Compreendemos que, para a Faculdade de Educacdo desse instituto, as
iniciativas de desenvolver pesquisas relacionadas ao diagnostico da violéncia nas
escolas, principalmente as publicas, corroboram para que essa faculdade se faca
presente junto as instituicbes de ensino, pois, estando mais préximo da educacgao
basica, sendo essa a que da inicio a formacdo dos sujeitos, tem-se, nessas
investigacdes feitas pelo corpo tanto discente, como docente, expectativas de
diagnosticos que podem nortear as propostas da escola na solugcao de problemas
ligados ao tema dessas pesquisas, principalmente os que envolvem a violéncia no
sistema educacional, por contribuirem, muitas vezes, para direcionar a comunidade
escolar acerca de agdes preventivas, no que se refere a essas situagoes de violéncia
presente nas escolas.

A iniciativa de desenvolver investigacbes nas escolas da rede publica
relacionadas as manifestacées de violéncia nesses espacos faz com que 0 curso
de Pedagogia reafirme o compromisso de proporcionar o envolvimento do aluno
com a pesquisa e coloca 0 mesmo em contato direto com a dindmica, ndo apenas
do curso, como também do seu principal espag¢o de atuacao profissional apds sua
formacéo. Dessa forma, se compreende a importancia de inserir os graduandos
nos espacos educativos, frente as situagcdées escolares cotidianas, para que esses
desenvolvam pesquisas ligadas a questdes educacionais ainda em seu momento
de formagcéao académica.

Mesmo sabendo que n&o sao em todas as disciplinas do curso de pedagogia
gue se desenvolvem pesquisas, em alguns de seus componentes curriculares, neste
caso, na disciplina Historia da Educagcdo Brasileira da Amazdbnia, os alunos séao
estimulados a desenvolverem suas producdes académicas e cientificas por meio
da analise dos resultados de pesquisas realizadas, contribuindo com questdes de
grande relevancia ligadas a educacgao e possibilitando, aos discentes, publica¢des
de diagnoésticos e apresentacao dos resultados de suas pesquisas, que irdo auxiliar
na tratativa de problemas educacionais. Dessa forma, é promovido nao s6 o ensino,
mas a pesquisa e a extensao, atividades essenciais na formac¢éo dos graduandos
do curso de pedagogia. Assim, garante-se o tripé formativo, que é a base da
Universidade.

A violéncia escolar tem sido um tema bastante abordado por autores que
desenvolvem suas pesquisas nessas perspectivas — destacando a questao do
bullying —, pois situagcdes como essas, as vezes, se tornam um obstaculo para
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gue muitos permanegam presentes na escola, sendo, portanto, impedidos de dar
continuidade ao seu aprendizado e potencializar seu desenvolvimento dentro de
um ambiente que se constitui democratico. Booth e Ainscow (2002), Adorno (1995),
Freire (1996) e Crochik (2016) sao autores que deram sua contribuicdo dentro dessa
tematica e, por isso, subsidiam a analise te6rica deste trabalho.

Para atendermos os objetivos de nossas investigacdes acerca da violéncia que
se expressa através do bullying, formulamos trés problemas de pesquisa a serem
investigados: Ha pratica de bullying entre os alunos do sexto ano da Escola de
Aplicacao da UFPA? Esses alunos tém compreensao do que, na verdade, significa
o bullying e séao orientados pelos professores sobre questdes relacionadas a causa
e consequéncia dessa pratica? A instituicdo desenvolve projetos pedagoégicos para
qgue se estimule o combate a pratica do bullying entre os alunos nessa fase escolar?

O objetivo geral deste trabalho é entender o que vem a ser o bullying e se ele
constitui uma pratica de violéncia presente entre os alunos da escola publica. Os
objetivos especificos sdo: verificar o entendimento que os alunos formam sobre o
significado da pratica do bullying; identificar se os alunos realmente estao envolvidos
em praticas que configuram bullying e; analisar se os alunos recebem orientacdes
na escola para que compreendam a importancia do respeito pelos colegas e por
suas diferencas.

Utilizou-se o método quanti-qualitativo na elaboracao deste trabalho, que contou
com a realizacado de consulta e analise bibliografica, uma pesquisa documental e a
aplicagdo de um roteiro de entrevista semiestruturada durante os meses de maio e
junho do ano de 2019, onde foram utilizados os seguintes instrumentos: no primeiro
momento, foram feitas entrevistas com os professores das turmas pesquisadas,
com o vice-diretor da instituicdo e com as coordenadoras pedagogicas do Ensino
Fundamental Il, no segundo momento, foram feitas observagdes dos alunos em sala
de aula e no horario do recreio e, no terceiro momento, foi aplicado um questionario
para os alunos do 6° ano.

As fontes de pesquisa documental consistiram na avaliacdo das Fichas
de Ocorréncia, que sao documentos formais nos quais os alunos fazem suas
declaragdes acerca de fatos ocorridos entre eles que caracterizem algum ato de
infracdo no interior da escola. Esses documentos sdo, na verdade, reclamacodes
feitas junto a Coordenacéao de Ensino, para que a mesma tome providéncias sobre
qualquer evento irregular que envolva um ou mais alunos. Dentre os acontecimentos
descritos, encontram-se todos os tipos de violéncia que esses alunos vivenciam.
Esse levantamento selecionou as Fichas de Ocorréncia dos alunos que foram
protocoladas na Coordenacéo de Ensino, a partir do dia 11 de marco (dia do inicio
das aulas do ano letivo de 2019) até o dia 25 de maio de 2019, momento em que
foram recolhidas para serem analisadas. O trabalho teve inicio no dia 25 do més de
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maio do ano de 2019 e sua conclusao se deu no dia 04 do més de julho, no mesmo
ano.

Apartir de uma composicao conjunta das observacgdes dos autores da pesquisa,
embora com um olhar diferenciado para algumas questdes, foi possivel extrair
uma definicdo unificada dos resultados, pois ambos compreendem que, apesar
das diferentes formas de analise e seus variados olhares como pesquisadores, 0s
resultados nao permitem tomar direcionamento oposto, mas esclarecem exatamente
0 que 0s mesmos buscam com suas investigacdes, tornando possivel uma unidade
na elaboracao dos resultados apresentados neste artigo.

21 EDUCACAO, VIOLENCIA E PRATICA DO BULLYING NA ESCOLA DE
APLICACAO DA UFPA

Considerando que, na Educacéo, existe um potencial para o desenvolvimento
de acbes contra a violéncia (ADORNO, 2004), ressaltamos a importancia do
uso de praticas educativas como recursos de combate a essa violéncia. Essas
praticas devem estar comprometidas com a formacéo de sujeitos voltados para a
compreensao das diferencas, do respeito ao individual e dos interesses do coletivo
(FREIRE, 1996). Partindo desse pressuposto, € preciso que os educadores estejam
atentos e sensiveis para perceber como esses sujeitos se constituem. Segundo
Booth e Ainscow (2010, p. 9), “as diferencas entre os alunos no que diz respeito aos
seus interesses, conhecimentos, capacidades, meios de origem, lingua materna,
competéncias ou deficiéncias, podem constituir recursos de apoio a aprendizagem”.

A violéncia é um fenbmeno social muito presente em nosso cotidiano e esta
ligada diretamente a fatores politicos e econé6micos (ADORNO, 2004). Percebemos,
por meio dos veiculos de midia, que o grande crescimento desse fenbmeno — que
também acaba se tornando um dos maiores problemas sociais, enfrentados na
atualidade —acaba atingindo instituicdes como familia, escola e igreja, principalmente
dentro dos grandes centros urbanos.

Ao pesquisarmos sobre violéncia urbana é interessante que tenhamos em mente
a situacéo social, impactada pela politica econémica globalizada, a qual afeta
instituicdes como a familia, a escola e a Igreja. Devemos, ainda, apreender e
compreender a influéncia dessa politica econémica sobre cada uma dessas
instituicdes. (SANTOS, 2009, p. 238).
Ao passar a fazer parte do interior dessas instituicées, a violéncia reverbera
problemas ainda maiores. No caso do ambiente escolar, o reflexo da violéncia &
percebido de varias formas, pois pode se manifestar através de inumeras expressoes,

sendo uma delas o bullying. Segundo Crochik (2008, p. 10):

[...] o bullying é a agdo que submete a vitima ao dominio do autor da agresséo
[...] refere-se a uma acédo constante em defesa de diversos alvos de agresséo,
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manifestada de diferentes formas; ndo ha especificidade em relacéo a esse alvo
que ndo necessariamente estd associado a uma minoria.

Percebemos que as interagdes entre 0s sujeitos envolvidos nas relacdes que
configuram bullying sdo de subjugacdo por parte do opressor e de sujeicdo por
parte da vitima, sendo que o que, na verdade, ocorre € uma relacdo de forca e
de poder, simultaneamente, pois, sob esse status de violéncia, a vitima sempre é
a que se encontra sem potencial de acdo, ndo havendo outra op¢do a nao ser a
aceitacao e o siléncio (SANTOS, 2009; CROCHIK, 2016). Torna-se evidente, entéo,
que “neste jogo das interacdes da vida cotidiana, os dominados nas relagdes de
forcas simbdlicas entram na luta em estado isolado, ndo restando outra escolha a
nao ser a da aceitacédo” (SANTOS, 2009, p. 240).

Conforme ja afirmado, quando falamos de violéncia escolar reconhecemos
gque a mesma esta presente no interior da escola e pode ser percebida a partir de
variadas manifestacbes (CROCHIK, 2016), e o bullying se configura como uma das
formas de violéncia presentes nesses ambientes. Logo, a proposta educativa desses
espacos deve se determinar exatamente contraria a essas praticas (ADORNO,
1995), mas elas ainda sdo nitidamente percebidas entre os alunos dentro desses
espacos educativos.

Sobre o significado do bullying, os autores Campos e Jorge (2010, p. 109) nos

afirmam que:

O termo bullying € de origem inglesa e ainda ndo ha correspondente na lingua
portuguesa que possibilite uma traducéo literal. Vem do vocébulo inglés do bully,
que significa agredir, intimidar, atacar. Nessa perspectiva, bullying constitui o ato
de ser um agressor, intimidador, juntamente com todas as condutas usadas por
esses agressores contra outras pessoas.

Uma das praticas mais constantes de violéncia no ambiente escolar, 0
bullying, apresenta algumas semelhangas com outras formas de externalizagao
e materializacdo da violéncia nas escolas, mas, entre os fatores nos quais se
assemelham, deve ser considerado que ha peculiaridades referentes a cada uma
dessas aclOes, para que nao sejam confundidas no momento de identificacédo e
diagnostico de cada uma delas. A mais presente manifestacédo de violéncia que
se assemelha ao bullying é o preconceito, que leva a ac¢des discriminatérias
(CROCHICK, 2016). Na maioria das vezes, essas duas formas de violéncia sao
confundidas, até mesmo pelos professores, que procuram estar atentos as suas
diferencas e, na maioria das vezes, ndo conseguem desassemelhar essas acgdes.
A partir disso, percebemos que se estabelece, entre 0s mesmos, uma confusao de
conceitos que, muitas vezes, ndo estao definidos para quem lida com a violéncia

escolar, dificultando seus diagnésticos, conforme podemos observar:

Prosseguimos a discussdo acima, poder-se-ia diferenciar dois fenémenos
associados a violéncia: preconceito e bullying. O preconceito, conforme afirmado,
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€ uma atitude, uma tendéncia para agéo; o bullying € uma agéo; o preconceito se
destina a um alvo fixo, com motivos justificados especificos ou ndo, como mostra
0 caso da projecao seletiva e da projecé&o néo-seletiva, € o bullying tem como
base sobretudo o desejo de submisséo do outro a vontade do autor da agresséao.
A agédo correspondente ao preconceito € a discriminagao [...]. (CROCHIK, 2016,
p. 8-7).

Se o bullying acabou por se tornar uma das expressdes da violéncia presente
no cotidiano de muitas escolas da rede publica de ensino e se essa expressao
da violéncia se encontra estabelecida dentro do contexto escolar, o que dizer dos
alunos do sexto ano do Ensino Fundamental 11?7 Alunos que, em um momento de
transicdo entre infancia e adolescéncia, estdo, ao mesmo tempo, no término de
uma fase e inicio de outra e, como sujeitos em desenvolvimento, buscam suas
afirmag¢6ées no mundo e como integrantes deste e do seu meio através de acdes
desenvolvidas em suas relagcbes, que o0s caracterizem sujeitos participes desse
novo momento, envoltos nesse novo tempo. Esse momento “[...] se configura, entéo,
como um periodo de experimentacao de valores, de papéis sociais e de identidades
e pela ambiguidade entre ser crianga e ser adulto” (SALLES, 2005, p. 36-37).

Os alunos do sexto ano que se encontram nessa fase um tanto complexa da
vida sdo os sujeitos de nossa pesquisa, pois, se existem fatores que interferem na
sua formacao e afirmacéo de identidade, torna-se necessario a investigacao, para
compreendermos se, nesse momento da vida, durante o processo de escolarizacao
desses sujeitos, em meio a essas experimentacdes, encontra-se a violéncia. Logo,
objetiva-se investigar se essa € externada por eles através da pratica do bullying e se
essas acdes estao presentes em seu comportamento, como uma dessas tentativas
de autoafirmag¢ao ou mesmo como reflexo de uma falta de estrutura pedagogica da
escola que esteja fundamentada na construgdo dos valores desses sujeitos.

Conforme expressa a Constituicdo Federal, a Educacao é um direito social de
todos e um dever do Estado (BRASIL, 1988). Partindo desse principio, elegemos
a Educacé&o como parte integrante da vida social dos sujeitos e que deve ser
desenvolvida em conjunto com a familia e a sociedade. Dessa forma, buscando
combater fatores que venham a incorporar, nesses sujeitos, um comportamento
baseado em atitudes que reflitam a violéncia, para, entdo, desenvolver valores
gue venham a combater essa postura. Levando em consideracao esses principios,
buscamos avaliar qual o tipo de Educacéao que esta sendo disponibilizada na Escola
Pdblica para a formacdo dos alunos nesse sentido, haja vista a mesma ser um
direito garantido pela Constituicdo Federal?

A Escola de Aplicacado da UFPA (EA/UFPA) esta localizada na Av. Perimetral,
1000, nobairroda Terra Firme,em Belém (PA), naperiferiadacidade, que corresponde
a uma das areas com o maior indice de violéncia e caréncia de politicas publicas
para investimentos em areas como Educacéo, Saude, saneamento basico, dentre
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outras de essencial importéncia para o bem-estar e o desenvolvimento humano.
Foi o local que escolhemos para realizacdo de nossa pesquisa, pois, durante o
nosso Estagio de Coordenacdo e Gestdo Pedagdgica em Ambientes Escolares,
pudemos estar presentes no interior da escola e ter um contato mais proximo com
os alunos, com 0s quais passamos a conviver e cujo comportamento dentro da
escola nos chamou a atencao pela constante agressividade com que muitos alunos
se tratavam durante os intervalos, em meio ao espacgo escolar.

Observamos que, comumente, eram trocadas palavras de insultos e ofensas
entre os alunos menores, que constatamos serem os do sexto ano, cujas atitudes
pareciam um comportamento normal para os mesmos. Optamos, entdo, por
investigar se, dentro dessas expressdes de violéncia, esses alunos também se
utilizavam do bullying como uma das formas de materializar esse comportamento
entre eles.

Um fato interessante — e que deve ser lembrado — é que a Escola de Aplicacéo
estad sempre aberta a pesquisa. Ha, inclusive, um departamento especifico para esse
fim, a Coordenacéo de Pesquisa e Extensao (CoPEXx), que auxilia nesse processo,
haja vista a Escola ser um Campo de Estagio para a formacao de profissionais da
Educacao e um grande espaco para o desenvolvimento de pesquisas relacionadas
a ela.

Os dados iniciais coletados na pesquisa estao relacionados a todos que foram
sujeitos da mesma, conforme podemos identificar nas informacdes contidas no
quadro 1:

Coordenadoras ~ Drétor &/
Turmas  Alunos Professores 1ac U Vice.
Pedagobgicas _
diretor
6001 o5
6002 24
03 02 01
6003 30
6004 30
Total 109 03 02 o

Quadro 1: Sujeitos da Pesquisa

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os professores, as coordenadoras Pedagdgicas e o Vice-diretor contribuiram,
através das entrevistas, com declaracbes sobre as questbes que envolvem o
bullying no interior da sala de aula e da Escola. Ainda, pudemos contar com a
Coordenacao de Ensino Fundamental Il, através do setor administrativo, para a
analise dos documentos que se relacionam com a pesquisa.

Embora ja tivéssemos tido um contato nao muito préximo com os alunos, € bom
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considerar que foi durante o desenvolvimento da pesquisa que tivemos nosso primeiro
contato direto com os mesmos, isso aconteceu no momento das observacdes em
sala. Fomos apresentados como pesquisadores, que iriamos participar de uma das
aulas para fazermos algumas observacdes, sem que os alunos tivessem recebido
mais detalhes do que realmente se tratava a nossa presenca. Também observamos
os alunos e suas interacdes durante o intervalo do recreio para colher dados acerca
de seus comportamentos.

A primeira impressao que tivemos foi a de uma forma amistosa de convivio
entre os alunos na sala de aula. Ajudavam uns aos outros nas tarefas demandadas
pela professora e eram solidarios no compartilhamento de materiais. Durante o
intervalo recreativo, os alunos brincavam e se divertiam uns com os outros, de
forma aparentemente saudavel. Isso ocorreu durante todos os dias de nossas
observagdes, as Unicas exceg¢des foram que, em alguns momentos, durante o
recreio, flagramos algumas agressdes verbais e xingamentos entre eles, mas logo
em seguida voltavam as suas atividades normalmente, confirmando o que ja tem

sido registrado pelos autores da literatura relacionada ao assunto:

[...] a escola, de modo concomitante e paradoxal, além de se instituir como
instancia de aprendizagem de conhecimento e de valores, bem como de exercicio
da ética e da razdo, tem-se configurado como um espaco de proliferacdo de
violéncias, incluindo, brigas, invasées, depredacoes e até mortes. E um espaco
em que os alunos, em plena fase de desenvolvimento, se deparam, constroem
e elaboram experiéncias de violéncia. (ASSIS; AVANCI; OLIVEIRA, 2006, p. 36).

Percebemos que, embora os alunos do sexto ano do Ensino Fundamental I
estejam em uma fase de transicao entre o ser crianca e a adolescéncia, nédo podemos
ignorar que a escola deve trazer, em seus processos educativos, mecanismos que
auxiliem nesse desenvolvimento — tanto cognitivo quanto bioldgico. Por esse motivo,
esses fatores também nao devem ser compreendidos de forma isolada no que diz
respeito ao desenvolvimento desses sujeitos, visto ndo ser possivel desassociar seu
comportamento das ag¢des bioldgicas, pois 0 humano € um conjunto de potenciais
qgue se estabelecem de forma harménica (FREITAS, 2006), sendo visiveis, nessa
fase, as mudancgas tanto de segmentos biolégicos, quanto de ordem cognitiva, que
impactam na compreenséo da violéncia praticada por esses alunos.

Notamos que os alunos do sexto ano do Ensino Fundamental Il da EA/UFPAtem
sido, de certa forma, informados sobre violéncia, especificamente no que se refere
a pratica do bullying, pois esses alunos conseguem compreender que o bullying
€ algo nocivo e sua pratica deve ser evitada. Compreendem também que nao é
um comportamento adequado e € moralmente reprovavel, ainda que, em outras
situacOes da pesquisa, tenhamos percebido que esses alunos n&o conseguem
expressar o significado do mesmo.

Os dados apontam que, entre os alunos, a maioria sugere ter nogao do que o




bullying significa e como ele se caracteriza dentre tantos outros tipos de violéncia.
Identificar essa pratica é algo que os mesmos tém dificuldade, pois toda acédo de
agressao e até mesmo outros tipos de violéncia sdao considerados bullying por
alguns deles. lIsso se identifica a partir da comparac¢do das respostas dadas no
questionario e da analise das Fichas de Ocorréncia, pois as declaragoes feitas nessas
ocorréncias contradizem as respostas dos questionarios, visto que, nas ocorréncias
que declaravam ac¢des de violéncia por parte de alunos, em apenas em uma delas
o aluno denunciava o bullying, mas a mesma nao se caracterizava realmente como
sendo essa pratica de violéncia (Quadro 4). Isso aponta a necessidade de Projetos
Pedagodgicos que viabilizem o esclarecimento dessas questdes entre os alunos. No

quadro 2, é possivel identificar essas observacgoes.

Qual o significado do bullying pra | Quais os objetivos do bullying pra Quais as consequéncias do
vocé? vocé? bullying pra vocé?
- Agressodes Intimidar ou EUEE EOl
. Lo ; 0 colega ;
£ . ; internacionais, agredir outra Nenhuma, pois | A causa da
5 Brincadeira . = por ele = . = =
= verbais ou Nao | pessoa sem ter N&o | o bullying ndo dor e do Nao
de mal - : ) o apresentar ) . )
fisicas, feitas sei | a possibilidade sei traz grandes sofrimento sei
gosto. . ; alguma P -
de maneira ou capacidade : consequéncias | das vitimas
. diferenca
repetitiva. de se defender .
dos demais
6001 08 21 00 13 01 01 01 22 02
6002 12 16 00 16 00 03 03 19 05
6003 12 19 01 21 01 04 04 30 00
6004 04 26 00 24 01 05 05 29 00
Total 36 82 01 74 03 13 13 100 07

Quadro 2: Compreenséao do bullying pelos alunos

Fonte: Elaborado pelos autores.

E importante o combate a todo e qualquer tipo de violéncia (ADORNO, 1995),
mas, quando as modalidades dessa violéncia s&o diagnosticadas de forma correta,
a prevencao e o tratamento podem — e devem — se tornar um enfrentamento mais
efetivo (CROCHIK, 2016). Se a escola tem se tornado palco de todas essas situacdes
de violéncia, a EA/UFPA nao esta isenta de que esses fatos estejam presentes em
sala de aula ou em todo seu contexto. Embora com inumeras formas de violéncia
presentes entre os alunos do sexto ano, o bullying nao foi identificado entre eles no
espaco da sala de aula, nem no espago que compreende a escola, ainda que os
mesmos informem o contrario (quadro 3). Verificamos, entdo, que dos 109 alunos,
11 declararam ter praticado bullying, 49 disseram ter sido vitimas de bullying e 58
afirmaram ter presenciado outros terem sido vitima de bullying.
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Presenciaram

Praticaram Bullying Forar_n vitimas de bullying entre os
TURMA na turma bullying na turma colegas de turma
Sim | Nao N.R Sim | Nao N.R Sim | Nao N.R
6001 04 | 20 01 10 | 14 01 13 | 10 02
6002 00 | 24 00 11 | 18 00 09 14 01
6003 04 | 26 00 16 | 13 01 18 | 12 00
6004 03 | 27 00 12 | 18 00 16 | 11 03
Total 1 | 97 01 49 | 58 02 56 | 47 06

Quadro 3: Relagéo dos alunos com o bullying na sala de aula

Fonte: elaborado pelos autores.

Esse quantitativo seria algo visivel pela escola, caso o diagnéstico fosse
verdadeiro. Nao haveria possibilidade de a comunidade escolar ndo se mobilizar
em meio a proliferacédo de uma pratica de violéncia tao corriqueira.

Segundo informacdes coletadas durante a pesquisa, hd uma preocupacgao
preventiva em relagcdo n&o apenas a esses alunos por parte da Escola, mas no que
se refere aos professores. Segundo 0os mesmos, essa fase deve ser cuidada de forma
mais objetiva. Isso ndo quer dizer que, efetivamente, o bullying ndo seja possivel
entre eles, mas a imaturidade e a proximidade a infancia ainda os fazem carregar
determinada dificuldade de compreender que, em que algumas brigas, discussdes
e até mesmo agressdes verbais ou fisicas, estdo presentes outras formas de
violéncia, mas nao de forma constante, continuada e opressora, descaracterizando
a presenca do bullying. Dessa forma, o conceito de bullying, para eles, ainda n&o é
algo que nao esta claro.

31 PERSPECTIVA DOCENTE NA PREVENGCAO E DESCONSTRUGCAO DO
BULLYING

O papel docente na prevencdo e no enfrentamento do bullying nas escolas
exerce um carater fundamental no processo de desconstrucdo e combate desse
fenbmeno, pois o professor, em muitos casos, € o que estd mais proximo de
identificar a incidéncia dos mesmos e acompanhar seus desdobramentos e
consolidacéo, tanto em sala de aula, como em outros espac¢os da escola. Por
esse fato, muitos docentes tém buscado agregar diferentes metodologias as suas
técnicas de ensino, pois eles ndo devem mais estar preocupados apenas com a
transmissdao do conhecimento, reconhecendo, assim, uma série de fatores que
envolvem e influenciam diretamente a questao do aprendizado e do relacionamento
dos alunos na sala de aula, instigando neles o desenvolvimento do senso critico, da
tolerancia e do respeito. Dessa forma, o aluno é tido como sujeito participe do meio




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 4 Capitulo 3

e responsavel pelas agbes de constru¢do do mesmo, conforme argumenta Freire
(1996, p. 12):

E neste sentido que ensinar n&o é transferir conhecimentos, contetidos nem forrar
€ acao pela qual um sujeito criador dé& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso
e acomodado. Nao h&a docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, n&do se reduzem a condicao de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender.

Por intermédio das entrevistas aplicadas aos professores das turmas do 6°
ano do Ensino Fundamental Il da EA/UFPA, foi possivel perceber a consideravel
preocupacéo deles, no que diz respeito ao enfrentamento do bullying nas turmas,
haja vista que todos os entrevistados, de alguma forma, trazem essa discussao
para dentro das salas de aula, procurando conscientiza-los da necessidade desse
enfrentamento e das consequéncias de seus desdobramentos.

Percebe-se, porém, que tais discussdes necessitam ser trabalhadas de forma
mais articulada, envolvendo ndo somente a escola, mas, principalmente, a familia,

conforme argumenta a professora B:

[...] entdo os pais eles ndo precisam concordar em tudo, sdo individuos, tem
pensamentos diferentes, mas alguns valores, algumas concepc¢des, vocé precisa
conversar antes porque senao a gente vai ter essas encrencas, porque eles nao
aprendem com sermao, eles aprendem com exemplos, se ele precisa desse
exemplo em casa e ele ndo tem esse exemplo em casa se ele chega na escola
o professor “A” age de um jeito, o professor “B” age de outro, o coordenador faz
isso, o diretor diz aquilo, o menino também fica nesse dilema, isso sem enveredar
por redes sociais que af a coisa fica maior do que se pode pensar [...] é teria que
ter uma acéo articulada, se a gente pensa na familia ja € complicado, um nudcleo
pequeno, imagine uma instituicdo de ensino?

De fato, a familia é a instituicdo imediata que, junto ao Estado, € a grande
responsavel pela educacéo e formagao dos sujeitos no preparo para a cidadania.
Esse &, por sinal, um dos principios e fins da Educacéao Nacional, segundo as Leis
de Diretrizes e Bases (LDB), em seu Artigo 2° (BRASIL, 1996).

O grande vulto de informacgdes, obrigacdes e atribuicbes vivenciadas pela
crianga e pelo adolescente pode resultar na inércia dos mesmos frente aos
conflitos, reiterando, assim, a importancia de uma ag¢ao conjunta e planejada dos
responsaveis por essa construcao (FREIRE, 1996). Entretanto, ndo é novidade areal
fragilidade e vulnerabilidade social e econbmica de muitas familias, o que reforca
a importancia do papel da escola nesse enfrentamento (SANTOS, 2009), tornando
a relacao aluno-professor essencial nessas articulagées, que desenvolvem sujeitos
igualmente responsaveis a partir do processo de execugcao de uma verdadeira

educacéao, conforme afirma Freire (1996, p. 12):

[...] nas condicGes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da constru¢do e da reconstru¢cdo do saber
ensinado, ac lado do educador, igualmente sujeito do processo. Sé assim podemos
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falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na
sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.

Outro ponto que ficou bastante evidente no posicionamento dos professores
entrevistados foi a questdo da diferenca no comportamento dos alunos durante a
presenca e a auséncia deles (professores) em sala de aula, ou seja, a pratica — ou
nao — de bullying, ou qualquer outro tipo de violéncia, fica condicionada a presenca
ou nao da figura do professor em sala, conforme relata o professor A:

[...] quando eu estou presente, ai isso ndo ocorre, mas eu percebo que quando
eu me ausento af volta a acontecer, quando eu saio de cena ai volta a ocorrer, de
um individuo para outro ou de um individuo para o grupo ou de um grupo para o
individuo, entdo assim, é... Entdo néo é praticado acao porque tem um controle e
a disciplina do professor, eu sai, ai volta ao normal, percebendo a isso ai a gente
faz um trabalho, ndo adianta vocé fazer, uma acédo ter uma atitude diante de um
professor e o fato de ter uma outra quando ele ndo esta, entdo ha a necessidade
disso.

Tal relato coaduna com o posicionamento da professora B:

[...] determinados comportamentos que a gente enxerga de forma pontual na
nossaturma que a gente resolve nesta aula e nas outras aulas nossas ndo acontece
mais, porque na nossa presenca nos fizemos uma intervencéo, néo significa dizer
gue a coisa ndo prossiga em outras disciplinas com outro professor que talvez
néo esteja enxergando, mas o aluno continua passando la pela problematica.

Fica esclarecido, entdo, que a presenca dos professores inibe determinadas
acOes dos alunos, mas esses professores nao esclarecem se o bullying esta
presente e sua pratica também € inibida a partir de sua presenca em sala de aula.
Ela pode estar inibindo outros tipos de violéncia que néo seja o bullying, mas a
propria percepg¢éo sobre essa questdo nao permite um diagnostico preciso, pois, se
o bullying existe entre os alunos, ndo seria isso facilmente denunciado pelos proprios
alunos, vitimas dessa violéncia, através de uma ocorréncia junto a coordenacao? Ou
seja, é completamente claro que a pratica do bullying entre os alunos seria uma acao
que nao esta vinculada a uma questédo essencialmente de respeito, mas sim, em
muitas situag¢des, de pura conveniéncia, que néo sao praticadas de forma explicita,
principalmente na presenca de alguém que seja o “controlador” do ambiente. Essa
reflexdo finda por corroborar com a importancia de ensinar os principios e valores
sociais que seréo incorporados na constru¢do moral desses sujeitos.

Dos cento e nove alunos que estavam presentes, foi possivel extrair dados
importantes relacionados a questdes que envolvem a pratica do bullying entre eles,
proporcionando que pudéssemos identificar, de inicio, se esses alunos tinham
compreensao do que estamos tratando quando falamos de bullying.

Durante a aplicagéo do questionario, fizemos uma fala inicial de apresentacéo,
mesmo que tivéssemos sido apresentados anteriormente, nos momentos de
observagdo em sala de aula. Desenvolvemos uma conversa para estabelecer um

didlogo mais préximo, quando perguntamos informalmente sobre questdes ligadas




a violéncia e ao proprio bullying. Nesse momento, os alunos demonstram estar bem
a vontade para falar sobre o tema, dando informacgdes prévias sobre o assunto e
sobre tudo o que ja haviam de informacdes sobre ele.

Esse comportamento demonstrado por eles foi, posteriormente, confirmado
através do questionario aplicado com esse obijetivo, pois, de todos esses, cento
e oito declararam ter conhecimento sobre o bullying. As respostas das perguntas
objetivas sugerem que esses alunos realmente conhegcam sobre a existéncia do
bullying e de como o mesmo esta relacionado com eles, ndo apenas de forma
indireta, como também diretamente, sendo que os mesmos até sugerem o significado

do bullying. Observa-se, no quadro 4:

Ja ouviram Sugerem o que Sugerem o Sugerem a
Turma falar sobre si n%fica bul? in objetivo do consequéncia do
bullying 9 ying bullying bullying

6001 25 25 24 22

6002 23 24 21 19

6003 30 29 27 30

6004 30 30 25 30

Total 108 108 97 101

Quadro 4: Relagdo pessoal dos alunos com o bullying

Fonte: Elaborado pelos autores.

Outro fator importante da pesquisa foi a analise documental feita na escola.
Das ocorréncias analisadas, 50% (cinquenta por cento) haviam sido feitas pelos
alunos do sexto ano, sendo que apenas uma havia sido identificada como sendo
relacionada ao bullying, mas, ao verificarmos o teor da mesma, percebemos que
a aluna havia conceituado o bullying de forma equivocada, pois, de posse da
ocorréncia, constatamos que a mesma havia sido vitima de agresséo verbal, pois
o aluno havia deferido verbalmente alguns palavrées e insultos em uma discusséo,
causando um constrangimento na mesma.

Esses equivocos conceituais sdo cometidos ndo apenas pelos alunos, mas
também por uma boa parte dos proprios professores e educadores. Na maioria das
vezes, os professores tendem a generalizar as praticas de violéncia como praticas
de bullying, por existirem semelhancas em algumas delas (CROCHIK, 2016).
Podemos identificar fatos como este a partir dos dados do quadro 5:
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Registro de ocorréncias no primeiro bimestre de 2019
Relacionados

Numero de Relacionados Relacionados : ao bullying
Relacionados ao
documentos  aos alunos do a bullvin entre os alunos
(Ocorréncias) 6° ano outras turmas ying do 6°
ano
18 09 09 01 01

Quadro 5: Documentos analisados

Fonte: elaborado pelos autores

O mesmo acontece quando analisamos as questbes sobre a relagcdo que
os alunos tém com o bullying, pois eles acreditam ter sido vitima e até mesmo
praticado bullying com os colegas, mas o0 que percebemos é que o0 conceito do
que é realmente o bullying ndo esta claro, ainda, para esses alunos e, por terem
praticado qualquer outro ato de violéncia, agressdo ou até mesmo xingamentos,
os alunos compreendem que esses comportamentos se tratam de bullying, como
podemos confirmar a partir da leitura do quadro 6:

Nao praticaram,

Presenciaram Praticaram Foram vitimas .
presenciaram,

Turma bullying na bullying na de bullying na

nem foram
escola escola escola e
vitimas
6001 06 02 06 12
6002 07 00 09 09
6003 09 03 13 11
6004 15 01 10 06
Total 37 06 38 38

Quadro 6: Relagéo dos alunos com o bullying na escola

Fonte: Elaborado pelos autores.

A proximidade entre as formas de violéncia € um dos maiores obstaculos no
diagnéstico do bullying. Para Crochik (2016), o bullying nédo deve ser confundido
com discriminagao, pois esta € uma acao que tem seus desdobramentos a partir do
desenvolvimento do preconceito nos sujeitos. Se conseguirmos conceituar de forma
correta essas acdes de violéncia, podemos identificar facilmente o bullying entre os
alunos, mas, frente a essa generalizacado, & necessario que se tenha cuidado ao
deferirmos um diagndstico que venha trazer prejuizos, tanto de ordem investigativa,
como de ordem estatistica. Isso ocasionaria uma dificuldade em trabalhar de forma
precisa as diferentes manifestacbes de violéncia que se estabelecem entre os
alunos.
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41 INSTITUICAO E PROJETOS: PROPOSTAS E ACOES ANTIVIOLENCIA

A escola passou por processos de mudancas significativas ao longo do tempo.
Questdes contemporéaneas integram seu cotidiano e amesma, como o grande espago
de democratizagcdo do saber, deve se adequar a essas novas demandas. O papel
do gestor é fundamental para que sejam efetivados novos valores contemporaneos
em seu contexto. Segundo Alberici e Parizotto (2015, p. 218):

Embora a democratizacdo siga a passos largos para ser efetivada, ainda se depara
com gestores negligentes perante fatos violentos na escola, os quais preferem
transferir o problema ao invés de soluciona-lo. O perfil dos estudantes mudou ao
longo do tempo, e a escola manteve-se reproduzindo valores tradicionais. Hoje,
a escola nao pode mais pregar conceitos como que é funcéo da familia educar
seus filhos, cabendo a escola somente a funcédo de instruir. Nada mais disso
pode acontecer nas escolas, sendo elas privadas ou publicas. Essas duas regras
devem andar juntas: educar diz respeito a um processo de desenvolvimento, e
este perpassa também pela escola. [...]

Paraquese atinjam osobjetivoscontemporaneosemrelacédoaEducacéao, fazem-
se necessarias adequacoes, tanto pedagogicas e gestoras, quanto administrativas
e estruturais, que impulsionem a escola para a criacdo de uma identidade que
corresponda a novos tempos, onde as questdes que a envolvem passem a construir
um espaco que suporte todos de forma democratica e compreendendo que a escola
na atualidade € composta por uma diversidade. Ainda de acordo com Alberici e
Parizotto (2015, p. 218), evidencia-se que:

[...] A escola, nessa perspectiva, deve criar uma nova identidade, com dinamicas
curriculares significativas que enfatizem valores e emocdes, preconizando a
vida familiar de cada aluno, ter em mente o didlogo e a compreensdo antes do
julgamento. A dificuldade que as escolas tém com a violéncia estéa relacionada a
forma que enxergam, procuram acabar com a violéncia nelas, mas ndo entendem
porque ela acontece. A diversidade se faz presente; ndo é possivel “fechar
os olhos” e pensar que transferir o problema ou a punicdo é um meio de criar
uma sociedade mais critica, pois se estara contribuindo com o descaso com a
educacéo publica brasileira.

Partindo desse principio, combater a violéncia na escola ndo é uma tarefa
que se resolva isoladamente. Isso demanda a¢des que envolvam toda a instituicao

escolar e até mesmo pais, alunos e comunidade, mas a gestdo é um dos elementos

centrais na busca desses objetivos, pois:

Em vista dessa realidade, como forma de enfrentar o fendémeno da violéncia,
vé-se emergir diferentes estratégias no campo da gestdo escolar, cada qual
buscando formas que, vezes mais, vezes menos, incluem medidas de controle
e de conscientizacdo. Nesses processos, o papel do gestor € fundamental,
assim como € a preservacao de valores e procedimentos democraticos com o
envolvimento da participagdo da comunidade escolar com o tema. (ALBERICI;
PARIZOTTO, 2015, p. 130).

No que diz respeito ao bullying, que também configura uma forma de violéncia
presente na escola, isso ndo se diferencia. A EA/UFPA tem se mobilizado, junto




aos professores e toda sua comunidade escolar, na tentativa de buscar solugcdes
na tratativa do problema e isso nao acontece apenas com uma ou outra turma,
mas com todos os alunos e profissionais envolvidos nas atividades educacionais da

instituicdo. Segundo o Vice-diretor da escola:

[...] a gente tem feito nos ultimos anos esses encontros com um especialista da
area, pra fazer a discussdo da formacado continuada para que os professores
tenham um minimo de habilidade para lidar com a situagdo. Com os estudantes
€ 0 encontro pedagogico, que o é programa da agenda e vai a cada bimestre
trabalhando, porque também nds temos que compreender que uma escola do
nosso porte, a equipe técnica [...] € muito pequena e as demandas sao muito
grande [...] mas por exemplo, cada coordenacao tem sua equipe pedagogica
e tem um demanda muito grande. O Bulliyng é apenas uma delas, tem outras
demandas muito emergentes [...] a depressédo é o fendbmeno da modernidade
entre jovens e adolescentes.

O bullyingtambém € incluido como pauta dessas discussdes. Esses programas
que tém a intenc&o de proporcionar a compreensao sobre problemas relacionados
a ele também séo identificados na pesquisa, pois a maioria dos alunos indica que
esse € um assunto que tem sido constantemente tratado pela escola e pela familia,
mas também & um assunto conhecido por outros meios, ndo sendo identificada a
forma como o assunto é tratado e como os desdobramentos da questao do bullying
é compreendido e transmitido a esses alunos, conforme identificamos no quadro 7:

Onde ouviu falar de bullying?
Em casa Na escola Em outros lugares Por outros meios
o
g 17 © -g g (2] ‘& -g (7)) g 8 -g e 17 -§
‘5 = © o <) © ] V] o o =] o © o [ 9] »n .2 ®© o
F 38 §E € § 28 5§ ¢ g 28 % e ¢ =z E 8% 2 8
o £ < = - K S = £ = | 9 3 bt 9 o 3 S | =
= w| 2| 0o 9 0 6 € o« & & 2 o g a2 o
1] = o 1] c o 1] (]
Z o o - = -4 -
6001 | 10|01 |09 |0O5| 02 13|08 06 |00 02 08| 06|07 03| 03 12|12 | 04 |02 |02
6002 | 10|02 06 |04 | 04 |12/ 08 | 06|01 |02 08 00|01 04 11 07|09 | 04 |02 |06
6003 |13 |05 |12 01| 02 24|09 06| 00 00 12|08 |07 04| 02 15|06 | 10 | 05|00
6004 |17 |03 08| 00| 05 |23/ 08| 08|00 03|08 |08|10 /02| 07 |[10| 10| O7 |00 |07
Total 50 | 11 |35 |10 | 13 |72 |33 |26 |01 |07 |36 |22 |25 |13 | 23 |44 |37 | 25 |09 15
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Quadro 7: Informagdes sobre o bullying a partir das rela¢des sociais dos alunos

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os programas criados pela gestéao para tratar todos os tipos de demandas que
envolvam os alunos de toda a escola é amplamente apoiado pela comunidade e
pelos pais dos alunos, que também s&o convidados pela escola para participarem
de palestras e oficinas que esclarecam questées da ordem cotidiana, onde acdes
de cidadania possibilitem uma reflexdao. Além disso, podemos perceber, através

das colocacgdes feitas pelo Vice-diretor da instituicdo, uma preocupacdo com as
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tematicas que envolvem essas questdes, pois, segundo ele:

[...] muita coisa que quando eles eram jovens e adolescentes néo era Bulliyng
era uma coisa muito corrigueira [...] a gente vive outro momento eles precisam
compreender o momento atual que € outro os filhos deles estdo vivendo outra
realidade ndo é deles nem a minha entdo a gente precisa acompanhar essa
modernidade [...] essa globalizagdo ela colocou os jovens e adolescentes e
muitos adultos sem direcéo. (Vice-Diretor da EA/UFPA).
Para a gestdo, saber lidar com essas questdes sobre cidadania tem, como
consequéncia, a ampliacdo da percepcao critica de suas agdes, possibilitando
mudancas de relacionamento e convivio social, como podemos perceber na fala do

Vice-Diretor:

[...] Umas oficinas pros pais € pros jovens saber como [...] Procurar seus direitos
com o abuso sexual na infancia, veio um advogado do Ministério publico, fez uma
dissertacéo sobre esse tema e como é que cada um deve caminhar, quais séo
0s 6rgéos que eu devo procurar pra resolver o problema porque eu penso assim,
muitas vezes a crianca é abusada e a familia nem sabe onde recorrer. Neste
segundo semestre agora vai [...] ter uma oficina para os jovens sobre direito
constitucional que eu sempre digo isso assim: “Olha gente nds s6 sabemos dos
nossos deveres 0s nossos direitos ndés desconhecemos” onde que eu devo ir
para reclamar. Entdo € bom fazer essa formacao de cidadania [...] falar de direito,
de ética, de cidadania’. (Vice-diretor da EA/UFPA).

As acbes da gestao sao importantes, mas nao significa dizer que somente isso
resolveria a desconstrucdo das praticas de violéncia entre os alunos, pois fatores
diversos como econbmicos, sociais, familiares, psicoloégicos, dentre outros, estao
diretamente ligados a esses sujeitos, acentuando o enraizamento da violéncia na
vida cotidiana dos mesmos (SANTOS, 2009).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), dentro de suas metas, prevé acdes
estratégicas para que a educacao basica seja eficaz ndo apenas na permanéncia
dos alunos do Ensino Fundamental na escola, mas para que 0s mesmos possam ter,
nesse momento de escolarizagcdo, uma educacéo voltada ao combate a situacdes

de discriminagdo, preconceito e violéncia na escola (BRASIL, 2007).

51 CONSIDERACOES FINAIS

A Escola tem sido definida por alguns autores como o espagco democratico
de ensino e aprendizagem para a formacao do sujeito critico e comprometido
com a ética. Nesse sentido, torna-se necessario pensar a construcao de projetos
pedagogicos escolares que tomem, nesse posicionamento, o direcionamento para
que esses venham a ser seus objetivos e se tornem possiveis, ainda que nao o
sejam em sua totalidade. Nos processos educativos que buscam essa finalidade,
o educador torna-se um importante agente, principalmente na formulacédo de um
projeto educativo que elimine, da realidade dos sujeitos, acdes que reverberem a
violéncia, sendo essa a promotora da desigualdade e da injustica entre os sujeitos.
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Historicamente, a violéncia tem sido uma acao presente nos ambientes de
interacdo social e a escola tem sido palco de inumeras manifestacées desses
fendbmenos. Essas relagcdes entre a violéncia e a escola tém sido um tema bastante
discutido e o autor Theodor W. Adorno ja nos informava sobre a questao da possivel
existéncia de uma educacéo que remetesse aos horrores de Auschwitz, nos fazendo
refletir que a educagcdo deve seguir no sentido contrario a toda e qualquer forma
possivel de expressao da violéncia e da opressado que a mesma proporciona.

Durante nossa pesquisa na Escola de Aplicacdo da UFPA (EA/UFPA), nédo
percebemos, nos comportamentos dos alunos do sexto ano, a presenca do bullying
como pratica de violéncia. Foram percebidas algumas acdes de violéncia em muitos
momentos, mas o0 que acontecia, na verdade, eram fatos isolados de agressao
verbal, moral e, as vezes, fisicas, em momentos impares entre os alunos.

Nao é possivel afirmar, com 100% (cem por cento) de precisdo, que nao
existam, dentre os alunos, qualquer um que esteja em situagao de autor ou vitima de
bullying, embora os mesmos tenham relatado em algum momento ter presenciado
ou mesmo serem 0s autores da pratica. Percebemos, conforme nos afirmou o autor
José Leon Crochick (2016), que a dificuldade em conceituar o bullying entre outras
praticas de violéncia na escola faz com que os alunos findem por generalizar toda
e qualquer acéo que indique um ato que, em alguns casos, remetem a outros tipos
de expressao da violéncia, como, por exemplo, a discriminagcao, a agresséao verbal,
moral ou fisica, que ndo necessariamente expressam o bullying, como também
nao se caracterizam como tal. Esses alunos ainda ndo conseguem ter nocdes
desses conceitos por ainda ser algo muito complexo para sua compreensao, mas,
em nenhum momento, foram diagnosticadas ac¢bes continuadas, cotidianas e
constantes de subjugacao e opressao a nenhum dos alunos do sexto ano que foram
observados.

Vale ressaltar que o corpo docente também possui dificuldade para conceituar
as acbes de violéncia percebidas na escola, mas de uma forma bem menos
acentuada, fato esse que pode estar ligado a confusdo que os proprios alunos
fazem, em termos de conceitos, sobre as praticas de violéncia. Esses profissionais
sao determinados na busca de solu¢gbes que combatam nao sé o bullying, mas
outros tipos de violéncia e, através de suas praticas, conseguem desenvolver, ainda
que a passos lentos e ndo percebidos de forma clara pelos alunos, a desconstrucéo
da manifestacdao de qualquer pratica de violéncia entre eles, assumindo, assim, o
papel de agentes mediadores responsaveis pela formacdo dos sujeitos criticos e
reflexivos, dentro da proposta estabelecida pela escola.

As agressoes verbais e até mesmo a violéncia fisica, na maioria das vezes, se
desenvolvem por algum tipo de preconceito ou de forma impulsiva em momentos de
adrenalina, desencadeadas pelas a¢des de brincadeiras, que demandam esforco
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fisico e mental. Essas expressdes de violéncia, sim, estdo normalizadas entre esses
alunos, mas n&o configuram necessariamente o bullying.

A gestdo da escola também esta atenta a esses fatos e busca articulagdo
com os professores, 0 que € uma ag¢ao consideravel, pois a escola deve estar
empenhada na busca de propor uma formac&o onde os sujeitos se tornem seres
criticos e, a partir disso, tenham a¢des voltadas para o respeito ao coletivo. Esse
processo, por sua vez, deve ser construido de forma amplamente democratica, o
que é, realmente, uma proposta da escola.

Na visao geral dos professores e gestores, o bullying estar presente na escola
€ visivel e concreto, mas ocorre entre alunos em toda a escola, ndao apenas com
os do 6° ano e, para 0s mesmos, néo € interessante desvincular esses alunos do
quantitativo total, por isso, quando se dirigem aos alunos do sexto ano, referem-se a
qualquer aluno que seja parte integrante da escola, pois o gestor néo € responsavel
em gerir acbes que estejam envolvidos apenas os alunos do sexto ano, e sim, a
todos os alunos da escola.

Nao é o que acontece com os professores, esses sao professores dos alunos
da escola, estédo lotados em classes e, por isso, tem uma visdo mais pontuada em
relacdo a elas, mas também né&o compreendem o bullying como uma expressao de
violéncia na qual os alunos do sexto ano estejam a parte e isentos. Isso, de certa
forma, € um beneficio, tanto para os alunos das outras turmas como para os alunos
do sexto ano, pois os das outras turmas podem ser trabalhados na perspectiva
da desconstrucdo, enquanto que os do sexto ano podem ser trabalhados desde o
inicio de forma preventiva, para que a violéncia néo se torne algo normalizado entre
eles durante sua trajetéria na vida escolar. Assim, os mesmos ja se encontrariam
com uma base desenvolvida para assumirem seu posicionamento em relacdo a
essas questdes que envolvem n&o apenas o bullying, como também outros tipos de

violéncia presentes na escola.
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RESUMO: Este
emocdes negativas de professores do Ensino

artigo objetiva analisar
Fundamental | e Il frente as situacdes de
violéncia e indisciplina na escola, uma vez
que a vivéncia dessas emocdes em longo
prazo pode impulsionar o desenvolvimentos de
sintomas associados a Sindrome de Burnout,
doenca ocupacional causada pelo alto nivel
de estresse no trabalho.Tendo por base uma
metodologia qualitativa, foram entrevistadas 17
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APROXIMACOES

docentes de duas Escolas publicas, cujas falas
foram submetidas a Analise da Enunciacéo.
Os resultados evidenciaram a vivéncia de
diferentes emocdes negativas como tristeza,
frustracéo, raiva, angustia, revolta e medo, além
daidentificacao da auséncia de reconhecimento
dessas emocgdes como possiveis elementos
impulsionadores da Sindrome de Burnout
na docéncia. Percebemos a importancia do
desenvolvimento de aprendizagens no que
tange a autogestao emocional de docentes, em
especial diante das situacdes de conflitos, a fim
de reduzir os efeitos das emocdes negativas,
prevenindo assim, fatores associados a
Sindrome.

PALAVRAS-CHAVE: 1.Violéncia; 2. Indisciplina
na escola; 3. Emocdes Negativas; 4. Sindrome

de Burnout; 5. Docéncia.

VIOLENCE, INDISCIPLINE AT SCHOOL AND
TEACHERS’ BURNOUT SYNDROME: SOME
APPROACHES

ABSTRACT: This article aims to analyze
negative emotions of elementary school
teachers in the face of situations of violence
and indiscipline in school, since the experience
of these emotions in long term can drive the

development of symptoms associated with
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Burnout Syndrome, occupational disease caused by high level of stress at work. Based
on qualitative methodology, 17 teachers from two public schools were interviewed, and
excerpts from their interviews were submitted to the Enunciation Analysis. The results
showed the experience of different negative emotions, such as sadness, frustration,
anger, anguish, anger and fear. Besides, it was identified a lack of recognition of these
emotions as possible driving elements of Burnout Syndrome in their professional
exercise. Thus, we conclude theachers’ need of developing habilites to proceed the
emotional self-management to face conflicts at school as well as to reduce the effects
of negative emotions in that context, thus preventing factors associated with the
Syndrome.

KEYWORDS: 1.Violence; 2. Indiscipline at school; 3. Negative emotions; 4. burnout
syndrome; 5. Teaching.

11 INTRODUCAO

A violéncia e a indisciplina na escola tém sido tipos de conflitos relacionais que
mais incomodam os professores e professoras, apresentando-se como uma das
fontes de estresse nas relagdes interpessoais no ambiente escolar. Ao constituirem-
se num problema, esses fenbmenos na escola devem se analisados em sentido
amplo, considerando o ambiente escolar e as relacbes pedagogicas da sala de aula,
observando, inclusive a prépria necessidade de avancgo pedagogico e institucional.

Assim como ocorre com a violéncia no geral, a violéncia nas escolas pode ser
definida de véarias maneiras: como sinbnimo de agressao fisica, delito ou crime,
agressao verbal, diferentes formas de discriminagdo, ataques ao patriménio,
assédio sistematico (bullying) etc (ABRAMOVAY, 2005). Logo, a violéncia escolar se
“caracteriza como todo ato que impede, em sentido amplo, o pleno desenvolvimento
dos atores sociais ali presentes; consiste em qualquer acéo consciente ou voluntaria
de um individuo, grupo ou classe com o propdésito de impedir o pleno exercicio de
um direito” (LOPES; GASPARIM, 2003, p. 297).

Portanto, conviver com a violéncia na escola tem sido um grande desafio para
os atores escolares, sobretudo para os professores que lidam de forma mais direta
com o problema dentro da sala de aula, provocando emogdes, por vezes, negativas
como raiva, tristeza, ou até mesmo, o sentimento de 6dio para com os alunos.

No que tange a indisciplina na sala de aula, Fernandez (2005) e Charlot (2005)
a considera como um comportamento que se opde as normas, sendo nesse caso,
uma conduta transgressiva. Tal situagcdo na sala de aula provoca uma série de
prejuizos, tanto para professores que, em um clima turbulento, tentam manter a
“‘ordem”, sentindo-se muitas vezes desafiados pela prépria situacdo, quanto para
os alunos que passam a ter sua aprendizagem, em muitos momentos, interrompida
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dada a natureza do contexto.

De acordo com Aquino (1996) os relatos dos professores evidenciam que a
questao disciplinar é, atualmente, uma das dificuldades fundamentais quanto ao
trabalho escolar. Para os docentes, o0 ensino teria como um dos seus obstaculos
centrais a conduta desordenada dos alunos, traduzida em termos como: bagunca,
tumulto, falta de limite, maus comportamentos desrespeito as regras de autoridade,
dentre outras situagdes. A indisciplina, portanto, pode ser tida como um dos
problemas centrais do professor atual.

Salienta-se que no plano educativo, um aluno indisciplinado néo é entendido
como aquele que questiona, pergunta, se inquieta e se movimenta na sala, mas sim
como aquele que nao tem limites, que nao respeita a opiniao e sentimentos alheios,
que apresenta dificuldade em entender o ponto de vista do outro, e ainda no enfoque
dado por Vigotski (1984), aquele aluno que ndo consegue compartilhar, dialogar e
conviver de modo cooperativo com seus pares. Todavia, ndo se pode responsabilizar
apenas os alunos pelos seus comportamentos considerados inadequados em sala
de aula, pois os comportamentos percebidos como indisciplinados podem ser
resultados da auséncia de normas para o trabalho educativo. Na perspectiva de
La Taille (1994) as criancas precisam, sim, aderir as regras (que implicam valores
e formas de conduta) e estas somente podem vir de seus educadores, pais ou
professores. Na relacdo pedagogica deve existir um contrato implicito, ou seja, um
conjunto de regras funcionais que precisa ser conhecido e respeitado para que a
acao possa se concretizar a contento.

Em se tratando das habilidades e das praticas docentes, os alunos sabem
identificar quando o professor esta exercendo suas fung¢des, cumprindo seu papel.
Sobre este aspecto, Aquino (1996) ressalta bem a importancia de um bom modelo
pedagobgico para a prevencgao da indisciplina.

Estes [referindo-se aos alunos] sabem reconhecer e respeitar as regras do jogo
quando ele é bem jogado, da mesma forma que eles também sabem reconhecer
imediatamente quando o professor abandona seu posto ou nele titubeia. Nesse
sentido, a indisciplina parece ser uma resposta clara ao abandono ou a labilidade
das fungdes docentes em sala de aula, porque é s6 a partir de seu papel

evidenciado concretamente na acdo que eles podem ter clareza quanto ao seu
proprio papel de aluno, complementar ao de professor (p.112).

As motivacdes dos alunos e professores sao variadas e as condutas em sala
de aula sdo o resultado de uma variedade de causas. Os danos resultantes afetivos
e emocionais dessa dindmica de conflito na sala de aula sé&o diversos e 0s prejuizos
recaem tanto no aluno quanto no professor. Ao docente, especificamente, muitas
vezes, fica o sofrimento, o denominado “estresse do professor”, que com certa
progressividade tende a se concretizar na Sindrome de Burnout.

Considerando tal contexto, em pesquisa de mestrado foi analisada a autogestao
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docente de emogdes negativas em situacdes de conflitos relacionais na sala de aula
(violéncia e indisciplina), tendo como base o modelo epistemolégico walloniano da
pessoa completa, a partir dos campos afetivo, motor e cognitivo.

Nesses termos, o presente artigo, recorte dessa pesquisa mais ampla, objetiva
analisar as emocodes negativas de professores do Ensino Fundamental frente as
situagdes de violéncia e indisciplina na escola, uma vez que a vivéncia dessas
emocdes em longo prazo podem impulsionar o desenvolvimentos de sintomas
associados a Sindrome de Burnout(SILVA, 2014). Tal estudo viabilizou a investigacao
de um problema recorrente em sala de aula, bem como sua relagdo com um aspecto
constituinte da vida humana, o campo afetivo (WALLON, 2007), o qual compde a todo
momento a pratica pedagogica docente, e que, se mal administrado em contextos de
conflitos como a violéncia e indisciplina, pode ocasionar prejuizos psicoemocionais
tanto para o professor quanto para o aluno. Logo, este estudo proporcionou uma
reflexdo sobre a importancia de se reconhecer e administrar profissionalmente
as emocgoes negativas, prevenindo possiveis sintomas da Sindrome de Burnout,
doenca ocupacional que afeta diferentes profissionais, dentre os mais recorrentes
os professores.

2 | SINDROME DE BURNOUT NA DOCENCIA

Etimologicamente, o termo burnout é de origem inglesa, composto por
duas palavras: burn que significa “queimar” e out que, na locucao verbal, da a
ideia de esgotamento. Em traducéo livre, significa “consumir completamente [as
forcas]”, o que se inicia com os disturbios psicolégicos e culmina em problemas
fisicos, comprometendo todo o desempenho da pessoa. O termo é utilizado por
especialistas da saude mental para designar um estado avancado de estresse, cuja
causa é, exclusivamente, o ambiente de trabalho. A doencga é estudada como mais
um dos diversos problemas relacionados ao trabalho, a exemplo do estresse, do
esgotamento, a falta de repouso e lazer e adversidades no modo de vida, estando na
Classificacao Internacional de Doencas (CID-10) sob o cédigo Z73 (JBEILI, 2011).

Segundo Jbeili (2011), a Sindrome de Burnout caracteriza-se pelo estresse
crénico vivenciado por profissionais que lidam de forma intensa e constante
com as dificuldades e problemas alheios ao seu ambiente de trabalho. Inicia-se
com o deséanimo e a desmotivagcdo com o trabalho e pode culminar em doencas
psicossomaticas, levando o profissional a faltas frequentes, afastamento temporario
das fungdes e até a aposentadoria por invalidez.

Os sinais e sintomas nos estagios iniciais do Burnout sao praticamente os

mesmos do estresse e da depressdo, mas ainda nao caracterizam a Sindrome,
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pois esta sO se efetiva no estagio mais avancado do estresse, apresentando
caracteristicas préprias que a diferenciam de outras psicalgias, tais como o estresse
e a depressao. Jbeili (2011) apresenta alguns dos sintomas do Burnout em seus
aspectos fisicos, psicoldégicos e comportamentais em educadores, sintetizadas na
Tabela a seguir:

Somaticos (fisicos) Psicologicos Comportamentais

Exaustéo (esgotamento Quadro depressivo; Evita os alunos;
fisico temporario)

Fadiga (capacidade fisica Irritabilidade;
ou mental decrescente)

Evita fazer contato visual;

Faz uso de adjetivos

Dores de cabeca; Ansiedade; depreciativos;

Da explicacbes breves e

Dores generalizadas Inflexibilidade; L
superficiais aos alunos

Transtornos no aparelho

. L Perda de interesse Transfere responsabilidades
digestério

Faz contratransferéncia, ou seja,
reage as provocacdes em papéis
distintos do papel de educador;

Disfun¢bes sexuais Resiste a mudancas

Descrédito (sistema e

Alteracéo do sono
pessoas)

Tabela 1: Sintomas da Burnout em seus aspectos fisicos, psicoldégicos e comportamentais.
Fonte: Jbeili (2011).

A atividade docente é constituida de peculiaridades também geradoras de
estresse e de alteragdes de comportamento daqueles que o executam. As condigcoes
de trabalho nas escolas, sejam elas, pedagdgicas ou estruturais, aliadas a fatores
relacionais no ambiente escolar, expdem permanentemente os professores a uma
degeneracao progressiva do seu estado emocional. Monteiro (2000) e Maslach
e Leiter (1997 apud FERENHOF; FERENHOF, 2002) descrevem trés principais
componentes dessa Sindrome em educadores.

1) Exaustdo emocional — situacdo em que os professores sentem que,
afetivamente, ja ndo podem dar de si mesmos; percebem que a energia e 0S recursos
emocionais proprios se esgotam, devido ao contato diario com os problemas no
ambiente escolar. Quando estes sentimentos de impoténcia se tornam crénicos,
educadores julgam-se incapazes de uma doacao integral aos discentes;

2) Despersonalizacao — referida como o segundo nivel da Sindrome de Burnout
em professores, ocorre quando estes ndo mais apresentam sentimentos positivos a
respeito de seus alunos e desenvolvem cinismo, sentimentos e atitudes negativas.
Entre as varias maneiras de os professores mostrarem indiferenca e agirem
negativamente sobre seus alunos estdo os rotulos negativos, como: “todos eles
sao uns animais”. Dessa forma, friamente, distanciam-se do corpo discente, como
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se ficassem “entrincheirados” atras de suas mesas, desarmonizando os estudantes
com pressoes psicoldgicas — endurecimento afetivo, “coisificacéo” da relagao;

3) Baixa realizacao pessoal — um sentimento de baixa realizagcdo pessoal do
trabalho, que é particularmente crucial para professores. A maioria dos educadores
ingressa na profissdo para ajudar os alunos na apropriacdo do conhecimento,
levando-o0s ao crescimento intelectual e ao resgate da autoestima. Por esse motivo,
quando percebem que n&o mais contribuem para o desenvolvimento dos estudantes,
os professores ficam vulneraveis a sentimentos de profundo desapontamento e
enfrentam a depressao psicologica.

O Burnoutem professores tem sido, de acordo com as pesquisas em educagao
e na area da saude, uma situagédo bastante recorrente. Segundo Jbeili (2011) os
professores estdao entre as trés principais categorias atingidas pela Sindrome de
Burnout. Estudo realizado por Leite (2007) com mais de oito mil professores da
educacdo basica da rede publica na regido Centro-Oeste do Brasil revelou que
15,7% dos entrevistados apresentaram a Sindrome, que reflete intenso sofrimento
causado por estresse laboral. Tal cenario levara a um sério comprometimento na
educacado de milhdes de alunos. Os dados permitem identificar a incidéncia das
trés dimensoes, ja citadas, que caracterizam a Sindrome: a exaustao emocional,
a baixa realizagdo profissional e a despersonalizagcdo. Com relacédo ao primeiro
sintoma, 29,8% dos professores pesquisados apresentaram exaustdao emocional
em nivel considerado critico. Quanto a baixa realizacéo profissional, a incidéncia foi
de 31,2%, enquanto 14% evidenciaram altos niveis de despersonalizagéo.

A dimenséo relacionada ao fator emocional nesse estudo aparece como o
segundo percentual mais elevado, com o agravante de que a exaustdao emocional é
considerada em nivel critico, situacéo que aliada as duas outras dimensdes podem
acarretar sérios prejuizos na relagcédo professor-aluno e, consequentemente, na
aprendizagem dos mesmos, além dos proprios riscos a vida social e mental dos
educadores.

Outro estudo mais recente que demonstra a incidéncia do Burnout em
professores foi a pesquisa realizada por Batista (2010), a qual objetivou estudar a
ocorréncia da Sindrome de Burnout na categoria de professores da primeira fase
do ensino fundamental da rede publica municipal de ensino da cidade de Joao
Pessoa. O estudo, do tipo qualiquantitativo, obteve resultados que evidenciaram
a Sindrome de Burnout através da despersonalizagdo, exaustdo emocional e do
alto nivel de baixa realizacdo no trabalho. De acordo com os dados 23,4% dos
professores apresentaram alto nivel de Despersonalizacao, 55,5 % alto nivel de
Exaustdo Emocional e 85,7% alto nivel de baixa Realizacdo Pessoal no Trabalho.

Nesses estudos, portanto, fica evidenciado o quanto o aspecto emocional dos
educadores esta comprometido, 0 que por sua vez, pode trazer consequéncias




diversas tanto na relacéo professor-aluno, quanto em suas atividades diérias,
comprometendo, sobretudo sua vida pessoal, social e profissional. Sendo a
violéncia e a indisciplina na escola elementos que podem impulsionar o Burnout
nesse espaco, demonstraremos as principais emog¢des negativas vivenciadas por
docentes em situacdes de violéncia e indisciplina na escola, ao mesmo tempo em que
enfatizaremos a necessidade do docente autogerir positivamente essas emocdes
diante desses fenbmenos a fim de reduzir as tensées emocionais provocadoras
dessa Sindrome.

3| CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Realizamos um estudo de natureza qualitativo, sendo os dados coletados por
entrevistas semiestruturadas (MINAYO, 2008, p.261) com 17 docentes (identificados
comaletraP erespectivanumeracéo), considerando os campos funcionais walloniano
(cognitivo, afetivo e motor). Elaboramos um roteiro que foi testado em estudo
piloto com 12 docentes do Ensino Fundamental de escola publica. Seguidamente
realizamos 17 entrevistas com docentes de duas outras escolas publicas do
Ensino Fundamental, em seus dois niveis. O conteudo das entrevistas, transcritas
literalmente, foi categorizado e submetido a analise da enunciacdo (BARDIN,
2009), interpretado a partir da literatura cientifica sobre emocdes e afetividade na
sala de aula (GALVAO, 1995; ALMEIDA, 2010); autogestdo de emocdes negativas,
violéncia e indisciplina na escola (ABRAMOVAY, 2003, 2005, 2006; GOTZENS,
2003; MARCHESI, 2006; BOYTON; BOYTON, 2008; NUNES, 2011); mal estar
docente e Sindrome de Burnout (BARROSO, 2008; BATISTA, 2010).

41 EMOCOES NEGATIVAS DE DOCENTES EM SITUACOES DE INDISCIPLINA E
VIOLENCIA NA ESCOLA

Ao solicitarmos as educadoras que falassem sobre suas vivéncias em relagao
as situacbes de violéncia e indisciplina na sala de aula, as suas respostas nos

levaram a descricéo das seguintes situagdes, conforme verificamos na Tabela 1:
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Tipos de conflitos

agressao fisica (brigas, murros, tapas, empurrdes, pedradas, tentativa de
estrangulamento) e verbal (palavrdes, xingamentos, apelidos, bullying, ameagas

Violencia: | entre alunos) (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12, P15, P16,
P17)
desrespeito as regras e aos colegas, descumprimento da tarefa proposta pelo
... | docente, brincadeiras, conversas e circulagdo em sala na hora da aula, projecéo
Indisciplina:

de bolinhas de papel no colega e no professor, uso frequente de celular (P3,
P13, P14, P15, P16)

Tabela 1: Identificagdo dos conflitos vivenciados pelas(os) professoras(es) em sala de aula.
Fonte: Entrevista/2014.

Percebemos a partir da Tabela 1 a variedade de situagdes relacionadas a
indisciplina e a violéncia na escola, que por vezes acontecem na sala de aula
conduzindo docentes a vivéncia de diferentes emocdes negativas, conforme sao

demonstradas no Grafico 1, descritas pelas vozes das professoras entrevistadas.
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Grafico 1- Emogdes negativas docentes diante de situacdes de conflitos relacionais na sala de
aula.

Fonte: Entrevista/2014.

Somos seres humanos e por consequéncia, emotivos. No entanto, as emocdes
negativas tendem a causar efeito aversivo, tanto em quem as experimenta quanto,
no contexto interativo, no outro com quem se relaciona, podendo ser traduzidas em
sentimentos (mais permanentes) como desgosto, repulsa, édio, dentre outros.

Ora, o trabalho docente da-se sempre em interacao. Dai a relevancia para o
professor em compreender a forma como suas emocdes negativas estdo sendo
vivenciadas na sala de aula, a fim de impedir que elas afetem seus alunos. Uma vez
despertadas, essas emocdes podem dificultar a relacdo professor-aluno em sala
de aula e, consequentemente, a existéncia de um clima escolar pouco propenso a
aprendizagem e ao desenvolvimento da crian¢ga em suas varias dimensoes.

De acordo com Wallon (1971) a emocéao, por ser imprevisivel, surge nos

momentos de completa vulnerabilidade do individuo. Por sua vez, os conflitos

As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 4 Capitulo 4




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 4 Capitulo 4

relacionais em sala colocam o professor em momentos assim, facilitando a evidéncia
dessas emogdes nos docentes, contudo cabe ao professor reconhecer essas
emocdes e administra-las, uma vez que tal habilidade contribui para uma gestao
eficaz dos conflitos, promovendo relagdes positivas que provocam bem estar para
os professores e alunos. Na tentativa de conduzir os docentes a essa reflexao, lhes
indagamos sobre 0 que pensavam sobre tais emoc¢des sentidas, detalharemos os

resultados em nosso préximo topico.

51 PERCEPCOES DAS EDUCADORAS SOBRE SUAS EMOCOES NEGATIVAS EM
SALA DE AULA

No que tange ao pensamento das professoras sobre suas emocgdes
constatamos que a maioria das educadoras ndo respondeu adequadamente a
questdo (fazendo disjuncdo de conteudo, ao falar sobre os conflitos em sala de
aula, suas formas de acéo...); uma educadora afirmou n&o pensar nessas emocoes;
e trés grupos de educadoras se mantiveram no campo de contetdos de interesse da
questdo: um fez juizo de valor sobre suas emog¢des, o segundo relacionou emocgdes
negativas a vida pessoal; e outro refletiu sobre a origem e as estratégias de manejo
das emocodes negativas.

Podemos inferir alguns elementos que supomos explicarem a disjuncéo de
contetudo ou a negacédo do pensamento a respeito de suas emocgdes. O primeiro
resulta, durante a formacao docente, da pouca atencao, tedrica e técnica, dedicada
as emocoes relativas a profissao. Freire et al (2012) enfatizam que,

Langcando um olhar retrospectivo sobre diferentes correntes enquadraveis nos
movimentos do pratico reflexivo, nota-se que a reflexdo como estratégia de
formacao esteve mais atenta a racionalizagdo do processo pedagdégico do que
as dimensdes éticas e afetivas da profissédo [docente] (p. 152).

Aausénciade reflexdo dos aspectos emocionais naformacaoinicial e continuada
contribui para que esse tema fique a margem das preocupac¢des docentes em sala
de aula. Para Freire et al (2012), vivemos no seio de uma cultura emocionalmente
iletrada, j& que muitas pessoas ndo sao capazes de reconhecer, compreender,
gerir e expressar adequadamente as suas emocgoes. Tal cultura separa a dimenséao
cognitiva e técnica da emocional e afetiva, promovendo uma escola racionalista,
normalizadora e castradora dos afetos, inclusive no que diz respeito a docéncia.

Docentes sabem menos sobre emocgdes ligadas a seu trabalho até porque, ao
menos em parte, como lembra Marchesi (2008) — mesmo a docéncia sendo uma
atividade profundamente emocional devido a duradourarelagéo que é preciso manter
com os alunos, com os pais e com 0s colegas —, as pesquisas sobre as emocoes
nessa profissao sdo muito recentes. Dentre as causas que explicam essa escassa
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relevancia dada as emocdes dos professores, o autor destaca o reduzido tempo de
vigéncia da revolugcdo emocional na psicologia, bem como as ideias dicotémicas
que prevaleceram por um longo periodo na cultura ocidental, separando razdo de
emocéao e privilegiando a primeira.

Ainda outro elemento, que converge com os anteriores, diz respeito ao pequeno
autoconhecimento emocional que as docentes naturalmente apresentaram. Quando
interrogadas acerca do que pensavam sobre suas emocoes (tristeza, frustragcao,
raiva, medo), muitas tiveram dificuldades em responder e fizeram disjuncdes de
pessoa e de conteldo, conforme pode ser observado na fala de P7.

Olha pra pensar é... E... E uma situacao, né? O que é que a gente pode pensar? A
gente so6 pode pedir a Deus que melhore a situacao, ndo é7 Pra que a gente possa
ter um trabalho. Eu acho que a partir do momento que as pessoas comegarem
a encarar a escola de outra forma, ndo como um depdsito pra colocar, e ndo
como uma forma de amenizar, de mascarar, ndo é€? A incompeténcia dos servigos
publicos af a coisa funciona. [...] E Condic&o que a gente néo tem, entdo isso d&
uma tristeza muito grande, e da um desanimo, eu acho que palavra mais certa
pra situacdo que nds estamos vivenciando é o desanimo”.

As disjuncdes de pessoa e de conteudo, além do discurso ideologico, na
resposta de P7 indicou mudanca de foco no que tange ao assunto abordado
(o pensamento das educadoras sobre as proprias emocdes). Na tentativa de
responder 0 que pensava sobre as proprias emocgodes, P7 falou sobre a situacao
gue vivenciava, ou seja, os conflitos relacionados a violéncia e indisciplina na sala
de aula. (“O que é que a gente pode pensar? A gente s6 pode pedir a Deus que
melhore a situagdo”). Deixou, assim, de tratar de suas emoc¢des. Seguidamente,
fazendo varias disjuncdes de pessoa (“a gente”, "as pessoas”; “‘nés estamos”), ela
iniciou um discurso ideologico focando nas responsabilidades de outras pessoas
e instituicdes para a melhoria da escola, admitindo que n&o tinha condi¢cbes de
trabalho — residindo nisso o motivo da sua tristeza e desanimo (“E condicdo que a
gente ndo tem, entdo isso da uma tristeza muito grande, e da um desanimo”).

Observamos que a educadora identificou seu estado afetivo negativo (tristeza e
desanimo), mas nao conseguiu pensar sobre essas emocodes, o0 que provavelmente
dificultava sua autogestao dessas emocgdes dentro e fora da sala de aula.

Se as educadoras n&o conseguiram pensar sobre seus estados emocionais,
tal aspecto pode estar relacionado a auséncia de autoconhecimento sobre seus
estados afetivos. Andrade (2007) ao abordar a competéncia inter-relacional,
necessaria para a gestao pedagogica de conflitos relacionais na escola, descreveu,
entre suas dimensoes, a afetiva, tida como a capacidade de identificar, experimentar
e expressar emog¢des no contexto das relagdes sociais. Nessa perspectiva,
podemos inferir que tal dimensao requer autoconhecimento emocional. Logo, sem
a habilidade de identificar os préprios afetos, por exemplo, torna-se pouco provavel




as educadoras realizarem um pensamento mais critico sobre suas emocdes,
principalmente as negativas. Menos provavel ainda quando se admite nem pensar
sobre suas emocgoes!

Tal contexto, caracterizado por esta auséncia de habilidade para reconhecer e
lidar com as emocgdes negativas vivenciadas em situagdes de conflitos relacionais,
de forma cotidiana, uma vez que tais conflitos sdo corriqueiros e frequentes neste
espaco, constitui uma porta aberta para o desenvolvimento de fatores associados a
Sindrome de Burnout, como a baixa realizacéo pelo trabalho, a exaustdo emocional
e a despersonalizacédo nos termos de Maslach e Jackson (1981).

Portanto, autogerir positivamente as emocdes negativas diante desses
fenbmenos torna-se fator primordial para que o docente possa utilizar-se desses
conflitos como ferramenta pedagdgica para aprendizagens e ensinamentos
de aspectos socioemocionais na ambiente escolar, prevenindo assim estados
emocionais negativos que podem levar ao desenvolvimento de sintomas

relacionados a Sindrome de Burnout.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Sem duvidas somo seres emotivos, e diferentes emoc¢des fazem parte da nossa
vida diaria, inclusive de nossa vida profissional, no entanto, quando se trata de
emocdes negativas, estas conduzem a elementos ndo favoraveis a nossa profisséo
como estados de desanimo, comportamentos indolentes, falta de motivagédo para o
trabalho dentre outros, que vivenciados por longo prazo podem levar ao adoecimento
emocional, em seu apice, a Sindrome de Burnout.

Cabe aos docentes, portanto, buscar aprendizagens sobre como lidar com
suas emocgdes negativas, sobretudo em situacdes de conflitos relacionais como
violéncia e indisciplina na escola para que possam, diante de tais contextos autogerir
eficazmente essas emoc¢des reduzindo seus efeitos, o que contribuira para a gestéo
dos conflitos e para amenizar os impactos de tais emocdes, concorrendo assim

para a prevencao de fatores associados a Sindrome de Burntout na docéncia.
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RESUMO:
inquietagbes sobre atematicadasdesigualdades

Esta pesquisa emerge de

de género na ciéncia. No cenario da educacao
brasileira houve um aumento significativo das
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mulheres, as quais estao inseridas em areas de
conhecimento relacionadas as ciéncias sociais,
humanas e da saude. As areas académicas
das engenharias e as diversas ciéncias
tecnologicas s&o majoritariamente compostas
por homens. Esta realidade engendra as areas
de conhecimento, reforca a desigualdade de
género no que tange espagos ocupados por
homens e mulheres, acentuando a divisao
social/sexual do trabalho. No Ifmt, campus
Pontes e Lacerda, este fenébmeno & observado
NOS Ccursos superiores, sendo visivel a presenca
majoritaria de homens nas ciéncias exatas.
Deste modo, esta pesquisa visou compreender
por que o numero de mulheres inseridas e
a permanéncia no curso de eletrotécnica
industrial é aparentemente reduzida. Assim,
buscamos verificar a partir da percepcéo das
discentes matriculadas as motivacées que
as levaram a ingressar e permanecer nesta
area de formagédo académica. Este estudo de
carater qualitativo consistiu em duas etapas.
Na primeira realizamos um estudo exploratério
junto a secretaria académica e a coordenacao de
curso para verificar o quantitativo de discentes
ingressos e evadidos do curso por categoria de
género desde a fundacgao do curso. Com estes
dados mapeados tivemos acesso as mulheres
matriculadas para efetivarmos a segunda fase
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da pesquisa, na qual realizamos entrevistas semiestruturada com seis discentes.
PALAVRAS-CHAVE: GENERO, ELETROTECNICAINDUSTRIAL, DIVISAO SEXUAL
DO TRABALHO , CIENCIAS EXATAS.

GENDER AND HIGHER EDUCATION: THE INSERTION OF WOMEN IN THE
PROGRESS OF THE ELECTRICAL INDUSTRY OF THE FEDERAL INSTITUTE OF
MATO GROSSO - CAMPUS PONTES E LACERDA

ABSTRACT: This research arises from the concerns about the issue of gender
inequalities in the sciences. In the scenario of education in brazil, there was a significant
increase in the women’s, all of which are located in areas of expertise related to social
sciences, humanities, and health. In the academic areas of engineering and the various
sciences and technologies are mainly composed of men. This fact created one of the
areas of knowledge, and reinforces, gender inequality in terms of spaces that are
occupied by both men and women, with its focus on the division of social and sexual
labor. In ifmt, Pontes e Lacerda, a phenomenon that is observed in the courses, as
well as being visible to the majority presence of men in the sciences. In this way, this
research aimed to understand why it is that women have entered and remain in the
course of the electrical engineering industry is apparently reduced. thus, we sought to
verify, through the perception of the students enrolled in the motives which led him to
enter and remain in the area of education . In this study, the qualitative stage consisted
of two steps. at first, we conducted an exploratory study with the bureau of studies,
and the co-ordination of the course to verify the number of students in the tickets,
and hiding of course, the category of gender since the beginning of the course. these
mapped data, we had access to the women, have enrolled for the efetivarmos in the
second phase of the research, where we conducted interviews, semi-structured, with
six students.

KEYWORDS: GENDER, ELECTRICAL INDUSTRY, DIVISION OF SEXUAL LABOR,
EXACT SCIENCES.

11 INTRODUCAO

As desigualdades de género presentes na sociedade sdo marcadores sociais
e historicos que provocou relagcdes sociais de dominacéao e subordinagao da mulher
em relacdo ao homem. Dentre as abordagens de género, algumas apontam que a
legitimidade desse processo é uma construcao histérica fundada a partir da divisdo
sexual do trabalho, na qual atribuiu as mulheres papéis e fungdes sociais com
elementos simbdlicos que atuam como indicadores de condic&o de inferioridade em
relacdo ao homem, os quais demarcam e operam distintos tempo e espaco.

O espaco privado, das responsabilidades domésticas, dos cuidados com os
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filhos se constituiu como atividades centradas na mulher. Tal situagdo as remete
a vivenciarem conflitos e contradicbes permeadas pelo trabalho produtivo e
pelo trabalho reprodutivo, vertentes, contributivas para as escolhas de formacgao
académica e carreira profissional. O espacgo publico construido socialmente como
campo de atuagdo masculina, também esteve presente no contexto historico
da ciéncia. A construgcao do conhecimento cientifico foi destinada quase que
exclusivamente aos homens, poucas mulheres eram inseridas neste espaco, e
ainda assim, nao tinham visibilidade na academia.

No atual cenario da educagao superior brasileira, os estudos apontam para
um recorrente crescimento da inser¢gdo feminina em cursos de graduacéo e poés-
graduacéo, contudo, a predominancia permanece centradas em areas consideradas
tradicionalmente a mulher, tais como: enfermaria, pedagogia, psicologia, entre outras.
Enquanto as ciéncias exatas, vistas como areas de conhecimento promissoras,
de prestigio social sdo ocupadas majoritariamente por homens. Esta segregacéao
reproduz e acentua a divisao social/sexual do trabalho e consequentemente o
engendramento das areas do conhecimento.

Neste viés, observamos que no Instituto Federal de Mato Grosso - Campus
Pontes e Lacerda Fronteira Oeste, este fendmeno ocorre no curso superior de
Tecnologia em Eletrotécnica Industrial, ofertado no periodo noturno, no qual ha
insercdo é majoritaria de homens. Buscando entender esta realidade, o presente
trabalho tem como questdo central compreender por que o numero de mulheres
inseridas e a permanéncia no curso & aparentemente reduzida. Considerando o
processo historico das desigualdades de género na sociedade, buscamos verificar
a partir das percepcdes das discentes matriculadas no curso, as motivacdes que as

levaram ingressar e permanecer nesta area de formacéao académica.

2| METODOLOGIA

Ao buscar inferéncias sobre o tema, nos embasamos numa abordagem
metodoldgica de cunho qualitativo, com pesquisas documental e bibliografica, além
de recorrer a dados exploratorios do sistema académico institucional, possibilitando
enfatizar o cenério da pesquisa. Entendemos que este desenho metodoldgico nos
oferece uma forma de compreender as relagbes do fenbmeno investigado nos
significados atribuidos pela percepcao das proprias mulheres, sujeitos da pesquisa
(CHIZZOTI, 2008).

O espaco empirico desta pesquisa, é o IFMT, Campus Pontes e Lacerda
Fronteira Oeste, curso superior em Tecnologia em Eletrotécnica Industrial, localizado
no municipio de Pontes e Lacerda-MT. Como sujeitos, temos seis discentes
mulheres matriculadas que estdo cursando entre 0 1° e 6° semestre do curso. A
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pesquisa foi realizada em duas etapas. A primeira fase da pesquisa foi levantar
junto a secretaria académica e a coordenagao do curso da Instituicdo, o numero
de discentes ingressantes numa perspectiva de género, referente as turmas de
2017/1(primeira turma do curso), 2018/1 e 2019/1, bem como averiguar o quadro
de evasao no decorrer deste periodo.

A segunda etapa consistiu em realizar entrevista semiestruturada com as
discentes matriculadas no curso. Para tanto, incialmente sistematizamos um
roteiro de entrevista, e solicitamos a coordenacao de curso a interlocucdo com as
académicas. Assim, agendamos uma data para realizar as entrevistas. Todas as
entrevistas foram gravadas e realizadas individualmente no mesmo dia, quarta-feira,
3 de julho/2019, no turno do curso na area de convivéncia do Campus. Portanto, a
amostra foi composta por seis discentes, que compareceram no curso neste dia, as
quais serao referenciadas como discentes: D1, D2, D3, D4, D5 e D6.

31 ELETROTECNICA INDUSTRIAL: PANORAMA DO CURSO SUPERIOR DE
TECNOLOGIA DO IFMT- PONTES E LACERDA

O curso superior de Tecnologia em Eletrotécnica Industrial foi instituido no
ambito do IFMT- Campus Pontes e Lacerda Fronteira Oeste em 2017/1, esta
organizado na modalidade de ensino presencial, ofertado no periodo noturno. As
diretrizes curriculares preveem 07 (sete) semestres, correspondentes a trés anos e
meio de duracado. Conforme o Projeto Politico Pedagégico - PPC (2016) do curso,
a periodizacéo é anual e os meios de ingresso sdo regulamentados por editais
especificos a este fim, prevendo 35 vagas. O profissional Tecnélogo em Eletrotécnica
Industrial atuara principalmente no setor industrial, e em empresas relacionadas a
execucao de projetos, implantacdo, operagao e manutencéo nas areas de geracao,
distribuicdo, infraestrutura elétrica e gerenciamento de plantas industriais.

Sobre o0 ingresso e evasao discente do periodo investigado, verificamos que
em 2017/1 foram realizadas 34 matriculas, das quais 32 foram de homens e apenas
2 de discentes mulheres. Sendo que atualmente apenas 1 se encontra matriculada
no 6° semestre. Conforme os dados obtidos através da coordenacdo de curso
referente a esta turma, houve um contingente de evaséo de 48,57%, dos quais
16 sdo do género masculino e apenas 1 do feminino. A discente mulher evadida
justificou a sua desisténcia em decorréncia uma gravidez.

No ano de 2018/1, houve o ingresso de 33 homens e 2 mulheres, das quais
uma académica se encontra matriculada no 4° semestre, € a outra embora esteja
com matricula efetiva no semestre corrente, ndo apresenta frequéncia académica.

Em relacdo aos homens observou-se uma queda no indice de evaséo, 37,14%,
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equivalente a 13 discentes.

De acordo com os dados documentais da secretaria académica do IFMT,
houve um aumento expressivo de mulheres ingressas na turma de 2019/1. Das
37 matriculas realizadas, 10 foram referentes as mulheres. Contudo, 02 discentes
solicitaram logo em seguida o cancelamento de matricula, uma delas alegou a
escolha de outra area da ciéncia, migrando para o curso de bacharelado em Direito,
ofertada por outra Instituicdo de Ensino Superior. Esta turma também apresentou
a situacao de 03 discentes que se encontram matriculadas, porém sem frequéncia
académica, sendo que 1 delas justificou as auséncias para a coordenacao do curso
porque se encontra em periodo gestacional. Deste modo, atualmente apenas 05
apresentam frequéncia nas atividades académicas, todas estas foram entrevistadas
e compdem o universo da pesquisa.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Na busca por compreender os motivos da baixa ingressao de mulheres em
curso de exatas torna-se necessario uma melhor anéalise sobre o conceito de género
e a perspectiva conceitual de divisdo sexual do trabalho e suas influéncias.

Na perspectiva de Giddens (2012), género se caracteriza como o papel que
€ desempenhado pelo individuo em seu aspecto social. Esta abordagem aponta
gue 0s arranjos sociais submeteram a mulher por séculos a assumir caracteristicas
de inferioridade ao homem na construcdo da sua identidade. Tais paradigmas
vém sendo rompidos com o decorrer do tempo, mas € inegavel que ainda existem
barreiras a serem superadas para a insercdo da mulher no &mbito publico.

Uma dessas barreiras é a divisdo sexual do trabalho, que de acordo com
Kergoat (2003), € a maneira como incide em determinado periodo histérico a divisao
social do trabalho, que ocorre a partir das relagdes de sexo. Esta abordagem coloca
os homens como responsaveis do espaco publico, destinado a producéo, e as
mulheres o espago privado. Assim, mesmo as mulheres que optam por estudar
e trabalhar ainda precisam conciliar seu tempo entre o trabalho produtivo e o
trabalho reprodutivo. Este comportamento n&o é cobrado com a mesma énfase
na parte masculina, em que mesmo quando o homem participa destas atividades
€ considerado como uma ajuda, explicitando que a maior responsabilidade pelo
espaco privado permanece sendo da mulher.

A divisdo sexual do trabalho influenciou também a divisédo sexual por area de
conhecimento, pois ela opera a partir de dois principios basilares, o da separacéao
e o da hierarquizacéo. O primeiro se refere a divisdo social atribuida ao trabalho,
separando o que é trabalho do homem, do que € o trabalho da mulher. O segundo
ponto, € a hierarquizacao social do trabalho, o qual atribui elementos de prestigio,
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reconhecimento e valorizag&o. Tais principios favorecem a desigualdade de género
em diversas dimensdes, incluindo o contexto de formacédo académica (HIRATA,
2003).

Estudos recentes (QUEIROZ, 2001; CARVALHO E RABAY, 2013), apontaram
que atualmente na educacédo brasileira o numero de mulheres em cursos de
graduacédo é maior quando relacionado aos homens. De acordo com os dados do
INEP (2009) a participacéo feminina aumentou 76,92% entre os anos de 2000 e
2007, contudo, ao analisar a area em que essas mulheres se encontram inseridas,
observou que a maioria esta no eixo de ciéncias humanas, sociais e da saude.

Observa-se no campo intelectual tragos fortes que remetem a cultura patriarcal,
do poder masculino sobre a mulher que acomete principalmente a estrutura familiar.
Associa-se a capacidade feminina a uma area descrita com “soft”, ou seja, suave
e que possui um alto relativismo e flexibilidade, enquanto as ciéncias exatas que
sao consideradas “hard” e robustas sao associadas a capacidade masculina
(SCHIEBINGER, 2001, p. 296). Tal conceito de capacidade intelectual & outro
elemento presente no patriarcado descrito por Bourdieu (1999), nas quais as
caracteristicas, fruto de uma construgéo social sdo erroneamente confundidas com
aptidoes pré-estabelecidas naturalmente, o que enfatiza a subordinacao feminina.

Assim, mesmo as mulheres estudantes de ciéncias exatas que embora
estejam rompendo paradigmas, algumas vezes ainda se consideram em situacao
desfavoravel aos seus colegas homens pela questdo do género, como podemos
perceber na fala da discente pesquisada, “No comeco, assim, acho que eu ficava
meio estranha por ser um curso mais para homens. Tem algumas coisas que mais
€ 0 homem que vai saber, mas se a pessoa, tipo a mulher quiser ela consegue,
porque néo tem esse negdcio para homem ou para mulher [...]" (D2).

Estas concepc¢des abordadas se manifestam em toda a sociedade. As mulheres
que decidem ingressar em cursos de exatas sao constantemente questionadas sobre

0 seu potencial académico. Evidenciamos isso no contexto empirico da pesquisa,

Tipo assim, no comego todo mundo colocou aquele medo, né? Falou assim
guando eu vim fazer minha matricula: ah, € mais homem nessa area. [...] Essas
coisas, mesmo assim eu nao desisti falei assim, “¢ uma oportunidade né, nao
€ s6 porque é s6 homem que a gente vai desistir” Al depois foi chegando mais
meninas e a gente foi mais animando (D3).

Eu acho que sempre tem um pouquinho porque vocé olha pra mulher na parte
elétrica ‘ah que que ela sabe? O que ela vai fazer? O que ela quer aqui?’ Entdo
0s homens tém esse pensamento de que parte elétrica é deles parte feminina é
em outro canto (D6).

Estes dados demonstraram que ha uma cultura de dominacao simbdlica do
masculino em relagcéo ao feminino, na qual, a sociedade naturaliza esta relagdo. A
mulher éinvizibilizada, como se néotivesse qualificagao e capacidade intelectual para
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exercer determinada fung¢do, o que provoca uma violéncia simbdlica. Os elementos
constitutivos da violéncia simbdlica tornam os estereotipos de género tolerados no
meio social de tal maneira que se torna uma violéncia invisivel. Esta realidade ficou
evidente, quando questionamos as discentes do curso de Eletrotécnica Industrial
se ja sofreram preconceito e/ou discriminacao por ser mulher e estar inserida num
contexto construido socialmente como masculino.

Referente esta questdo, a D1 afirma nunca ter sofrido nenhum processo
discriminatorio na Instituicdo, contudo, ressaltou que anteriormente a reag¢édo do seu
pai enfatizou um discurso machista de que o curso era para homens, demarcando
essencialmente a questao da divisdo da area por sexo, “Ele falou assim: sera que
vocé vai gostar do curso? Porque s6 tem matematica, uma coisa mais relacionada
para o homem” (D1). Assim como a discente 1, a académica D4 ressaltou que no
contexto académico nunca sofreu com questdes relacionadas a preconceito, mas
afirmou que em outros espacos é comum as pessoas apresentarem discursos com
esse cunho, “Dentro da sala de aula n&o, mas fora da sala de aula sempre tem,
porque varios lugares que a gente ja foi, e a gente sai da faculdade e vai lanchar ou
alguma coisa assim sempre tem aquela: ah, mas vocé faz eletrotécnica, mas isso é
um curso sé pra meninos e tal”.

Afala da discente 2 demonstra e reforca a presenga de uma violéncia invisivel,
“[...] no comecgo assim, acho que eu ficava meio estranha por ser um curso mais
para homem, que mais homem faz e ai eles ver mulher fazendo, acho que ficava
meio assim, mas nunca chegaram a falar nada ndo, e agora que a gente ta seguindo
em frente acho que deixaram”. Fica evidente a inseguranga por ser mulher, estes
elementos nos fazem refletir sobre as maneiras como as relacdes de hierarquizacao
da divisédo sexual do trabalho pode implicar para permanéncia das mulheres no
processo de formacado académica. Esta percepcgao é reiterada na fala da Discente
6,

Ah, tipo 0s meninos da minha sala quando eu entrei no curso no primeiro semestre,
eu vi que eles ficavam meio de canto tipo assim ‘que que vocé esta fazendo aqui?
Que que tem uma mulher no nosso curso?’ [...] tem uns que falam que lugar de
mulher é em casa, € cuidando, tem uns ali que fala.

Estes comportamentos podem influenciar no processo de evaséo feminina em
cursos de ciéncias exatas. Outro aspecto observado que também contribui para
0 baixo ingresso e permanéncia no curso esta relacionado a divisdo sexual do
trabalho, como destacamos na fala da discente, “como a gente trabalha, ai igual
eu gque sou casada, tenho a casa também, tomo conta de casa, trabalho e estudo,
as vezes falta um pouco de tempo para estudar” (D2). Esta questao foi ressaltada
também pela discente 5, quando questionada se o trabalho doméstico da casa era
um agente que implicava no desempenho dos estudos, “Pesa um pouco, acaba
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tomando tempo porque vocé chega cansada do servigco, ai vocé ainda tem que
cuidar da casa, ai vocé quer descansar porque a noite vocé tem a faculdade pra
vim, entdo aquele tempo que sobra pra estudar é bem pouco”. A académica afirmou
que esta dupla jornada de trabalho tem prejudicado o seu desempenho académico
em decorréncia principalmente pelas faltas acumuladas por conta da rotina diaria
do trabalho.

Em relacdo as motivacbes que contribuiram para ingressar no curso de
Eletrotécnica Industrial, observamos que duas discentes tiveram influéncias externas
de familiares homens que atuam na area. As académicas tinham conhecimento
prévio do curso e um amplo apoio familiar, 0 que ndo é um fato frequente na vida
das mulheres que decidem cursar area de ciéncias exatas. Entretanto, destacamos
qgue ambas foram as primeiras mulheres da familia a ingressarem nesta area da
ciéncia. Outro fator relevante percebido entre as entrevistas, foi que as outras
quatro discentes resolveram ingressar nessa nova area juntas, ou seja, um grupo
de amigas ap06s analisar a projecao do curso decidiram encarar o desafio de ser
mulher em uma area predominantemente masculina. Contudo, percebemos entre as
discentes entrevistadas uma preferéncia inicial por outras areas. Quatro discentes
mencionaram que sua primeira op¢ao era um curso ligado a area das ciéncias
humanas e saude. Duas concluiram cursos tecnélogos em recursos humanos, uma
atualmente cursa paralelamente gestdo hospitalar. E uma desistiu de medicina
veterinaria devido a falta de apoio familiar.

Em sintese, € inegavel que ha um maior numero de homens cursando a area
de exatas, e que a baixa insercédo feminina esta ligada a diversos fatores frutos da
construcao historica enraizado socialmente nas relagdes de género.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Os objetos de estudos que integram discussdes nesta tematica sao recentes
na academia. Discutir este fendbmeno na sociedade atual € fundamental, pois
podemos perceber que as relagdes de género nas ciéncias exatas em seu processo
de formacdo académica apresentam elementos internalizados, naturalizados por
uma violéncia simbdlica que implicam para a insercao e permanéncia das mulheres
em determinadas areas cientificas.

A percepcéao das discentes do curso superior de Tecnologia em Eletrotécnica
Industrial, embora tenham ressaltado ndao sofrer nenhum tipo de discriminacéo e/
ou preconceito no ambito Institucional, observamos que em outros espacos séao
questionadas por cursarem uma area majoritariamente composta por homens, e
percebemos em suas falas que reiteram a naturalizacao de alguns elementos que

refletem a violéncia simbolica.




Ainda que tenhamos observado algumas contradi¢cées, acreditamos que a
analise proposta foi de suma contribuicéo para refletir sobre questdes relacionadas
a esta realidade, possibilitando a ascensao de acervos académicos desta tematica,
visando expandir agenda de pesquisa que possa contribuir para superar o sexismo
e a divisdo sexual por area de conhecimento.
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RESUMO: O presente
reflexbes a partir

trabalho abordara
algumas da Psicologia
Educacional sobre o lugar da afetividade na
relacdo aluno e professor. Esta relacdo é
compreendida, considerando a perspectiva
histérico cultural da mente. Diante disso, o
objetivo é refletir sobre a afetividade na relacéo
aluno-professor, no campo da educacao infantil.

A metodologia foi qualitativa, com observacao
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HISTORICO-CULTURAL

participante e o registro em diarios de campo.
A observacdo participante foi realizada a
partir da insercéo da psicéloga na escola e os
dados foram registradas em diarios de campo
e analisados a partir da técnica de analise
de contetdo. Os resultados se organizaram
considerando a discussdo sobre a afetividade
e suas implicacbes para aprendizagem e
desenvolvimento infantil; as peculiaridades da
relacdo aluno e professor e, por fim, a escola,
como espaco que congrega esta relacao e sua
articulagdo com a afetividade. Encontrou-se
que educar € uma tarefa dificil e complexa e
0 psicologo, na escola, pode e deve assumir
0 papel de agente de mudancgas, de mediador
do desenvolvimento infantil, que deve incluir
reflexdes sobre a afetividade nesse contexto.
Com isso, urge repensarmos o que mobiliza
a funcdo de educar e como o educador
exerce essa missdo para além de seu lugar
institucionalizado.
PALAVRAS-CHAVE: Afetividade.
Infantil. Relagc&o professor-aluno.

Educacao

THE PLACE OF AFFECTIVITY TEACHER-
STUDENT RELATIONSHIP: REFLECTIONS
FROM HISTORIC-CULTURAL PSYCHOLOGY

ABSTRACT: This paper will address some
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reflections from Educational Psychology about the place of affectivity in the student and
teacher relationship. This relationship is understood considering the cultural historical
perspective of the mind. Given this, the objective is to reflect on the affectivity in the
student-teacher relationship in the field of early childhood education. The methodology
was qualitative, with participant observation and the registration in field diaries.
Participant observation was performed from the insertion of the psychologist in the
school and the data were recorded in field diaries and analyzed using the content
analysis technique. The results were organized considering the discussion about
affectivity and its implications for learning and child development; the peculiarities of the
student-teacher relationship and, finally, the school, as a space that brings together this
relationship and its articulation with the affectivity. It has been found that education is
a difficult and complex task and the psychologist at school can and should assume the
role of change agent, mediator of child development, which should include reflections
on affectivity in this context. Thus, it is urgent to rethink what mobilizes the function of
educating and how the educator carries out this mission beyond its institutionalized
place.

KEYWORDS: Affectivity. Child education. Teacher-student relationship.

11 INTRODUCAO

Desde que a educacéo infantil passou a ser garantida, por lei, como direito
da crianca, as discussdées em torno da escola e das dimensdes presentes nesse
espaco, se tornaram elementares para o desenvolvimento de politicas publicas e
estratégias pedagogicas que pudessem garantir a aprendizagem e desenvolvimento
das criangas. Para Lane (2006) a escola é o segundo meio de socializagao, ficando
depois da familia. Foi assim que a escola passou a ganhar um espaco privilegiado
no campo cientifico, tornando-se uma area fértil para estudos e pesquisas,
especialmente no campo da Psicologia Educacional-Escolar e para a Psicologia
do Desenvolvimento. Nesse contexto, o professor passou a ser visto como um dos
protagonistas desse processo, assumindo assim um papel fundamental que vai
para além da constru¢cdo de conhecimentos cognitivos.

A inteligéncia, embora historicamente tenha sido associada ao rendimento
escolar, foi progressivamente sendo interpretada a partir de outras 6ticas, assumindo
perspectivas mais abertas e sujeitas a mudancas. Para Nunes e Silveira (2011),
a inteligéncia pode ser relacionada “a capacidade do ser humano de conhecer,
entender e transformar a realidade que o cerca, portanto, vai para além do acumulo
de contetudo e do rendimento do aluno na escola” (p.1449-161). Desta maneira,
nao se trata de nos preocuparmos apenas com o resultado dos alunos em sala
de aula, mas principalmente com o processo que levou ao resultado e € neste
caminhar que se localizam as possibilidades de relagbes sociais e a producéo de
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sentidos e significados, a partir de uma vis&o historico-cultural da educacéo e do
desenvolvimento.

Com Goleman (1995) a emocao passou a ser uma dimensao integrada a
inteligéncia, se contrapondo a um paradigma unitario, atravessado exclusivamente
pela racionalidade, foi com ele que passou a falar em inteligéncia emocional. Assim,
as emocbes passaram a ser vista como elemento imprescindivel para pensar
aprendizagem, desenvolvimento e educacédo. Para Wallon (2005), a afetividade é
um campo mais amplo do que as emog¢des, € um campo funcional, através do
qual o bebé vai estabelecendo seu primeiro contato com o0 mundo e construindo os
significados na sua relac&o com os outros. Assim a emocé&o é o primeiro e mais forte
vinculo entre os individuos. E fundamental observar o gesto, a mimica, o olhar, a
expressao facial, pois sdo constitutivos da atividade emocional.

Destarte, vale ressaltar que o afeto é algo indispensavel nessa relacéo, pois
instiga o aluno a se envolver, aprender e desenvolver. Diante da importéancia dessa
tematica, este trabalho vai na direcéo de refletir e questionar o lugar da afetividade
na educacéo infantil, especificamente no que tange a relagdo alunos e professores,
como essa relacdo pode ser estabelecida e suas possiveis implicacbes para o
processo de desenvolvimento. Portanto, o objetivo deste artigo € refletir sobre a

afetividade na relacéo aluno-professor, no campo da educacéo infantil.

2| METODOLOGIA

Esta pesquisa teve como base a metodologia qualitativa, cujo compromisso
voltou-se para entender e aprofundar a complexidade humana, presente na dindmica
afetiva aluno-professor, compreendida sobre a perspectiva social e subjetiva. Isso
estd consoante com a ideia de Minayo (2001) quando defende que a pesquisa
qualitativa se volta para questdes subjetivas e reais, no intuito de compreender os
significados, crencgas, valores. Para isso, € importante considerar o ambiente onde
0s sujeitos pesquisados estdo, o lugar diferenciado do pesquisador e a influéncia
subjetiva dos envolvidos (GODOQOY, 1995).

Com base nisto, utilizou a observagado participante e o registro em diarios de
campo. A observacdo € uma técnica fundamental para o pesquisador, pois parte
do registro e da preservacédo dos fatos, considerando sua dimenséo subjetiva e
reconhecendo que ndo ha neutralidade nesse processo. O diario de campo “é
um documento que apresenta um carater descritivo analitico, investigativo e de
sinteses cada vez mais provisoérias e reflexivas” (LEWGOY; ARRUDA, 2004, p. 123).
Além disso, é uma técnica que pode favorecer ao pesquisador, uma aproximacao
critica do seu objeto de estudo, assim como, permite-o reconhecer os limites e as
possibilidades de sua investigagao.
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A pesquisa foi realizada a partir da experiéncia de uma psicéloga, atuante em
uma escola privada, de educacéo infantil, localizada em Sobral-Ce. Os dados foram
reunidos, categorizados e analisados com base na analise conteudo (BARDIN,
2009). As categorias centrais foram: afetividade; relacéo aluno-professor; escola.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste tdpico, serdo analisados e discutidos os dados relacionados a
afetividades e suas implicacdes para aprendizagem e desenvolvimento infantil;
as peculiaridades da relagcédo aluno e professor e, por fim, a escola, como espaco
gue congrega esta relacédo e sua articulagdo com a afetividade. O marco teérico
deste estudo, parte Psicologia Educacional e suas interfaces com a Psicologia do
desenvolvimento, com énfase na perspectiva historico-cultural.

3.1 3.1 Afetividade: do que estamos falando?

O afeto envolve sentimentos e emocgdes, ou seja, tudo aquilo que nos afeta
seja positivamente ou negativamente, assim a afetividade sédo as relacdes que se
estabelecem a partir de experiéncias sociais das maneiras mais complexas (LEITE,
TASSONI, 2002). Wallon (1999, p.51) destaca: “A afetividade e a inteligéncia
constituem um par inseparavel na evolucao psiquica, pois ambas tem funcdes
bem definidas e, quando integradas, permitem a crianga atingir niveis de evolugao
cada vez mais elevados”. Acredita-se assim, que ha necessidade e urgéncia de se
produzir reflexdes sobre o lugar da afetividade para a formagao do individuo e como
ela vem sendo localizada na préatica pedagdgica.

E perceptivel que as demonstragbes de afeto durante as praticas de cunho
pedagdgico influenciam no aspecto emocional da crianca, distanciando-se do
tradicionalismo das carteiras enfileiradas e da imobilidade do corpo e na relagéao
que a crianga mantem com o professor e com o grupo. Com isso, tem-se que
“A afetividade, quando positiva, interfere na autoestima da crianga” (DIARIO DE
CAMPOQO). Segundo Wallon (1975), em sua teoria psicogenética o individuo é um
ser corpéreo, concreto e deve ser visto como tal, ou seja, seus dominios cognitivos,
afetivos e motor fazem parte de um todo, a propria pessoa. Desta forma a crianga néo
pode ser percebida de forma fragmentada. A partir desta concepcéao, o afeto surge
como um instrumento que proporciona a integragao da crianca com a sensibilidade,
através da motivacao e da conscientizacao, buscando a formag¢ao de um cidadao
critico e reflexivo.

3.2 Escola: um espaco expressao dos (des)afetos?

Com intuito de levantar questionamentos sobre a afetividade na escola,
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compreende-se que é consideravel analisar esse contexto, pois cabe também ao
professor um papel de facilitador, fundamental na construgcédo de um lugar propicio
onde seus alunos sintam vontade e prazer de estar em sua sala de aula, pois,
sabe-se que a relacao entre eles afeta a educacéo e o aprendizado, uma vez que
a sala de aula se torna um ambiente que pode ser rico de vivéncia. Sabe-se que
existem dificuldades na valorizacao desse afeto, uma vez que a escola é fortemente
influenciada por métodos que privilegiam o racionalismo que, com frequéncia
desvalorizam a importancia da vivencia na formacao do aluno. Em contraposicéo,
a afetividade estad constantemente presente na vida da criangca de forma direta
e indiretamente, uma vez que o professor e a escola tem o papel de formacéao
continua e importante no desenvolvimento psicossocial, afetivo e motor na vida do
ser humano.

A escola é um espaco vivo, onde ocorrem mudangas e Se experienciam
dificuldades cotidianas, atravessadas pelos desafios de se conviver com o outro,
que implica singularidade e heterogeneidade, ao mesmo tempo, no entanto
“Se pensarmos sobre o papel da escola como um espago de formal, estamos
restringindo o papel da educagdo” (DIARIO DE CAMPO). Assim, pode-se assumir
que a educacao, depois da LDB, deve promover o desenvolvimento global da
crianca, considerado um processo que envolve aspectos neurologicos, fisicos,
comportamentais, cognitivos, afetivos e sociais, trazendo dessa forma, mudancas
positivas ao longo do ciclo da vida. Sem duvidas, estas mudancgas iniciam-se na vida
intrauterina e a maturacéo ocorre durante toda a vida do ser humano, permitindo
que este adquira diferentes habilidades (HALPERN et al, 2000; COLE; COLE,
2003). Nos primeiros anos de vida, as criancas exploram o mundo a sua volta e
desenvolvem uma série de potencialidades por meio da capacidade humana de
plasticidade cerebral. Erros ou possiveis defici€ncias ocorridas durante qualquer
fase da maturacéo da crianca podem resultar em consequéncias negativas para o
desenvolvimento infantil. Muitas vezes, as consequéncias serao vistas somente em
fase escolar ou em idades avancadas. Assim, identificar precocemente o processo
de desenvolvimento das criangas € importante para evitar danos ao longo desse
curso (BARROS et al, 2003).

O psico6logo na escola tem o papel de agente de mudancas, sendo um mediador
diante dos conflitos que surgem com os alunos e professores, buscando assim a
melhor maneira para que ambos entendam a importancia da relagcéo e bem estar de
todos, no processo de aprendizagem que € intra e inter psicoldgico. Desta maneira,
o educador deve buscar metodologias junto ao nucleo gestor para identificar as
dificuldades apresentadas por alunos e professores e assim fortalecer de forma
favoravel essa relacéo, a partir da realidade de cada instituicdo. Para Andal6 (1984)
a atuacéao do psicdlogo na escola deve ser:
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Aquela em que, sem excluir as contribui¢des da psicologia clinica e académica, o
profissional assuma o papel de agente de mudancgas dentro da instituicdo escolar.
Ele atuaria como um elemento centralizador de reflexdes e conscientizagdo dos
papéis representados pelos varios grupos que compdem tal instituicio.

Pode-se afirmar, a partir de uma visédo histérico cultural do desenvolvimento
que, o educador, além de mediador de conflitos, ele deve ser um facilitador das
potencialidades do sujeito, considerando seu desenvolvimento prospectivo.

3.3 Aluno-professor: as linhas e as entrelinhas dessa relacao

A partir das ideias e leituras apresentadas é fundamental refletir até que ponto
a afetividade pode influenciar o desenvolvimento e a convivéncia dos alunos no
processo de aprendizagem e como esta relacdo terd uma relevancia na vida escolar
de cada crianca. Em virtude do que foi mencionado, faz-se necessario reconhecer
qgue educar é uma tarefa dificil e complexa, pois a aprendizagem é uma atividade
continua iniciando-se desde o nascimento e estendendo-se ao longo de toda a vida,
€ esse processo nao se restringe a aprendizagem formal pela qual fica somente a
escola responsavel, mas deve incluir a participagao da familia, do nucleo gestor, e
principalmente do professor, pois esse mantém uma relagcéo direta com o aluno e
as possiveis implicagdes que essa relagcao pode ocasionar.

Entende-se que o processo de aprendizagem é algo muatuo e instantaneo, e
que tem uma relacéo direta e indiretamente com o professor e a instituicdo, pois
cada sujeito tem a sua subjetividade e diferentes processos de aprendizagem, leva
em conta a repensar se € relevante a questao de afetividade professor-aluno. Uma
vez que se pode enunciar que a relacdo de afeto entre ambos pode ser de uma
importéncia crucial na vida do aluno, pois o professor passa a ter uma ligacédo muito
direta e diaria na vida do mesmo (VIGOTSKY, 2000). O professor, muitas vezes,
€ resistente a essa vinculagdo com o aluno, antes de tudo, acredita-se que pelo
fato dessa tematica ser ainda um tabu, dentre os temas que atravessam a parca
formacao e capacitacédo de professores.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho, a pesquisa partiu do pressuposto que a afetividade esta
implicada no processo de aprendizagem que atravessa a relacao professor e aluno,
assim como também esta permeada nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos
desde os anos iniciais de vida. Por outro lado pode-se considerar, a afetividade,
para além das emocodes positivas, pois esta pode se manifestar de diversas formas,
principalmente se considerar a relagcéo professor e aluno e sua influéncia no espaco
escolar.

Ao longo da pesquisa, procuramos apontar como a afetividade se relaciona
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com o processo de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos alunos e como
essa relacao interfere na vida deles. Assim foi possivel observar que os principais
resultados giram em torno dos modos de mediacado do professor com o aluno, em
sala de aula, e os impactos de suas influéncias. Com isso, é preciso reconhecer
a importéancia de fortalecer a sensibilidade no ato ensinar, que inclui os sentidos
e o sentir, para além de métodos racionalistas e concretos que vao na direcao de
produzir resultados.

A relacao professor-aluno tem uma grande importéncia, pode-se ressaltar a
dimensao a que chamamos competéncia afetiva do professor, capaz de estabelecer
um vinculo que é capaz de gerar no aluno uma confianca dentro da sala de aula que
se torna favoravel frente aos enfrentamentos das dificuldades de aprendizagem.

Por fim, ao longo dessa pesquisa e leituras dos textos, conseguiu-se ter
clareza nos estudos e compreender toda a dimens&o da aprendizagem relacionada
a afetividade de aluno e professor, alcancando um objetivo de refletir sobre a
afetividade na relacdo aluno-professor, no campo da educacéao infantil. Planejar
e intervir nesses espacos, com um olhar mais sensivel no que concerne o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca diante da sua relacao afetiva com o
professor, sugere a necessidade de novas pesquisas que impliqguem e reconfigurem
a conducdo e postura do professor na sala de aula. Ainda assim, considero a
partir dos estudos realizados para a pesquisa, que pude ter uma maior clareza e
compreender a importancia de ressaltar as relagdes afetivas na aprendizagem das
criangas, seja ela, na area da psicologia escolar ou na pedagogia, abrangendo a
escola e a sociedade.
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RESUMO: Cada um de ndés é uma pessoa
Unica, que tem caracteristicas comuns a toda a
humanidade. Elas nos identificam com alguns e
nos tornam diferentes de outros. Desde crianca
somos ensinados a agir e a ter uma determinada
aparéncia, de acordo com o seu sexo bioldgico.
Crescemos sendo ensinados que “homens
sao assim e mulheres sdo assado”, porque “é
da sua natureza”, e costumamos realmente
observar isso na sociedade. Entretanto, o fato é
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que a grande diferenca que percebemos entre
homens e mulheres é construida socialmente,
desde o0 nascimento, quando meninos e
meninas sao ensinados a agir de acordo como
séo identificadas, a ter um papel de género
“adequado”. Como as influéncias sociais nao
sao totalmente visiveis, parece para nos que
as diferencas entre homens e mulheres séo
naturais, totalmente bioldgicas, quando, na
verdade, parte delas € influenciada pelo convivio
social. Sexo é biolégico, género é social. E
0 género vai além do sexo: O que importa,
na definicdo do que é ser homem ou mulher,
ndo s&o0 0s cromossomos ou a conformacgéo
genital, mas a auto percepc¢éao e a forma como a
pessoa se expressa socialmente. Para algumas
pessoas, a vivéncia de um género discordante
do sexo é uma questao de identidade, é o caso
das pessoas conhecidas como travestis, e das
transexuais, que sao tratadas, coletivamente,
como parte do grupo chamado de transgénero.
PALAVRA CHAVE: transgénero; identidade
social; sexualidade

INTRODUGCAO

As contradi¢cdes do corpo, corpo nao é
meu corpo, é ilusdo de outro ser. Sabe a arte
de esconder-me e é de tal modo sagaz que a
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mim de mim ele oculta. Meu corpo, ndo meu agente, meu envelope selado, meu
revolver de assustar, tornou-se meu carcereiro, me sabe mais que me sei. Meu
corpo apaga a lembranca que eu tinha de minha mente. Inocula-me seu patos, me
ataca, fere e condena por crimes ndo cometidos. O seu ardil mais diabdlico esta
em fazer-me doente. Joga-me o peso dos males que ele tece a cada instante e me
passa em revulsao. Meu corpo inventou a dor a fim de torna-la interna, integrante do
meu ld, ofuscadora da luz que ai tentava espalhar-se. Outras vezes se diverte sem
gue eu saiba ou que deseje, e nesse prazer maligno, que suas células impregna,
do meu mutismo escarnece. Meu corpo ordena que eu saia em busca do que
nao quero, e me nega, ao se afirmar como senhor do meu Eu convertido em céao
servil. Meu prazer mais refinado, ndo sou eu quem vai senti-lo. E ele, por mim,
rapace, e da mastigados restos a minha fome absoluta. Se tento dele afastar-me,
por abstracdo ignora-lo, volta a mim, com todo o peso de sua carne poluida, seu
tédio, seu desconforto. Quero romper com meu corpo, quero enfrenta-lo, acusa-
lo, por abolir minha esséncia, mas ele sequer me escuta e vai pelo rumo oposto.
Ja premido por seu pulso de inquebrantavel rigor, ndo sou mais quem dantes era:
com volupia dirigida, saio a bailar com meu corpo. Carlos Drummond de Andrade
(Corpo, 1984)

Para muitos, os comportamentos femininos e masculinos deveriam
corresponder ao sexo bioldgico de cada individuo, sendo assim a cultura brasileira é
considerada binaria, na qual apenas dois sexos sao considerados normais (Sampaio
& Coelho, 2013). Entretanto, a identidade sexual nem sempre é desenvolvida da
forma como a sociedade espera que esta aconteca. A normatividade nao significa
que a adaptacao deve ser de acordo com as normas sociais vigentes, mas sim, a
possibilidade de se criar novas normas de vida (Canguilhem, 1990).

Louro, (2018) aponta que a concepc¢ao binaria do sexo, tomado como um
“dado natural”, que independe dos fatores historicos, sociais e culturais, reduz a
ideia de género, impondo a heterossexualidade como unica via de manifestagao
sexual. Todas as possibilidades de descontinuidade, transgresséo e subversao
abertas por essas trés categorias - sexo, género, orientacao sexual - sdo, nesse
contexto, empurradas para o terreno da ininteligibilidade ou do patologico. Fica
evidente, portanto, que a emergéncia do conceito de género no discurso médico
nao representou uma ruptura com uma légica binaria e essencialista da sexualidade
humana.

Por conta do desacordo entre sexo biolégico e psicologico, as transexuais
reivindicam autonomia sobre os seus corpos (Paechter, 2009). Desta forma o autor
expde que, na busca por uma adequacao de sexo e género, estes sujeitos buscam
por intervencgdes cirurgicas e tratamentos hormonais.

A discussdao em torno do assunto vai além da possibilidade de realizar ou
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nao tratamentos cirurgicos e hormonais (Silva, 2008). Além disso, as pessoas
transexuais mostram grande desconforto com relacdo ao nome de identidade e
certiddo de nascimento. Na atual sociedade, as pessoas existem por meio de um
corpo sexual, desta forma, € necessario que esse corpo externalize o0 modo como o
sujeito entende seu sexo e género (Santos, 2007).

Visto que a pressao social pode prejudicar aspectos psicossociais importantes
para o bom desenvolvimento do individuo, € necessario avaliar alguns destes
fatores, como a qualidade de vida e felicidade (Panzini, Maganha, Rocha, Bandeira
& Fleck). Além disso, os autores incluem que tao importante quanto os fatores ja
citados, a espiritualidade pode servir como suporte para que estes sujeitos lidem
melhor com os conflitos internos e externos a quais séo expostos.

O tema ainda é gerador de tabus e levanta questdes para as quais ainda nao
se possui respostas concretas (Sampaio & Coelho 2013). O que pode-se dizer com
clareza, de acordo com os autores, € que a estreita relagcdo entre a condicao de
transexual e a patologia vem sendo debatida e repensada, assim como a luta pelo
reconhecimento social de inumeras formas de identidade de género.

IDENTIDADE, SEXO E GENERO

A palavra Identidade é definida como conjunto de caracteristicas proprias e
exclusivas de um individuo, como consciéncia da prépria personalidade, o que faz
com que uma coisa seja da mesma natureza que outra (Houaiss, Villar & Manoe,
2008, p. 374-402). Para os mesmos autores, a palavra género é um conjunto de
espécies com a mesma origem ou as mesmas particularidades, tipo, classe, estilo,
classe de estilo, técnica ou natureza artistica, em gramatica, categoria que classifica
as palavras em masculino, feminino e neutro.

A palavra género foi adicionada no contexto social apds a Il Guerra Mundial
por conta dos movimentos sociais feministas, que fundamentavam as distingbes
sociais relacionadas ao sexo biolégico (Spizzirri, Pereira & Abdo, 2014). Ainda
segundo os autores, o movimento passou a utilizar o termo género ao invés de
sexo, dando énfase a ideia de que as diferencas entre homens e mulheres néo
estavam relacionadas apenas ao sexo bioldgico, e sim aos fatores culturais nos
quais as pessoas estavam inseridas.

Para Ribeiro (2017), a sexualidade constrbi-se em contextos envolvendo
sexo, corpo, género e atitudes sexuais sdo recorrentes na sociedade de forma geral
e na escola, em particular, esses segmentos (sociedade e escola) interpretam e
respondem a essas questdes a partir de crengas, de valores morais, de normas
religiosas, costumeiramente fundamentando-se em preconceitos e discriminagéo. O

autor ainda salienta que a educacéao sexual enquanto campo que se fundamenta na
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ciéncia, na didatica e no método possibilita uma compreensao das questdes sexuais,
além desse senso comum, sua aplicabilidade pode contribuir para que as pessoas
se sensibilizem e passem a entender a sexualidade, a partir da desconstrucéo de
tabus, preconceitos e valores enraizados historicamente.

Assim como destacado por Laqueur (1992), as diferencas entre os sexos eram
uma invencao ao século XVIIl. Além disto, Laqueur afirma que até aquela época,
havia o registro de um unico sexo — o masculino, a mulher era considerada um
homem incompleto, e a partir de entédo, as diferencas foram reforcadas e o registro
de dois sexos foi instituido.

Portanto, sexo refere-se tanto a masculino quanto a feminino, relaciona-se aos
aspectos bioldgicos e de reproducao e género sendo utilizado para indicar o papel
social, menino ou menina, homem ou mulher e na maioria das pessoas relacionado
ao sexo de nascimento (Associagao Americana de Psicologia [APA], 2013, p. 510-
515).

Complementando, Butler (1990) observa que género envolve diversas
modalidades de identidades, ndo estando relacionado somente a orientagéo sexual

€ muito menos a outros aspectos da sexualidade.

IDENTIDADE DE GENERO

Desde crianga as pessoas sao ensinadas a agir conforme o0 seu sexo biologico,
mas sexo € biologico, género é social, e o0 género vai além do sexo (Jesus, 2012).
Além disto, Jesus (2012) ainda afirma que o que importa na definicdo do que é
ser homem ou mulher é a auto percepc¢éo e a forma como a pessoa se expressa
socialmente e, para alguns, a vivéncia de um género vai além do sexo, € uma
questao de identidade.

Ao pesquisar a genealogia da sexualidade, Foucault (2001) aborda no inicio
do século XVII ainda pairava certa franqueza sobre a sexualidade. Nesta época,
os codigos de conduta eram frouxos: “gestos diretos, discursos sem vergonha,
transgressdes visiveis, anatomias mostradas e facilmente misturadas, criancas
astutas vagando, sem incbmodo nem escandalo, entre os risos dos adultos: os
corpos pavoneavam” (Foucault, 2001, p. 9). Posteriormente, na época vitoriana, a
situacdo se modificou. A sexualidade, ou o0 que restou dela, foi encerrada no quarto
dos pais. Os corpos foram escondidos pelo “decoro das atitudes” e os discursos
purificados pela “decéncia das palavras”. O que nao podia ser completamente
silenciado foi isolado, circunscrito em espacos de tolerancia, como, por exemplo,
nos prostibulos e asilos. A explicacédo dessa transicéo se sustentou, durante muito
tempo, na hipotese da repressao social da sexualidade, justificada pelo risco de
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gue o sexo dissipasse as energias que deveriam estar voltadas para a producéo do
capitalismo emergente. Foucault, no entanto, nos apresenta um paradoxo: a partir
do final século XVI, o interesse pela sexualidade aumentou e a tentativa de coloca-la
em discurso se tornou acirrada. Para ele, a vontade de saber ndo se deteve diante
de um “tabu irrevogavel”, se obstinando a construir uma “ciéncia da sexualidade”
(Foucault, 2001, p. 19). Pereira (2014) destaca que, desta forma, a identidade
de género € uma categoria da identidade social e diz respeito a identificacdo do
individuo como homem ou mulher. Portanto, para o autor, transgénero refere-
se ao amplo grupo de individuos que transitoriamente ou persistentemente nao
se identificam com o seu sexo de nascimento. A transexual, prossegue o autor,
€ aquele que, além de nado se identificar com seu sexo de nascimento, procura
adequar, ou passou por uma adequacao para o género desejado, 0 que em Varios
casos, envolve uma transicdo somatica por tratamento hormonal e cirurgia genital
(cirurgia de redesignacéo sexual).

A TRANSEXUALIDADE

Uma parte das pessoas transexuais se reconhece nessa condicao ainda
na infancia, outras tardiamente, pelas mais diferentes razdes, principalmente as
sociais, como o preconceito (Jesus, 2012).

A série “Quem sou eu”, de Saadeh, Vieira, e Latta (2017), exibida no programa
Fantastico, explica de forma didatica a questao biolégica envolvida neste processo.
Num primeiro momento, o video mostra que no embrido humano, a genitalia comeca
a ser formada por volta da décima semana de gestacéo, enquanto o cérebro ja esta
em desenvolvimento. Por volta da vigésima semana se forma a area do cérebro
que define a identidade de género, e desta forma, o embrido pode possuir cérebro e
genitalia que se reconhegcam; ou, pode ocorrer do embrido se estruturar com genitalia
feminina e o cérebro masculino, ou vice versa. Por fim, entre dois e quatro anos,
esta diferenca passa a se manifestar, pois é quando a crianca adquire maturidade
para se reconhecer como menino ou menina.

A transsexual seria alguém que transcende por meio da sexualidade, ou seja,
pode estar de um lado e de outro. No entanto, a transexual ndo abandona um
sexo pelo outro, mas sim, deixa os atributos de um sexo pelas aparéncias do outro
(Ceccarelli, 1998).

Para os trans, ter um 6rgéo genital e ndo se sentir pertencente a este sexo é
um sofrimento diario, afinal, eles ndo se sentem aptos a usar seus 6rgaos sexuais
de forma a atribui-los como pratica sexual normal entre homem e mulher, causando

grande angustia por pertencerem aquele corpo (Galvao & Fernandes, 2016).
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Para compreender a transexualidade, Sampaio e Coelho (2012) discutem
sobre a importancia de se entender que o sexo biolégico e as caracteristicas fisicas
nao determinam a identidade sexual do individuo ou a percepcao que este tem de

Si mesmo.

TRATAMENTO HORMONAL E CIRURGIA TRANSGENITAL

Os transexuais sentem que seu corpo ndo estd adequado a forma como se
percebem e querem corrigir isso adequando seu corpo ao seu estado psiquico
(Jesus, 2012). Conforme a autora, isso pode se dar de varias formas, desde
tratamentos hormonais até procedimentos cirurgicos.

O objetivo do tratamento endocrinolégico € induzir o aparecimento de
caracteres sexuais secundarios de acordo com a identificacdo de género através
de terapia hormonal, possibilitando o0 acompanhamento clinico, onde o tratamento
s6 podera ser interrompido para a realizacdo da cirurgia (Aran, Murta & Lionco
2009). Os autores explicam que nédo ha necessidade do uso de doses elevadas de
horménios para se alcancar os efeitos desejados ou alcancd—los mais rapidamente.

Os avangos médicos permitem que mulheres e homens transexuais possam
adquirir uma fisiologia quase idéntica a de mulheres e homens genéticos/biolégicos
(Jesus, 2012).

As transexuais buscam a realizacao de cirurgias, como: neocolpovulvoplastia
(mudanca do sexo masculino para o feminino), faloplastia (mudanca do sexo
feminino para o masculino), mastectomia (excisdo ou remocao total da mama),
histerectomia (remocéao de parte ou da totalidade do Utero), e hormonioterapia, para
uma melhor adequacéo (Coelho et. al., 2012). Em 1952 ocorreu, na Dinamarca, a
primeira cirurgia de redesignacao sexual, e apds este acontecimento, 0 movimento
transexual tem ganhado mais forca (Ceccarelli, 1998).

No Brasil, a legalizac&o das cirurgias deu-se em 1979, quando o Conselho
Federal Medicina foi interrogado sobre a inclusdo de proteses mamarias em
pacientes do sexo masculino (Aran, Murta & Liongo 2009). Conforme citado pelos
mesmos autores, no | Encontro Nacional do Conselho Federal de Medicina, houve
uma manifestacdo favoravel a realizacao da cirurgia, que foi considerada a etapa
mais importante no tratamento de transexualidade, por sua possibilidade de adaptar
a morfologia genital ao sexo com o qual o individuo se identifica.

Os sujeitos que desejam realizar a cirurgia devem passar por um
acompanhamento terapéutico de no minimo dois anos, possuir a maioridade e o
diagnostico de transexualidade (Conselho Federal de Medicina [CFM], 2002). Apé6s
os dois anos, caso o (a) usuario (a) seja considerado (a) transexual e tenha condicdes
clinicas, 0 mesmo podera ser encaminhado (a) para a realizacao do procedimento
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cirargico (Murta et. al., 2009). Entretanto, o autor revela que, devido a dificuldade
de agendamento das cirurgias, os (as) pacientes transexuais tém permanecido por
muito mais tempo aguardando a realizagdo da cirurgia.

No atual contexto brasileiro, as transexuais que chegam aos servicos de saude
encontram—se, muitas vezes, numa condi¢cdo de extrema vulnerabilidade psiquica,
fisica e social (Lioncgo, et. al., 2009).

Bento (2006) e Butler (2004) acreditam que muitos individuos que buscam a
cirurgia o fazem pela necessidade de conformacédo ao discurso predominante: ter
de pertencer necessariamente a um sexo ou outro, isto €, como se tivessem que se
submeter a ideia de que a cirurgia garantiria ou seria uma espécie de ultima palavra
sobre o0 género — um homem ou uma mulher de verdade. Para isso, precisam se
acreditar ou se fazer de doentes. Hoje as duvidas existem na Psicanalise e é possivel
encontrar posicdes que admitem transexuais neuréticos, psicdticos ou perversos.
Contudo, entre pares, essa conversa poderia ser considerada legitima, afinal, como
ja se disse, todos seriamos ou neur6ticos ou psicoticos ou perversos.

NOME SOCIAL

Uma das maiores demandas referentes ao publico transgénero é o desejo de
respeito tanto social, quanto institucional, pois o tratamento nominal adequado no
contexto das entidades publicas é uma das maneiras de reconhecer o pleno exercicio
da cidadania buscado pela populagéo trans (Aguinsky, Ferreira & Rodrigues, 2013).

Diversos paises estabelecem leis sobre os direitos das pessoas trans, tais leis
séo alteradas conforme a compreensdo que o legislador tenha a respeito do que
seja género (Bento, 2014). Ainda segundo o autor, quanto mais biolégica seja esta
visdo, maiores serao as exigéncias para que o individuo possa realizar cirurgias de
transgenitalizagdo e as mudangas nos documentos.

No Brasil, Rousself e Gomes (2016), a partir do Decreto n° 8.727, de 28 de Abril
de 2016, determinam o reconhecimento da identidade de género de transexuais ou
travestis no &mbito da administracéo publica federal direta, autarquica e fundacional,
podendo solicitar, em qualquer momento, a inclusdo do nome social nos documentos
oficiais e em todos os sistemas de registros de informacao.

Observa-sequeaalteracdodoprenomejuntoaonome, viabiliza-se perfeitamente
para evitar situacées constrangedoras (Hogemann, 2014). O autor reconhece que
tal mudanca, além de respeitar a dignidade das transexuais e travestis, também
gera incluséo social destas pessoas, em razdo da diminui¢c&o dos constrangimentos
causados com o uso do seu nome civil. Deste modo, Hogemann (2014) afirma que
a cidadania ocorre de forma concreta para as travestis e transexuais, tendo em




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 4 Capitulo 7

vista que muitos deixavam de exercer seus direitos - como, por exemplo, direito a
educacao, ao trabalho, a saude - por temerem serem discriminados socialmente.

PRECONCEITO SOCIAL OU TRANSFOBIA

Além do sofrimento gerado a partir do desencontro entre sexo bioldgico e
psicologico, as transgéneros enfrentam a discriminagcédo social e familiar e, em
muitos casos, buscam viver de acordo com o0 que é esperado socialmente, mesmo
que isso lhes traga maiores angustias (Sampaio & Coelho, 2012).

Antes de se dizer o que é patolégico em sexualidade, é preciso entender que o
qgue é “normal” ndo esta necessariamente relacionado com o que € natural (Cecarelli,
2015). Logo, Cecarelli (2015) destaca que o discurso dos que consideram aceitavel
apenas a unidao sexual entre um homem e uma mulher, manifesta uma ideia de
poder ligado a mitologia da nossa sociedade.

Embora existam centros que promovam a sensibilizacao para o tema, como o
Centro de Cidadania LGBT, que visa mudar essa realidade, Silva e Santos (2014)
mostram que o enfrentamento do preconceito é uma das grandes dificuldades
vividas por este grupo de individuos que séo considerados, por muitos, “anormais”.
Além disso, os autores chamam a atencao para a notéria falta de suporte por parte
da maioria dos grupos que estes integram.

No aspecto familiar, Oliveira e Porto (2016) escrevem sobre a importancia
de estabelecer relacbes de alianca e afeto entre todos os membros da familia.
Entretanto, conforme os autores, o que geralmente ocorre é a negacao desse
alicerce a travestis e transexuais, havendo quebra de vinculos e retirando-lhes o
apoio dentro de casa.

Lavor (2017) realizou uma reportagem que expressa de forma significativa
o carater de 6dio direcionado a populagao transgénero, onde apresenta que, em
2016, 144 travestis e transexuais foram assassinadas no pais.

O PAPEL DA PSICOLOGIA NO PROCESSO DE MUDANCA DE GENERO

O trabalho profissional do psicdélogo deve ser definido em funcdo das
circunstancias concretas da populacdo a que deve atender (Baré, 1996). E notavel
que ha, na sociedade, uma inquietacdo em torno de praticas sexuais desviantes
da norma estabelecida sécio-culturalmente (Conselho Federal de Psicologia [CFP],
1999). Desta forma, o Conselho esclarece que a psicologia pode e deve contribuir
com seu conhecimento para o esclarecimento sobre as questbes da sexualidade,
permitindo a superagao de preconceitos e discriminagdes.

O Conselho Federal de Psicologia estabelece normas relacionadas ao




tema de orientacdo sexual e considera que na pratica profissional, o psicélogo é
frequentemente afrontado por questdes ligadas a sexualidade (Conselho Federal de
Psicologia [CFP], 1999. Portanto, conforme o 6rgéo, o profissional devera entender
que a forma como cada um vive sua sexualidade faz parte da identidade do sujeito,
a qual deve ser compreendida na sua totalidade. Este profissional deve trabalhar
visando a promocao de saude e a qualidade de vida das pessoas, contribuindo
para a eliminacédo de quaisquer formas de negligéncia, discriminacéo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressao (Conselho Regional de Psicologia [CRP], 2015).

Para auxiliar a grande demanda de crises psiquicas e emocionais, surge a
psicoterapia breve, que esta caracterizada por tempo determinado de duracéo,
mas que, ainda assim, apresenta objetivos definidos e precisos (Santos, 1997, p.
31). O atendimento psicoldgico tem objetivo de favorecer que os usuarios ajam de
forma mais criativa e espontanea (Zakabi, 2014). Zakabi (2014) mostra que uma
alternativa terapéutica seria a aplicacdo do Psicodrama, inspirada por Moreno no
teatro e criada, inicialmente, como ‘ato terapéutico’, ou seja, para ter inicio, meio
e fim em apenas uma sessdo. Assim, prossegue o autor, o trabalho psicologico
contribui para que as transexuais lidem com o sofrimento e situagdes dificeis.

Em 2015, foi desenvolvido o Projeto de Reinsercdao Social Transcidadania,
cujo objetivo é fortalecer as atividades de colocacéo profissional, reintegracéo social
e resgate da cidadania para a populacdo LGBT em situacéo de vulnerabilidade,
atendidas pelas CADS- Coordenadoria da Diversidade Sexual, que possui como
definicao:

Programa da Prefeitura de Sao Paulo destinado a promover os direitos humanos e
a cidadania e oferecer condigdes e trajetorias de recuperacéo de oportunidades
de vida para travestis e transexuais em situagdo de vulnerabilidade social. O
programa possui como dimensao estruturante a oferta de condi¢cdes de autonomia
financeira, por meio da transferéncia de renda condicionada a execucdo de
atividades relacionadas a conclusdo da escolaridade basica, preparacéo
para o mundo do trabalho e formacao profissional, formagéo cidada. A essas
acdes soma-se um exercicio de aperfeicoamento institucional, no que tange a

preparacéo de servicos e equipamentos publicos para atendimento qualificado e
humanizado. (Decreto n° 55.874, de 29 de Janeiro de 2015).

Nao ha tratamento para a homossexualidade, bissexualidade e
transexualidade, pois ndo sao patologias (Cecarelli, 2016, p. 7). Porém, o autor
destaca que isso ndo anula a possibilidade do acolhimento psicol6gico em relacéo
ao sofrimento em que vivem. Tal sofrimento, explica Cecarelli (2016), normalmente
ocorre devido a pressao social para se enquadrar nos padrdes considerados
“normais”, isso significa que esse sofrimento acontece através do preconceito e
nao pela orientacdo sexual de cada um.

As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 4 Capitulo 7




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 4 Capitulo 7

O BEM-ESTAR: QUALIDADE DE VIDA, FELICIDADE E ESPIRITUALIDADE

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude [OMS] (1995), qualidade de vida
€ como o individuo percebe sua insercao no contexto de cultura e sistema de
valores nos quais vive e em relacdo aos seus objetivos, expectativas, padrdes e
preocupacoes. A definicdo pode ser complementada de acordo com Nobre (1995),
onde refere-se a qualidade de vida como sensacao peculiar de conforto, bem-estar
ou felicidade ao realizar fungdes fisicas, intelectuais e psiquicas dentro da realidade
da sua familia, do seu trabalho e dos valores da comunidade a qual pertence.

E necessario considerar a avaliacdo que cada pessoa faz sobre o seu estado
de saude e sobre os aspectos ndo médicos do seu contexto de vida, desta forma,
a qualidade vida do individuo s6 pode ser avaliada por ele mesmo (Seid & Zannon,
2004).

Rosario (2002) afirma que a melhoria da qualidade de vida estéa relacionada
com a busca pela felicidade. A felicidade € um termo informal, que caracteriza a
forma como cada individuo analisa sua vida, diante das expectativas colocadas ou
das constantes mudancas que nela acontecem (Medeiros, Nascimento, Mariano,
Sales & Medeiros, 2014). Sendo assim, os autores ressaltam que para se falar
sobre felicidade, deve-se levar em conta como o individuo se apresenta no tempo
presente, mesmo que tenha sofrido influéncias de eventos passados ou de
perspectivas futuras. Os autores sinalizam que, embora existam fatores biograficos,
sociais e psicoldgicos de cada sujeito, a felicidade é sinbnimo de bem estar.

E preciso considerar o0 homem como uma totalidade, sua estrutura vem
da interacdo dos niveis de consciéncia fisico, mental, emocional, existencial e
espiritual ligados e interdependentes (Almeida, Gutierres & Marques, 2012). A
espiritualidade, assim como a religiosidade, sao citadas em diversos estudos, como
fatores protetores a saude, pois caracterizam tracos adaptativos da vida (Panzini,
Maganha, Rocha, Bandeira & Fleck, 2011).

No entanto, Farra e Geremia (2010) discorrem sobre a espiritualidade estar
relacionada a uma busca pessoal por significado e sentido para o existir, podendo
estar ou ndo, vinculada a uma religiao, e por isso, o profissional da area, que zela
pelo cuidado e valorizagédo da vida, deve levar em consideracdo as inter-relacbes
entre mente e corpo, assim como a influéncia da espiritualidade sobre a saude, para
que assim, possa ter uma viséo integral do ser humano. Nesse sentido, os autores
afirmam que a espiritualidade, por ser uma questao relevante para as pessoas, se
insere de forma importante no @mbito da saude.

De acordo com Femenias (2003), encontra-se em Butler uma negacéo da
concepc¢ao de sujeito como “agente”, “fazedor”, unidade metafisica. Contrariamente

a uma posicao construtivista, o corpo seria 0 sujeito das agdes. Nao se poderia
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pensar num “género” que se constrdi porque nao se poderia conceber um agente
que se apropriaria de um género desde um lugar sem género ou pré-género. Ja
estariamos desde sempre “generizados”. As normas de género recebidas seriam
atuadas através do corpo. Corpo e sexualidade seriam expressdes concretas da
existéncia

A partir dos resultados obtidos na pesquisa, constatou-se que existe relacao
entre as variaveis qualidade de vida e felicidade, mas n&o espiritualidade nesta
populacédo transgénero estudada. Sendo assim, demonstrando que a felicidade
total esta ligada positivamente com a qualidade de vida dos sujeitos, indicando que
individuos com maior felicidade apresentam maior qualidade de vida.

Entretanto, a auséncia de relacdo entre espiritualidade e os dominios de
qualidade de vida e felicidade, pode sugerir que para esta amostra, ndo aponta
relevancia no que tange a espiritualidade. A hip6tese nédo obteve os resultados
esperados, onde procuravamos investigar se a espiritualidade auxiliava os individuos
a passarem por momentos dificeis, por conta da pressao e do preconceito que
sofrem por ndo se encaixarem nos padrbes socialmente aceitos.

Butler (2003) se opbe a essa ideia de felicidade, quando afirma que Herculine
sofre com a injuncao de ter que pertencer a um dos dois sexos. Herculine, em
seus escritos, deposita em seu corpo a causa do sofrimento. Um corpo anémalo,
causa de seus desejos e aflicbes, fomentando confusdes de género e estimulando
prazeres transgressivos.

Futuros trabalhos devem ser desenvolvidos para verificar outras fontes de
suporte, que nao a espiritualidade, para esta populacao e com isto, possibilitar o
desenvolvimento de mais alternativas e programas para auxiliar estes individuos, no
processo de mudancga e os preconceitos sofridos pela sociedade. Proporcionando
assim, uma melhor qualidade de vida e consequentemente a felicidade.
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RESUMO: O presente artigo apresenta os
resultados obtidos na andlise dos trabalhos
publicados nos eventos dos ENPEC’s de
2009 a 2017. Tendo como objetivo deste
estudo identificar producbes sobre o Ensino
de Astronomia para o segmento da Educacéao
Infantil no periodo. A pesquisa encontrou 65
trabalhos que fazem referéncia ao tema, porém
ao analisar os dados obtidos, foi possivel inferir
que mesmo o Ensino de Astronomia sendo uma
possibilidade de trabalho da area de Ciéncias
em todos os segmentos, ndo encontramos
pesquisas e estudos que fundamentam o
trabalho com criancas de 4 e 5 anos. Tal
aspecto demonstra que ainda ha necessidade
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ATE 2017

de produzir estudos que contribuam para que
o Ensino de Astronomia seja trabalhado com a
faixa etaria da Educacéo Infantil.
PALAVRAS-CHAVE: educacéo infantil, ensino
de astronomia, alfabetizacéo cientifica.

TEACHING ASTRONOMY IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION: ANALYSIS OF
ENPEC’S WORK FROM 2009 TO 2017

ABSTRACT: The present article presents the
results obtained in the analysis of the works
published in the events of the ENPEC from
2009 to 2017. With the objective to investigate
if there are works on the Teaching of Astronomy
for the segment of Early Childhood Education
in the period. The research found 65 works that
referred to the theme, but when analyzing the
data obtained, it was possible to infer that even
the teaching of astronomy being a possibility of
work of the area of Sciences in all the segments,
we did not find studies and studies that base
the work with children of 4 and 5 years. This
aspect demonstrates that there is still a need to
produce studies that contribute to the teaching
of Astronomy being worked with the age group
of Early Childhood Education.

KEYWORDS: children’s education, astronomy
teaching, scientific literacy.
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11 INTRODUCAO

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (2013), a
Educacao Infantil é a primeira etapa da Educacao Basica, compreendendo criancas
de zero a cinco anos de idade. Do ponto de vista legal, segundo a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Brasileira (LDB 9394/96) esta etapa tem como finalidade o
desenvolvimento integral da criangca em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual,
linguistico e social (BRASIL, 1996).

A Educacédo Infantil prevista desde a Constituicdo Federal de 1988 e
regulamentada na Lei de Diretrizes e Bases, somente foi considerada obrigatéria
apdés a Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, e apenas em
2013 esta obrigatoriedade foi promulgada, e as novas normas foram estabelecidas
pela Lei n°® 12.796.

Mesmo antes do segmento ser obrigatério, atendendo as determinacdes da
LDB para esta etapa da Educacéo, o Referencial Curricular para a Educacéao Infantil
(RCNEI), apresentou eixos de trabalho para a construcao de diferentes linguagens:
Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade
e Matematica. (BRASIL, 1988).

Prevista no RCNEI a area de Ciéncias Humanas e Naturais vem sendo
trabalhada a partir do eixo Natureza e Sociedade, no qual ressalta que as criancas
vivem no mundo inseridas em um conjunto de fenbmenos naturais e sociais, e
se mostram desde muito pequenas curiosas e investigativas, fazem perguntas e

procuram respostas para suas indagacgoes. (BRASIL, 1988).

E fundamental que a curiosidade peculiar & crianca pequena possa, pouco a
pouco, ser alimentada por respostas, que gerem outras perguntas, de modo que,
nesse encadeamento de conhecimentos, os conceitos cientificos aflorem, sem a
perda da curiosidade e do questionamento (SILVA, 2016, p.47).

Alguns dos temas que chamam a atengao das criancas por estarem proximos
da sua realidade, sdo os conteudos do Ensino de Astronomia. Eles podem ser
percebidos ao olhar para o céu, ver os astros, a passagem das estacées do ano,
etc., assim como sugestiona o RCNEI em suas Orienta¢des Didaticas.

Os fendbmenos relacionados a astronomia também despertam grande curiosidade
nas criangas e podem ser trabalhados por meio da pesquisa em livros, fotos,
filmes de video, ilustracBes e revistas, de experiéncias simuladas e da reflexéo.
Perguntas como “Por que o sol ndo cai do céu?”, “Para onde ele vai durante a
noite?”, ou “Por que a lua as vezes aparece de dia?” permitem que as criancas
possam manifestar suas hipdteses sobre esses fendmenos e, pelo trabalho
do professor, modifica-las gradualmente, a medida que novos conhecimentos
possam ser integrados aqueles que elas j& possuem. A observagédo dos
fendbmenos astronémicos pode ocorrer de forma direta e com o auxilio de lunetas
e outros instrumentos desde que sejam tomados 0s cuidados necessarios para
néo expor os olhos das criancas ao excesso de luz solar (BRASIL, 1998, p. 192).

Podemos perceber que os documentos orientadores para a Educacéo Infantil,
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sugestiona um trabalho voltado ao Ensino de Astronomia desde 1998, com intuito de
desenvolver aprendizagens significativas na area de Ciéncias a partir das vivéncias
das criancas, além de possibilitar a Alfabetizacao Cientifica com os pequenos.

Dada a importancia do Ensino de Ciéncias desde a primeira etapa da Educacéao
e as possibilidades de trabalho com o tema, nos surge a questéo:

Ha pesquisas sobre o Ensino de Astronomia voltado para a faixa etaria da
Educacéo Infantil?

O objetivo deste estudo visa identificar produg¢des sobre o Ensino de Astronomia
para o segmento da Educacgao Infantil nos eventos dos ENPEC’s de 2009 a 2017.

Como uma forma de investigar se existem pesquisas sobre o Ensino de
Astronomia para faixa etaria da Educacéao Infantil nos ultimos anos, o periodo foi
escolhido devido a obrigatoriedade desta etapa de ensino a partir de 2009.

Realizamos uma analise dos artigos referentes a teméatica publicados nas cinco
ultimas edicdes, de (2009 a 2017) do ENPEC (Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacéo em Ciéncias), o evento foi escolhido devido a grande importancia para a
area de ensino de Ciéncias. O encontro € promovido bienalmente pela Associacéo
Brasileira de Pesquisa em Educacao e Ciéncias — ABRAPEC.

2| AS POSSIBILIDADES DO ENSINO DE ASTRONOMIA SEGUNDO A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR NA ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 20 de dezembro
de 2017, documento de carater normativo, visa nortear o que € ensinado nas
escolas em todas as etapas da educacéo basica, desde a Educacgao Infantil até o
final do Ensino Médio. O documento esta orientado pelos principios éticos, politicos
e estéticos.

a. Principios éticos: valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades; b. Principios politicos: dos direitos de
cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democrética; c.
Principios estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade

e da diversidade de manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL, 2013, p.87).
Ainda pautado no documento, a etapa da Educacéo Infantil compreende seis
direitos de aprendizagem que devem ser garantidos a todas as criangas: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Para o desenvolvimento
do trabalho na Educacado Infantil, a BNCC nao esta organizada por areas do
conhecimento como nas outras etapas, mas a partir da concepgao de “campos de

experiéncias’, “ressaltando que os conhecimentos da linguagem, da matematica, das

ciéncias humanas e da natureza se anunciam em todos os campos de experiéncias
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na Educacédo Infantil”. (CAMPOS; BARBOSA, 2016, p.360)

Com a premissa de que o ensino nédo deva ser fragmentado, o Ensino de
Astronomia destaca-se por ser um tema que segundo Langhi e Nardi (2013)
apresenta potencialidades de interdisciplinaridade, além de corroborar com o
RCNEI (1998) em suas Orientacdes Didaticas do qual ja apresentava sugestdes do
trabalho com os pequenos, enfatizando a importancia do tema.

31 METODOLOGIA

A pesquisa realizada de carater “estado da arte”, segundo Ferreira (2002).
Tem como objetivo “mapear e discutir uma certa producao académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensbes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares”.

Utilizamos como metodologia a Analise de Conteudo proposta pela autora
Bardin (2016), que estabelece trés fases na analise de conteudos, a primeira
denominada de 1) pré- analise: fase em que o material a ser analisado € organizado
e sistematizado, com o intencdo de se tornar operacional; 2) exploracdo do
material: € nessa fase que sdo definidas as categorias, sédo feitas as compilagdes e
classificacbes; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdes: consiste
na ultima fase em que sao discutidos e analisados profundamente os resultados, €
0 momento da analise critica e reflexiva.

Desta forma, tendo como base o método da analise de conteudo de Bardin
(2016), a fase pré-analise consistiu em um mapeamento das atas eletrbnicas
dos eventos dos ENPEC de 2009 a 2017 a partir dos titulos dos trabalhos. Na
segunda fase de exploracédo do material, além de considerar os titulos, foi realizado
leitura flutuante dos resumos para que houvesse confirmacao dos dados, caso néo
houvesse clareza quanto ao publico alvo no titulo das pesquisas, e por fim, na
terceira fase, foi realizado as inferéncias a partir dos resultados obtidos.

4 | RESULTADOS

De posse dos dados obtidos nas atas eletrOnicas, foi possivel verificar que
em um total de 6.479 trabalhos aprovados nestes Ultimos cinco eventos, apenas
65 foram de temas relacionados ao Ensino de Astronomia, totalizando 1% do total
neste periodo, ou seja, um numero timido para o evento, dado a importancia do tema
para a area de ensino de Ciéncias. A partir dos trabalhos aprovados neste periodo,
foram categorizados os temas relacionados ao ensino na Educacéo Basica, a fim
de identificar producdes pertinentes a Educacéao Infantil.
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Figura 01: Grafico dos trabalhos aprovados ENPEC de 2009 a 2017.

Fonte: O autor.

Mapeando as atas eletrénicas do VIIENPEC de 2009 realizado em Floriandpolis
-SC, encontramos 5 resumos de trabalhos que tratam de temas relacionados a
Astronomia, dentre os 799 trabalhos aprovados para apresentacdo. No VIII ENPEC
de 2011 realizado na UNICAMP, em Campinas - SP, em um total de 1695 trabalhos,
12 sédo da area de Educacao em Astronomia. No evento do IX ENPEC de 2013 em
Aguas de Lindéia, SP, foram aprovados 1526, destes, 18 trabalhos relacionados a
Astronomia. No X ENPEC de 2015 novamente realizado em Aguas de Lindoia - SP,
13 trabalhos encontrados na area de Astronomia dos 1116 trabalhos aprovados. E,
por fim, no ultimo evento realizado em 2017 no XI ENPEC em Florian6polis - SC,

encontramos 17 resumos dos 1343.

Ano do evento Local do evento

VII ENPEC - 2009
VIII ENPEC - 2011
IX ENPEC - 2013
X ENPEC - 2015
XI ENPEC - 2017

Florianépolis —SC
Campinas — SP
Aguas de Lindéia - SP
Aguas de Lindoia - SP
Florian6polis —SC

Nimero de Trabalhos Ensino

trabalhos de Astronomia
799 5
1695 12
1526 18
1116 13
1.343 17

Quadro 01: Mapeamento dos trabalhos.

Fonte: O autor.

Dentre os trabalhos encontrados observamos que ao longo dos eventos o

tema de Astronomia foi sendo incorporado nas diversas linhas que o evento propde.

Identificamos 26 pesquisas relacionadas diretamente com as diversas etapas
da Educacao Basica. Dentre elas 6 estdo denominadas para Educacao Basica sem
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definir em qual etapa o trabalho se enquadra, apenas 1 dos trabalhos é realizado
desde a primeira etapa (Ed. Infantil) a ultima (Ensino Médio), compreendendo toda
a Educacéo Basica. Foram apresentados 4 trabalhos direcionados ao Ensino de
Astronomia para o Ensino Médio. Para o Ensino Fundamental anos iniciais e finais,
foram realizados um total de 15 trabalhos. E, nenhuma proposta de trabalho foi
submetida para o desenvolvimento do Ensino de Astronomia para Educacgao Infantil,
mesmo sendo um conteudo proposto nas Orienta¢des Didaticas do RCNEI e sendo
um tema préximo da vivéncia das criangas.

Etapas da Educacao Basica T P
Educacéo Basica - Geral 7 10,5%
Ensino Médio 4 6%
Ensino Fundamental - anos finais 8 13%
Ensino Fundamental - anos iniciais 7 10,5%
Educacéo Infantil 0 0

Quadro 02: Mapeamento dos trabalhos sobre Educacao em Astronomia apresentados nos
ENPECs por Etapas da Educacéao Basica. Nimero de trabalhos (T) e respectiva porcentagem
(%) com relacao ao total de trabalhos apresentados (65).

Fonte: O autor.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Apés o levantamento neste “recorte” dos ENPEC de 2009 a 2017, foi possivel
inferir que apesar da importéncia de se desenvolver o Ensino de Ciéncias desde a
Educacéo Infantil, esta area ainda é pouco explorada e discutida, poucos foram os
trabalhos apresentados ao longo destes ultimos cinco eventos analisados, e no que
tange os conteudos relacionados ao Ensino de Astronomia, nada foi encontrado,
0 que nos inquieta, pois como ressalta os autores Langhi; Nardi (2013), o Ensino
de Astronomia além de despertar a curiosidade das pessoas em geral é uma
possibilidade de aproximacéo do ensino pela Ciéncias.

“é preciso, pois, intensificar tal linha de investigacdo, tornando mais eficiente e
ampla a divulgacéo da producdo académica, fazendo avancar de maneira mais
eficaz a producéo de conhecimento na area e suas contribui¢cées para o sistema
educacional” (BRETONES et. al, 2005, p. 06).

Embora nao tenhamos identificado nenhuma pesquisa neste periodo,
acreditamos que o Ensino de Astronomia é uma possibilidade de desenvolver um
trabalho de Ciéncias com as criancas desde a Educacéao Infantil.

Fin e Malacarne (2012), afirma que se o Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil
fosse de alguma forma sistematizado e os alunos levados ao pensar cientifico, a

chegada das Ciéncias Naturais no 1° ano do Ensino Fundamental seria nada mais
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que a continuidade de um processo de ensino-aprendizagem e este se daria de
maneira mais efetiva e motivadora.

Nesta perspectiva, o trabalho com o Ensino de Astronomia contribuiria para
aprimorar as habilidades investigativas das criancas, levando em consideracéo
todo o potencial cognitivo que essa faixa etaria possui, além de coloca-los em
contato desde cedo com a Alfabetizacdo Cientifica. Conforme Lorenzetti (2000),
guanto mais cedo se iniciar o processo de Alfabetizacdo Cientifica, mais facil é a
familiarizagcdo com sua linguagem, forma de interpretar fendmenos e significados.

E preciso também proporcionar oportunidades para que os alunos tenham
um entendimento publico da ciéncia, ou seja, que sejam capazes de receber
informacdes sobre temas relacionados a ciéncia, a tecnologia e aos modos como
estes empreendimentos se relacionam com a sociedade e com o0 meio-ambiente
e, frente a tais conhecimentos, sejam capazes de discutir tais informacoes,
refletirem sobre os impactos que tais fatos podem representar e levar a sociedade
e ao meio ambiente e, como resultado de tudo isso, posicionarem-se criticamente
frente ao tema (SASSERON, 2016, p.336).

Para trabalhos futuros, seria oportuno estudos deste tema relacionado com a
etapa da Educacao Infantil de maneira a oferecer subsidios, contribuir e embasar o
trabalho em sala de aula com criangcas pequenas. Também seria conveniente que
as palestras de abertura, mesas redondas, grupos de trabalho e outras producdes
ocorridas nos ENPECs, desse especial atencédo a esta etapa da educacao basica
gue nao vem sendo contemplada ao longo dos ultimos anos, tanto na area do Ensino
de Astronomia como na area de Ciéncias como um todo.

Espera-se que as analises aqui apresentadas sejam Uteis na divulgacéo
da producdo académica na area, e que tais pesquisas futuras possam subsidiar
programas de interacdo dos pesquisadores com a realidade escolar da educagéao
infantil, e assim preencher as lacunas e necessidades da pesquisa educacional

para esta etapa da educacao basica.
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RESUMO: O presente artigo,
“Incentivo a Leitura por meio de Poesia na

intitulado

Escola como Atividade Ludico Interpretativa”
€ resultado da observacado participante com
registro em caderno de campo realizada na
Coordenacéo Pedagogica e na Gestao Escolar
em uma instituicdo estadual da rede publica de
ensino do municipio de Parintins, Estado do
Amazonas, no periodo do dia 1° de abril a 21 de
junho de 2019. Utilizou-se como instrumentos
metodoldgicos, para a obtencéo de informacoes,
0s seguintes: observacgéao participante, e registro
em caderno de campo, e entrevista estruturada
realizada com a gestora e a pedagoga da
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INTERPRETATIVA

escola-campo. Para fundamentacdo deste,
utilizou-se as contribuicbes de: Gebara (2011),
José (2003), Maluf (2012), Santos (2011), Solé
(1988), os quais contribuiram para a construgcao
deste artigo e com o desenvolvimento e
construcdo do mesmo. Desta forma, as
experiéncias construidas a partir da observagao
proporcionaram uma Vvisao sobre as atividades
desenvolvidas nessa éarea e os desafios
enfrentados no cotidiano da gestao educacional,
assim como a construcdo e desenvolvimento
do estudo, contribuindo assim para a formacao
da identidade profissional do (a) licenciando (a)
em Pedagogia.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Inicial, Poesia,

Leitura.

ENCOURAGING READING THROUGH
POETRY IN SCHOOL AS INTERPRETATIVE
PLAY ACTIVITY

ABSTRACT: This article, entitled “Encouraging
Reading through Poetry at School as an
Interpretive Playful Activity” is the result of
participant observation recorded in a field
notebook conducted at the Pedagogical
Coordination and School Management in a
state institution of the municipal public school

system. Parintins, State of Amazonas, from
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April 1st to June 21st, 2019. The following methodological instruments were used
to obtain information: participant observation, field record and structured interview
carried out with the field school manager and pedagogue. To support this, we used
the contributions of: Gebara (2011), José (2003), Maluf (2012), Santos (2011), Solé
(1988), who contributed to the construction of this article and the development and
construction. the same. Thus, the experiences built from the observation provided an
insight into the activities developed in this area and the challenges faced in the daily
management education, as well as the construction and development of the study, thus
contributing to the formation of the professional identity.

KEYWORDS: Initial Formation, Poetry, Reading.

11 INTRODUCAO

O referido artigo é fruto das experiéncias construidas a partir da pratica do
estagio realizada em uma escola estadual da rede publica do municipio de Parintins,
no estado do Amazonas. Desenvolveu-se deste no periodo de 1° de abril a 21 de
junho do ano de 2019, o qual foi realizado em dois momentos, no primeiro fez-se a
observacao na gestao escolar e no segundo momento na coordenacao pedagdgica.

Este artigo tem por objetivo relatar as vivéncias no campo de estagio e
incentivar a leitura dentro das escolas visto que o estudo em questao pode ser
ampliado e realizado até mesmo em ambientes ndo formais de educacdo. As
praticas e os desafios encontrados, assim como a experiéncia na construgdo e
o desenvolvimento do Projeto “Poesia na Escola: atividade ludico-interpretativa”
na instituicdo de ensino. Para a construcao de dados utilizou-se dos seguintes
instrumentos: observacéo participante, registro em caderno de campo e registro
fotografico.

A observacao participante proporcionou estar dentro do ambiente docente,
ambiente esse que proporciona a construgcdo do perfil do profissional docente
em formacédo. Com intuito de incentivar a leitura por meio de uma questdao mais
prazerosa no que diz respeito as criangas, mas nao se limitando somente a elas, foi
entdo pensado um projeto que proporcionasse o incentivo possivel na escola.

Contudo o momento de construcéo e execugdo das aulas e das oficinas de
construcao de poesias e poemas foram muito prazerosas tanto para os alunos quanto
para a comunidade escolar toda. Esse momento de acdo em meio ao objetivo de
proporcionar o aprofundamento no género textual poema com foco na poesia como
atividade ludico interpretativa.
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2| METODOLOGIA

Valendo-se das contribuicdes obtidas durante uma pesquisa de campo realizada
na cidade de Parintins-AM, o trabalho apresenta-se segundo uma abordagem
qualitativa. “Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa
sdo reconhecidas como sujeitos, pressupde-se, entdo que elas tém um conhecimento
pratico, de senso comum e representagoes relativamente elaboradas que formam
uma concepg¢ado de vida e orientem suas ac¢des individuais.” (CHIZZOTTI, 2009).

Neste estudo utilizou-se das pesquisas de campo e observagao participante,
tais foram utilizadas como método para realizar a pesquisa de campo. Segundo
Becker (1999, p.,47), “[...] o observador participante coleta dados através de sua
participagcdo na vida cotidiana do grupo ou organizagao que estuda. Ele observa
as pessoas que esta estudando para ver as situagcbes com que se deparam
normalmente e como se comportam diante delas”.

O processo de interagdo que existe no método, possibilita uma aproximacgao
para realizacao de conversas. Utilizou-se também do caderno de campo para fazer
os registros dos fenbmenos observados no cotidiano da sala de aula, recurso que
ajudou no processo de construcéo e descricdo do presente estudo. Cecilia Minayo
defende que a “observacao participante” pode ser considerada como parte essencial
do trabalho de campo na pesquisa quantitativa.

Definimos observacao participante como um processo pelo qual um pesquisador
se coloca como observador de uma situac&o social com a finalidade de realizar
uma investigacdo cientifica. O observador, no caso, fica em relacdo direta
com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, na medida do possivel,
participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade
de compreender o contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do
contexto sob sua observacao e, sem duvida, modifica esse contexto, pois interfere
nele, assim como é modificado pessoalmente. (MINAYO, 2013, p. 70)

Esse estudo tem fins, descritivos, na medida em que retrata uma etapa da
formacéo docente, ou seja, o Estagio Supervisionado Il nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma Escola Publica do municipio de Parintins — AM.

A metodologia do artigo devera apresentar os caminhos metodologicos e uso
de ferramentas, técnicas de pesquisa e de instrumentos para coleta de dados,
informar, quando for pertinente, sobre a aprovagcdo em comissdes de ética ou

equivalente, e, sobre o direito de uso de imagens.

31 PRATICA DOCENTE INICIAL

A partir das vivéncias no campo de estagio pensou-se em um projeto, com o
objetivo de colaborar com a instituicao, no sentido de contribuir com observacdes
realizadas na Gestdao Escolar e na Coordenacdo Pedagodgica. A partir das
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observacgdes realizadas, refletiu-se sobre o incentivo a leitura. Como publico alvo
pensou-se nas turmas do 5° ano, ja que estes estdo em processo para seguir para
a etapa do Ensino Fundamental Il, onde terdo contato com diferentes géneros
literarios.

Em vista disso, foi construido Projeto “Poesia na Escola: atividade ludico
e interpretativa” que tem o objetivo de propiciar os alunos do 5 ano do Ensino
Fundamental a possibilidade de refletir as atividades de leitura nas disciplinas Lingua
Portuguesa e Ensino das Artes, por meio do género textual “poesia”, assim como
estimula-los a leitura, interpretacao e producao de texto; incentiva-los a leitura com
0 género textual, poesia, por meio de atividades ludico-interpretativas; e possibilita-
los outras formas de expressao artistica, por meio da recitacédo e producédo de
poesias.

A poesia por ser um género textual pouco explorado pelos professores nas
escolas ja vem como novidade o que gera a medida que for bem trabalhado o
prazer pela leitura e pelas descobertas textuais.

Trabalhar de forma diversificada os géneros textuais na escola inclui
proporcionar aos educandos um apreco pela leitura, interpretacdo e producéao
de poesia, possibilitando-os refletir sobre questdes que nédo sao trabalhadas nas
escolas de uma forma que o ato da leitura seja um momento de reflexao, discursdes
e de construcdo de varias formas de interpretacao, partindo neste caso do género
textual poesia, a qual fica um pouco esquecida nas escolas. Os professores muitas
vezes apenas apresentam a estrutura e componentes da poesia de forma superficial,
desta forma se faz necessario diversificar os géneros textuais no processo de
alfabetizacao e letramento.

Observou-se no periodo dos estagios Il e Ill nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a necessidade de ampliar os géneros textuais na escola no processo
de alfabetizacao e letramento. Partindo desse contexto, pensou-se a intervencao
pedagogica “A poesia na escola: como atividade ludico interpretativo” como forma
de contribuicdo para os professores trabalharem a diversidade textual na escola,
podendo assim ser desenvolvido de forma mais ampla pelos docentes no processo
de incentivo a leitura, interpretacdo e producao textual de poesia para os discentes,
contribuindo com a formacéao de leitores ativos.

De forma que a linguagem poética se torne parte integrante das experiéncias
de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A poesia pode
ser trabalhada em vaérias idades, que terd qualidade tanto para o adulto quanto
para a crianca, contudo no trabalho voltado para criancas a fung¢ao ludica vem em
primeiro plano, toda crianga quando participa de atividade ludicas adquire novos
conhecimentos e habilidades tendo essas questdes em mente pensar por meio da
poesia, a ludicidade e a leitura como forma de alcangar um apreco das alunos dos
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anos iniciais do ensino fundamental para com o ato ndo somente de ler mas de
também estabelecer um elo entre as artes se faz necessario na escola esse olhar
voltado para a poesia.

No processo de alfabetizacéo e letramento os textos como: contos, cronicas,
fabulas, lendas, parlendas entre outros, estdo bem presentes nesta etapa, porem
a necessidade de dar destaque ao género textual poesia. Tento em vista esse
contexto, o trabalho por meio do género textual poesia na escola como proposta
do projeto de intervencéo. Propicia aos alunos a possibilidade de refletir por meio
da poesia nas atividades de leitura, interpretacao e producao de texto, “Entender
essa relacao trés elementos devem ser considerados: autor e textos, embora eles
estejam numa situacao dialégica o que ja ocorre durante anos.” (GEBARA, 2011,
p. 16.)

Sabendo que a leitura promove uma reflexao critica, partindo do contato com
os textos.

Uma brincadeira com os varios sentidos das palavras, o trocadilho, a acéo
dindmica das palavras sem movimento, a simbologia das palavras, das imagens
poéticas, das metaforas e outras figuras de linguagem. A poesia procura dizer o

que ja foi dito em uma linguagem sempre nova, imprevisivel.(JOSE,2003, p. 85)
Nas aulas de Lingua Portuguesa o género textual poesia ndo € valorizado como
um género a ser aprofundado, tanto na interpretacéo que acaba sendo explorada de
forma superficial quanto nos elementos constituintes e estruturais de uma poesia,
bem como os conhecimentos e as experiéncias que podem ser extraidas com a
declamacao de poesia. As construgées possiveis por meio da poesia. Para (SOLE,

1998, p. 21):

A leitura como objeto de conhecimento em si mesmo e como instrumento
necessario para a realizagéo de novas aprendizagens € a ponte para a relagdes
entre a leitura, aprendizagem e a compreenséo, sendo a leitura um processo de
interac&o entre o leitor e o texto.

Para a compreensao da poesia assim como para outros géneros textuais se
tem elementos constituinte que segundo (SOLE 1998, p. 23) “comeca pela letra,
continuando pelas palavras, frases, em processo ascendente e hierarquico que
leva o leitor a uma compreenséao do texto”. O interesse pela leitura deve de uma
motivagdo muitas vezes com conteudo de interesse do leitor, contudo como afirma
(SOLE 1998, p.43): “o interesse se cria, se suscita e se educa”.

MALUF (2012, p.22) descreve atividades ludicas como sendo:

Atividades que propiciam a experiéncia completa do momento, associando o ato,
0 pensamento e o sentimento. A atividade ludica pode ser uma brincadeira, um
jogo ou qualquer outra atividade que vise proporcionar interagcdo. Porém, mais
importante do que o tipo de atividade ludica é a forma como ela é dirigida e
vivenciada, e o porqué de sua realizag&o. Mudar para um contexto apropriado.

Partindo das leituras e das possibilidades a serem exploradas pelo professor
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no processo de alfabetizacéo e letramento, necessita-se ampliar a diversidade dos
géneros textuais possibilitando assim a busca por novidades dentro dos géneros
textuais e consequentemente de praticas de leitura.

Nesse sentido a poesia também é uma atividade ludica que proporciona a
sensibilizacdo, a criticidade, a criatividade, a reflexdo e a construcéo de textos
Santos (2011, p. 20) descreve sobre a importancia de valorizar as atividades ludicas
afirmando que “ao valorizar as atividades ludicas, ainda a percebemos como uma
atividade natural, espontédnea e necesséria a todas as criangas. Portanto o brincar
€ um direito da crianca reconhecido em declara¢des, convengodes e leis em nivel
mundial”

A poesia por ser um género textual pouco explorado pelos professores nas
escolas ja vem como novidade o que gera a medida que for bem trabalhado o

prazer pela leitura e pelas descobertas textuais por meio da ludicidade.

41 SOCIALIZACAO NECESARIA

Realizou-se a intervencdo pedagogica em trés momentos, 0s quais estédo
divididos em trés fases, no primeiro ocorreu a oficina “Conhecendo a poesia de
forma ladica”, no segundo realizou-se a oficina “Construindo a minha poesia —
0S primeiros passos”, ja no terceiro desenvolveu-se o Sarau “Poesia na Escola:
atividade ludico e interpretativa”.

Partindo do tema idealizado para a intervencdo pedagodgica ja com as
orientacbes devidas foi realizada uma explanacado do projeto com sua justificativa
e objetivos para a gestora da escola, coordenadora pedagdgica com a participacéao
da preceptora do Programa Residéncia Pedagdgica, um dos objetivos dessa
explanacéo do projeto era também obter opinides com relacdo ao desenvolvimento
do projeto pela gestora e coordenadora pedagoégica da escola, campo de estagio.

Depois de toda socializacédo realizada a coordenadora pedagdgica abracou
0 projeto assim como a gestora e comegcamos a construcao de materiais para o
desenvolvimento do projeto de intervencéo.

Inicialmente foi construido um painel composto por varias poesias e com o tema
do projeto para ser exposto escola. Depois divulgados em sala de aula a justificativa
e 0s objetivos do projeto para que todos os alunos e professores ficassem cientes
da importéncia do projeto e de que forma ele seria desenvolvido com os alunos,
todo esse processo foi realizado nos dias 10 e 11 de junho de 2019.

No dia 17 de junho de 2019 seguindo o cronograma proposto no projeto foi
realizada a introducéo ao tema nas salas do 5° ano do Ensino Fundamental, nesse
primeiro contato foi explicado para os alunos as semelhancas, diferencas e conceitos
de poesia e poema, nesse momento abriu-se espagco para questionamentos dos




alunos e foi solicitado aos alunos por meio de desenho que eles fizessem uma
representacdo poética do que mais gostavam ou o que mais lhes causavam
sentimentos, visando o cotidiano e priorizando a regionalidade do municipio de
Parintins. Em seguida explorou-se com os alunos o poema de José Paulo Paes “Um
jeito bom de brincar” depois da leitura coletiva foi solicitado que os alunos fizessem
a interpretacdo do poema de uma forma livre, os alunos poderiam reescrever a
poesia ou até mesmo desenhar sobre a interpretacdo da poesia.

No dia seguinte 18 de junho de 2019 trabalhamos com o tema “construindo
minha poesia”, partindo das orienta¢des do dia anterior onde foi explicado a diferenca
entre poema e poesia e sua estrutura. Os alunos construiram suas proprias poesias
para compor um mural literario o qual foi exposto no ultimo dia de intervencéao.
No processo de construcdo das poesias foi grande o desejo das outras turmas
participarem do projeto que de certa forma foi expandido para uma turma de 4° ano
e uma turma de 3° ano, dessa forma resolveu-se distribuir um tema para cada turma
e a divisao ficou 5° ano 1 (linguagem local), 5° ano 2 (dangas regionais), 4° ano
(musicas locais), 3° ano (comidas regionais).

No 4° e 3° ano tivemos auxilio dos professores de sala para auxiliarem os alunos
na construcao de suas poesias. Ja nas turmas dos 5° anos ficou um académico em
cada sala. Logo depois da criagdo de suas poesias os alunos foram convidados a
socializar as poesias com 0s colegas em sala de aula para os alunos saberem que
todos construiram e que todos faziam parte do projeto.

No dia 21 de junho de 2019 foi realizado um sarau com a participacdo de
todas as turmas envolvidas no projeto, na culminancia foi exposto por maio de
varal de poesias as construidas pelos alunos e dentre as suas constru¢coes foram
selecionadas trés poesias de cada sala para serem declamadas e representarem

as suas respectivas turmas e alunos.
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Fotografia 2: encerramento da intervencao pedagoégica com a realizagdo do “Sarau de Poesia”

Fonte: acervo pessoal.

Na programacao tivemos a presenca de uma aluna do 5° ano da manha
onde ela realizou uma apresentacdo como bailarina e recitou o poema (bailarina)
de Cecilia Meireles e também a apresentacéo do aluno do 5° ano vespertino que
cantou e encantou interpretando a musica “Porto de lenha” do compositor Torrinho.

A participacdo dos discentes e docentes no desenvolvimento do projeto foi
muito boa e bem intensiva. Observou-se no dia do sarau o entusiasmo de todos
participantes foi grande a participacao que tivemos dos poetas regionais Rodrigo Bit
e Alfredo Saunier que socializaram com os alunos um pouco do que é ser poeta e
0 quanto a poesia é importante para a educac¢éo e muito mais do que isso o quanto
ela deve estar mais presente na escola e no processo de ensino e aprendizagem

dos alunos.

(Eai

PROJETG

Fotografia 3: registro da participacdo dos poeta Alfredo Saunier e Rodrigo Bit com os
académicos e discente envolvidos

Fonte: acervo pessoal.
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Desde o processo de construgcéo do projeto os mais variados materiais foram
utilizados para que fosse possivel a realizagc&o do projeto de intervencao, os materiais
utilizados foram: papel cartdo, eva de varias cores, tesouras, pistola de cola quente
e patex, cola de isopor, isopor, tnt de varias cores, palitos, imagens impressas e
poesias também, fita dupla face e fitas coloridas, cartolina, pincel, barbante.

O projeto teve uma vertente avaliativa e sendo assim a avaliacdo se deu de
forma gradual levando em conta a participacédo dos alunos e suas disposicoes para
realizar as atividades, visando também as habilidades da BNCC o qual foi articulado
também todos esses critérios envolvendo Ensino das Artes e Lingua Portuguesa de
acordo com a faixa etaria e ano dos alunos.

51 CONSIDERACOES

No contato com a escola, campo de estagio, foi possivel refletir em dois
momentos, 0 primeiro sobre a gestdo e o segundo sobre a coordenacdo. No
primeiro momento, foi possivel refletir sobre o papel da gestdo e sobre os desafios
encontrados pelo gestor, assim como no segundo momento, o que foi de extrema
importancia na reflexdo sobre ambos as préaticas. Além disso, ter a visdo mais
agucada para detectar os desafios encontrados pela escola, em busca de resolver
a problematica por meio da intervencao pedagdgica.

A intervencédo, nesse processo, foi um desafio a ser enfrentado. Nesse
momento, pensou-se sobre as dificuldades encontradas na escola, nesse sentindo
com a intervencao pedagdgica buscou-se o incentivo a leitura, especificamente ao
género textual poesia, ja que observou-se que era um tipo de texto pouco explorado
nas aulas de Lingua Portuguesa, principalmente nas turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental. Pensa-se na contribuicdo para escola, no sentido mais amplo,
podendo abranger para os outros anos.
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RESUMO: A adesao ao Diario Online pelos
professores da EEM Josefa Braga Barroso
no municipio de Miraima permitiu inUmeras
contribui¢des e abriu um leque de oportunidades
para 0 uso das tecnologias nesse ambiente
escolar. A perspectiva do trabalho & averiguar
as contribuicbes do uso do aplicativo com
base no olhar docente dos profissionais da
respectiva escola, relatando os pormenores
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MIRAIMA-CE

que envolveram a adaptacgao inicial, bem como
as vantagens da informatizacdo do diario de
classe e propostas para o aprimoramento do
aplicativo. A metodologia adotada inicialmente
foi um levantamento bibliografico de autores
que abordam o assunto para 0 embasamento
tedrico por meio de leituras e aplicacdo de um
questionario com perguntas abertas e fechadas
para obtencéo de dados. Os resultados obtidos
deixaram claro que o Diario Online atribuiu
muitas vantagens ao processo de ensino
e aprendizagem, existiram dificuldades no
momento da adaptacéo, mas foram superadas
pelos beneficios tais como agilidade nos
registros de aulas, frequéncia, notas e integracéao
com o portal Aluno Online, permitindo que os
alunos acompanhem seu rendimento escolar. O
aplicativo ainda precisa de melhorias, propostas
inclusive pelos professores da instituicdo de
ensino. As sugestbes serdao encaminhadas
a Secretaria de Educacdo do Estado do
Ceara — SEDUC para que seja averiguado
se ha fundamento no que foi proposto pelos
educadores para que as melhorias possam ser
realmente efetivadas, se for o caso.

PALAVRAS-CHAVE: Diario Online, Tecnologias
Digitais,

Ensino-aprendizagem, Vantagens,

Desvantagens.
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TEACHER CHALLENGE ONLINE DAILY IN EEM JOSEFA BRAGA BARROSO IN
MIRAIMA-CE

ABSTRACT: The adhesion to the Online Diary by teachers of the EEM Josefa Braga
Barroso in the municipality of Miraima allowed numerous contributions and opened
a range of opportunities for the use of technologies in this school environment. The
perspective of the work is to investigate the contributions of using the application
based on the teaching eyes of the professionals of the respective school, reporting
the details that involved the initial adaptation, as well as the advantages of class diary
computerization and proposals for the improvement of the application. The methodology
initially adopted was a bibliographic survey of authors who approach the subject for the
theoretical basis through readings and application of a questionnaire with open and
closed questions to obtain data. The results obtained made it clear that the Online
Journal gave many advantages to the teaching and learning process, there were
difficulties at the time of adaptation, but were outweighed by benefits such as agility in
class records, attendance, grades and integration with the Aluno Online portal, allowing
students to track their school performance. The application still needs improvements,
even proposed by the teachers of the educational institution. The suggestions will be
sent to the State Department of Education of Ceara - SEDUC to find out if there is
foundation in what was proposed by the educators so that the improvements can be
actually made, if any.

KEYWORDS: Online Journaling, Digital Technologies, Teaching-learning, Advantages,
Disadvantages.

11 INTRODUCAO

A Internet e as modernas tecnologias estdo trazendo novos desafios
pedagobgicos para as escolas. Os professores precisam aprender a administrar
varios espacos e integra-los de forma aberta, equilibrada e inovadora.

A educacao envolve muitos aspectos que contribuem diretamente para o pleno
funcionamento do processo de ensino e aprendizagem, sejam as metodologias,
os recursos oferecidos, as formagdes continuadas, o uso de ferramentas para
auxiliar na dinamica da sala de aula como, por exemplo, as tecnologias que no
ambiente escolar podem ser data show, celular, computadores com e sem acesso a
internet, sistemas de acompanhamento como os portais online, nos quais é possivel
acompanhar notas, frequéncia, atividades, materiais, dentre outros.

Quando as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdao (TICs) sdo bem
aplicadas, os educadores podem usufruir dos diversos beneficios, facilitando o
trabalho dentro e fora da sala de aula. Inicialmente, essas mudancgas deixam alguns
profissionais receosos por inumeros motivos, dentre eles a falta de conhecimento
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sobre as ferramentas tecnolégicas, o esforco que alguns teréo que fazer para adota-
las e a escassez de recursos para usa-las efetivamente no ambiente escolar.

Recentemente, uma ferramenta foi incorporada ao portal Professor Online para
agilizar o trabalho docente: o Diario Online. Inicialmente, a ferramenta desenvolvida
pela Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem (CODEA)
- Gestao Pedagobgica em parceria com a Assessoria de Tecnologia da Informacgao
(ASTIN) da SEDUC, foi implantada em 33 escolas pertencentes a municipios
da jurisdicdo da SEDUC-CE como projeto-piloto, sendo implantada nas demais
escolas, caso aderissem ao projeto, a partir de junho de 2017, como no caso da
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacéo — CREDE 2, localizada
em Itapipoca-Cear4, onde houve uma formagao com professores representantes das
escolas estaduais abrangidas pela regional, para que fosse repassada a dinédmica
do Diéario Online para que os demais professores decidissem se iriam aderir ou néo
a ferramenta, com base em dados da Secretaria de Educacéo do Estado (2017).

De acordo com a Secretaria de Educacado do Estado — SEDUC (2017) a
ferramenta foi incorporada ao sistema Professor Online para substituir os diarios
impressos, contribuindo para reducédo de gastos com material para produgcao das
impressodes, bem como amenizar a quantidade de matéria prima extraida das arvores
que segundo Lima, Cruz e Silva (2017) € a celulose. Outro aspecto ambiental que
pode ser citado é a diminuicdo da quantidade de lixo que resultaria com o passar
dos anos, podendo causar danos ao ambiente, pois apesar das escolas possuirem
espacos para armazenar documentos que ndo sao mais utilizados, como os diarios
impressos, ao longo dos anos nao se pode garantir que devido a uma mudanca de
prédio, limpeza de “arquivo morto”, deterioracéo de papéis, dentre outras situacoes,
esses documentos ndo tenham um destino inadequado, como uma lixeira ou algo
similar.

Com relacao aos aspectos pedagdgicos, pode possibilitar ao educador realizar
suas fungbes de maneira agil e eficaz, otimizando o tempo, além de contribuir para
o0 monitoramento de turmas e alunos especificos ndo somente pelo professor, ja que
a ferramenta € integrada ao Sistema Integrado de Gestao Escolar (SIGE), sistema
de acesso que pode permitir que o nucleo gestor da escola, a CREDE responsavel
e a propria Secretaria de Educacao Estadual mantenham o acompanhamento
da frequéncia e rendimento dos alunos e estejam cientes do plano de ensino
desenvolvido pelos professores. A pesquisa permite que o0s beneficios sejam
exaltados, as dificuldades sejam analisadas e os problemas amenizados, pois a
inquietude faz toda a diferenca.

O trabalho teve por objetivo investigar as contribuicbes da adesdo ao uso
do diario online na perspectiva dos educadores da EEM Josefa Braga Barroso
em Miraima - CE, relatando as especificidades que envolveram a adaptacao dos




docentes aferramenta, analisando as vantagens oriundas da informatizacéo do diario
de classe no ambiente escolar e apontando as sugestdes dadas pelos educadores
para torna-la ainda mais eficaz. Portanto, a abordagem torna-se importante para
apresentar aos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, as vantagens
oriundas do uso de ferramentas tecnoloégicas no ambiente escolar, como o Diario
Online. De acordo com Rosemar (2013, p.12) “[...] o professor precisa vencer o receio
de usar as tecnologias em seu trabalho docente e tera que ser responsavel por esta
ruptura paradigmatica a partir da mudanca do proprio comportamento”. Algumas
vezes as oportunidades de usufruir as tecnologias surgem, mas determinados
professores deixam preconceitos inibirem a vontade de inovar e tornar seu trabalho
mais dindmico com o suporte tecnoldgico.

A pesquisa realizada com os educadores mostrou que apesar das dificuldades
enfrentadas noinicio, as vantagens como, por exemplo, a agilidade nas informacdes,
praticidade no registro, informacgdes interligadas entre gestores, professores e
alunos, economia de papel, dentre outras, superam os desafios encontrados, pois
a tecnologia veio para facilitar a dindmica de ensinar.

Para a concretizacédo da pesquisa foi realizado um levantamento bibliografico
de abordagens sobre as tecnologias no ambiente escolar e tematicas afins na busca
de fundamentar a pesquisa. A obtencdo de dados foi realizada na escola de ensino
regular Josefa Braga Barroso no municipio de Miraima, por meio da aplicacdo de um
qguestionario com perguntas abertas e fechadas aos dezenove (19) professores de
sala de aula da escola. Os resultados demonstraram que a ferramenta diario online
€ inovadora, contudo precisa ser implementada para que possa oferecer uma gama
de possibilidades ao educador, tornando o acesso sem fronteiras. A adaptacéo dos
professores ao diario online foi rapida, houve formacéo e apoio dos colegas de
trabalho, os beneficios s&o inUmeros para o processo de ensino e aprendizagem,
abrangendo inclusive a questao sustentavel e ambiental.

2| METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido na Escola de Ensino Médio Josefa Braga Barroso,
localizada a Rua Dezinho Teixeira, s/n, bairro Tatuzao em Miraima - CE, por ser
a unica escola de ensino regular do municipio e ter passado por um momento de
adesao a uma ferramenta muito importante para a pratica docente: o Diario Online.

A escola contém 412 alunos matriculados, distribuidos em 10 salas, sendo 06
turmas no turno manha e 04 turmas no turno tarde e 19 professores regentes de
sala de aula que utilizam o diario online, dados obtidos do Sistema Integrado de
Gestao Educacional — SIGE (2019).

O procedimento metodolégico adotado para a realizacdo dessa pesquisa
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considerada por Prodanov e Freitas (2013) como descritiva foi, inicialmente,
o levantamento bibliografico adequado para conduzir o desenvolvimento do
trabalho com autores que abordem sobre as tecnologias no ambiente escolar e as
contribuicbes das ferramentas tecnoldgicas, principalmente para os educadores,
estabelecendo uma compreensao dos objetivos propostos com o estudo em questao.
Para o desenvolvimento do estudo, efetuou-se uma revisao bibliografica simplificada
em artigos cientificos relacionados as TIC’s e a sua aplicagdo no processo de
ensino/aprendizagem e a sua relagcdo com ambientes virtuais de aprendizagem.

A obtencéao de dados foi oriunda da colaborac¢éo dos 19 professores da escola
que aderiram em 2018 ao Diario Online, que responderam a um questionario
com perguntas abertas e fechadas, assim classificadas segundo Prodanov e
Freitas (2013), utilizando os intervalos dos planejamentos coletivos das areas de
Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas.
Posteriormente realizou-se a analise dos resultados obtidos.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados seguirdo a sequéncia das perguntas dispostas no questionéario
aplicado aos professores da EEM Josefa Braga Barroso de Miraima, os quais seréo
representados e diferenciados por algarismos romanos referente a quantidade de
professores que contribuiram com o trabalho.

A adeséo a ferramenta Diario Online ocorreu no inicio do ano de 2018. Assim,
os docentes foram indagados sobre quais dificuldades enfrentaram na utilizacéo.

(Professor IV) Ndo. O aplicativo € bem pratico e muito facil de manusear.

(Professor X) N&o, o sistema é autoexplicativo, apds conhecer a area de postagens
das notas e registros das atividades fica facil de manusear.

(Professor XIV) No inicio sim, quando tudo era novidade, a forma de preencher
no sistema e os prazos. Também senti um pouco de dificuldade no preenchimento
de notas.

(Professor XVII) No comeco tive uma dificuldade com relagdo as notas, mas agora
esta tranquilo na utilizagdo dele.

Diante das respostas obtidas ficou claro que apesar de alguns contratempos
durante a adaptacao ao ambiente virtual de registros de sala de aula, os recursos
tecnoldgicos sao muito eficientes e facilitadores ao trabalho do educador. O Diario
Online é uma ferramenta muito eficiente e vem oferecendo resultados positivos
que estdo influenciando em sua expansdo ao longo dos setores educacionais
distribuidos pelo pais.

O que os educadores enfrentaram durante a adesao ao Diario Online é resultado
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da adaptacéo, pois segundo Santos, Scarabotto e Matos (2011, p. 1251) “Os docentes
vivem os dilemas e desafios de um tempo em transicao. [...]". A adaptacéo a algo
exige sempre um esfor¢o maior, cabe a cada um buscar evoluir e aprimorar suas
competéncias e habilidades, como no caso da inser¢cdo das tecnologias na rotina
escolar. Os beneficios serdao muitos, pois de acordo com Sassaki (2017, p.12) “[...]
a tecnologia mostra potencial para diminuir trabalhos burocraticos e operacionais
do educador. [...]”. Com trabalhos burocraticos e operacionais reduzidos o tempo
pedagogico pode ser utilizado com mais énfase na constru¢do do conhecimento
dos educandos.

Foi indagado se os professores apoiam o uso das tecnologias no ambiente
escolar. Todos os docentes mostraram-se determinados em apoiar o uso das
tecnologias no ambiente escolar, e parte dessa motivacao é devido as contribuicoes
do Diario Online no ambiente educacional. Ressaltaram os beneficios das ferramentas
tecnoldgicas que sao cada vez mais visiveis e bem vindas as instituicdes de ensino,
mais especificamente, na pratica pedagogica. Destacaram também que precisam
possuir competéncias e habilidades que permitam que as tecnologias sejam usadas
da melhor maneira possivel, pois se existir o recurso e ndo houver um profissional
capacitado, sera mais uma oportunidade perdida de motivar o educando para a
aprendizagem.

Bezerra e Souza (2014, p. 71) corroboram que:

Nesse cenério de integracao das tecnologias moéveis, potencializadas pela cloud
computing for education € essencial que os docentes desenvolvam continuamente
competéncias TIC, fundamentais ao uso das tecnologias disponiveis na melhoria
do ensino e da aprendizagem.

A frequéncia e os registros de aulas foram apontados como as ferramentas
mais usadas por todos os professores. O Diario Online possui abas destinadas
a informacgdes para os educadores: dados pessoais, horarios, calendario letivo e
minhas turmas; e abas especificas para o preenchimento de aspectos pedagogicos:
frequéncia, avaliacbes e notas, plano de ensino e registro de aula, relacionados
diretamente aos alunos e sua rotina em sala de aula.

Afrequéncia é um dadotaorelevante parao processo de ensino e aprendizagem,
pois permite que se estabelecam estratégias para manter o aluno em sala ou ir
buscar informagdes que justifiquem sua auséncia na escola. Com o Diario Online,
o professor chega a sala, abre o aplicativo e marca de maneira clara e eficiente a
presenca ou falta de cada aluno, espaco que € acompanhado do registro fotografico
de cada aluno (dados obtidos no portal professor online — 2018), facilitando a
identificacao pelo professor, contribuindo para que equivocos ndo acontecam.

Outro ponto positivo da realizacdo da frequéncia no Diario Online é que os
dados migram para o portal aluno online, permitindo que os alunos acompanhem a
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quantidade de faltas que possuem, estabelecendo um controle para que mantenham
sempre no minimo setenta e cinco por cento das horas letivas para que sejam
aprovados, como estabelece o inciso VI do art. 24 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo — LDB de 20 de dezembro de 1996.

Ja os registros de aulas representam o pos-sala de aula, o educador precisa
registrar as etapas realizadas para estabelecer uma organizacdo e manter uma
sequéncia pedagogica de assuntos e atividades. Estes foram indicados como a
principal contribuicdo do uso do Diario Online, pois os registros tornaram-se mais
praticos, as informacdes claras e objetivas, possibilitando maior agilidade no
cumprimento das atividades pedagogicas, otimizando o tempo dos profissionais.

A restricdo € uma palavra limitante, logo, quando se tem um aplicativo que
permite que os registros de aula possam ser feitos no computador ou no celular,
independente do lugar que o educador esteja é de suma importancia que ele
seja adotado no dia a dia permitindo agilidade e eficiéncia no preenchimento das
informacgdes, pois apesar de alguns professores nao saberem manusear o aplicativo
do Diario Online no celular ou por ndo disporem de um celular que possibilite que
aplicativos possam ser instalados, outro recurso pode ser usado para manuseio do
aplicativo: o computador.

A economia de papel e conservacéao também foi citada como contribui¢ées do
uso do Diéario Online, ja que n&o havera mais a necessidade de adquirir material para
a impressao dos diarios, possibilitando que a escola direcione a verba para outra
prioridade, reduzindo custos da instituicdo cuidando do ambiente, desenvolvendo
atividades de sustentabilidade e conservagao ambiental.

A satisfacdo do profissional é algo imprescindivel, principalmente de um
educador, que possui inumeras atribuicbes para contribuir significativamente
com a aprendizagem dos alunos. A seguir sera exposto o nivel de satisfacdo dos
professores da escola Josefa Braga em relacdo ao uso do Diario Online em sua
rotina.

Todos estdo satisfeitos com a adesdo da ferramenta online. Os dados
demonstram que, como a maioria das tecnologias adotadas no ambiente escolar, o
Diario Online esta contribuindo bastante para o registro das atividades pedagogicas,
uma maneira pratica e objetiva de uma atividade muito importante para o pleno
funcionamento do processo de ensino e aprendizagem.

Astecnologias podem seraprimoradas, pois € na aplicagcdo que sdo identificados
os reais beneficios e o que pode ser melhorado. Os professores deram algumas
sugestdes para aprimorar o funcionamento do Diario Online.

Os educadores sugeriram que os dados fossem colocados off-line e ao ter
acesso a internet, os dados fossem fidedignamente sincronizados, fato que néo
ocorre todas as vezes. O compartilhamento de planos de aulas para que houvesse
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sintonia, sincronia e troca de metodologias entre os professores da mesma area. O
acesso a internet em todos os setores da escola, possibilitando a atualizacdo dos
dados no momento no qual o profissional estiver disponivel para preenchimento dos
registros, independente do setor em que se encontra na escola, inclusive na sala
de aula.

De acordo com uma educadora, o acesso ao Diario Online sé ocorre por meio
do computador, ja que seu celular € um Windows fone e nédo possui o aplicativo
disponivel para ser feito o download e instalacdo do aplicativo. Fato esse que
dependendo do ponto de vista, pode ser atrelado a uma forma de imposicao para
o profissional que quer manusear a ferramenta nos mais variados locais, ter que
adquirir um aparelho /OS ou Android para desfrutar de todos os beneficios do Diario
Online, ou ainda uma forma restritiva de acesso a ferramenta. A tecnologia deve ser
inclusiva e dinamizadora para contribuir efetivamente com o processo de ensino e
aprendizagem.

As tecnologias podem fazer toda a diferenca no processo de ensino de
aprendizagem, logo, segundo Mori (2012, p.6) “Garantir a todos o direito ao uso das
TIC é essencial nos dias atuais. [...]”, mas é preciso ter suporte para que possam

ser implementadas de maneira inclusiva e eficaz.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Percebeu-se que os educadores da escola Josefa Braga deixaram bem
evidente que as tecnologias sdo bem vindas ao ambiente escolar, a adaptacéo
foi rapida, a ferramenta é pratica, apés algumas orientagées ndo existiam mais
complicagcbes no uso. Espera-se que com os beneficios observados ao longo do
processo de adesdo, o educador inspire-se a adotar outras tecnologias em suas
aulas, ja que a maioria dos alunos tem acesso.

Com a informatizacdo do diario de classe, o professor, também, adquiriu mais
tempo para desenvolver outras atividades relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem, facilitando e dinamizando seu tempo.

Além disso, os professores entrevistados forneceram sugestdes importantes
para aprimorar o aplicativo. Pretende-se repassar as sugestdes aos érgaos que
implantaram o aplicativo, para que seja feita uma analise do que pode ser aproveitado

para melhorar o funcionamento do Diario Online.
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RESUMO: O presente trabalho relata uma
experiéncia pedagdgica de aplicagdo de
conceitos da Inteligéncia Emocional no contexto
escolar, tendo como metodologia o Gallery Walk.
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A experiéncia aqui relatada foi desenvolvida
com duas turmas de 1% ano do Ensino Médio
Integrado de um campus do Instituto Federal
da Paraiba, sendo uma composta por 42
alunos do curso Técnico em Meio Ambiente
e a outra, 44 alunos do curso Técnico em
Informatica. A abordagem pedagogica teve
como objetivo, em consonancia ao que é
proposto pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), desenvolver junto as turmas aspectos
relacionados ao gerenciamento das emocoes
individuais e em sua relacado com o outro, tema
incipiente no contexto das instituicbes de ensino,
embora necessario. Assim, observou-se, por
meio de questionarios e discussdes, como 0s
alunos se relacionam e percebem as emocoes,
além de ter sido proposta uma atividade
sobre autocontrole emocional, autodominio,
educagdo emocional e gerenciamento de
relacionamentos.

PALAVRAS-CHAVE:

Contexto escolar;

Inteligéncia emocional;
Abordagem pedagdgica;
Metodologia ativa; Relato de experiéncia.

EMOTIONAL INTELLIGENCE IN THE
SCHOOL CONTEXT: EXPERIENCE REPORT

ABSTRACT: The present work
pedagogical experience of applying concepts

reports a
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of Emotional Intelligence in the school context, having as methodology the Gallery
Walk. The present work reports a pedagogical experience of applying concepts of
Emotional Intelligence in the school context, having as methodology the Gallery Walk.
The experience reported here was developed with two 1st grade classes of Integrated
High School from a campus of the Federal Institute of Paraiba, one composed of 42
students from the Technical course in environment and the other, 44 students from the
Technical course in Informatics. The pedagogical approach aimed, in line with what
is proposed by the Common National Curriculum Base (BNCC), to develop aspects
related to the management of individual emotions and in their relationship with the
other, an incipient theme in the context of educational institutions, although necessary.
Thus, it was observed, through questionnaires and discussions, how students relate
and perceive emotions, besides having been proposed an activity on emotional self-
control, self-domain, emotional education and relationship management.
KEYWORDS: Emotional intelligence; School context; Pedagogical approach; Active
methodology; Experience report.

11 INTRODUCAO

Ao longo dos séculos, a sociedade vem sofrendo transformagdes. Conforme o
tempo passa, o homem tem se afastado do seu habitat natural e, cada vez mais, seu
contato com as maquinas, informacoes, internet, entre outros recursos tecnoldgicos
tem se intensificado. O estilo de vida urbano contemporédneo tem provocado
mudanc¢as nos comportamentos e emocdes das pessoas, e, por esta razao, torna-
se necessario discutir mais a Inteligéncia Emocional (IE) nos ambientes de trabalho,
nas relagdes familiares e na escola.

Entretanto, o senso comum costuma associar o termo “Inteligéncia Emocional”,
de forma preconceituosa, a autoajuda. Este tipo de visdo ignora a importéncia
do desenvolvimento cientifico sobre as emocodes, fazendo com que este assunto
ainda seja alvo de bastante resisténcia em diversos espacos. Apesar disto, é de
conhecimento geral o elevado numero de pessoas acometidas por estresse e o
aumento nos indices de suicidio, além do surgimento de sindromes, como Burnout,
entre outras, associadas, de alguma forma, a questdes emocionais. A este respeito,
Palankof e Souza (2018, p.2) apresentam os seguintes dados:

Hoje, criancas e jovens estdo mais propensos a desenvolver um transtorno mental
do que h& 20 anos. Vinte por cento daqueles com idades entre 12 € 16 anos tém
um problema de transtorno mental. Pouco menos de um em cada 10 adultos tem
um distdrbio de ansiedade, e até um em cada cinco criancas estdo em risco de
desenvolver ansiedade severa. Os transtornos de ansiedade s&o deste modo,
uma forma comum de transtorno psicolégico tanto em criangas, quanto em
adultos. A ansiedade interfere significativamente na habilidade da crianga para
lidar com uma grande variedade de atividades diarias, incluindo relacionamentos
interpessoais, competéncias sociais, relacdes entre pares e ajustamento escolar.
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Se deixada sem tratamento, a ansiedade na infancia pode se desenvolver ao
longo dos anos em transtorno(s) de ansiedade crénica em adultos ou, em alguns
casos, em depressdo clinica. E, portanto, fundamental que a prevencédo da
ansiedade comece cedo, e que profissionais da saude e da educacao estejam
equipadas com recursos para ajudar as criancas e suas familias a desenvolver
estratégias eficazes para lidar com a preocupacgao, o estresse e a mudanca.

Um importante aliado para que este trabalho comece cedo é a escola.
Porém, sabe-se que, cultural e historicamente, as instituicbes de ensino sempre
privilegiaram os aspectos cognitivos durante o processo escolar. Por outro lado,
recentemente, novas diretrizes tém passado a considerar uma formacdo mais
amplas dos estudantes, que extrapola os conteudos apenas técnicos, observando
também aspectos mais humanisticos dos sujeitos. Nesta direcé&o, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) vem reforcando a importancia de um trabalho com os
alunos no sentido de desenvolver competéncias socioemocionais, que, juntamente
como cognitivo € o comunicativo, sdo essenciais para uma formacao integral.
Assim, a Base apresenta entre as dez competéncias gerais que nos, professores,
devemos buscar desenvolver junto aos alunos da Educacao Basica, a “Conhecer-
se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas” (BRASIL, 2017, p.10).

Nesse sentido, o presente trabalho procura apresentar os resultados de uma
experiéncia realizada no contexto escolar, na qual foram utilizadas metodologias
ativas para abordagem da tematica das emocdes em sala de aula com alunos do nivel
médio do Instituto Federal da Paraiba, em aulas da disciplina Empreendedorismo. A
abordagem pedagdgica teve como objetivo desenvolver junto aos alunos aspectos
relacionados ao gerenciamento das emocgdes individuais e em sua relagdo com
o outro. Além disso, este artigo visa ainda discutir a aplicacéo, a nosso ver, tao
necessaria de trabalhos com as emocdes no contexto das instituicdes de ensino.

Para isso, neste estudo, o assunto inteligéncia emocional € discutido a partir
de pesquisas bibliograficas sobre o tema, tendo como referéncia principal Daniel
Goleman (2011; 2012; 2013), sendo direcionadas as reflexbes para o contexto
educacional com base no que foi observado na experiéncia realizada.

2| METODOLOGIA

A elaboracéo deste trabalho iniciou-se com pesquisa bibliografica em torno da
tematica Inteligéncia Emocional, tendo como referéncia principal Daniel Goleman
(2011; 2012; 2013), como mencionado, e as discussdes propostas pela BNCC.
Com base nas informagdes teobricas, foi elaborada uma abordagem cuja estratégia
metodoldgica buscou sensibilizar os alunos para que eles expressassem sua
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percepgao a respeito de aspectos emocionais.

A experiéncia aqui relatada foi desenvolvida com duas turmas de 10 ano de
nivel médio integrado, sendo 42 alunos do curso de Meio Ambiente e 44 alunos do
curso de Informatica. Visando gerar uma boa interagdo com o grupo a ser trabalhado,
a proposta metodoldgica buscou utilizar metodologias ativas. A atividade foi iniciada
com um relaxamento. Em seguida, a partir da ferramenta Mentimeter, que funciona
por meio de enquetes via internet, foi questionado aos participantes (i) se eles
usavam mais a razao, mais a emoc¢ao ou razao e emog¢ao ao tomar uma decisao,
(ii) se eles acreditavam ser possivel dominar as emocoes e (iii) solicitado que eles
definissem emoc¢éo em uma palavra.

Posteriormente, foi realizada uma explanacdo sobre o assunto, de forma
dialogada com as turmas. Ja a finalizacdo da experiéncia aconteceu por meio da
metodologia Gallery Walk, possibilitando aos alunos a troca de experiéncias, de
forma que eles puderam se apropriar do conhecimento, deixando também suas
impressdes e contribuicdes ao tema.

Assim, as respostas dadas por meio do aplicativo Mentimeter, além da
observacao davivéncia dos alunos geraram dados sobre a percep¢ao dos estudantes
no que diz respeito a inteligéncia emocional. Tais dados foram analisados a fim de
levar a resultados que serviram para a reflexao e discussao sobre o tema inteligéncia
emocional no ambiente escolar, analise esta apresentada mais a frente.

3| DESENVOLVIMENTO

Embora fil6sofos e estudiosos, no decorrer do tempo, tenham demonstrado seu
interesse pela compreensao das questdes sobre inteligéncia humana, foi a partir do
século XIX que se registrou uma maior disposicdo em se investigar taltematica. Entre
os estudos realizados sobre o tema, destaca-se o trabalho do psicélogo Edward Lee
Thorndike, que, na década de 1930, ao considerar a inteligéncia humana para além
das questdes intelectuais, fez uso da expressao “inteligéncia social” para se referir
a habilidade humana de relacionar-se com os demais. Mais recentemente, te6ricos
desenvolveram a ideia das multiplas inteligéncias. Howard Gardner, psicélogo
cognitivo e educacional, por exemplo, na década de 1980, desenvolveu sua teoria
a respeito das “inteligéncias multiplas”, em que afirma a divisdo da inteligéncia
humana em sete areas, dentre elas, a inteligéncia interpessoal e a inteligéncia
intrapessoal, estas diretamente conectadas ao contexto emocional. No entanto, é
em 1995, com o langamento do livro Inteligéncia Emocional, do psicélogo e jornalista
norte-americano Daniel Goleman, que ocorre a popularizagao dos estudos sobre o
assunto (WOYCIEKOSKI e HUTZ, 2009).




De acordo com Goleman (2012), a Inteligéncia Emocional compreende
quatro dominios genéricos: autoconhecimento, consciéncia social, autogestéao
e gerenciamento de relacionamentos. Tais dominios representam habilidades
relacionadas a capacidade de perceber, controlar e avaliar tanto as proprias
emocdes como as dos outros, podendo representar um importante instrumento no
processo de aprendizagem dos educandos. Nesse sentido, o autor defende que

(...) as pessoas diferem em suas aptidées em cada um desses campos; alguns
de n6s podemos ser bastante habeis no lidar, digamos, com nossa ansiedade,
mas relativamente ineptos no confortar os aborrecimentos de outra pessoa. O
que jaz sob nosso nivel de aptidao € sem duvida de ordem neural, mas, como
veremos, o cérebro é admiravelmente flexivel, em constante aprendizagem. As
nossas falhas em aptidées emocionais podem ser remediadas: em grande parte,
cada um desses campos representa um conjunto de habitos e respostas que,

com o devido esforco, pode ser aprimorado (GOLEMAN, 2011, p.72).
Comiisso, fica evidente a necessidade de um trabalho como as emocgdes. Nesse
sentido, Palankof e Souza (2018) consideram que, além de melhorar a convivéncia
e colaboragcdo entre os sujeitos do universo escolar, ha diversas vantagens em
se trabalhar com habilidades emocionais na escola, que vao desde melhoria no
aprendizado, concentragao e raciocinio, até na resolucao das tarefas, entre outros.

Segundo os autores, quando ha o desenvolvimento de tais habilidades,

Ha também maior indice de continuacdo nos estudos, j& que possuir um bom
repertério de habilidades socioemocionais para a superacédo dos obstaculos
torna-se uma imprescindivel ferramenta na motivacéo; ja nas avaliagbes, sado
inquestionaveis os resultados positivos, pois alunos que possuem tais habilidades
obtém melhores resultados, uma vez que ndo tendem a desesperar-se diante
de situacoes avaliativas. E conclusivo que a instabilidade emocional leva a
diversas dificuldades de adaptacéo, e de forma bem pertinente a dificuldade de
aprendizado na crianca. (PALANKOF e SOUZA, 2018, p.3-4)

Assim, foi no intuito de introduzir a nogdo de Inteligéncia Emocional para as
turmas e refletir sobre possibilidades de trabalho, que foi aplicada tal abordagem e
coletados os dados, os quais seréo discutidos a seguir.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

A proposta préatica desenvolvida dentro da tematica emocional aplicada com
os dois grupos de alunos teve como objetivo observar a compreensao das turmas
sobre as emocdes. As praticas metodologicas utilizadas em sala resultaram em
dados a partir dos quais puderam ser percebidos comportamentos indicativos de
inteligéncia interpessoal.

Inicialmente, a proposta de trabalho contou com a realizacdo de uma enquete
virtual, com socializa¢éo dos resultados de forma simultanea entre os envolvidos na
pesquisa com os alunos através do programa Mentimeter. Devido a impossibilidades
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técnicas, ja que nem todos os alunos dispunham de dispositivo de acesso a internet,
nao foi possivel que todos os presentes participassem da interacéao de forma on-line.
Porém, considerando os 21 alunos da turma A e os 26 da turma B que conseguiram
acessar, foi possivel ter uma amostra representativa do grupo.

Por meio da ferramenta Mentimeter, como ja relatado, foram feitas trés
perguntas. A primeira questionou sobre como os alunos orientam o0 processo de
decisao. Os resultados podem ser observados na Tabela 1, a seguir:

Quais das opcodes te representa numa tomada de decisdo ou solucéao de problemas?

Turma A — 21 de 42 alunos Turma B - 26 de 44 alunos
Uso a Razéo 6 10
Uso a Emocéao 3 4
Uso a Raz&do e Emocéo 12 12

Tabela 1: Comparativo das respostas da Turma Ae B

Fonte: As autoras.

Em ambas as turmas, a maior parte dos alunos considera utilizar tanto a razéo
guanto a emocao, o que representa um comportamento equilibrado. Porém, durante
a aplicacao, foi possivel perceber nos dialogos com as turmas que muitos ainda
tém davidas sobre o que € utilizar raz&o ou emocao. Isso ficou evidente, ndo s6 na
demora para responder a questdao mas também diante da hesitacdo de reconhecer
uma situacao em que foi priorizada a razdo ou a emocao ou ainda ambas ao mesmo
tempo. Além disso, os alunos também expuseram a dificuldade de tomarem decisdes
utilizam tanto razdo quanto emocgdes especialmente em situagdes de conflitos.

Em seguida, questionou-se se os participantes acreditavam ser possivel
“dominar as emoc6es”. E importante frisar que a pergunta ndo tratou das experiéncias
pessoais, especificando se particularmente eles dominavam, e, sim, questionou
se é possivel que alguém tenha dominio sobre as emog¢des que sente. Na Turma
A, 71% dos alunos respondeu que “sim”, & possivel dominar as emoc¢des, como
representado a seguir:
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E possivel dominar as emocdes?

st 29%
; x
AN /

SIM NAO
Figura 1: Respostas da Turma A

Fonte: Resultado observado pelas autoras.

No entanto, na Turma B o resultado foi o contrario, ja que 63% respondeu que
n&o é possivel o dominio das emocdes, como pode ser observado na Figura 2.

E possivel dominar as emogdes?

63%

SIM NAO

Figura 2: Resposta da Turma B

Fonte: Resultado observado pelas autoras.

Assim, de acordo com os trabalhos de Goleman (2011), na perspectiva da
Inteligéncia Emocional, é positivo que os estudantes acreditem na possibilidade de
controle das emocdes. Porém, considerando as duas turmas, mesmo que a maioria
— 54% do total — acredite na capacidade de controle emocional, ainda existe uma
grande parcela dos alunos — 46% — que nao cré na possibilidade de se dominar
totalmente as emocdes. Nos debates a partir da questao, foi ainda mais evidente a
inseguranca por parte de uma parcela da turma na possibilidade de se administrar
as emocgoes em momentos de conflitos, nas diversas areas da vida. Foram varios
relatos de situacbes que os alunos deixaram evidente a falta de paciéncia, a
impulsividade e a necessidade de se resolver um problema instantaneamente, no
momento de intensa emog¢do em um confronto.

Goleman (2011), na epigrafe do livro Inteligéncia emocional, cita reflexdes de
Aristoteles, em Etica a Nicoémaco, sobre o desafio do controle das emogées. Segundo
o filosofo grego, “qualquer um pode zangar-se — isso é facil. Mas, zangar-se com
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a pessoa certa, na medida certa, na hora certa, pelo motivo certo e da maneira
certa — ndo é facil”. Assim, a observag¢do do estagirita na obra do século IV a.C.,
direcionada ao filho, evidencia que a dificuldade de se gerir as emocdes, sobretudo
em momentos de conflitos, ndo é recente, mas se perpetua na contemporaneidade,
como deixam ver as respostas dos alunos participantes da atividade. Isso serve
como mais uma prova da necessidade de um trabalho com Inteligéncia Emocional
na escola desde cedo.

Além de questionados sobre o dominio das emog¢des, na ultima fase da interacéao
com o Mentimeter, os alunos das Turmas A e B foram convidados a refletir sobre
a “definicdo de emocéo” e a coloca-la em palavras de acordo com sua percepc¢ao.
Nesta fase, os 21 alunos da turma A e os 26 da turma B puderam inserir quantas
palavras quisessem; por isso, como pode ser observado, houve 61 entradas para a
turma A (Figura 3) e 74 entradas para a turma B (Figura 4). Os resultados de turma
A podem ser observados na nuvem de palavras a seguir:

Defina EMOCAO numa Unica palavra:

o]
desnecessdria g —
VOU TEPIove Y ™ = LAY
A AITIO = matemdatica
g 0 A% L] 'ﬂvl v
~
Q) = -
- ~v oS
\ h L)
Tamilia desesperoemnot
a crise de riso .' =
"

v
fideldade

loucura

amigos
pensamento

fragieza

amanda

Figura 3: Respostas da Turma A

Fonte: Resultado observado pelas autoras.

Observou-se que,naTurmaA, alémdas palavras “amor”, “felicidade”, “fraqueza”,
surgiram também emojis, nomes de professores, colegas de sala, componentes
curriculares e frases como “vou reprovar”. Compreende-se que essas palavras nao
aparecem por acaso; acredita-se que os participantes estejam expressando que
esses componentes curriculares, professores e colegas despertaram suas emocdes,
ou seja, foi a forma que encontraram para expor seus pensamentos sobre a questéao.
Nessa diversidade de significados deixados nas entrelinhas das respostas, os
participantes sinalizaram que precisam conversar sobre as questdes que os fazem
sentir tais emocgdes, e uma abordagem psicopedagdgica seria fundamental nesse




processo de autoconhecimento e administracdo das emocgdes.
Porém, antes de se seguir com a discussédo, convém a observagao da nuvem
da Turma B, que apresentou resultados um pouco distintos, como pode ser visto na

figura a seguir:

Defina EMOGAQ numa Unica palavra:
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Figura 4: Resposta da Turma B

Fonte: Resultado observado pelas autoras.

Na turma B, as respostas foram mais relacionadas ao contexto das emoc¢des

do que as da turma A. Os alunos atribuiram com maior frequéncia as palavras

LE 11 LE 1]

“sentimento”, “inconstante”, “pobeminha’(sic), “inevitavel”, “complicado”, “fraqueza”
e “intensa”. Além disso, assim como na Turma A, os alunos também se expressaram
por meio de emojis e de codigos da linguagem escrita para internet, como pode se
observar na Figura 4.

O uso dos emojis para apresentar a definicdo, ou, neste caso, a expressao
de emocdes evidencia a proxima relagdo dos alunos com a linguagem da internet.
Como cotidianamente, nas relagdes sociais via web, ao invés de se expressarem por
palavras, os adolescentes e jovens acabam por utilizar com frequéncia os emajis,
na atividade, alguns optaram por nao verbalizar, mas sim por representarem as
emocdes por meio de tal recurso icOnico.

Por outro lado, pode-se cogitar que o uso de tal recurso esta relacionado a
uma dificuldade de expressédo das emocgdes por meio da verbalizagédo. Entretanto,
nao foi possivel explorar esta hipétese, ja que, apesar da experiéncia ter contado
com um momento de debates, nos quais foi percebida a necessidade de alguns
alunos de falar mais sobre o0 assunto, por se tratar de uma experiéncia curta, em um
unico encontro, nao foi possivel explorar o debate de forma ampla.

Porém, o fato de as Turmas A e B terem trazido nomes de disciplinas,
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professores e possibilidade de reprovacdo ao serem questionados sobre a
definicdo de emocao, ainda que nao explorado em profundidade, deixa claro que as
emocdes sao parte do processo de ensino-aprendizagem e que interferem — seja
positiva ou negativamente — no desempenho dos alunos nas atividades escolares.
Assim, ndo apenas o fato de estar cansado ou ansioso pode afetar o resultado
de uma avaliacdo, mas as emog¢des perpassam todo o periodo escolar. Por isso,
as abordagens pedagogicas para a educacdo das emocgdes sdao fundamentais no
processo de ensino-aprendizagem, pensando ndo apenas na saude mental e bem-
estar dos estudantes, mas também em seu sucesso escolar.

Neste sentido, pesquisas na area da Inteligéncia Emocional revelam que
0 sucesso profissional dos individuos estd menos atrelado ao coeficiente de
inteligéncia (Ql) e mais ao coeficiente emocional (QE). Isto demonstra a importancia
e a necessidade de que sejam difundidas a¢des que visem ao desenvolvimento
emocional nos diversos espacos, seja no ambito organizacional, seja no ambito
educacional.

Ainda sobre a experiéncia com os alunos, depois do trabalho sobre a percepgao
das emocdes, para o encerramento da proposta, por intermédio da metodologia
ativa Gallery Walk, foram abordadas quatro dimensdes das emog¢des — autocontrole
emocional, autodominio, educacéo emocional e gerenciamento de relacionamentos
—a partir de fragmentos de textos sobre a tematica, seguida de uma atividade. Entéo,
os participantes foram divididos em grupos e cada um deles foi convidado a contribuir
com as dimensdes das emocodes por meio da indicagao de atitudes, apresentadas
em cartazes, as quais deveriam fomentar o desenvolvimento emocional em cada
uma das dimensdes. Um dos produtos pode ser observado na Figura 5:

Figura 5: Cartaz produzido pelo Grupo 2

Fonte: Fotografia tirada pelas autoras do cartaz produzido pelo Grupo 2.

Os cartazes produzidos expressaram, por meio de imagens € mapas mentais,
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0 que os alunos compreenderam dos temas propostos. Em seguida, eles dialogaram
com os demais colegas sobre suas perspectivas sobre a tematica abordada.
A atividade contou com o envolvimento de todos no processo de construgcéo e
compartilhamento do conhecimento.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Estudos comprovam que as habilidades emocionais sdo fatores importantes
no desenvolvimento integral humano e que interferem diretamente na bem-estar e
saude mental, na aprendizagem e, consequentemente, no sucesso dos individuos
na vida social e profissional. Ao longo da vida, € possivel desenvolver habilidades
socioemocionais. Neste sentido, a escola, admitindo ou ndo essa funcéo,
desempenha um importante papel na vida dos estudantes, que vai além do ensino
de conteudos.

Recentemente, as recomendacdes do BNCC vém reforcar esta necessidade,
que esta pesquisa comprovou na pratica. Como buscou-se apresentar no
desenvolvimento do trabalho, os alunos, em suas respostas, demonstraram tanto
uma dificuldade de expressar/verbalizar emo¢bes quanto de lidar com elas, fato
evidenciado ainda na descrenca da possibilidade de controle emocional, algo tipico
da fase da adolescéncia, cheia de mudangas hormonais e sociais e da falta de
autoconhecimento. Com isso, fica clara a necessidade de se trabalhar com maior
afinco e profundidade as questdes de inteligéncia emocional.

Assim, este breve relato de experiéncia, ainda que néo tenha esgotado as
possibilidades de analise, teve por objetivo refletir e disseminar a ideia de se
trabalhar com a tematica “inteligéncia emocional” no universo escolar, estimulando
a percepcao também de outros professores quanto a importancia da compreenséao
das emocdes em todas as fases da vida, ja que tal pratica pode gerar resultados
relacionados ao sucesso nao apenas escolar, mas também em outros ambitos da
vida dos alunos.

Consideramos que, diante das turbuléncias préprias do século XXI, a escola
contemporénea ndo pode estar alheia as necessidades humanas para a formacéo
de uma sociedade mais saudavel emocionalmente e preparada para lidar com os
desafios contemporéaneos.
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RESUMO: A presente pesquisa busca analisar
as identidades surdas dos académicos surdos
do curso de Letras Libras Intensivo (PARFOR)
e do curso Extensivo da Universidade Federal
Rural da Amazénia na perspectiva de Perlin
(2002). A partir dessas analises, ponderou-se
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AMAZONIA (UFRA)

suas respectivas identidades e a construgcao
destes enquanto leitores literarios de acordo
com sua trajetoria social e académica. Neste
diapasao, este estudo deu-se por meio de
entrevista semiestruturada com docentes e
discentes surdos da Instituicdo observando as
identidades surdas em que estdo inseridos,
suas historias de vida, processo de formacgao
educacional, nos contextos familiar e escolar,
aquisicao da linguagem, conhecimento sobre
textos literarios, apreensao dos textos literarios
expostos no contexto académico, tradugao
de textos literarios em lingua portuguesa
para lingua brasileira de sinais, producao e
circulacéo de literatura surda.
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DEAF LITERATURE: THE CONSTRUCTION
OF THE LITERARY READER FROM THE
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ABSTRACT: This research seeks to analyze
the deaf identities of the deaf academics of
the Libras Intensive Letters (PARFOR) course
and the Extensive Course of the Federal Rural
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University of Amazonia from the perspective of Perlin (2002). From these analyzes,
their respective identities and their construction were considered as literary readers
according to their social and academic trajectory. In this tuning fork, this study was
conducted through semi-structured interviews with teachers and deaf students
of the institution observing the deaf identities in which they are inserted, their life
histories, educational formation process, in family and school contexts, language
acquisition, knowledge about literary texts, apprehension of literary texts exposed
in the academic context, translation of literary texts in Portuguese to Brazilian sign
language, production and circulation of deaf literature.

KEYWORDS: Teaching. Deaf Identities. Perlin. Deaf Literature. Libras.

11 CONSIDERACOES INICIAIS

A comunidade surda no Brasil, conseguiu, apds anos de desafios e exclusdes,
algumas vitorias determinantes para a sua inclusdao social, como a exemplo, 0
reconhecimento e ampliac&o da cultura surda, a oficializacdo da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como a forma de comunicac¢éo e expressao de comunidades de
pessoas surdas do Brasil por meio da Lei n° 10.436, de 2002 e o Decreto 5.626
de 2005, proporcionando a pessoa surda a acessibilidade comunicacional por
meio de tradutores/intérpretes que auxiliam no processo de apreensao de todas as
informacgdes contidas no contexto socio-politico, religioso, econémico e educacional.

Esta pesquisa iniciou-se durante o ensino da disciplina de Literatura visual, no
curso de Licenciatura em Letras Libras do Programa de Formacéo de Professores
para a Educacao Basica — PARFOR da Universidade Federal Rural da Amazénia —
UFRA. Na ocasiao, as discussdes sobre o ensino de Literatura surda e metodologias
para efetivacdo e entendimento dessas producdes literarias pela comunidade
surda foram basilares para os primeiros questionamentos que impulsionaram este
trabalho.

A partir das inquietacOes trabalhadas durante a disciplina, questionava-se
como a Literatura esta sendo trabalhada com os surdos na UFRA no seu curso de
Letras Libras nas suas modalidades intensiva e extensiva? Qual o entendimento dos
textos literarios pela comunidade surda ufraniana? Quais as producdes literarias
dos surdos na Universidade? Qual a identidade surda desses individuos e como ela
influenciou na apreensao dos textos literarios? Eles produzem literatura? Registram
esses textos? No que concerne aos docentes surdos, como e se estariam usando
a literatura em sala de aula? Assim, estes questionamentos impulsionaram esta
pesquisa acerca da formacéo da identidade surda dos membros dessa comunidade
e a relagdo dessas identidades com a formacé&o destes individuos enquanto leitores
literarios.




Nesse sentido, realizou-se entrevistas semiestruturada com quatro individuos
surdos da UFRA, sendo dois professores do curso de Letras Libras e duas alunas
do mesmo curso. As entrevistas foram analisadas com base nos conceitos de
identidades surdas de Perlin (2002), Perlin e Strobel (2008) acerca de identidades e
construcao de sentidos e Sa (2002) com a historia cultural dos surdos.

A partir dos resultados obtidos com essa pesquisa, pode-se refletir propostas
metodoldgicas para o ensino de literatura para surdos, de acordo com os pressupostos
de uma educacéo bilingue que priorize a lingua materna do sujeito surdo, a Libras.

2| METODOLOGIA

Este trabalho consubstanciou-se em uma pesquisa explicativa, bibliografica e
de campo. Foram entrevistados, como mencionado anteriormente, quatro sujeitos
surdos da UFRA, a saber, Sujeito A: docente Mestre em Educacéo, do sexo
feminino, diagnosticada com Surdez aos 06 (seis) anos de idade apds contrair
meningite, Sujeito B: docente formado em Letras/Libras, cursando Doutorado na
area, do sexo masculino, diagnosticado com Surdez desde seu nascimento.

Ambos docentes sado filhos de pais ouvintes e os mesmos trabalham no
Curso de Letras Libras do Intensivo (PARFOR) e do Extensivo. Sujeito C: discente
graduanda do 2° semestre do curso de Letras/Libras do sexo feminino, diagnosticado
com Surdez desde seu nascimento e o Sujeito D: discente graduanda do 5°
semestre do curso de Letras/Libras do sexo feminino, diagnosticada com Surdez
Congénita aos 08 (seis) meses de idade apds um nascimento prematuro. As alunas
fazem parte do Curso Extensivo da UFRA. Todos os entrevistados sao nascidos no
estado do Par4, regidao Norte do Brasil.

Os dados coletados foram tratados por uma abordagem metodologica de
cunho qualitativo e quantitativo, a fim de ressaltar a descricdo e averiguacao das
percepcdes sociais dos sujeitos envolvidos, facilitando o entendimento de como se
processa a compreensao da literatura e os fenbmenos sociais que cercam estes
sujeitos surdos entrevistados.

Para a realizacdo do estudo foi feito o convite verbal aos discentes e
docentes da UFRA, apresentando-lhe os objetivos deste trabalho por meio do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Obtido o consentimento, em
dia e horéario pré-agendados, procedeu-se a coleta dos dados, feita por meio de
entrevistas semiestruturadas que foram gravadas e traduzidas da Libras para o
portugués por meio dos intérpretes da instituicao.
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3| DESENVOLVIMENTO

A comunidade surda sempre buscou, por meio do visual se expressar,

assim percebe-se que a cultura surda composta de significados e significantes

vem ganhando espac¢o na sociedade, tendo em vista que esse grupo minoritario

de surdos comecga a se encontrar em lugares publicos e as narrativas entres eles

passam a tomar forma, pois € nesse meio que o surdo tem a oportunidade de se

reconhecer enquanto sujeito surdo e também aprender e trocar conhecimento sobre

a cultura surda.

Quadros e Karnopp (2004) argumentam que a lingua portuguesa é uma lingua

de modalidade oral-auditiva e a Libras tem como modalidade de comunicagao o

canal viso-espacial. Neste sentido, para entendermos o conceito de comunidade

surda, Perlin e Strobel (2008, p. 29) nos diz que:

A Comunidade surda de fato ndo é sé de sujeitos surdos, ha também sujeitos
ouvintes membros de familia, intérpretes, professores, amigos e outros que
participam e compartilham os mesmos interesses em comuns em uma determinada
localizagdo. Em que lugares? Geralmente em associagdes de surdos, federacdes

de surdos, igrejas e outros.

Nota-se que no conceito de Comunidade surda apresentado pela autora, nao

esta inserido apenas o sujeito surdo, mas sim, um todo, seja ele ouvinte ou surdo.

A comunidade surda é bem heterogénea, o que torna a interagdo entre os sujeitos

surdos ainda mais dinamica, pois cada pessoa surda € diferente uma da outra.

Essas diferencas podem dificultar o processo de aquisicdo nao somente da

Lingua de Sinais, mas como também na constru¢do de leitor literario, pois cada

pessoa surda tem sua carateristica, seu perfil e, principalmente, o modo de aprender

diferenciado.

Podemos destacar as Identidades Surdas que segundo Perlin (2013, p. 62-

65) fazem parte das representacdes culturais das pessoas surdas e podem ser

definidas como, identidade flutuante; identidade de transicdo; identidade hibrida;

identidade surda; identidades surdas de diaspora; identidades intermediarias;

identidade surda incompleta.

A partir dessas identidades surdas (PERLIN, 2013, p. 64-65), analisamos os

individuos surdos entrevistados e identificamos suas respectivas identidades e a

construcao deles enquanto leitores literarios de acordo com sua trajetéria social e

académica.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Os quatro surdos entrevistados para esta pesquisa, responderam aos seguintes

guestionamentos:
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PERGUNTAS

Qual sua historia de vida, alfabetizagdo, formagao escolar e sua
formagdo enquanto leitor?

Lia textos literarios na escola?

3 Quais?

Qual era o seu entendimento em relagdo as construgoes
metaforicas dos textos literarios?

Ao longo da formacgao académica ele teve contato com a

literatura?

6 Quais textos literarios?

7 Tem contato ou conhecimento de surdos que produzam
Literatura?

8 Quais?

9 Esses textos literarios escritos por surdos sdo registrados como?

10 Enquanto docente vocé usa textos literarios em sua pratica
pedagégica?
Vocé elabora metodologias especificas para que os alunos surdos

11 possam acompanhar as aulas em que sdo apresentados textos
literdrios?

2 Qual a importincia que vocé atribui & apresentagao de textos

literarios e literatura surda nos cursos de Letras Libras?

FONTE: (CAMPELO, 2019).

O sujeito A, em relagcao ao primeiro questionamento, nos mostra como se deu

€sse processo na sua vida:

“nasci ouvinte na década de 80, filha de pais ouvintes, entdo a minha infancia
ndo foi dificil porque eu era ouvinte, antes dos cinco anos a minha mée estava
me ensinando a ler, a escrever, a separar em silabas. Porém com seis anos contrai
a doenca meningite e fiquei surda, mas isso n&o impediu de estudar mesmo com a
politica de exclusao daquela época.”

Diante desse argumento, percebe-se que a estrutura familiar foi muito
importante para o processo de formacao do sujeito A, principalmente para que a
mesma se tornasse uma leitora de textos literarios, mesmo apoés ter ficado surda.
Ja sobre a compreensao dos textos literarios, a entrevistada revelou que a escola
a incentiva a ler textos literarios como paradidaticos, literatura infantil e fabulas
que lhe atraiam pelas imagens: “As fabulas eu até compreendia, pois me levava
ao imaginario... os paradidaticos. Alguns, sim, outros, ndo. Mas, literatura do
Brasil como romances...Eu ndo entendia nada”. A partir dessa fala da entrevistada
verifica-se que devido a surdez, ela tinha dificuldade de entender as construc¢des
metaforicas dos textos literarios em lingua portuguesa.

Percebe-se entédo, que o sujeito A, de acordo com Goldfeld (1997, p.33) foi
ensinado de acordo com o oralismo, ou filosofia oralista, a qual usa a integracéo
da crianga surda a comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢gdes de desenvolver
a lingua oral (no caso do Brasil, o portugués). Nota-se que o sujeito A, de acordo
com Perlin (2013, p.64) pode ser classificado, de acordo com sua identidade, como
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hibrido, pois nasceu ouvinte e com o passar do tempo se tornou surda por causa da
meningite contraida aos 6 anos de idade.

Desse modo, esse tipo de identidade é instituida quando a pessoa nasce
ouvinte, contudo, depois se torna surda. Neste caso, elaja passou pelo conhecimento
da estrutura da lingua portuguesa falada, mas passa a depender da lingua de sinais
para se comunicar. Assim, esse sujeito torna-se participativo seja no grupo de
ouvintes ou em grupo de surdos.

Por conseguinte, observa-se que com o passar do tempo que o sujeito A ficou
fluente em Lingua Portuguesa e também em Libras, o que facilitou o acesso durante
sua formacdo académica a literatura. Assim, ao responder os questionamentos
cinco e seis, nos cita que ja teve contato com a “literatura visual, onde a figura
central era o sujeito surdo”, textos literarios como: “Rapunzel surda, Tibi e Joca,
Chapeuzinho Vermelho surda, Cinderela surda, etc.” Diante dessa fala, Perlin e

Strobel (2008, p.26) nos mostra que:

O encontro surdo-surdo representa, pois, a possibilidade de troca de significados
de constituicdo de identidades. Assim, o outro igual, 0 mesmo, é aquele que
usa a mesma lingua e que consegue construir possibilidades de troca efetiva e
compartilhar o processo politico que significa e da sentido.

E a partir desse contato com seus pares surdos que veremos as trocas de
conhecimento cultural contadas pelas maos, por meio de sinais, classificadores,
expressoes faciais e corporais passada de geracao em geracéo, a historia de vida
de cada ser surdo, suas lutas e desafios ao longo do tempo.

Com relagdo, ao sujeito B, o processo e historia vida € bem diferente do

sujeito A, segundo seu relato baseado no primeiro questionamento, respondeu:

“sou filho de pais ouvintes e surdo desde a nascenca, nasci na década de 60, devido
a surdez demorei ler, tinha por volta de 12 anos de idade e ainda n&o sabia ler nada,
pois tinha muita dificuldade em relagdo a lingua portuguesa. Nesse periodo, ndo
havia intérpretes de Libras, isso foi 1986 por ai, ndo tinha acessibilidade, eram aulas
particulares. No entanto, tudo era em portugués e as disciplinas (biologia, ciéncias e
matematica) na escola para surdos eram em portugués, isso me dificultava e eu tinha

aula de reforco, pois tinha muita dificuldade na leitura”.
Nota-se com esse depoimento, que o Sujeito B, é surdo congénito, ou seja,
a dificuldade é ainda maior, porquanto nao ocorre a modalidade visual-espacial no
seu processo de aquisicao e tudo a sua volta esta relacionado ao oralismo e ndo a
Libras, ou seja, isso ocorreu por causa de seu seio familiar ser formado por ouvintes,
ocasionando a dificuldade de comunicac¢&o e um tardio conhecimento sobre os textos

literarios.

Assim, conforme Quadros e Schmiedt (2006, p.17) o letramento das criancas
surdas enquanto processo faz sentido se significado por meio da lingua de sinais
brasileira. Mesmo com todos esses percalgos, o Sujeito B continuou seus estudos,

aos 36 anos de idade, o entrevistado nos relatou que:
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“comecei a fazer o curso de Letras/Libras e durante o curso o professor na época
colocou na projecao do data show, uma imagem que tratava sobre a opresséo de
pessoas surdas, ai o professor pediu que a gente olhasse para aquela imagem que
falava sobre o preconceito e represséo as pessoas surdas. Enfim, eram imagens
que tinham mensagens metaféricas. E nesse dia com a explicacdo de um professor
surdo eu consegui entender mais sobre que se tratava de um texto visual. Com
relacdo a metéfora em texto mesmo é bem dificil. Porém, quando se trata de
metaforas de um texto de linguagem visual para mim é mais facil”.

Percebe-se apds este relato que o entrevistado B se enquadra na Identidade
Surda, a qual segundo Perlin (2013, p.63), “estao presentes no grupo pelo qual entram
os surdos que fazem uso com experiéncia visual propriamente dita”. Neste caso,
refere-se ao sujeito em questao, pois por meio da cultura visual de sua comunidade
surda consegui compreender metaforas ocorridas pela troca de experiéncias viso-
espacial, que antes com os textos voltados somente para a lingua portuguesa néao
entendia o significado e o significante do contexto.

No que concerne a historia vida da terceira entrevistada, nota-se a diferenca
do sujeito C e A, porém é parecida com o B, pois segundo o primeiro questionamento
relata:

“sou surda desde nascenca, nasci na década 90, meus pais s&0 ouvintes,
meu pai foi uma das pessoas responsaveis por me ensinar muitas coisas. Mas
paralelamente eu aprendi muito, através da percepc¢éo visual”.

Neste caso, percebe-se que o Sujeito C tem a mesma identidade do Sujeito B
que € a ldentidade Surda, apesar de serem de trés décadas diferentes, aprenderam
da mesma forma, por meio da lingua viso-espacial que “emergem do encontro
continuo de surdo com a sua comunidade. S&o nesses encontros que as identidades
surdas eclodem pela troca de experiéncias e de conflitos que possibilitam uma
ressignificacdo das proprias representagées” (SA, 2002, p.101).

Entende-se que os sujeitos surdos entrevistados tém identidades surdas
parecidas, a qual buscam representacdes possiveis da cultura surda. Neste sentido,
tanto o sujeito B, como o C, lutam por espacos que respeitem e valorizem a cultura
surda, por meio da Libras e consequentemente, possam eliminar as barreiras
comunicacionais e também o acesso a textos literarios acessiveis, contados ou
traduzidos em Libras.

Karnopp (2010, p. 161) propdes a respeito da Literatura Surda que trata
sobre producédo de textos literarios em sinais, que “traduz a experiéncia visual, que
entende a surdez como presenca de algo e nao como fala, que possibilita outras
representacdes de surdos e que considera as pessoas surdas como um grupo
linguistico e cultural diferente”. Mediante a essas discussoes, observa-se na resposta
do segundo questionamento a identidade surda bem enraizada na entrevistada C ao
responder a quinta pergunta:
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“Bom, do 1° ano ao 9° ano do ensino fundamental, eu ndo lia. Eu vim ler a partir
do ensino médio, ndo era uma leitura frequente. Nao! A minha literatura eu
consegui participar dela, através da Lingua Brasileira de Sinais, através da minha
comunicacdo me despertou mais interesse. Entdo, na lingua portuguesa ela nao
tem o mesmo valor que eu consigo encontrar na lingua Brasileira de Sinais, eu
sei que € interessante, essencial fazer essa leitura em portugués, s6 que é assim,
Sou apaixonada pela literatura visual”.

Sobre a entrevistada D, o processo e historia vida é quase parecido com a
entrevistada A, pois foi oralizada durante seu processo de aquisi¢cdo de linguagem,

nascida na década de 90, foi diagnosticada com surdez congénita e quando

guestionada sobre a primeira pergunta relata:

“Meus pais s&o ouvintes, e sou unica filha surda deles, enquanto a minha
alfabetizacao foi dificil, foi necessario de muita paciéncia para eu armazenar e
adquirir a lingua- portuguesa, além de estudar em casa, eu tinha reforgo de manha
era mais para o desenvolvimento da fala e da leitura, estudava na escola, tinha
acompanhamento médico, eu ficava totalmente rodeada pela lingua-portuguesa,
eu era estimulada a ler desde pequena, porém, fui aprendendo a compreender e
a ler com 12 anos, foi um processo arduo.”

Nota-se que devido seus pais descobrirem desde cedo sobre a surdez

influenciaram a entrevista D a ter uma vida oralizada, é o que percebemos segundo

seu relato:

“Eu n&o suportava ler, ndo fazia sentido para mim, e era muito dificil, e ainda
chegava em casa, para aprender a ler, todos os dias a noite, eu sentava na mesa
COm meus pais, eles associavam imagens, a palavra e pronuncia para facilitar
o entendimento e lia gibis para ter algum resultado, pouco entendia. Para todos
0s momentos, utilizava aparelho auditivo com a esperanga de ter algum contato
sSoNoro, 0 que nunca ocorreu. Atualmente como leitor, com 12 anos, fui progredindo,
passei a ter gosto pela leitura, passei a compreender, porém, algumas palavras
s&o dificeis, mas aprendo e coloco no meu cotidiano e as vezes eu nao entendo
0 contexto, me esforco para entender e peco ajuda, entendia pouco de metéafora,
fui aprendendo aos poucos, para isso é necessario saber mais um pouco além do
que esta escrito. Outro fato importante, sempre que eu terminava de ler um livro,
eu tinha que fazer um resumo em relacdo do que eu entendi daquele livro. E me
tornei amante de livros devido aos esfor¢os e devido ao apoio familiar. ”

Dessa forma, de acordo com o relato da aluna percebe-se que o aprendizado
é tardio devido a varias situagdes que ocorrem durante o processo de aquisicao
da linguagem, nesse caso, a Libras foi deixada de lado o que dificultou o seu
desenvolvimento, mas ao analisar essa citagdo nota-se que o avanco de cada
pessoa surda depende basicamente da base familiar.

Assim, a identidade cultural do sujeito D, segundo Perlin (2002) é uma
identidade de transicdo, na qual o contato dos surdos com a comunidade surda é
tardio, o que faz passar da comunicacgéo visual-oral (na maioria das vezes truncada)
para a comunicacao visual sinalizada — o surdo passa por um comf1flito cultural.

Partindo dessas entrevistas, percebeu-se que os sujeitos independentemente
de suas identidades surdas, e principalmente com todas as suas dificuldades durante

0 seu processo educacional de se tornar um leitor literario, conseguiram conquistar
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um espacgo na sociedade seja ele pessoal ou profissional.

Mediante as analises das entrevistas, observou-se que a UFRA é uma
conquista comum de ambos os Sujeitos, e atualmente, essa Universidade atende
alunos surdos e ouvintes no curso de Letras/Libras intensivo e extensivo, possuindo
em seu quadro de professores, surdos e ouvintes que sao capacitados na Libras e
em suas aulas usam todas as referéncias literarias visuais e incentivam os alunos a
produzirem metodologias para alunos surdos, por meio de videos, jogos, plano de
aulas adaptadas e criacao de livros educativos. Esses tipos de materiais acessiveis
sobre literatura ainda sao muito escassos no estado do Para.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998. P. 26) definem o ensino
de Literatura como um “exercicio ludico sobre as formas e sentidos da linguagem e
da lingua”, criado para dar condi¢cdes aos jovens, surdos e ouvintes, terem acesso
ao conjunto de conhecimentos que por meio de textos literarios s&o crucias para seu
desenvolvimento.

Portanto, ao analisar as falas dos entrevistados percebe-se que essas
condigdes curriculares ndo foram de facil acesso aos surdos, pois o curriculo escolar
precisa ser revisto para que todos tenham acesso a literatura seja ela visual ou néo.

51 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as entrevistas realizadas para esta analise, percebemos que
as escolas ainda precisam estar mais preparadas para receber o sujeito surdo e
poder |lhe propiciar a acessibilidade comunicacional, de direito. Notamos também,
qgue o Brasil evoluiu muito nas ultimas décadas em relacédo a inser¢ao destes sujeitos
nas escolas regulares e universidades, portanto ha uma necessidade de ecebe-los
de forma mais adequada as suas necessidades.

Para tanto, as escolas de educacdo béasica e as instituicbes particulares,
estaduais e federais de ensino precisam oferecer, no seu contexto académico, uma
educacéo voltada para o bilinguismo. E por meio desta proposta de educacéo bilingue
em todas as esferas da educacao, que os sujeitos surdos terdo acesso educacional
de qualidade, e que por meio desse incentivo poderéo criar suas proprias histérias
de superacéo.

A pesquisa alcangou seu objetivo, respondendo o0s questionamentos
impulsionadores da analise. Percebeu-se que, ap6s o tratamento e anélise dos
depoimentos, a Instituicdo estd no caminho certo, e pode servir como base para as
outras instituicoes, pois a partir da disciplina de Literatura visual presente na grade
do curso, os académicos e futuros profissionais da educacao, vao poder contribuir
de forma significativa, por meio de metodologias acessiveis voltadas a construcéao




de sentidos, a partir de varios textos e contextos literarios bilingues e acessiveis.
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RESUMO: Este texto reflexivo foi desenvolvido
no ambito da Pdés-Graduacdo em Educacgao
da Universidade Federal de Vigosa, financiado
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Capes. Conta, a
partir de um didlogo com o conceito de Rizoma
de Deleuze e Guattari (1995), as tramas que
constituiram-me professora de Educacéo
Fisica, bem como os processos que levaram a
uma reflexdo sobre a formacéo de professores
de Educacéo Fisica, mostrando os desafios de
ser uma professorapesquisadora.

PALAVRAS-CHAVE:

Narrativa, Professora, Rizoma.

Educacao Fisica,
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NARRATIVE AND PATH: ASPIRATIONS AND
MEMORIES OF A PHYSICAL EDUCATION
TEACHER

ABSTRACT: This reflective text was developed
within in Federal University of Vicosa, funded
by the Coordination of Superior Level Staff
Improvement - Capes. Account, from a dialogue
with the concept of Rhizome Deleuze and
Guattari (1995), as plots that made me a Physical
Education teacher, as well as the processes that
led to a reflection on the formation of teachers of
Physical Education, showing the challenges of
being a teacher-consultant.

KEYWORDS: Physical Education, Narrative,
Teacher, Rhizome.

11 INTRODUCAO

Quando uma pessoa relata os fatos
vividos por ela mesma, percebe-se
que reconstroi a trajetéria percorrida
dando-lhe novos significados. Assim,
anarrativa néo € a verdade literal dos
fatos mas, antes, € a representacéo
que deles faz o sujeito e, dessa
forma, pode ser transformadora da
propria realidade. (CUNHA, 1997, p.
187)

Este texto trata-se de um breve panorama

sobre as tramas que me constituiram
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professora e pesquisadora até aqui. Buscarei, em minhas palavras, mostrar-lhe
minhas indagacodes a respeito de um tema que sempre permeou meus interesses de
pesquisa: a formacao de professores. Aqui conversarei sobre minhas dificuldades,
duvidas, caréncias profissionais e criticas, a partir da narrativa autobiografica
enquanto método; estabelecendo, quando assim for necessario, um dialogo com
autores que permearam e ainda permeiam a minha vida académica e profissional.

Como é possivel inferir a partir da citacdo de Maria Isabel da Cunha que escolhi
para iniciar este tépico, as narrativas possibilitam que os sujeitos se expressam
sobre seu cotidiano (ALVES, 2000). Para complementar,

A narrativa provoca mudancas na forma como as pessoas compreendem a Si
proprias e aos outros. Tomando-se distancia do momento de sua producéo, €
possivel, ao “ouvir” a simesmo ou ao “ler” seu escrito, que o produtor da narrativa
seja capaz, inclusive, de ir teorizando a propria experiéncia. Este pode ser um
processo profundamente emancipatério em que o sujeito aprende a produzir sua
propria formacéo, autodeterminando a sua trajetéria. (CUNHA, 1997, p. 188)

Dessa forma e entendendo que a producé&o de narrativas € uma alternativa
para o processo formativo, compreendo as minhas dificuldades em escrever sobre
o vivido e buscarei transpor essa barreira neste texto. Olhando para mim mesma,
almejo ampliar as possibilidades de acao-reflexao-acéao da pratica docente através
da histéria que contarei.

Portanto, peco-lhe licenca para falar em primeira pessoa do singular e adianto-
Ilhe que experienciar essa forma de escrita € uma aventura que prestei-me a tentar,
escapando de um paradigma dominante de pesquisa no qual muitos de n6és estamos
envolvidos. Convido vocé, querido leitor, a conhecer um pouco dos anseios e

memorias de uma jovem professora de Educacgao Fisica.

2| DESENVOLVIMENTO

Pensar a formacdo dos professores é algo que vem sendo amplamente
discutido nas pesquisas em Educacao, na tentativa de promover discussdées critico-
reflexivas para sanar as deficiéncias encontradas e contribuir para o desenvolvimento
profissional. No que se refere a Educacao Fisica no Brasil, essas problematizaces
vem ocorrendo com mais intensidade a partir do final da década de 70, quando um
grupo denominado “comunidade de especialistas” comegou a promover debates
sobre a intervencéo profissional do licenciado em Educacéo Fisica, propondo a
implantacdo do curso de bacharelado, visto que a area de atuagao profissional
estava se ampliando (VERONEZ et al, 2013). Reformas educacionais ocorridas na
década de 90 foram as responsaveis por promover a reestruturacdo desses cursos
de graduacao e, a partir dai, fixaram-se resolucdes e diretrizes curriculares que
firmaram a divisdo do curso em licenciatura e bacharelado.




As areas da licenciatura vém sofrendo desprestigio ao longo dos anos. A

desvalorizacado da carreira docente é latente, os salarios sdo baixos e os planos de

carreira ndo sao nada atraentes. Com a Educacéao Fisica nao poderia ser diferente

e a falta de estimulos para seguir como professor tende a agravar a situagdo. Na

verdade, essa é uma crise que atinge todos os lados do sistema educacional. Mesmo

sabendo desses desafios que enfrentaria, escolhi a profissdo docente como carreira.

Fortemente influenciada por uma professora em especial, que demonstrava amar o

que fazia e enxergava na educacao possibilidades de emancipacao do sujeito que

me encheram os olhos.

No entanto, algumas questdes referentes a formacdo de professores se

mostraram pertinentes, pois senti a necessidade de transformar conhecimento em

acao e articular bem a teoria a pratica. De acordo com as Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCN), os curriculos dos cursos de licenciatura devem contemplar

essa relacao constante entre a teoria e pratica desde o inicio do curso, ampliando

as possibilidades de desenvolver praticas reflexivas mais proximas da pratica

profissional. Durante meu processo de formacéo, a teoria muitas vezes sobrepés a

pratica.

Penso que essa dicotomia bem delimitada entre a teoria e pratica, contribui para

um modelo ineficiente de formacédo de professores, pois implica uma valorizagao

dos saberes tedricos, destinando muitas vezes uma maior carga horaria para eles.

Cunha (2009, p. 87) compreende a docéncia como atividade complexa, que exige

acompanhamento constante dos avancos investigativos na area pela multiplicidade

dos saberes e conhecimentos inerentes a ela. Afirma que “os professores geram

conhecimentos praticos a partir de sua atuacao e reflexdo sobre a experiéncia

académica e vao a procura da sistematizacdo tedrica para compreender suas

opc¢des cotidianas”, o que caracteriza uma eficiente articulagcdo entre a teoria e a

pratica.

Outras reflexdes também ocorreram durante a graduagdo em momentos de

discussao, onde a caréncia de disciplinas de cunho pedagdgico da Educacéo Fisica

ficava explicita. Logo, veio a primeira grande interrogacdo da minha caminhada

formativa: se o processo de formacéo de professores sofre claramente com a pouca

disponibilidade de disciplinas que sustentam a licenciatura, quais séo as dificuldades

relacionadas a adequacgao do curriculo?

Apesar de haver programas como o Programa de Bolsa de Iniciagao

a Docéncia (Pibid) — do qual tive o prazer de fazer parte —, para dar um maior

embasamento tedrico-pratico a formacgédo docente, através da aproximacdo com

a realidade escolar, ainda é possivel observar lacunas né&o preenchidas, uma vez

que néo serao todos os estudantes de licenciatura que participaréao de iniciativas do

tipo. Ao meu entender, essas lacunas deveriam ser preenchidas ao maximo pelas
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disciplinas oferecidas, mas na verdade o que ocorre é uma evidente marginalizagéo
da licenciatura em muitos departamentos de Educacéao Fisica.

Historicamente, a disciplina de Educacado Fisica na educacao basica é
sobrepujada quando comparada as outras disciplinas consideradas “Uteis” e
entendendo a escola como meio de transmissdo do conhecimento sistematizado e
democratico, isso nao deveria acontecer. Baia e Moreno (2002, p. 94), dizem que “a
Educacéo Fisica como disciplina no universo escolar deve exercer a mesma fungao
das demais disciplinas tidas como ‘tradicionais’, sendo portadora de conteudos
especificos que devem ser transmitidos com a funcéo de contribuir para a totalidade
do conhecimento”. Os autores ainda complementam dizendo que os conteudos da
disciplina vém sofrendo com certo esvaziamento, onde o professor considera em
suas aulas apenas aqueles conteudos com 0s quais possui uma maior afinidade,
negando o acesso aos demais de igual importancia. Além disso, ndo & incomum
encontrarmos professores que abdicaram de sua funcéo docente — os famigerados
“rola-bola” — e se colocam como meros fiscais do momento de Educacao Fisica.
Momento sim, aula ndo. Pois considero descabido chamar de aula uma pratica que
em nada contempla o fazer do professor de Educacéao Fisica.

Saber da existéncia de uma cultura escolar que subjuga a Educacao Fisica &
diferente de sentir na pele como esse mecanismo se materializa.

No meu primeiro ano de formada, fui designada para ministrar aulas de
Educacao Fisica como substituta na escola onde estudei boa parte da minha vida.
O primeiro contato foi um tanto quanto preocupante. A diretora da minha época
ainda estava em seu posto, bem como muito dos meus professores — agora colegas
de profissdao — que me diziam para mudar de profissao, que ainda estava nova e
com tempo de vida para encontrar uma nova funcgao laboral. Fiquei decepcionada,
mas nem um pouco surpresa, pois entendo a frustracdo, o comodismo, a falta de
estimulos que culmina em professores tristes e desmotivados perante a escola.

Os desafios eram diarios. Os préprios alunos n&o entendiam a Educacéo
Fisica enquanto disciplina. Para eles era um momento de tempo livre, de descanso
das aulas chatas que absorvem sua energia. Para contrapor essa loégica, explorei
das mais variadas formas atividades de carater ludico e que dessem a chance de
aumentar a participacdo nas minhas aulas. A improvisacéo foi minha melhor amiga
a essa altura. Deu certo, quebrei o gelo! E comecei a aprofundar nos conteudos da
disciplina.

Tudo que corria bem, até que uma das antigas professoras resolveu deixar
um castigo a um aluno indisciplinado: ficar sem aula de Educacéao Fisica. Na minha
concepc¢ao, este tipo de acédo punitiva em nada contribui para o aprendizado do
aluno em questéo, além de corroborar para uma associag¢ao errénea das aulas de
Educacao Fisica com momentos de lazer e tempo livre. Obviamente nao permiti que
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esse castigo se concretizasse o0 que gerou um grande mal estar perante a professora.
Ela se dirigiu a diretora para reportar a minha falta de apoio argumentando que, por
esse ocorrido, ninguém a respeitaria mais em sala de aula.

Agora te convido a refletir comigo: faz sentido adotar como pratica de castigo
escolar privar o aluno de assistir determinada aula por indisciplina em outra? E se
fosse aula de matematica ou geografia, aconteceria o mesmo? Cortando na minha
prépria carne, assumo que conhec¢o muitos professores que legitimam essa pratica,
através do abandono docente. Porém enquanto educadora, luto pela legitimacgéo
da educag¢ao como um todo; ndo por um contetdo ou outro; n&o por uma disciplina
outra. Sinto falta de poder contar com mais professores assim nas praticas cotidianas
escolares. O que observo, na verdade, € um discurso muito bonito e cor-de-rosa
de uma educacao basica para todos, quando, na verdade, o que vejo € um espaco
escolar marcado por disputas territoriais.

As redes que me compuseram professora e, a posteriori, pesquisadora’,
permitem um dialogo com um conceito que muito me agradou: rizoma. Como
podemos notar naimagem abaixo, os troncos podem se fortalecer, ramificar, crescer,
mudar de diregéo...

Um rizoma ndo comecga nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre
as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiacdo, mas o rizoma é alianca,
unicamente alianca. A arvore imp&e o verbo “ser”, mas o rizoma tem como tecido
a conjuncédo “e... e... e...” Ha nesta conjuncéo forca suficiente para sacudir e
desenraizar o verbo ser. (DELEUZE & GUATTARI, 1995, p.35)

FIGURA 1. llustragédo de rizoma

Gilles Deleuze e Felix Guattari (1995, p.32) adaptaram da botanica o conceito
de rizoma para designar uma dindmica em que os pontos estéo interligados. O rizoma

“‘conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada um de seus tragos

1. Nao que as func¢des docentes e de pesquisa se distanciem, muito pelo contrario, sdo fundamentais uma para
outra. Quis apenas colocar em uma ordem cronoldgica como me identifiquei com determinados papeis sociais:
primeiramente como professora e, agora como professorapesquisadora.




ndo remete necessariamente a tracos da mesma natureza”. A graduacéo, o Pibid,

o trabalho na escola ndo foram premeditados, eles simplesmente aconteceram.

Dentro dessa perspectiva filoséfica de rizoma, pude me perceber enquanto um

conjunto de agenciamentos e producdes. Estes acontecimentos da minha historia

pessoal produziram o que sou hoje.

31 CONSIDERACOES FINAIS

A formacéao de professores de Educacéo Fisica estd muito além das quadras

e bolas e sempre foi provocativa para mim. Minhas reflexdes, a vontade de mudanca

e 0 compromisso com uma educacao de qualidade trouxeram-me até o Mestrado em

Educacéo, lugar privilegiado com abundante possibilidade de ressignificacdo das

minhas praticas de professora. E o exercicio da narrativa autobiogréfica possibilitou

gue uma revisita a um passado nao tao distante, que possibilitou (re)conhecer os

sentidos e significados que a pratica docente assume na minha vida. Eu sou um

rizoma! Composta por redes e elementos que produzem quem eu sou hoje, da

mesma forma que produzo mais redes e mais elementos. Utilizo-me de uma frase

escrita por Deleuze e Guattari (1995, p.24) que diz “é impossivel exterminar as

formigas, porque elas formam um rizoma animal do qual a maior parte pode ser

destruida sem que ele deixe de se reconstruir”, para que possamos refletir — alunos,

professores, diretores, coordenadores... — que é urgente que sejamos formigas,

buscando sempre reconstruir nosso formigueiro por mais que ele pareca devastado

pelas forcas que insistem em nos nivelar e levar para baixo. Com isso, reitero meu

desejo de contribuir cada vez mais para uma formacéo solida em Educacéao Fisica,

para que tenhamos professores capacitados e que entendam a partir da funcéao

social da Educacéo Fisica, as necessidades encontradas no ambiente escolar.
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RESUMO: O
neoplasia maligna hematopoiética de alta

linfoma €& considerado uma

incidéncia na populagcdo mundial de cédes com
alta mortalidade. Estudos comparativos entre
o linfoma canino ao linfoma Nao- Hodgkin
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em humanos mostraram que estes tumores
apresentam caracteristicas similares, sendo
possivel utilizar modelos de estudo de linfoma
canino para pesquisa genética e terapéutica
em linfoma humano. Em medicina humana
existem muitos estudos sobre a verificacao
da expressao de genes antiapoptéticos em
linfomas, que podem estar relacionados a
resisténcia ao tratamento quimioterapico. Neste
estudo pretende-se estabelecer e disponibilizar
um método alternativo para avaliagdo da
atividade antitumoral in vitro de compostos
bioativos e sintéticos contra linfomas. Utilizou-
se como método de avaliacdo da viabilidade
celular, o teste do MTT. A partir de biopsias
excisionais de linfomas caninos foi estabelecido
cultura primaria de linhagem de linfomas e as
células obtidas foram transferidas para uma
placa de 96 pocos com uma densidade de
2X105 células/pogo, as quais foram testadas
com os compostos fendlicos (Rutina, Rutina
Zinco, Diosmina, Diosmina Cobre, Diosmina
Cobalto e Diosmina Ferro com possivel acao
pr6 apoptoética. Apds 24 horas de exposicao
dessas células a estes compostos a viabilidade
celular foi avaliada e mensurado os valores de
IC50. Os resultados demostraram que a RuZn
apresentou menor valor de IC50 (77 uM) o que
indica efetividade na diminuicdo da viabilidade
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das células tumorais. A Diosmina e seus derivados, com exce¢ao da DFe, também se
mostram efetivos na diminuicéo da viabilidade, porém com capacidade inferior a RuZn.
Esses dados indicam a agéo dos complexos de Rutina e Diosmina sobre a viabilidade
das células neoplasicas, mas com valores de IC50 mais elevados que os principais
quimioterapicos utilizados atualmente. Entretanto, estes resultados podem sugerir
associacao destes compostos, com destaque para a RuZn, com os quimioterapicos
em um novo estudo.

PALAVRAS CHAVE: antitumorais; linfoma; caes; genes antiapoptoticos; Rutina Zinco

ALTERNATIVE METHOD FOR SCREENING POTENTIAL NEW ANTI-TUMOR
AGENTS

ABSTRACT: Lymphoma is considered a high incidence hematopoietic malignancy in
the world population of dogs with high mortality. Comparative studies between canine
lymphoma and non-Hodgkin’s lymphoma in humans have shown that these tumors
have similar characteristics and it is possible to use canine lymphoma study models
for genetic and therapeutic research in human lymphoma. In human medicine there
are many studies on the verification of antiapoptotic gene expression in lymphomas,
which may be related to resistance to chemotherapy. This study aims to establish and
provide an alternative method for the evaluation of in vitro antitumor activity of bioactive
and synthetic compounds against lymphomas. The MTT test was used as cell viability
assessment method. From canine lymphoma excision biopsies, primary culture of
lymphoma lineage was established and the obtained cells were transferred to a 96-well
plate with a density of 2X105 cells / well, which were tested with phenolic compounds
(Rutina, Rutina Zinc , Diosmina, Diosmina Cobre, Diosmina Cobalt and Diosmina Ferro
with possible pro-apoptotic action.After 24 hours of exposure of these cells to these
compounds the cell viability was evaluated and the IC50 values were measured. (77
uM) which indicates effectiveness in decreasing viability of tumor cells Diosmine and its
derivatives, with the exception of DFe, are also effective in decreasing viability, but with
a lower capacity than RuZn. of Rutin and Diosmin on the viability of neoplastic cells, but
with higher IC50 values than the main ones. is currently used chemotherapy. However,
these results may suggest an association of these compounds, especially RuZn, with
chemotherapeutic agents in a new study.

KEYWORDS: antitumor; lymphoma; dogs; antiapoptotic genes; Rutina Z

INTRODUGCAO

Um dos principais obstaculos para compreensdo dos eventos bioldgicos
envolvidos no céancer € a falta de modelos adequados para estudos in vitro.
Embora tenha disponivel um numero limitado de linhagens celulares de tumores




hematopoiéticos em banco de células comerciais, a maioria proveniente de tumores

invasivos e metastaticos, a pesquisa baseada em linhagens celulares provindas

de uma populacao étnica especifica € limitada por ndo contemplar a diversidade

gue sabidamente ocorre entre as diferentes racas caninas. Além desse aspecto, as

linhagens celulares comerciais sé&o na sua maioria adquiridas na Cole¢cdo Americana

de Culturas de Tecido (ATCC, do inglés American Tissue Cell Culture) que apesar

de serem bem padronizadas, requerem processos de importacdo com aumento do

custo e demandas burocraticas que dificultam a pesquisa. Portanto, a compreensao

dos fendmenos relacionados a carcinogénese em vigéncia da diversidade étnica

torna-se vital, assim como estudos de resisténcia a drogas, quimioprevengao e novas

estratégias terapéuticas. O que se traduz na necessidade do desenvolvimento de

linhagens tumorais isoladas de explantes tumorais de animais, tais como os cées,

0s quais apresentam uma homologia genbémica de 25% do genoma e 75% dos

genes humanos (RICHARDS K and SUTER SE, 2015).

O campo interdisciplinar da oncologia translacional ou de traducao oferece

uma oportunidade unica e importante para se aprofundar quanto a complexidade

do desenvolvimento do cancer através de estudos epidemiolégicos, clinicos e

genéticos. Estudos entre as especies tém permitido aos pesquisadores combinar

achados cientificos da medicina humana e veterinaria para o entendimento da

carcinogénese e progressédo tumoral, os quais podem em conjunto contribuir no

desenvolvimento de novas e promissoras terapias antitumorais (ITO D et atl, 2014).

As doencas hematologicas s&o formas comuns de canceres em humanos e

caninos. Emboraolinfoma canino de ocorréncia espontanearepresente umexcelente

modelo biolégico para o estudo sobre o cancer hematopoiético humano, o0 mesmo

€ ainda muito pouco estudado na literatura. No entanto, o alto grau de similaridade

entre os linfomas humanos e caninos representa uma ferrramenta extremamente

util no entendimento dessas doencas em ambas as espécies (RICHARDS K and

SUTER SE, 2015; ITO D et atl, 2014).

Neste sentido, o linfoma canino representa uma importante fonte bioldgica

tanto para o entendimento sobre a carcinogénese e progressao tumoral, quanto

para o screening de potenciais e inovadoras drogas para o tratamento antitumoral.

De fato, dados da literatura corroboram para esta ultima premissa terapéutica,

evidenciando eficientes e valiosos achados voltados a pesquisa de correlatos e
suas aplicacdes clinicas (MARKOVITZ-BISHITZ. et al., 2010). Neste sentido, este
projeto pretende desenvolver e validar uma plataforma biotecnol6gica para testes de

novos produtos contra o linfoma, de forma a contribuir na identificacao e validagéo

de novas proposi¢cdes de mercado oncoldgico veterinario e humano.
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MATERIAL E METODOS

Amostra biolégica

Para esta pesquisa, foram utilizadas amostras de diversos tipos de linfoma

de caes de raca, idade e sexo variados, atendidos em um Hospital Veterinario, sob

responsabilidade de um médico veterinario. O presente estudo possui aprovag¢ao

pela Comissédo de Etica no uso de animais (CEUA), sob Protocolo No 183/2017. Os

animais com suspeita de linfoma foram submetidos ao atendimento clinico, anamnese

para maiores informacdes. O diagnostico foi confirmado pela anélise citoldgica por

puncdao aspirativa por agulha fina (PAAF) e exame histopatoldgico através de bidpsia

excisional de linfonodos popliteo, axilar, inguinal ou submandibular.

Cultivo primario de linfoma canino

Os linfonodos extraidos em bibpsia excisional foram depositados em

eppendorf estéril contendo solugéo salina com antibiéticos e mantidos refrigerados

para transporte ao laboratorio de Biologia Celular. As amostras biolégicas foram

dissecadas com tesoura cirurgica e bisturi, e filtradas para separacao das células. O

filtrado celular foi lavada em solucéo fosfato-salina pH 7,4 (PBS) e as células foram

ressuspensas em meio RPMI-1640 suplementado com 10 % (v/v) de soro fetal

bovino inativado, 1%(v/v) de antibidticos (penicilina/estreptomicina) e L-glutamina.

As culturas foram incubadas em uma atmosfera Umida controlada de 5% de di6xido

de carbono (ThermoFisher Scientific).

Anadlise da morfologia celular e estudos de citotoxicidade

A morfologia das células isoladas nas culturas primarias foi avaliada apés

coloracdo em lamina de vidro apos fixacdo em paraformaldeido a 2% por 10 minutos.

As células fixadas foram coradas com cristal violeta por 10 minutos e lavadas em

agua. As laminas secas e cobertas com laminas foram observadas em microscopio

otico (Nikon).

A analise da citoxicidade frente a compostos flavonoides complexados a metais

de transicao foi realizada ap6s o plagueamento de 3 x 105 céls/mL, (células do

linfoma) e tratamento com diferentes concentracdes. Foram adicionados 50 uL de

uma solucédo a 50 yg/mL de MTT (Brometo de 3-[4,5,-dimetiltiazol-2-il]-2,5-difenil-

2H-tetrazélio) seguido de incubacéo a 370C e 5% de CO2 por 4 h. A seguir, retira-se
o meio com MTT e adiciona-se 0,2 mL de DMSO (COLLIER; PRITSOS, 2003). Em
seguida, a absorbancia é medida a 540 nm no leitor de placa LT-4000 (Labtech).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

As células provenientes da biopsia foram cultivadas em garrafas de 25 cm2
em meio RPMI-1640 suplementado com 20% de soro fetal bovino inativado, 1% de
antibiéticos (penicilina/estreptomicina) e L-glutamina. As culturas foram incubadas
a 37 °C em estufa com 5% de CO2. Para a manutencédo da cultura, o meio foi
trocado a cada 2-3 dias.

Uma aliquota desta cultura foi destinada a realizagdo de coloragdo em lamina
de vidro apds fixacdo em paraformaldeido a 2% por 10 minutos. Apés coloragao das
células com cristal violeta por 10 minutos, procedeu-se lavagem para observacgao
em microscéopio otico (Figura 1). Foram observadas as culturas de células
representativas de linfomas difuso de células T paracortical NOS (b e c), linfoma
difuso de pequenas e grandes células B respectivamente (a e d) e linfoma de alto
grau centroblastico de Kiel (e).
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Figura 1 - Fotomicrografias (400 X) de cultura celular de células provenientes de linfomas
caninos, coradas com cristal violeta, representativas das amostras de Linfoma difuso linfocitico
células B amostra L2 (a); Linfoma difuso de células T paracortical NOS amostras L5 e L6 (b e
c¢); Linfoma linfoblastico de células B amostra L7 (d); Linfoma alto grau (Centroblastico de Kiel)
amostra L8 (e).

Fonte: Arquivo Pessoal

O restante da cultura celular foi utilizado para o teste de citotoxicidade com
compostos antitumorais. Nesta etapa foi possivel avaliar duas culturas primarias de
linfoma para analise de tratamento com compostos antitumorais desenvolvidos pelo
grupo de docentes do programa de p6s graduacao stricto sensu em Biotecnologia
e Inovacédo em Saude.

As células foram transferidas para uma placa de 96 po¢cos com uma densidade
de 2 X 105 cm2 células as quais foram testadas com os compostos fendlicos com
possivel acdo antitumoral. Ap6s 24 horas a viabilidade celular foi avaliada pelo
método do MTT (brometo de [3-(4,5-dimetiltiazol-2yl)-2,5-difenil tetrazolium]). Os
compostos utilizados neste estudo foram Rutina, Rutina Zinco (RuZn), Diosmina,
Diosmina Cobre (DCu), Diosmina Cobalto (DCo) e Diosmina Ferro (DFe).

ATabela 1 apresentaosvalores de IC50, que corresponde amenor concentragcao
do composto utilizado para reduzir 50% da viabilidade das células envolvidas no
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estudo.

Os dados demonstraram que a RuZn apresentou menor valor de IC50
mostrando sua efetividade em diminuir a viabilidade das células tumorais. Os
derivados de Diosmina também se mostraram efetivos em diminuir a viabilidade de
forma inferior a RuZn. Por outro lado Rutina isolada e Diosmina ferro demonstraram
menor efetividade em sua acéao, visto o valor de IC50 ser superior a da RuZn.

Compostos IC50 (M)
Rutina 150
RuZn 77

Diosmina 94
Dco 80
Dcu 89
Dfe 203

Tabela 1 - Método MTT para viabilidade de células neoplésicas de linfoma.

Fonte: Arquivo Pessoal

Estudos em linfoma de células B humanas foi comparado o efeito citotdxico e
apoptotico dadoxorrubinaisolada e associada ao citral, também chamado de lemonal,
o qual € um 6leo essencial encontrado comumente na erva cidreira (DANGKONG;
LIMPANASITHIKUL, 2015). Neste estudo, foi observado que o IC50 do uso do citral
isolado foi de 77 uM, mas quando foi usado em associac&o a doxorrubicina indicou
potencializacao do efeito do quimioterapico, pois o valor de IC50 da associacéo foi
inferior ao IC50 da doxorrubicina isolada. Em Medicina Veterinaria foi realizado um
estudo que compara os principais farmacos utilizados no tratamento de linfoma e
leucemia de caes (Pawlak et al, 2014). Segundo Pawlak et al (2014), os principais
quimioterapicos utilizados no tratamento como Doxorrubicina, Ciclosfosfamida,
Vincristina, Lomustina e Prednisolona possuem valores de IC50 extremamente
baixos, indicando uma 6tima ag¢ao contra o tumor. No entanto, tais valores de 1C50
alteram-se mediante ao tipo de linhagem envolvida. Em tal estudo, a linhagem de
células T demonstrou maior resisténcia e viabilidade celular. Os dados deste estudo
indicam acao sobre viabilidade das células neoplasicas, porém com valores de IC50
mais altos em comparacéo aos principais quimioterapicos utilizados na rotina. No
entanto a RuZn demonstrou valor de IC50 semelhante ao do citral. Tais dados podem
sugerir associacdes dos compostos utilizados nesta pesquisa a quimioterapicos
com a realizagdo de novos estudos.
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CONCLUSAO

Com a realizacao de projeto experimental foi possivel demonstrar viabilidade
da metodologia para o estudo de tumores hematopoiéticos em caes, com possivel
aplicacao para medicina humana. Esses dados indicam a acdo dos complexos de
Rutina e Diosmina sobre a viabilidade das células neoplasicas, mas com valores
de IC50 mais elevados que os principais quimioterapicos utilizados atualmente.
Entretanto, estes resultados podem sugerir associacdo destes compostos, com
destaque para a RuZn, com os quimioterapicos em um novo estudo. Nao obstante,
foi possivel estabelecer modelo de cultura primaria a fim de possibilitar novos
métodos alternativos para screening de novos agentes antitumorais.
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RESUMO: Esta pesquisa traz um panorama
dos resultados das questbes realizadas por
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental
nas avaliacbes de matematica elaboradas
pelo Instituto de Qualidade no Ensino (IQE),
particularmente as de junho e dezembro de
2018. Foram
questbes que faziam parte de duas das sete

analisadas apenas aquelas

habilidades que contemplam as avaliagoes
enfocadas, bem como as que tivessem uma
estrutura de formulacdo correlata nas duas
avaliacOes supracitadas. A coleta dos dados foi
feita com o apoio de uma ficha-sintese, a qual
permitiu, dentre outras coisas, a elaboracao de
categorias especificas de analise dos dados.
O referencial tedrico que trata sobre o tema
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MATEMATICA DO 6° ANO?

e as recomendacbOes de documentos oficiais
ofereceu suporte para a fundamentacado dos
dados coletados. Os resultados apontam, de
um modo geral, que entre uma avaliagdo e
outra, houve crescimento significativo naquelas
habilidades que foram investigadas, sobretudo
no que se refere as diferentes relacdes entre as
representacdes fracionaria e percentual, bem
como nas que envolvia as transformacgdes entre
unidades de medida de comprimento.
PALAVRAS-CHAVE: IQE, Avaliagdo, Anos
finais, Matematica, Situacoes-problema.

NUMBERS AND GREATNESS AND
MEASURES (QUESTIONS): WHAT DO
THE RESULTS OF THE 6TH YEAR MATH
EVALUATION SAY?

ABSTRACT: This
overview of the results of the questions asked

research provides an

by 6th grade students in the math assessments
prepared by the Institute for Quality in Education
(IQE), particularly those of June and December
2018. Only those questions that were asked
were analyzed. part of two of the seven skills that
address the focused assessments as well as
those that had a related formulation structure in
the two assessments above. The data collection
was made with the support of a summary, which
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allowed, among other things, the elaboration of specific categories of data analysis. The
theoretical framework that deals with the theme and the recommendations of official
documents provided support for the substantiation of the collected data. In general, the
results indicate that between one evaluation and another there was significant growth
in those skills that were investigated, especially regarding the different relationships
between fractional and percentage representations, as well as those involving
transformations between units of knowledge. gauge length.

KEYWORDS: IQE, Evaluation, Final years, Mathematics, Problem situations.

11 INTRODUCAO

O presente estudo foca especificamente numa comparacao entre os resultados
apresentados por estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental nas avaliagdes de
matematica realizadas pelo Instituto de Qualidade no Ensino (IQE) nos meses de
junho e dezembro do ano de 2018.

A literatura especializada sobre esta tematica € ampla, pois, nos ultimos
tempos, tem se visto, em diferentes setores educacionais, uma preocupacao
intensa com a qualidade do ensino ofertado no pais, em especial no que se refere as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Tal fato fica visivel nas avaliacées
externas realizadas pelo governo federal com o intuito de mensurar a aprendizagem
de criancas e adolescentes de todo o pais nestas disciplinas especificas. As
discussodes tedricas postas em documentos oficiais do governo federal trazem, de
forma unissona, um cenario que merece ampla investigacao, tendo em vista que,
na medida em que ele é investigado, pode, paulatinamente, ser aperfeicoado, ou
até mesmo transformado.

Pautado na relevancia do tema, propomo-nos, neste artigo, responder os
seguintes objetivos de pesquisa: (1) Identificar, nas avaliacbes de matematica
do 6° ano do Ensino Fundamental realizadas pelo IQE em junho e dezembro de
2018, questbes que facam parte de uma mesma habilidade relacionada a estas
avaliagdes; (2) Investigar tais questdes identificadas a luz de autores nacionais
que tratam sobre o tema enfocado, bem como documentos oficiais que abordem a
tematica investigada.

Para a coleta dos dados utilizou-se como suporte metodoldgico uma ficha-
sintese com o intuito de facilitar a descricdo dos dados inerentes a cada questao
identificada. De posse destas informacgbes, foi possivel, elaborar categorias
analiticas, as quais permitiram uma descricdo minuciosa dos dados coletados.
Os resultados apontam crescimento das aprendizagens dos estudantes entre a
avaliacdo de matematica aplicada em junho e a de dezembro de 2018, sobretudo

no que se refere as relagdes entre as representacdes fracionaria e percentual, bem
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como nas transformacdes entre unidades de medida de comprimento.

21 0 PROCESSO AVALIATIVO NA PERSPECTIVA DA AREA DE MATEMATICA

A avaliacdo, num contexto geral, € compreendida como parte do processo de
ensino e aprendizagem, permitindo, portanto, detectar problemas, corrigir rumos,
apreciar e estimular projetos bem-sucedidos. O professor, ao explorar os objetos de
conhecimento, deve, por conseguinte, levar em consideracéo diferentes perspectivas
na acao educativa do estudante, ou seja, necessita coloca-lo diante de situacdes-
problema que estimule sua capacidade conceitual, voltada para as definicbes dos
conceitos matematicos, procedimental, com foco na construcdo autbnoma destes
conceitos, e atitudinal, relacionado as a¢des conscientes dos estudantes perante o
contexto social (BRASIL, PCNs, 1998).

Em consonancia com as afirmagdes apontadas neste documento, os
Parametros Curriculares de Pernambuco entende que é, por meio da avaliacao,
qgue o professor pode recolher informacdes dos estudantes com o intuito de atribuir
um “valor” confiavel e substancial a eles. Para tanto, se faz necessario que este
profissional adquira ao longo do tempo uma capacidade que € considerada “a pedra
de toque” da avaliagéo: a observagado. Para tal, compreende-se que o simples fato
de se olhar determinadas acbes dos estudantes em sala de aula n&o se estar
necessariamente utilizando esta capacidade enfocada, pois 0 uso dela exige todo
um trabalho de aprender a observar e, consequentemente, depreende-se que o
exercicio da mesma reflete numa deciséo e, até mesmo, numa conclusédo acerca de
um dado contexto investigatério (PERNAMBUCO, 2012)

"Destarte, compreende-se, portanto, que o processo avaliativo constitui-se,
na verdade, em um acompanhamento continuo da constru¢do do conhecimento
do estudante, além de servir de parametro para orientar e direcionar o professor
nos processos de ensino e aprendizagem. Quando este processo € produzido
numa perspectiva critico-reflexiva, conforme destaca o curriculo pernambucano da
area de Matematica (Pernambuco, 2018), ha, indubitavelmente, a valorizacdo do
percurso de aprendizagem da crianga e ndo apenas a mensuracao de resultados,
dar condi¢cdes para que se tenha uma compreensao integral e singular do individuo,
podendo, desta forma, ser vista como um recurso de ensino e aprendizagem para a
tomada de decisdes a partir de seus resultados.

No que concerne a Avaliacdo em Matematica, sobretudo com as mudancgas
na definicdo de objetivos para o Ensino Fundamental, é importante que o professor
que leciona esta disciplina repense sobre as finalidades atribuidas ao processo
avaliativo. Na atualidade, ha pelo menos dois focos que vém sendo explicitados
na perspectiva do Ensino de Matematica: Dimensao social, fundamentalmente
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apoiada no desenvolvimento das capacidades e competéncias que sao exigidas na
prépria sociedade; e, Pedagdgica, que cumpre a funcao de fornecer informacgdes ao
professor sobre como esta ocorrendo a aprendizagem de seus estudantes. Estas
dimensbes possuem, em tese, a finalidade de fornecer informag¢des ao professor
para que ele possa, ao longo do tempo, ir delineando revisdes e reelaboragcao de
conceitos e procedimentos que ainda n&o foram consolidados. Nesta perspectiva,
entende-se que os resultados advindos de diferentes instrumentos de avaliagcéo
(a exemplo de provas, trabalhos, registros de atitudes dos estudantes) fornegcam
informacdes ao professor sobre as competéncias de cada estudante na resolugcao
de situacdes-problema (BRASIL, PCNs, 1998).

Aarticulacao entre os conceitos matematicos deve ser pré-requisito fundamental
em tais processos avaliativos, de modo que os professores levem “em conta os
contextos e as condi¢cbes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia
para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos” (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 17). Isso deve acontecer por meio das habilidades que apoiam as
unidades tematicas inerentes a esta area do saber (Numeros, Algebra, Grandezas
e Medidas, Geometria e Estatistica e Probabilidade) e de seus respectivos objetos
de conhecimento.

No caso das unidades tematicas “Numeros” e “Grandezas e Medidas” — foco
central da nossa investigacao — observa-se que elas, assim como as demais,
devem se articular nas atividades propostas em sala de aula, promovendo desta
maneira, o espirito critico e investigador dos estudantes da Educagdo Basica.
Deste modo, compreende-se que elas possibilitam com que os estudantes ampliem
suas diferentes formas de pensamento matematico — como é o caso do numérico,
algébrico, geométrico, proporcional, probabilistico, estatistico, computacional, entre
outros — 0 que deve acontecer em situagcdes que os levem a raciocinar, representar,
comunicar e argumentar ideias. Iniciativas como essas contribuem no sentido de os
estudantes irem tendo uma compreensao mais ampla das finalidades que integram
a propria matematica e, por consequéncia, atingiréo, paulatinamente, o letramento
matematico (BRASIL, BNCC, 2017)

31 METODOLOGIA

O presente estudo cientifico foca numa andlise minuciosa de questbes
relacionadas as Avaliacbes de Matematica de junho e dezembro de 2018,
particularmente aquelas aplicadas a estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental.
Tal avaliacdo, em especial no que se refere ao ano escolar enfocado, € elaborada
com um quantitativo de 21 questdes, as quais sao distribuidas num conjunto de sete
habilidades especificas. Cada uma destas habilidades é composta por 3 questdes,




que inclusive estdo associadas a diferentes unidades tematicas (NUmeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas e Estatistica e Probabilidade).

No presente estudo foram investigadas apenas questdes inerentes a duas das
sete habilidades que contemplam as avaliagbes enfocadas, em especial aquelas
habilidades que eram idénticas em ambas as avaliagdes. Elas estdo inseridas
nas unidades tematicas denominadas “Numeros” e “Grandezas e Medidas”:
Habilidade 1 - Registrar, comparar e ordenar numeros racionais ndo negativos
nas formas fracionaria, decimal e percentual, estabelecendo relagdes entre essas
representacoes; e, Habilidade 2 - Resolver situagdes-problema que envolvem as
grandezas comprimento e area e as relagdes entre as unidades usuais de medida
dessas grandezas. Também se utilizou como critério de selecdo das questdes
identificadas as que apresentassem uma estrutura de formulagcao correlata nos dois
processos avaliativos explicitados, o que contabilizou, portanto, 3 questdes a serem
investigadas (sendo 1 questao referente a primeira habilidade e duas inerentes a
segunda).

Para a coleta dos dados utilizou-se uma ficha-sintese (Quadro 1), que serviu
de suporte para a condensacéo das informacgdes apuradas. A seguir, apresentamo-
la sinteticamente:

Questao ]

Itens avaliados

Percentual de acertos

Unidade temadtica

Habilidade correlacionada

Objeto(s) de conhecimento envolvidos

Percentuais assinalados pelos alunos
para cada alternativa

sugestao para o trabalho com a questao
(em documentos oficiais relativos a
educagao, artigos cientificos,
dissertacoes, teses, etc).

Quadro 1: Ficha-sintese utilizada para a coleta dos dados inerentes as questdes identificadas

Fonte: Instrumento de coleta de dados elaborado pelos autores do estudo

De possedestasinformacodes, foi possivel aelaboracéo das seguintes categorias
de analise dos dados: relagdes entre as representacdes fracionaria e percentual
dos numeros racionais; situacdes-problema envolvendo a grandeza comprimento;

situacbes-problema envolvendo a grandezas area em figuras planas com malhas
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quadriculadas. A andlise destas categorias foi feita com o suporte de documentos
oficiais que dao sustentacédo ao ensino das habilidades explicitadas, como € o caso
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/Matematica/Anos Finais); Parametros
Curriculares do Estado de Pernambuco (Mateméatica/Mateméatica/Anos Finais);
Base Nacional Comum Curricular (BNCC); e, Curriculo do Estado de Pernambuco
(Ensino Fundamental). Autores da literatura especializada sobre o tema também
contribuiram para a fundamentacédo dos dados identificados, como & o caso de
Facco (2003);Santos (2014); e, Curty (2016).

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Relacoes entre as representacoes fracionaria e percentual dos numeros

racionais

As questdes ora apresentadas referem-se especificamente a unidade tematica
denominada Numeros e, em particular, a habilidade que discute sobre as relacdes
entre as diferentes representagcdes dos numeros racionais, em especial aqueles
que sao expressos nas formas fracionaria e percentual.

A professora de Matematica do 6° ano organizou a classe em grupos para que fizessem um
trabalho em equipe. Depois de uma semana, pediu que cada grupo escrevesse, em um cartaz,
que fragao do trabalho ja tinham realizado. Veja os cartazes:

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo ¢
= g = e S
2 3 S 3
2 Quem ja realizou 50% ou mais do trabalho s&o os grupos:
A) 1le 2 B) 2e3 C) 3 e4a D) 1Te3

Fonte: Avaliagcdo de Matematica do 6° ano (dez/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino

2 O guadro mostra guantas tortas de cada tipo foram vendidas por uma lanchonetes Na
SEITI AT .Jﬁl'-“;q)!."-’:

| Carmardiao 15
[ Carmne 25
l Frango 10
l Legume = | 20
| Palmito | 10
[ TOTAL I To00

Das 100 tortas vendidas, as de frango representam

ALY E] o 0% cdo total.
10

e8> : ou 10% do total.

<) ouwu 30% do total.

D) ow 1096 do toval.
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Fonte: Avaliagcdo de Mateméatica do 6° ano (dez/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino
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Observou-se que os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental do
municipio de Caruaru (PE) avancaram significativamente entre uma avaliagéo e
outra no que se refere a exploracao destes conceitos matematicos. Na avaliacéao
de matematica (junho/2018), por exemplo, detectou-se que dos 3060 estudantes
que fizeram esta avaliacdo apenas 22,7% deles assinalaram a alternativa correta
(A), ou seja, cerca de 695 estudantes conseguiram acertar tal questdo. Ja na de
dezembro/2018, identificou-se que os mesmos estudantes, ao se depararem com
situagdes-problema que envolvia as relagdes entre representacbes de numeros
racionais, apresentaram conhecimento bem mais elevados: dos 2994 estudantes
que realizaram esta avaliacéo observou-se que um percentual de 60% deles acertou
a questéo enfocada (aproximadamente 1796 alunos) marcando a alternativa (A).

Apesar dos avancos neste conceito matematico especifico, identificou-se um
razoavel contingente de estudantes que ainda erraram questdes dessa natureza.
Na primeira avaliacao, por exemplo, observou-se 0s seguintes percentuais de
erros por alternativa: (B) 52,1% (cerca de 1594 estudantes); (C) 20% (cerca de
612 estudantes); e, (D), 5% (aprox.153 estudantes). Os outros 0,2% (cerca de 6
estudantes) assinalaram mais de uma alternativa por questdo ou deixaram em
branco. Na segunda avaliacéo, identificou-se, da mesma forma, que os estudantes
assinalaram de forma equivocada as seguintes alternativas: (B) 6,4% (cerca de
192 estudantes); (C) 30,5%, (aprox.. 913 estudantes); (D), 2,8%,( cerca de 84
estudantes). Cerca de 0,3% deles assinalaram mais de uma alternativa ou deixaram
em branco a questado supracitada, ou seja, um contingente de 9 estudantes.

Estes equivocos em problemas desta natureza ocorrem, por vezes, segundo
Curty (2016), pelo fato de os professores trabalharem estes objetos de conhecimento
de forma isolada, o que impossibilita 0 estudante de identificar e associar as
diferentes representacdes dos numeros racionais. As regras e os procedimentos
operacionais utilizados na exploracdo destes numeros também se apresentam
como outro fator que limita a compreenséo dos estudantes neste campo numérico,
conforme ressalta esta pesquisadora.

Arecomendacéo que vem sendo feita para enfrentar tais dificuldades no campo
dos numeros racionais é que o professor trabalhe articuladamente as diferentes
representacdes que envolvem estes numeros, sobretudo em situagdes-problema
de estatistica sobre preferéncias - como € o caso de compreender que 15% de
preferéncia a um candidato em uma eleicdo pode indicar que 15 em cada 100
preferem aquele candidato e isso se representa também pela escrita 15/100 — ou
ainda que construa a relacao de equivaléncia entre estas representagdoes - 25%
correspondem a % e 50% correspondem a 2. O uso de materiais manipulativos (a
exemplo do tangran) também contribui na exploracao destes conceitos matematicos,
pois ele facilita ndo somente a visualizagao, como também permite ao estudante ir




construindo paulatinamente ideias abstratas da matematica (BRASIL, BNCC, 2017).

4.2 Situacoes-problema envolvendo a grandeza comprimento

As questdes a seguir, que pertencem a unidade tematica Grandezas e Medidas,
apoiam-se na habilidade que trata das situagdes-problema envolvendo a grandeza
comprimento, de modo que tanto a primeira quanto a segunda questao aborda as
relagcdes entre as unidades de medida inerentes a essa grandeza em particular.

17 Veja na tabela a distAncia em km, por rodovias, entre Brasilia e duas outras cidades do

lia (DF) Rio de janeiro (R1) 1 168

ilia (DF) Cuilaba (MT) T 138

A diferenca entre essas duas distancias, esm metros, ¢ de

) 10 B) 1 O0 ) OO0 ) 10 000

Fonte: Avaliacdo de Matemética do 6° ano (jun/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino

12 A Maratona Internacional de Porto Alegre é uma corrida de rua que acontece anualmente

naquela cidade. Os participantes correm um percurso de 42.5 km. Esse percurso equivale a

A) 42 500 m B) 4 200m C) 4250m D) 425 m

Fonte: Avaliagdo de Matematica do 6° ano (dez/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino

Observou-se que os estudantes do nivel escolar supracitado obtiveram
avancos significativos a partir destas duas questdes analisadas. Na avaliacao de
junho/2018, dos 3060 estudantes que compunham este ano escolar, apenas 7,1%
marcou a alternativa correta (D), ou seja, tdo somente 216 estudantes acertaram
esta questdo. Fazendo-se uma comparacgao entre esta avaliacdo e a que ocorreu em
dezembro deste mesmo ano identificou-se um avanco significativo destes estudantes
no objeto de conhecimento enfocado, pois, nesta ultima avaliacdo detectou-se
que 64,1% deles marcaram a alternativa correta (A), representando, portanto, um
contingente de 1919 estudantes dos 2994 que fizeram a referida avaliacdo. Estes
nameros apontam um crescimento de mais de 50% no desempenho dos estudantes
do 6° ano do Ensino Fundamental da rede publica de Caruaru (PE), em especial no
que se refere as transformacgdes entre unidades de medida de comprimento.

Todavia, o percentual de estudantes do ano escolar enfocado que nao
responderam corretamente as questdes explicitadas ainda é elevado, o que
merece, de fato, atencdo por parte dos professores e de corresponsaveis pela
aprendizagem dos mesmos. Na primeira avaliacdo, por exemplo, constatou-se
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0s seguintes percentuais de erros: (A) 59,8% (cerca de 1829 estudantes); (B)
15,3% (um contingente de 469 estudantes); (C) 17,5% (aprox., 537 estudantes).
Os outros 0,3% (cerca de 9 estudantes) assinalaram mais de uma alternativa por
questado ou deixaram em branco. Na segunda avaliacdo, foram assinaladas, de
forma equivocada, as seguintes alternativas: (B) 6,2% (cerca de 186 estudantes);
(C) 15,2% (cerca de 455 estudantes); (D) 14,2% (cerca de 425 estudantes); e,
0,3% (cerca de 9 estudantes), deixaram em branco ou assinalaram mais de uma
alternativa. Os numeros apontam uma significativa queda no percentual de erros em
relacdo a avaliacdo de junho/2018, porém um contingente de 35,9% dos estudantes
ainda apresentam dificuldades nessa habilidade especifica.

Uma maneira de ultrapassar esses obstaculos detectados e, sobretudo,
desenvolver com competéncia habilidades dessa natureza, € iniciar um trabalho
pedagogico com estimativas de quantidades, pois isso implica dar privilégio “as
atividades de resolucdo de problemas e a pratica de estimativas” em detrimento
“da memorizacdo sem compreensao de férmulas e de conversées entre diferentes
unidades de medidas, muitas vezes pouco usuais” (BRASIL, 1998, p. 69).

Ou seja, eles necessitam estimar determinadas distancias, que, num momento
futuro, sejam comprovadas na pratica. A partir disso, sugere-se que sejam exploradas
situagcbes em que os estudantes percebam que determinados instrumentos de
medida (por exemplo: a régua) séo insuficientes para medir com preciséo distancias
muito grandes, despertando neles ndo somente para a necessidade de instrumentos
de medidas convencionais, mas também para as relagcdes estabelecidas entre as
unidades de medida.

4.3 Situacoes-problema envolvendo a grandezas area em figuras planas

As questdes abaixo focam na habilidade de area a partir da malha quadriculada
e sao correlacionadas a unidade tematica Grandezas e Medidas.
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FARA RESPOMNDESRS AS QUESTOES F E |, UTILIFE AS INFORMACOES ABAINCS.

» Darte = o » mapas estilizado do estado
1t T T e e —— p—" vl 2O e = sela cgrsmclrmctes e rvs BOO

J

Fonte: Avaliacdo de Matemética do 6° ano (jun/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino

10 A sala de uma casa tem 24 metros quadrados de area. Ela foi desenhada na malha, onde

cada quadradinho representa 1 metro gquadrado.

A B c D

A figura que pode representar essa sala é:

A Fiaura A B Fiaura B L ] Fiaura ( D) Fiaura D

Fonte: Avaliagéo de Matematica do 6° ano (dez/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino

Constatou-se que os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental do municipio
de Caruaru (PE) obtiveram um aumento significativo em seus desempenhos
entre as avaliagdes de junho e dezembro de 2018 no que se refere as situacoes-
problema sobre a grandeza area. Dos 3060 estudantes que fizeram a avaliagdo
de junho/2018, identificou-se que 37,7% deles (aprox.. 1154) acertaram a questao
supracitada marcando a alternativa correta (C). Comparando-se este resultado com
o que foi alcangado na avaliacdo de dezembro/2018, inclusive no que se refere
a esta mesma habilidade, verifica-se que os estudantes tiveram um crescimento
no desempenho de aprendizagem: dos 2994 que foram avaliados nesta ultima
avaliacao, 1572 deles optaram pela alternativa correta (B), que representa 52,5%
dos estudantes em relacéo ao total.

Contudo, apesar de constatado um crescimento na aprendizagem dos
estudantes entre uma avaliagcdo e outra nesta habilidade especifica da area de
matematica, evidencia-se a necessidade de uma maior atencdo com aqueles que
nao atingiram o desempenho desejado. Na primeira avaliagdo, os percentuais de
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erros por alternativas foram: (A) 24% (cerca de 734 estudantes); (B) 29% (cerca
de 888 estudantes); e, (D) 9% (cerca de 274 estudantes); e, os outros 0,3% (cerca
de 9 estudantes) assinalaram mais de uma alternativa por questdo ou deixaram
em branco. Juntando-se esses percentuais aferidos, tinha-se, naquele momento
especifico, aproximadamente 62,3% estudantes (cerca de 1905) com fragilidades
nessa habilidade, representando, portanto, um ponto de atencao a ser ultrapassado.

Ja na segunda avaliagao, que obteve menor incidéncia de erros por alternativa,
os percentuais foram os seguintes: (A) 9,8% (cerca de 293 estudantes); (C)
34,4% (cerca de 1030 estudantes); e, (D) 3,1% (cerca de 93 estudantes). Os que
assinalaram mais de uma alternativa por questéo ou deixaram em branco foram 0,2%
(aproximadamente 6 estudantes). Apesar de os percentuais de erros terem reduzido
em relacao a avaliagcdo anterior — juntando-se eles tem-se aproximadamente 47,5%
estudantes (cerca de 1422) que erraram esta questdo — ainda é consideravel o
numero de estudantes que precisam desenvolver com competéncia essa habilidade,
0 que exige, a utilizacdo de outros recursos didaticos que permitam ultrapassar
essa barreira epistemologica.

Esta dificuldade que ainda persiste em boa parte dos estudantes da Educacéao
Basica, conforme aponta Santos (2014), esta associada, entre outras coisas, a ma
formacao dos professores de matematica quanto ao dominio e clareza deste assunto
em particular, o que repercute de maneira direta na aprendizagem dos estudantes.
A autora levanta a hip6tese que a deficiéncia na formacdo destes profissionais
pode ser um fator que vem contribuindo para uma abordagem superficial destes
conceitos, uma vez que interfere, em maior ou menor quantidade, na pratica docente
realizada em sala de aula. Tal deficiéncia exige que se explore este conteudo da
area de matematica de forma mais intensa nos processos de formagao continuada
de professores (FACCO, 2003), podendo, assim, superar certos obstaculos que
ainda imperam no ensino tradicional deste objeto de estudo em particular, como é
0 caso da memorizacdo de formulas e aplicagdo de regras prontas em problemas
matematicos.

Em situagdes-problema que envolva os conceitos de area torna-se relevante a
utilizacdo do material concreto associado ao cotidiano dos estudantes, conforme vem
sendo recomendado nos Paradmetros Curriculares de Pernambuco e no Curriculo do
Ensino Fundamental deste estado. Este encaminhamento possibilita aos estudantes
nao somente construirem o conceito que ora estad se desenvolvendo no contexto
escolar, como também, junto a seus colegas de sala, refletem coletivamente sobre
as situacoes reais que lhes sdo apresentadas. O uso de diversos instrumentos de
medida de comprimento (régua, trena, fita métrica, entre outros) com o intuito de
explorar céalculo da area de diferentes objetos que compdem a sala de aula (janela,
porta, quadro branco, bird, etc.) torna-se bastante significativo na exploracao desta




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 4 Capitulo 15

habilidade da matematica, sobretudo numa fase inicial com os estudantes do Ensino
Fundamental.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo traz um panorama dos resultados das questdes inerentes
as avaliagdes de matematica de junho de 2018 e dezembro deste mesmo ano,
particularmente aquelas aplicadas a estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental
da rede publica municipal de Caruaru (PE). Estas avaliagcdes séo produzidas por
profissionais vinculados ao Instituto de Qualidade no Ensino (IQE). Os resultados
apontam, de um modo geral, que estes estudantes avancaram de forma significativa
nas questdes investigadas, atingindo, em alguns casos, patamares elevados de
aprendizagem. Isso ocorreu, sobretudo, nas habilidades que tratavam das relacdes
entre 0s numeros racionais expressos nas formas fracionaria e percentual e nas
transformacdes entre unidades de medida de comprimento. A grandeza area
também apresentou crescimento entre uma avaliacao e outra, sobretudo naquelas
guestdes que envolvia malhas quadriculadas.

Essa melhoria nos resultados tem a ver com as iniciativas tomadas pelos
formadores do Instituto de Qualidade no Ensino (IQE) junto aos professores
formadores da secretaria de educacéo deste municipio. No interim entre junho de
2018 a dezembro deste mesmo ano, promoveram-se, nas formacdes ofertadas a
professores de matematica da rede publica de Caruaru (PE), amplas discussbes
sobre os temas enfocados, inclusive com reflexdes conjuntas sobre a abordagem
destas questdes no l6cus escolar. Além disso, oportunizou-se aos estudantes da
rede publica deste municipio a mobilizacdo dos conteudos investigados por meio de
sequéncias didaticas' (SDs), bem como participaram de oficinas direcionadas a tais
objetos de conhecimento, com o apoio de professores de sala de aula e formadores
da Secretaria de Educacéo.

Noés, formadores da Secretaria de Educacdo de Caruaru (SEDUC) e
corresponsaveis pela mobilizacdo do Programa Qualiescola (IQE) neste municipio,
salientamos que este resultado alcangado também é fruto de um trabalho colaborativo
entre os diferentes profissionais da area de educacéo - a exemplo de professores
formadores do IQE e da secretaria de educagao, bem como professores de sala de
aula. Isso mostra que acdes conjuntas podem, em médio e longo prazo, ter reflexos

enormes nas instituicdes de ensino da Educacgao Béasica de todo o pais.

1. As sequéncias didaticas, na perspectiva do Instituto de Qualidade no Ensino (IQE), tem a finalidade de prevenir
ou mesmo corrigir certos obstaculos dos estudantes na aquisicdo de um determinado conceito matematico.
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RESUMO: O Presente estudo é fruto da
pesquisa em andamento do Mestrado em
Ciéncias da Educacédo é exponeceado no uso
das tecnologias da informac&o e comunicacéo
através do uso do Facebook para a promog¢ao
das praticas leitoras e escritoras no espaco
escolar. Tragou-se como objetivo geral do
estudo: Analisar como as tecnologias da
comunicacéo e informacéo — TICs através do
Facebook, no espaco escolar, promovem as
praticas de leitura e escrita numa escola publica
de Feira de Santana — BA. A metodologia
utilizada foi com base na pesquisa qualitativa,
como técnica de recolha de dados: observacgao,
questionario e a entrevista semiestruturada. Os
procedimentos para interpretacdo dos dados
foram respaldados na Analise do Conteudo,
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FEIRA DE SANTANA - BAHIA

Bardin (1977). Aabordagem teérica e conceitual
foi fundamentada, principalmente, nos estudos
de Paulino (2001), Grossi (2008), Lévy (2011),
Chartier (1998). entre outros. Pelos dados e
analises realizadas, foi possivel constatar que
A producdo de um texto de forma coletiva &
um processo que exige gerar ideias, confronta-
las com 0s outros e entrar muitas vezes em
negociagbes para chegar num consenso.
Conclui-se que as TICs através do Facebook
tornam viaveis novas formas de aprendizagem,
de construcdo, de registro e armazenamento
do conhecimento, possibilitando, assim, maior
faciidade em seu acesso, comunicagcdo e
uso no dia a dia. Além disso, a tecnologia
nos oportuniza uma interatividade antes nao
permitida pelos demais meios de comunicacéo,
haja vista a possibilidade de o usuario interagir
com aquele que envia ou recebe a informacgéao.
PALAVRAS-CHAVE:
Comunicagéo e Informacéo, Facebook, Praticas

Tecnologias da

leitoras e escritoras.

ABSTRACT: The present study is the result of
the ongoing research of the Master of Science
in Education is exposed in the use of information
and communication technologies through the
use of Facebook to promote reading and writing
practices in the school space. The general
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objective of the study was: To analyze how communication and information technologies
- ICTs through Facebook, in the school space, promote reading and writing practices
in a public school in Feira de Santana - BA. The methodology used was based on
qualitative research as a data collection technique: observation, questionnaire and
semi-structured interview. Procedures for data interpretation were supported by Content
Analysis, Bardin (1977). The theoretical and conceptual approach was based mainly
on the studies of Paulino (2001), Grossi (2008), Lévy (2011), Chartier (1998). among
others. From the data and analysis performed, it was found that The production of a
text in a collective way is a process that requires generating ideas, confronting them
with others and often entering into negotiations to reach a consensus. It is concluded
that ICTs through Facebook make viable new ways of learning, building, registering and
storing knowledge, thus making it easier to access, communicate and use in everyday
life. In addition, technology provides us with interactivity previously not allowed by other
media, given the possibility of the user interacting with the one who sends or receives
the information.

KEYWORDS: Communication and Information Technologies, Facebook, Readers and
Writers Practices.

INTRODUGCAO

Ha varios motivos para a utilizacdo das redes sociais em educacdo. Em
primeiro lugar, elas sdo o habitat dos nossos alunos, eles ja estdo 1a, ja sabem
utiliza-las, estao familiarizados com varios recursos, acessam-nas com frequéncia,
o que facilita atividades realizadas nas redes. Além disso, as redes sociais tém um
potencial incrivel para gerar interagcdo, que € um dos nossos desejos principais
em educacéo. Alias, precisamos formar alunos para trabalhar em grupos, pois a
sociedade contemporanea valoriza muito o coletivo.

O Facebook é a rede social mais popular do planeta, nossos alunos passam
grande parte do tempo conectado, principalmente agora com os dispositivos méveis,
os smartfones com conectividade sem fio, os alunos podem acessar o Facebook
de qualquer lugar e a qualquer hora. As escolas ndo podem desperdicar esta
oportunidade e as diversas possibilidades de aprendizagem que esta plataforma
oferece.

Este estudo pretende espaco escolar, promovem as praticas de leitura e escrita
numa escola publica de Feira de Santana — BA. A metodologia utilizada foi com base
na pesquisa qualitativa, como técnica de recolha de dados: observacéao, questionario
e a entrevista semiestruturada. Os procedimentos para interpretacdo dos dados
foram respaldados na Analise do Conteudo, Bardin (1977). Compreende-se que o

desafio do professor € procurar motivar os alunos para a leitura de géneros textuais
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diversificados. Diante disso, percebe-se que os estudantes utilizam a internet para
ler, escrever, opinar, pesquisar, compartilhar, divertir-se e informar-se.

Comisso, surge um novo desafio, atrelar leitura e internet com fins educacionais,
voltados para o ensino. A leitura € uma atividade representativa para a vida do ser
humano, através dela adquirem-se novos conhecimentos e diversas aprendizagens
indispensaveis para o nosso crescimento tanto social, quanto cultural e intelectual.
O ensino de leitura na escola precisa promover a construgcéo de leitores criticos,
capazes de argumentar, analisar e dissertar com veeméncia sobre assuntos
diversos, considerando, para tanto, seus processos de formacédo, como também
seus contextos socioeconémicos e politicos, elementos que os caracterizam.

A leitura continua sendo uma das grandes preocupacgdes dos pesquisadores e
professores com relacdo ao ensino dentro do ambiente escolar, principalmente na
atualidade, na qual os alunos estao conectados com o mundo. Precisa-se perceber
qual a importancia e quais dimensdes a pratica de ensino tem ocupado tanto no
espaco educacional quanto fora dele. Infelizmente, parece que a leitura, na maioria
das vezes, é ensinada na escola como pretexto para trabalhar outros conteudos de
Lingua Portuguesa e acaba distanciando-se do seu verdadeiro significado.

METODOLOGIA

A pesquisa de natureza qualitativa e com a técnica analise de conteudo
baseada em Bardin (1977). Os dados obtidos por meio de aplicacdo de questionario
e entrevista aos alunos do 9° ano de uma escola publica em Feira de Santana
Bahia. Os participantes da pesquisa e da intervencédo pertencem as classes baixa
e média. A maioria tem contato direto com a internet, principalmente através de
celulares. Demonstram gosto pela leitura rapida e abreviada das mensagens via
internet, porém, muitas vezes, apresentam aversao as atividades de leitura na sala
de aula.

A metodologia qualitativa, parte do pressuposto de que tanto os pesquisadores
como 0s pesquisados tém representacbes e nocdes coerentes em relacdo ao
universo vivido e experimentado no seu cotidiano. O método se constitui como
um fenbmeno que é construido pela subjetividade humana e pelos significados
culturais e afetivos, particulares e coletivos. Esse método valoriza a criatividade do
pesquisador na conducdo de todo o processo da pesquisa, e se caracteriza como

método nao linear a mais flexivel.

Os métodos qualitativos representam as grandes possibilidades de
operacionalizacdo das concep¢des que emergem dos novos paradigmas. Esses
métodos tém como foco interrogar sobre fendmenos que ocorrem com seres
humanos na vida social, mas especialmente a constru¢do de marcas tedricas,
a partir das proprias informacdes da realidade estudada e que, posteriormente,
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servir@o de referenciais para outros estudos (MINAYO, 1992, p. 93).

O autor explicita que a metodologia qualitativa € aquela que incorpora a questao
do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relacdes e as
estruturas sociais. O estudo qualitativo pretende apreender a totalidade coletada,
visando em ultima instancia, atingir o conhecimento de um fenébmeno histérico que
€ significativo em sua singularidade.

A pesquisa qualitatva com a vertente de campo alinha ao objeto de estudo
uma vez que o ensino de leitura, parte da concepg¢éo da leitura como interagao,
na qual o leitor se coloca como sujeito e também concebe o autor como sujeito.
Nesse sentido, a leitura deve assumir o papel de nucleo principal na vida do ser
humano e, para isso, precisa contar com um ensino motivador, que desenvolva no
aluno capacidades, competéncias e habilidades imprescindiveis para sua inser¢cao
social. E através da atividade leitora que o aluno consegue desenvolver suas
potencialidades comunicativas e torna-se apto a adentrar no campo da significagcao
e da expressao verbal, seja através da leitura e/ou da escrita.

Foram empregadas duas modalidades de instrumentos, conforme exposto:
Instrumento 1: questionario, com perguntas abertas e fechadas, teve como principal
objetivo realizar um diagnéstico a fim de conhecer o perfil dos alunos e sua relagéao
com a leitura, a internet e as redes sociais, prioritariamente o Facebook.

O instrumento 2: registro das mensagens no grupo criado pelo professor
pesquisador no Facebook. Pensando em utilizar o Facebook para disponibilizar
textos, videos, slides, fazer comentarios e discussées dos mesmos, além de
producdes colaborativas e trocas de conhecimentos que estavam relacionados
com os conteudos trabalhados em sala de aula, de maneira complementar. E o
instrumento 3: Sera a entrevista gravada ao fim da pesquisa com todos os alunos
expondo a experiéncia com o uso da rede social Facebook e as praticas leitoras e
escritoras conquistadas.

Assim, através do grupo, os alunos podem debater e discutir virtualmente
textos, videos, imagens sobre temas do cotidiano, desenvolvendo o senso critico,
incentivando e propondo a leitura de diversos géneros textuais utilizando a rede

social Facebook, compartilhando textos e fazendo analises interpretativas virtuais.

AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E A COMUNICACAO E AS PRATICAS
LEITORAS E ESCRITORAS
No inicio do século XXI, vive-se a cibercultura, e precisa habituar-se a suas

caracteristicas peculiares, uma vez que séo propostas novas relagcdes com o saber,
agora virtualizado, desmaterializado. As novas tecnologias da informacdo e da




comunicagao modificaram o modo pelo qual se observa o mundo. E mudam também

a forma como se lidam com a informacéao e as praticas educativas.

A internet passou a ser, de acordo Castells (2016), a base tecnoldgica para a

forma organizacional da era da informac&o, com a sociedade em rede o individuo

se transforma no cidadéo conectado, numa encruzilhada de fluxos de informacdes

e conhecimentos cada vez mais densos e velozes.

E 0 comeco de uma nova existéncia e, sem duvida, o inicio de uma nova era, a era
da informacéo, marcada pela autonomia da cultura vis-a-vis as bases materiais

de nossa existéncia. (CASTELLS, 2016, p. 361)

Ha varios motivos para a utilizacdo das redes sociais em educacédo, em

primeiro lugar, elas sdo o habitat dos nossos alunos, eles ja estdo 1a, ja sabem

utiliza-las, estao familiarizados com varios recursos, acessam-nas com frequéncia,

o que facilita atividades realizadas nas redes. Além disso, as redes sociais tém um

potencial incrivel para gerar interagcdao, que € um dos nossos desejos principais

em educacéo. Alias, precisamos formar alunos para trabalhar em grupos, pois a

sociedade contemporanea valoriza muito o coletivo.

As escolas nado podem desperdicar esta oportunidade e as diversas

possibilidades pedagdgicas da Lingua Portuguesa e suas interfaces com praticas

de leitura, interpretacéo e de producao textual com os alunos, tendo em vista a

utilizacédo por eles da rede social de relacionamento Facebook, de forma frequente e

fora do contexto escolar. Permitindo tirar proveito das suas multiplas potencialidades

enquanto espaco de interagcao e de partilha, ir ao encontro dos interesses dos alunos

e simultaneamente promover a aprendizagem colaborativa.
Segundo Paulino (2001),

As leituras, em sua diversidade, mobilizam emogdes, incitam reflexdes, transmitem
conhecimentos, envolvendo, como se viu, diferentes saberes. Se os textos se
diversificam, também as leituras devem ser diferentes. (PAULINO, 2001, p.156),

Compreende-se que o desafio do professor é procurar motivar os alunos

para a leitura de géneros textuais diversificados. Diante disso, percebe-se que os

estudantes utilizam a internet para ler, escrever, opinar, pesquisar, compartilhar,

divertir-se e informar-se. Com isso, surge um novo desafio, atrelar leitura e internet

com fins educacionais, voltados para o ensino.

Um processo primordial para a melhoria no desenvolvimento da escrita é

a leitura, mas, o que vale a pena ressaltar € que ambas n&do podem ser usadas

somente como decodificador de simbolos. Ambas devem ser usadas para ampliar

a visdo de mundo do aluno tendo em vista que a leitura nos rodeia de forma que

ultrapassa a sala de aula. E possivel ensinar a escrever textos e a se expressar em

situagdes publicas, quer sejam escolares, quer nao.

O ato de ler faz com que o aluno tenha respostas para o mundo e para o
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gue esta acontecendo ao seu redor. Quando uma pessoa |é, ela passa a ter uma
nova opinidao sobre o tema lido. Desta forma, se o jovem é estimulado a ler desde
cedo ele com certeza sera um jovem questionador e critico, assim, a pessoa que
nao lé ndo tera base literaria e experiéncias para formar opiniao sobre qualquer
assunto. Pessoas que ndo séo leitoras tém a vida restrita a comunicacéo oral e
dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias préximas das suas,

nas conversas com amigos.

[...] E nos livros que temos a chance de entrar em contato com o desconhecido,
conhecer outras épocas € outros lugares — e, com eles abrir a cabeca. Por isso,
incentivar a formacao de leitores é ndo apenas fundamental no mundo globalizado
em que vivemos. E trabalhar pela sustentabilidade do planeta, ao garantir a
convivéncia pacifica entre todos e o respeito a diversidade. (GROSSI, 2008, p.03)

A leitura proporciona a descoberta de um mundo novo e fascinante. No
entanto, a apresentacado da leitura para os jovens deve ser feita de uma maneira
diferenciada e atraente, para que eles possam ter uma visdo prazerosa a respeito
do ato de ler, de modo que seja um prazer e se torne um habito, ndo sendo visto
como algo obrigatorio.

A leitura e a escrita na era digital sdo tdo intrinsecas ao cotidiano que nem
se percebe que, ao ligar o computador ou desbloquear a tela do celular, ha uma
leitura quase imediata. Enquanto estiverem conectadas a Internet, as pessoas
estdo lendo. Muito provavelmente, quando se recebe uma mensagem, responde-
se, escrevendo. Mesmo que néo seja a escrita tradicional, com papel e caneta, ela
acontece com muita frequéncia.

E neste clima cibernético que surge o hipertexto, um documento eletrénico
composto de unidades textuais interconectados que formam uma rede de estrutura
nao linear, por meio de links, que sdao as conexdes feitas entre n6s em um
hipertexto. Os links podem ser trechos, palavras, figuras, imagens ou sons no
mesmo documento ou em outro documento hipertexto. Formado por uma série de
paragrafos conectados eletronicamente entre si e com outros textos, através de
multiplas ramificacdes, trajetérias e enlaces, permite uma conexao mais préxima
entre a forma do pensamento humano e sua representacéo escrita. (LEVY, 2011).

O hipertexto, usado como recurso tecnolégico, € um instrumento pedagogico
eficaz para o individuo construir seus sentidos e significar o mundo através de uma
relacdo compartilhada, coletiva e social. Debrugar sobre o universo do digital nos
conduz a atentar-se mais a atuacdo do corpo nessas formas de leitura. Chartier
(1998) elucida:

A leitura é sempre apropriacdo, invencao producio de significados. Segundo
a bela imagem de Michel de Certeau, o leitor € um cagador que percorre terras
alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou a0 menos
totalmente — 0 sentido que Ihe atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores.
Toda a histéria da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que
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desloca e subverte aquilo que o livro lhe pretende impor. Mas esta liberdade leitora
néo é jamais absoluta. Ela é cercada por limitacdes derivadas das capacidades,
convencdes e habitos que caracterizam, em suas diferencas, as praticas de
leitura. Os gestos mudam segundo tempos e lugares, os objetos lidos € as razdes
de ler. Novas atitudes s&o inventadas, outras se extinguem. Do rolo antigo ao
co6dex medieval, do livro impresso ao texto eletrénico, varias rupturas maiores
dividem a longa histéria das maneiras de ler. Elas colocam em jogo a relagao
entre o0 corpo e o livro, 0s possiveis usos da escrita e as categorias intelectuais
gue asseguram sua compreensao. (CHARTIER, 1998, p. 7).

A busca crescente de respostas aos processos de interacdo e adaptacao as
novas TICs tem despertado a preocupagcdo de organizagées de ensino, no que
se refere a conectividade das instituicbes com o seu publico, utilizando as midias
sociais. A rede social Facebook, através dos diversos recursos disponiveis para
seus usuarios, apresenta uma grande potencialidade pedagoégica do hipertexto, com
uma grande variedade de géneros textuais, tanto os géneros textuais tradicionais
trabalhados em sala de aula, como os géneros textuais oriundos do mundo virtual.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa encontra-se em andamento, porém com base nos dados ja
coletados através do questionario e da criagao do grupo fechado no Facebook para
as producdes de leitura e escrita. . Neste grupo qualquer pessoa no Facebook
pdde ver o nome do grupo, seus membros e as pessoas convidada pelo moderador
(professor) a participar do grupo, mas apenas 0sS membros podem ver as
publicacbes. Desta forma, os alunos podem interagir e se expressar livremente,
sem constrangimentos e também incentivar os mais timidos a manifestarem suas
opinides. Foram convidados a participar desta atividade os alunos do 9° ano de uma
escola publica em Feira de Santana na Bahia.

Elencamos nesta pesquisa trés categorias de analises baseadas nos estudos
de Bardin (1977), a saber: A efetivacao das praticas leitoras e escritoras através dos
géneros textuais promovidos pelo Facebook; O despertar da liberdade: os géneros
textuais como propulsa para a formacédo da competéncia leitora e escritora e a
Producao colaborativa e a conexao com as producdes textuais no Facebook.
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2019.

Para Castells (2016) As relacbes pessoais estabelecidas pelas redes sociais
digitais possuem peculiaridades, sendo diferentes daquelas estabelecidas face a
face, uma vez que o distanciamento fisico favorece o anonimato, ndo sendo possivel
de imediato conhecer o corpo fisico e a personalidade do ator. Porém é notério a
interatividade na comunicacéo dos membros da rede social, a atividade da imagem
acima do Grupo Portugués Virtual, tem o objetivo de motivar os alunos a dialogar e
interpretar diversos géneros textuais.

Para trabalhar com a producéo colaborativa foi utilizado o Docs, este recurso
permite que as pessoas coletivamente escrevam e editem notas com o outro.
Semelhante a um wiki, podem ser visualizadas e editadas por todos os membros

do grupo, e qualquer membro do grupo pode adicionar ou remover secc¢des da Doc.
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Na pagina do grupo para os alunos produzirem os hipertextos foram
disponibilizados textos, videos e imagens sempre com um questionamento inicial
para os alunos. As postagens foram feitas de acordo as teméaticas discutidas em
sala de aula e dos conteudos programaticos (figuras de linguagem, regéncia verbal
e concordancia verbal e nominal). De acordo com as participacdes e discussdes
foram feitas outras perguntas acerca do conteudo, a fim de dinamizar a discusséo.
Os alunos também puderam publicar materiais que julgaram pertinentes.

Para Lévy (2011) o hipertexto é formado por uma série de paragrafos
conectados eletronicamente entre si e com outros textos, através de multiplas
ramificacoes, trajetorias e enlaces, permite uma conexdao mais proxima entre a
forma do pensamento humano e sua representacao escrita. A leitura ndo € mais
linear e se converte agora em outro termo: navegar. Enquanto manuseamos um
livro, viramos sequencialmente suas paginas. O hipertexto informatizado nos da
condicbes de atingir milhares de dobras imaginaveis atras de uma palavra ou icone,
uma infinidade de possibilidades de acao, muitos caminhos para navegar.

Assim, o hipertexto realmente nos permite fazer “leitura em diferentes dire¢coes”
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e este nao deixa de ser mais uma oportunidade de construir uma sala de aula
aberta, plural, capaz de produzir uma construcdo coletiva, cooperativa e também
interativa, onde professores e alunos aprendem juntos, estabelecem relacbes
préprias e navegam por caminhos diversos, pesquisando, criando, dando um novo
rumo a leitura e a escrita.

Um recurso do Facebook muito interessante é o Chat. Este recurso permite
que os membros do grupo conversem em tempo real, além de poder criar conversas
em grupo, facilitando as discussdes de determinados assuntos e/ou trabalhos
Chats e orientacbes foram agendados com antecedéncia para tirar duvidas sobre
os conteudos ou discutir um tema ministrado em sala de aula. A vantagem de fazer
um chat para tirar davidas online é a facilidade de reunir os alunos em um mesmo
lugar sem que haja a necessidade do deslocamento fisico.

Os alunos também puderam enviar trabalhos, ja editados no computador em
um programa de editor de texto, no power point ou qualquer outro programa que
tenha sido solicitado pelo professor, através do download da caixa de mensagem.

Em sala de aula, houve sempre um momento para socializacdo das
experiéncias on-line, quando os alunos puderam emitir suas opinides, criticarem e
fazer sugestbes para as proximas publicagdes. No encerramento da pesquisa sera
utilizada a entrevista face a face gravada em video com os alunos, onde deverao

expor suas impressdes sobre as atividades desenvolvidas no grupo do Facebook.

CONSIDERACOES FINAIS

Com do advento da informatica, multiplicaram-se as vias de informacéo e seus
meios de acesso. Todos os participantes de umarede de comunicacao mediada pelas
tecnologias da informacdo e comunicacdo exercem papéis diversificados em um
momento ou outro e mesmo simultaneamente durante as interagcOes estabelecidas.
O texto transformou-se em hipertexto, adquirindo o carater de mobilidade, néo
linearidade, transitoriedade, instantaneidade, conex&ao e continua construcao.

A cultura digital modifica o ritmo comunicacional, altera as relagdes de tempo
e espaco, providencia novas linguagens e inaugura habitos de leitura e escrita.
H& uma necessidade de ha escola pautar nos curriculos o trabalho com as TICs e
selecionar, jogos, aplicativos, softwares, redes sociais que despertem nos alunos a
aprendizagem, e, sobretudo o gosto pela leitura e escrita.

Trabalhar com Facebook foi muito gratificante, os alunos ficaram muito
motivados, alunos que tinham uma participacdo timida em sala de aula, no grupo
mostraram grande desenvoltura, com excelente participacdao. Os comentéarios dos

alunos que participaram do grupo na escola deixaram os outros alunos curiosos
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e com vontade de participar. Os alunos tiveram participacdo ativa nas discussdes
sobre tematicas atuais, nas atividades de estudo da lingua sempre mostrando
conhecimento do conteudo estudado em classe. Quando um aluno cometia um
equivoco em sua resposta, sempre era pedido para revé-la e sempre era revisto e
postado uma nova resposta pelo aluno.

Nas producdes textuais colaborativas, os alunos no inicio tiveram um pouco
de dificuldade, precisando de intervenc¢des e orientagcdes constantes do professor,
pois era uma pratica nova e o Docs também nédo era um aplicativo desconhecido,
apesar deles ja conhecerem o programa Word, porém tiveram um bom desempenho,
mostraram interesse e cuidado com a escrita e a coeréncia do texto. Nesta atividade
os alunos tinham que postar apenas uma vez, contudo alguns contribuiram outras
vezes. Na segunda producdo, a participacdo ja foi mais expressiva e natural.
Participando sem intervencdes do professor, sempre tendo o cuidado com a
coeréncia e a coesao do texto. Nesta segunda proposta de producéao foi feito uma
enquete no grupo do tema a ser trabalhado.

Nota-se que os alunos sempre estiveram muito motivados e ansiosos por
mais publicacdes, ao ser postado a proposta de producéo textual no Docs, no dia
seguinte ja estavam cobrando outra. E gratificante ver o interesse deles, pois quando
sao apresentadas em sala de aula as propostas de redacdo sempre tem cara feia,
reclamacodes. A motivacado, o interesse dos alunos foi muito gratificante, porém o
maior ganho foi vé-los desenvolvendo-se, amadurecendo a cada comentario que
faziam no ambiente. E muito bom saber que com esse trabalho os alunos aprenderam
um pouco mais sobre a nossa lingua e se expressaram com mais desenvoltura e
consisténcia os pontos discutidos.
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RESUMO: No presente artigo buscamos relatar
nossa experiéncia sobre o projeto “LINGUA E
CULTURA FRANCESA ATRAVES DA MUSICA
PARA ALUNOS E SERVIDORES DA UFPB
E COMUNIDADE EXTERNA”, ANO 2019,
ainda em andamento. O projeto acontece por
meio de oficinas de lingua e cultura francesa
através de letras e videoclipes de mdusicas
francofonas dos anos 50, 60, 70, 80, 90 e da
atualidade, para alunos e servidores da UFPB
e comunidade externa de Jodo Pessoa, em
encontros semanais com duracao de 2 horas.
O objetivo principal do projeto € iniciar o aluno
ao aprendizado e ao contato com lingua e
cultura francesa, mas, sobretudo de sensibiliza-
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lo a diversidade cultural existente e discutir
temas de relevancia sociocultural através do
trabalho com letras de musicas francofonas,
nos utilizando das diversas formas de traducéo,
guando necessério, a fim de que haja uma
efetiva compreensdao do conteltdo por parte
dos aprendentes, além de observar como o0s
alunos compreendem expressdes idiomaticas
especificas da lingua francesa. estamos
persuadidos de que a escolha do material
didatico-pedagégico e dos textos de leitura no
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira
deve partir de temas de interesse dos alunos
possibilitando-lhes reflexées sobre a sociedade
em que estao inseridos e a ampliacao da visao
de mundo.

PALAVRAS-CHAVE:
Estrangeira. Musica. Relato De Experiéncia.

Projeto UFPB.

Ensino de Lingua

TEACHING FRENCH THROUGH MUSIC -
EXPERIENCE REPORTS ON THE PROJECT
ENTITLED “FRENCH LANGUAGE AND
CULTURE THROUGH MUSIC FOR UFPB
STUDENTS AND SERVERS AND EXTERNAL
COMMUNITY” - UFPB 2019

ABSTRACT: In the present article we seek to
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report our experience on the project “FRENCH LANGUAGE AND CULTURE THROUGH
MUSIC FOR UFPB STUDENTS AND SERVERS AND EXTERNAL COMMUNITY?”,
year 2019, still in progress. The project takes place through French language and
culture workshops through lyrics and music videos of francophone music from the 50’s,
60’s, 70’s, 80’s and 90’s, to UFPB students and servers and Jodo Pessoa’s external
community, in weekly meetings, lasting 2 hours. The main objective of the project is
to initiate the student to learn and to contact with French language and culture, but,
above all, to sensitize him to the existing cultural diversity and to discuss topics of
sociocultural relevance through the work with francophone lyrics, using the various forms
of translation, when necessary, so that learners can effectively understand the content
and observe how students understand French-specific idioms. We are convinced that
the choice of didactic and pedagogical material and reading texts in foreign language
teaching and learning should be based on topics of interest to the students, enabling
them to reflect on the society in which they are inserted and to broaden their worldview.
KEYWORDS: Foreign Language Teaching. Music. Experience Report. UFPB Project.

11 INTRODUCAO

No presente artigo buscamos relatar nossa experiéncia sobre o projeto
“Lingua e cultura francesa através da musica para alunos e servidores da UFPB e
comunidade externa”, ano 2019, ainda em andamento. O projeto acontece por meio
de oficinas de lingua e cultura francesa através de letras e videoclipes de musicas
franc6fonas dos anos 50, 60, 70, 80, 90 e da atualidade, para alunos e servidores
da UFPB e comunidade externa de Joao Pessoa, em encontros semanais com
duracédo de 2 horas.

O objetivo principal do projeto é iniciar o aluno ao aprendizado e ao contato
com lingua e cultura francesa, mas, sobretudo de sensibiliza-lo a diversidade cultural
existente e discutir temas de relevancia sociocultural através do trabalho com letras
de musicas francéfonas, nos utilizando das diversas formas de traducao, quando
necessario, a fim de que haja uma efetiva compreensdo do conteudo por parte
dos aprendentes, além de observar como os alunos compreendem expressdes
idioméaticas especificas da lingua francesa.

Estamos persuadidos de que a escolha do material didatico-pedagdgico e
dos textos de leitura no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira deve partir de
temas de interesse dos alunos possibilitando-lhes reflexbes sobre a sociedade em
que estéo inseridos e a ampliacdo da visdo de mundo.

A musica, como recurso didatico-pedagdgico, torna a atmosfera propicia
e favoravel ao prazer de aprender ndo somente os elementos linguisticos, mas

também elementos inerentes a cultura da lingua estrangeira em aprendizagem,
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sendo necessario, por vezes, o uso da traducéo. Nao sendo, entretanto, a traducéo
literal a unica forma utilizada no projeto intitulado “Lingua E Cultura Francesa
Através Da Musica Para Alunos E Servidores Da UFPB E Comunidade Externa” de
onde surgiu a reflexdo para o trabalho em questao, sendo a mimica e gesticulagéo
também bastante utilizadas pelos professores. O Presente trabalho busca refletir
sobre a traducao/transmissao de aspectos socioculturais encontrados nas musicas
utilizadas na aula de FLE (Francés Lingua Estrangeira), posto que os alunos tendem
a aproximar as expressoes culturais da lingua alvo de sua realidade, utilizando
a traducao literal ou aproximando do sentido de como seria dito em sua lingua

materna, o portugués.

21 METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A metodologia do trabalho aqui apresentado se da por meio da ministracao
de aulas através de letras de musicas franc6fonas, da traducgao/interpretacdo do
género textual musica na aula de FLE, de atividades de analise e compreensao de
fatores socioculturais presentes nas letras (musicas) trabalhadas em sala de aula,
bem como por reflexdes sobre técnicas de tradu¢cdo como instrumentos didatico-

pedagogicos.

3| DESENVOLVIMENTO

No presente trabalho, apresentamos o projeto PROBEX Lingua e cultura
francesa para a comunidade académica e externa através da musica, utilizando
exemplos praticos de atividades de lingua e cultura francesa através da musica
e a perspectiva intercultural e mostrando a relevancia social da linguistica no
ensino/aprendizagem de lingua, apresentando alguns relatos curtos de alunos
participantes do Projeto, como por exemplo: “Aprendi muito sobre a cultura

H

francesa...”, “Foi de uma grande importancia para mim, conhecer a lingua, a

cultura, a gastronomia, a moda, a musica francesas...”, “Aprendi muitas coisas:
a gramatica, expressodes idiomaticas, muitas informagdes sobre a Francga...”, “As
aulas de francés com musica tém me ajudado a conhecer mais sobre a Franca e

qgue muitos paises falam francés...”, “Estudar francés sempre foi um sonho [...] é
uma realizagdo pessoal [...] Este tem sido de grande contribuic¢éo [...] conhe¢o mais
sobre a cultura francesa...”.

A didatica das linguas necessita promover experiéncias de aprendizagem
de lingua, ndo somente para capacitar o aluno a agir discursivamente no mundo,
em linguas diferentes da sua, mas também levar em consideragédo a pluralidade

dos fatores socioculturais ligados as diversas sociedades e inseri-los em praticas




didatico/pedagodgicas.

Sabemos que a musica na aula de lingua é um recurso didatico-pedagogico que

torna a atmosfera propicia e favoravel ao prazer de aprender elementos linguisticos,

bem como elementos inerentes a cultura da lingua estrangeira em aprendizagem

(PAMULA, 2008).

Segundo De Carlo (1998), o intercultural sera um suporte para o aluno face a

inseguranca causada pelo “desconhecido”. O termo intercultural sera empregado

como um projeto de trabalho didatico-pedagdgico levando em consideracéo a

descoberta e a compreensao dos aspectos socioculturais inerentes as duas linguas-

culturas em presenca.

Ointercultural é apercepg¢aodo Outro e o conhecimento/reafirmacéo de aspectos

socioculturais de sua prépria lingua/cultura materna, e o ensino/aprendizagem

de LE se alia ao contexto globalizante no qual estamos inseridos, nos levando,

constantemente, ao encontro de diferentes povos e, consequentemente, ao cotejo

de suas pluralidades socioculturais e linguisticas.

A tomada de consciéncia do importante momento de intensificagdo das ac¢des

de Internacionalizacdo que chegou a UFPB, exigindo da comunidade académica

uma experiéncia e aprendizagem efetivas em lingua e cultura estrangeiras, também

legitima a realizac&o de projetos de ensino/aprendizagem de LE.A traduc&o assume

o papel de ferramenta didatico-pedagdgica a ser utilizada para que ocorra uma

efetiva compreensao, por parte dos aprendentes, no processo ensino-aprendizagem

de lingua estrangeira (LE) (no nosso caso especifico, o Francés Lingua Estrangeira

— FLE). No entanto, como a tradugdo pedagoégica poderia contribuir a partir

do momento em que professor e aprendentes deparam-se com expressodes

caracteristicas/especificas de determinada lingua-cultura? Diante de situacdes

como essas, buscamos refletir sobre a utilizacdo da tradug¢édo na sala de aula de LE,

levando em consideracao as estratégias de traducao citadas por CHESTERMAN

(1997, p. 29). Espera-se com resultado desse trabalho que possamos demonstrar

contribuicbes da utilizacdo da mausica, no ensino-aprendizagem de FLE, e da

traducdo, nos momentos necessarios.

A fim de percebermos/entendermos a especificidade de cada lingua/cultura

€ preciso observar além da frase escrita, € necessario considerar o contexto em

qgue essa frase foi escrita, tanto temporal quanto cultural, pois aprender uma lingua

€ também aprender sua cultura. Uma frase utilizada em um contexto francés, por

exemplo, ndo significa 0 mesmo se falada no Brasil. Como é possivel perceber

na musica “Je veux”, de Zaz, quando ela menciona “langues de bois”. Alguns

alunos entenderam/traduziram como demagogos, linguarudos, fofoqueiros e outros

literalmente como lingua de madeira.

Na musica “Paris”, de Marc Lavoine, também encontramos o trecho “Ca me fait
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un mal de chien”, que os estudantes podem compreender literalmente como /sso
me faz um mal de cachorro, ou e isso me faz sofrer/me faz mal. Assim, podemos
perceber que mais do que um aspecto musical ou puramente tradutério, o processo
ensino-aprendizagem de LE através da musica nos leva a interpretacéo efetiva
da cultura de um povo, o que originalmente a expressao analisada quis transmitir
e 0 que os alunos entenderam através de sua realidade. Diferente dos alunos,
nds, os professores, utilizamos na maior parte do tempo a traducéo intersemibtica,
intralingual e interlingual para evitar o uso da Lingua Materna (LM), mas em alguns
casos 0 uso da LM é indispensavel para que os alunos compreendam, segundo
Chianca (1999). Destacamos que mais importante do que a traducao ou n&o das
musicas escolhidas para as oficinas ministradas, é como é feita essa tradugao tanto
por parte dos alunos quanto por parte dos professores, como se da o entendimento
do contexto ou mensagem que as musicas possuem.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados coletados até o presente momento nos levam a perceber a
musica, como instrumento pedagogico, interessa aos alunos, atraindo sua atencao,
bem como a traducédo dos aspectos culturais nas aulas com musica como algo

benéfico e necessario, tendo em vista que cada cultura possui sua particularidade.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Relatamos neste artigo a experiéncia vivenciada por n6és no projeto intitulado
“Lingua e cultura francesa através da musica para alunos e servidores da UFPB e
comunidade externa”, ainda em andamento, enquanto participantes/professoras,
bem como apresentamos a maneira que as aulas aconteciam através da utilizacao
da musica, e as implicagdes envolvidas nesse contexto para que o processo ensino-
aprendizagem ocorra, de fato, a partir dessa abordagem.

Verificamos que muitas vezes os alunos recorrem as suas origens, lingua/
cultura maternas, a fim de compreender o que determinadas expressoes idiomaticas
no francés, ou palavras isoladas, significam, utilizando, muitas vezes, a tradugcao
literal, bem como a postura do professor antes as dificuldades de compreenséao
apresentadas pelos alunos durante as aulas.

Considerando as etapas propostas de execucdo do projeto de extenséo,
ora apresentado, acreditamos que é possivel promover experiéncias de
ensino/aprendizagem de lingua/cultura francesa, através da linguagem da mdasica,

numa perspectiva intercultural. Estas experiéncias atribuem a linguistica papéis
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sociais relevantes para todos os participantes no que se refere ao seu contentamento
em aprender uma LE e a capacidade de transitar no universo multicultural em que
vivemos, agindo com respeito e sensibilidade ao Outro. Palavras-chave: Ensino de
lingua estrangeira, Musica, Relato de experiéncia, Projeto UFPB.
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RESUMO: O
processo de presbiacusia, perda fisiologica

idoso em geral, sofre um
da audicdo, o que interfere de forma negativa
na sua comunicac¢do. A Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) pode ser uma alternativa viavel
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AMBITO DA SAUDE

para sanar esta dificuldade. A UFC / DELLES
implantou, em 2018, o Grupo de Estudos
EDESPI,
Extensdao “Ensinando e aprendendo Libras:

que desenvolve o Programa de

vivéncias da cultura surda por surdos e ouvintes
em cenario da saude, nas perspectivas bilingue
e interdisciplinar”. Este visa divulgar a cultura
surdaeoensinodalibras nosespagosdasaude.
Objetivou-se descrever agdes de mediacéo da
aprendizagem da Libras como L2 por idosos
no contexto da saude. Trata-se de investigacao
descritiva, pesquisa-acdo com abordagem
qualitativa, realizado no periodo de marco a
setembro de 2019, no Nucleo de Assisténcia
Médica NAMI, da UNIFOR,

mediante parceria UFC/ UNIFOR. Registrou-se

Integrada -

as acOes mediante observacao-participante e
diario de campo. Ac¢oes realizadas: aplicacao de
atividades que proporcionam vivéncias ludicas
na cultura surda como ferramenta de mediagéo
do ensino e aprendizagem da Libras como L2
a oito idosos sendo 7 mulheres e 1 homem;
oficinas de Libras para profissionais. As acdes
desenvolvidas no setor apontam para demanda
de aplicar estratégias adequadas aos idosos,
favorecendo o contato com nativos da Libras e
focando no ludico e no ensino da Libras como
L2.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Libras com L2,
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Idosos, Aprendizagem.

LIBRAS TEACHING AS L2 FOR ELDERLY AS HEALTH LEARNING MEDIATION
ACTION

ABSTRACT: The elderly in general suffer a presbycusis process, physiological hearing
loss, which negatively interferes with their communication. The Brazilian Sign Language
(LIBRAS) may be a viable alternative to remedy this difficulty. In 2018, UFC / DELLES
implemented the EDESPI Study Group, which develops the Extension Program
“Teaching and learning Libras: experiences of deaf culture by deaf and hearing people
in a health setting, from a bilingual and interdisciplinary perspective”. This aims to
disseminate the deaf culture and the teaching of Libras in health spaces. The objective
of this study was to describe actions to mediate learning of Libras as L2 by elderly
in the health context. This is a descriptive research, action research with qualitative
approach, conducted from March to September 2019, in the Center for Integrated
Medical Assistance - NAMI, UNIFOR, through partnership UFC / UNIFOR. The actions
were recorded through participant observation and field diary. Actions taken: application
of activities that provide playful experiences in deaf culture as a mediation tool for
teaching and learning Libras as L2 to eight elderly people, 7 women and 1 man; Libras
workshops for professionals. The actions developed in the sector point to the demand
to apply appropriate strategies to the elderly, favoring the contact with Libras natives
and focusing on the playfulness and teaching of Libras as L2.

KEYWORDS: L2 Libras Teaching, Seniors, Learning.

INTRODUGCAO

Ao longo da histéria onde se tinha uma viséo da surdez ou da deficiéncia viséo
patologica, clinica de tentar consertar a anatomia do ouvido, segundo autores se
tinham discurso que a falta de um dos sentidos provocaria alterac&o na integracéo
entre os sentidos, provocando assim prejuizo no desenvolvimento psicologicos e
de aprendizagem, disseminando a ideia de incapacidade de ouvir. Vindo assim um
certo preconceito por parte da comunidade (PERLIN; STROBEL, 2009).

A visdo socio antropoldgica da surdez é discutida por Skliar (1998) e que
conceitua uma forma de ver os surdos fora dos padrdes patoldgicos. Uma visédo
diferente, a socio-antropologica aponta para uma mudanca de visao sobre a surdez.
Viséo que se expressa num contexto de respeito a diferenca, indo na contraméo da
concepc¢ao da deficiéncia proposta pelo paradigma clinico. O olhar para as diferencas
parte do principio de que ao nascer, 0 homem, é precedido pela linguagem e imerso

em um mundo simbdlico/cultural que fala dele, ou seja, diz quem ele &, os valores
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da comunidade a que pertence, situando-o (PERLIN; STROBEL, 2009).

Esta visdo fundamenta o que apresentamos, tendo como desafio o acesso
aos espacos de saude que, em sua maioria, se embasam numa perspectiva clinico-
terapéutica. E sabe se que pela lei da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS é
legalmente obrigatdrio nos espacgos publicos e principalmente na area da saude,
no entanto essa lingua nao é discutida nessa area. Todavia percebemos que esse
espago é um lugar que essa lingua deveria ser fomentada por ser fundamental a
comunicacgao entre surdos e ouvintes ndo confrontando uma barreira de comunicagéo
(BRASIL, 2005).

Os espacos de reabilitagdo, principalmente os das terapias de fala, aparecem
na histéria dos surdos com muita frequéncia e trazem recordag¢des dolorosas, por
ter olhado para o surdo numa visao patolégica, de ver o surdo como sendo “incapaz
de ouvir”, de aprender, de trabalhar, de ser independente, que o surdo tem sua
cultura. Perlin e Strobel (2009) ressaltam que a lingua que se aprende, a maneira
qgue se alimenta, o jeito que senta, que anda, que brinca sao culturais e é necessario
que comece a se falar dessa lingua na area da saude. Com isso se faz cada vez
mais necessarias iniciativas que se disponham a dialogar com as figuras que mais
marcaram a vida desses sujeitos. Proporcionando outras reflexdes a cerca com que
€ ser surdo e quéo rico pode ser a experiéncia com a lingua de sinais.

Diante do movimento ciclico da vida, o envelhecimento surge como algo
natural para a humanidade, portanto € comum que as pessoas ao envelhecerem
passem a sofrer modificagcbes em suas estruturas, inclusive as que dizem respeito
a funcionalidade neuronal, como os aspectos visuais e auditivos.

A presbiacusia, de acordo com Costa e Zimmer (2012), caracteriza-se como
uma alteracdo auditiva que ocorre mediante o processo de envelhecer, podendo
desenvolver-se desde a orelha média até as vias auditivas e cortex, sucedendo no
decremento da sensibilidade auditiva, reduzindo a compreensao da fala.

Considerando o contexto apresentado, o presente estudo tem o objetivo
descrever agOes de mediacdo da aprendizagem da Libras como L2 por idosos no
contexto da saude.

METODOLOGIA

Com um corpo interdisciplinar de profissionais em formacéo e formados, o
Grupo de Estudos e de Pesquisa intitulado Educacao para as diferencas e os estudos
surdos na perspectiva interdisciplinar — EDESPI, criado em 2018 pelo Departamento
de Letras Libras e Estudos Surdos - DELLES, da Universidade Federal do Ceara
— UFC, implantou, estabelecendo parceria com a Universidade de Fortaleza -




UNIFOR, o Programa de Extenséao: “Ensinando e aprendendo Libras: vivéncias da

cultura surda por surdos e ouvintes em cenario da saude, nas perspectivas bilingue

e interdisciplinar”, cadastrado na Coordenadoria de Extensdo da UFC sob o N.

HLOO.PG.359.

Portanto, o presente estudo, vinculado ao programa de extensao, tem

caracteristicas de investigacéo descritiva, pesquisa-acédo (THIOLLENT, 2011) com

abordagem qualitativa (MINAYO, 2015), realizado no periodo de marco a setembro

de 2019, no Nucleo de Assisténcia Médica Integrada — NAMI, da UNIFOR.

O grupo de cinco extensionistas que atuam no recorte aqui apresentado, &

composto por estudantes do curso Letras Libras da UFC e do curso de Psicologia

da UNIFOR. As acbOes semanais sao desenvolvidas no Servico de Reabilitacéo

Cognitiva, coordenado por uma terapeuta ocupacional. Este estudo tem o foco em

dois grupos de adultos e idosos com Transtornos cognitivos, organizados com 4 a 5

pessoas cada, totalizando oito idosos, sendo sete mulheres e um homem.

A coleta de informacdes tem se dado mediante observacao-participante
(MINAYO, 2015), e registros nos diarios de campo (THIOLLENT, 2011) dos

estudantes. Procedeu-se a anélise descritiva das informacgdes (MINAYO, 2015).

Observou-se os preceitos éticos preconizados pela Resolucédo 466 de 12 de

dezembro de 2012 (BRASIL, 2012).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ressalta-se a aplicacao de atividades que proporcionam vivéncias ludicas na

cultura surda como ferramenta de mediagédo do ensino e aprendizagem da Libras

como L2; oficinas de Libras para profissionais. No grupo da terapeuta ocupacional

realizamos atividades que trabalhem a memoria, atencéo, coordenacgao, e dentre

outros.

Como as atividades do ensino de Libras ja haviam sido feitas na instituicao

Universidade de Fortaleza - UNIFOR em anos anteriores os profissionais de

algumas éareas ja tinham boas lembrancas das respectivas intervengdes, o que

trouxe vantagens para ades&o e compreenséao das pretensdes que séo trazidas ao

nacleo. Ter uma boa relagdo com as pessoas que trabalham no espacgo ajuda numa

melhor vivéncia das atividades propostas.

O ensino de Libras como L2 sendo uma segunda lingua para ouvintes,

ocorre mediante o uso de estratégias especificas adotas para o ensino de linguas

estrangeiras, numa perspectiva das metodologias ativas, como afirma Veit (2016,

p.40),

[...] € possivel desenvolver o ensino de lingua estrangeira com o emprego de
metodologias ativas, pois 0 ensino de lingua estrangeira pode ser potencializado
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e aprimorado com o uso das Metodologias Ativas, sendo que as mesmas
proporcionam habilidades tais como maior autonomia, 0 exercicio da criticidade
e 0 envolvimento dos alunos nas atividades propostas.

Associada ao uso de Metodologias Ativas que de acordo com Anastasiou
(2007) e Bordenave (2004), promovem a participacdo ativa do aprendente e
deve ser consequéncia de um contrato social estabelecido entre 0 mediador € 0
aprendente. Temos como estratégia de sempre utilizar o visual e utilizar situacées
do dia a dia caso alguns deles se encontrem com um surdo na rua, no mercantil e
eles consigam dizer um “oi” e saber poder haver uma comunicagao simples entre
surdos e ouvintes.

Assim, se utiliza a Pedagogia Visual, apontada por Campello (2007) e Buzar
(2009) como determinantes para o aprimoramento da visualidade, determinante para
a aprendizagem das linguas de sinais. Desse modo, o aprender da Libras requer
uma maior implicagcdo em relagdo ao desenvolvimento de habilidades linguisticas
que utilizam a mao, expressodes, corpo e espaco. Neste sentido Quadros (2019,
p. 171) afirma que “O ensino de Libras como L2 ter4 de levar em conta essas
especificidades relacionadas com a modalidade”.

O grupo de bolsistas planeja as atividades a serem aplicadas, contando com
a experiéncia de alunos surdos, nativos dessa lingua; essa participacao tem sido
determinante nas interagbes com os adultos e idosos, por se caracterizar como
modelo/referéncia da cultura surda.

A chegada dos alunos e professores nos grupos de reabilitacdo provocou muita
interacdo, onde os idosos e adultos atendidos ali aproveitaram para tirar davidas e
para manifestar suas inquietudes quanto aos surdos e a lingua de sinais. Esse tipo de
vivéncia faz com que estudantes dos cursos de Letras Libras apliquem as reflexées
feitas durante o curso como maneira de informar e garantir a desmistificacdo de
mitos sobre a lingua de sinais.

Costa e Zimmer (2012) consideram que dentre as possiveis perdas sensorias
devido ao envelhecimento, a presbiacusia promove um impacto atroz por prejudicar
0 processo comunicativo do sujeito, acarretando frustragdes, limitacdes, e
dificuldades nas relagdes interpessoais. Nesse contexto, as pessoas que frequentam
a estimulacéo cognitiva sdo adultas ou com idades mais avangadas, exigindo assim
que se proponha atividades adequadas para os perfis presentes, o que traz desafios
estimulantes para os graduandos que tem formacgdes direcionadas a educacéao
basica e que, em geral, correspondem a idades iniciais e da adolescéncia.

A presenca de adultos e idosos no NAMI é motivada por inUmeras questdes
fisicas e cognitivas, isso requer estimulos e abordagens que motivem o exercicio e
a retomada de fungdes comprometidas pela idade ou por outros fatores. A Libras,

com seu carater gestual e visual, pode agregar muito nesse processo, afinal os
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métodos usados estdo sempre associados aos sinais da lingua e ao processo de
aprendizagem e execug¢ao dos signos.

A definicdo de jogos, materiais didaticos e como serdo usados é orientado por
terapeutas ocupacionais do grupo, garantindo assim alinhamento com as propostas
de acompanhamento adotadas nesse campo.

Como exemplos de atividades realizadas em nossos encontros descrevemos
duas. “Telefone sem fio surdo”, que na cultura ouvinte se diz uma palavra ou frase
e vai passando a informacao até chegar no primeiro que comecgou a dinamica.
Na Libras tivemos que adaptar — uma pessoa iniciava com um sinal e teria que ir
repassando, mas como a Libras é visual o dificil foi fazer com que os participantes
olhassem para o teto ou para o lado e evitassem olhar para a pessoa que estava
fazendo o sinal. E como alguns sinais eles conseguiram decorar ou aprender.

Outra atividade aplicada foi o jogo da memoéria com as imagens dos animais,
onde se tem os pares. Inicialmente foi mostrado cada imagem e sinal em seguida foi
virado e eles teriam que encontrar aimagem e o sinal do animal e eles conseguiram
fixar e inclusive quando foi mostrado apenas a imagem eles conseguiram dizer o
sinal. O mais dificil foi dizer o sinal de cavalo e coelho saber diferenciar, devido aos
parametros fonologicos da Libras, em especial relativo aos paramentros: Ponto de
Articulacéo (local em que o sinal € realizado) e Movimento (movimento em que o
sinal € realizado); no entanto, eles conseguiram compreender e executar 0s sinais
de forma correta, apds explicacdes e exemplos.

Enfatizamos que alinguade sinais é um artefato culturale que, paracompreender
a pessoa surda, € necessario conhecer a sua cultura e, consequentemente a sua
lingua.

A lingua de sinais € uma das principais marcas da identidade de um povo surdo,
pois € uma das peculiaridades da cultura surda, € uma forma de comunicacéo
que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, sendo que ¢ esta lingua

que vai levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a aquisi¢do de conhecimento
universal. (STROBEL, 2008, p.42-43).

Ressaltamos que o compromisso do programa se alicer¢ca na sensibilizagcéo
dos profissionais e usuarios dos servicos do NAMI, refletindo sobre as novas visdes
frente as possibilidades linguisticas, sociais e cognitivas dos sujeitos surdos. O
caminho n&o é tao simples pois o histérico de sofrimento de surdos dentro desses
espacos médicos € muito marcante na luta da comunidade surda.

Para os bolsistas tem sido muito gratificante participar do programa de
extensdo e vivenciar constantemente acdes interdisciplinares com o grupo de
estudo e de pesquisa EDESPI, pois possibilita ao estudante autonomia quanto ao
desenvolvimento de atividades, jogos, aplicacdo dos mesmo, o ensino de Libras para
0 publico, seguran¢a no que estamos fazendo, pois os profissionais nos dao dicas de
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como realizar as atividades. Arelacdo com a professora orientadora e os estudantes
nos deixa mais seguros. O contato com os surdos que também participam do grupo
nos da segurancga na lingua de poder estarmos mais em contato. E esse contato as
trocas de experiéncias na chegada e no final do grupo nos ajuda a melhorar a nossa
sinalizacdo, como também as dicas deles de qual atividade planejar, se utiliza mais
imagens ou sb o sinal isso nos ajuda a realizar o trabalho com mais seguranca e
constantemente estamos em processo de aprendizagem.

Aliadas as interveng¢des dos grupos séo realizadas oficinas para o corpo de
profissionais do setor de Terapia Ocupacional, podendo assim atingir quem se
interessa pela tematica.

A lingua de sinais tem se tornado alvo de uma visibilidade crescente, mas que
nao chega de forma efetiva em muitos espacos, como o espaco médico que, em
muitos casos, resiste em defender uma visdo de reabilitacdo. O que torna iniciativas
como o EDESPI fundamentais para a propagacao da cultura surda e da Libras, tanto
por entrar em espacos diversificados, como por defender o protagonismo surdo. Os
sujeitos surdos que tém acesso a lingua de sinais e participagdo da comunidade
surda desenvolvem maior seguranga, auto-estima e identidade surda (STROBEL,
2008).

Para além da compreenséo sobre as potencialidades surdas e a legitimidade
da lingua de sinais pretende-se construir a possibilidade do uso da lingua de sinais
como alternativa em caso de perdas auditivas ocasionadas pela idade e por outras

ocorréncias do cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

Divulgar a Libras, a cultura surda na area da saude e desmistificar mitos, como
antes se tinha uma visdo do surdo como o ser incapaz, de que ele sabe ler, sabe
escrever, que a Libras € uma lingua do Brasil, e que cada pais tem sua propria
lingua de sinais, esses sdo algumas perguntas que surgiram ao longo da nossa
convivéncia nesse espaco. E esta sendo encantador o interesse e adepto da lingua
tanto pelos participantes, como pelos profissionais e estagiarios que participam das
atividades desenvolvidas na instituicao.

O estudo de Libras com a intervengao interdisciplinar com o grupo de
Reabilitacdo Neurocognitiva, proporciona beneficios ao capacitar o paciente a obter
inicialmente a atencéao, através dos gestos com lingua de sinais que exige uma
maior concentracdo, seguida por técnicas de aprendizagem para a retencao de
memoria. Desse modo, entende-se a necessidade de desenvolver metodologias
especificas que apresentem atividades em que os idosos possam vincular aos seus
significados subjetivos, facilitando o processo do aprender.




A comunicagdo com os surdos, intensificou ainda mais os relacionamentos
sociais, através da motivacao pelos estudantes, facilitando a abordagem do estudo,

com o incentivo cognitivo, além da inclus&o social.
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PORTUGUESE LANGUAGE
PROFICIENCY EXAM AT PUCPR: AN
ACADEMIC LITTERACY PRACTICE IN
UNDERGRADUATION COURSES

11 INTRODUCAO

A universalizagcdo do letramento é um
desafio mundial e permanente. Referimo-
nos a como as capacidades de leitura e
escrita tornam os cidadaos capazes de
engajar-se nas praticas culturais e sociais
da comunidade a que pertencem (Unesco,
1978), desenvolvendo-se e assumindo suas
responsabilidades civis e politicas. Desse
modo, cabe n&o apenas a educacgao basica,
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GRADUACAO

mas também, ao ensino superior o preparo
dos jovens para exercerem com eficacia e
proficiéncia as praticas leitoras e de producéao
escrita.

A finalidade deste estudo €& trazer
uma contribuicdo para a discussao sobre a
necessidade de definicdo de politicas publicas
para a promog¢ao do letramento académico. A
PUCPR vem delineando um conjunto de acdes
em prol dessa questdo. Dentre elas esta o
Exame de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
(EPLP). Também vamos discutir o EPLP como
processo de avaliagcéo, seus objetivos, a visao
de aluno e de proficiéncia em lingua materna,
e a nocao de validacao/validade do exame.

Esse exame foi criado para todos os
graduandos ingressantes a partir de 2013
na PUCPR, em Curitiba, Londrina, Maringa
e Toledo, e surgiu em consonancia com a
implementagcédo, em 2013, do novo Projeto
Pedagdgico Institucional, e em consonéancia
com o Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes. Por meio do EPLP, objetiva-se
avaliar capacidades envolvidas nas praticas
letradas exigidas pela esfera académica.

A prova do EPLP vem sendo ofertada
duas vezes ao ano, uma em cada semestre, e
constitui-se de duas partes. A primeira para a
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avaliacao das capacidades necessarias ao exercicio pleno da compreensao textual,
composta de dez questdes envolvendo interpretacéo de textos e anélise de fatos
linguisticos de géneros textuais da esfera académica (artigos, resenhas, abstracts,
tabelas, graficos); e a segunda parte envolvendo a avaliagdo da competéncia de
escrita de textos de dois géneros textuais: resumo académico e texto dissertativo-
argumentativo.

Trata-se de uma prova tematica na qual os diferentes textos utilizados,
em termos, dialogam entre si, de modo que, na produgcao do texto dissertativo-
argumentativo, o estudante tenha informacdes suficientes para desenvolver uma
reflexdo critica diante do tema proposto, defendendo com argumentacéo soélida o
ponto de vista assumido.

Em relacdo ao dominio de resumos, o EPLP tem avaliado a habilidade dos
alunos quanto a compreensao dos contextos de produgcdo do resumo académico
e do abstract. Espera-se que o académico compreenda tratar-se o abstract de um
texto cujo propésito € fornecer ao leitor, de modo rapido, informagdes em relagao ao
conteudo apresentado em textos académicos orais (comunicac¢des, conferéncias)
ou escritos (artigos, teses), haja vista, nos casos de escrita, ele acompanhar o texto
base propiciando que se tenha acesso rapido a esséncia desse texto.

Por meio do presente estudo, refletiremos tedrica e criticamente sobre a
implementacdo do EPLP e sua incorporagcdo como pratica de letramento nas
graduacdes da PUCPR, a fim de inspirar politicas educacionais para a area do
letramento académico na lingua materna e sua avaliacéo.

O objetivo deste artigo é retratar as politicas institucionais, implementadas
pela PUCPR, a fim de promover e dar suporte ao letramento académico dos seus
graduandos das diversas areas do conhecimento. Para tanto, apresentaremos
o EPLP e seus objetivos na secdo 1. Nas secOes seguintes, abordaremos os
pressupostos teéricos do processo de avaliacdo do EPLP; o percurso desse exame
e as influéncias sobre o ensino-aprendizagem; e as consideragdes finais deste
artigo.

2| O EPLP DA PUCPR!

O EPLP é uma forma de o graduando da PUCPR autoavaliar o seu dominio das
competéncias de leitura e escrita necessarias ao acompanhamento do curso e ao
futuro exercicio profissional. Avalia-se a proficiéncia para a producéo de textos em

situacdes académicas e profissionais que exigem o emprego da lingua portuguesa

1. A secdo 1 deste artigo, intitulada ‘O EPLP da PUCPR’, que apresenta o Exame de Proficiéncia em Lingua Por-
tuguesa da PUCPR, foi publicada anteriormente no E-book do SIGET 2016 - “Dialogos brasileiros no estudo de
géneros textuais/discursivos, sob coordenacao de Eliane Lousada et. al. (http://www.letraria.net/site/dialogos-bra-
sileiros-no-estudo-de-generos-textuaisdiscursivos/).
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padrao na escrita de textos de natureza expositivo-argumentativa. A competéncia

leitora refere-se a capacidade de compreensao e interpretacao de diferentes géneros

textuais de base expositiva e argumentativa. Esta relacionada a habilidade do leitor

de construir sentidos para o texto a partir de conhecimentos linguisticos, bem como

sobre como os textos e os discursos sao produzidos, tomando como referéncia seu

conhecimento de mundo e o contexto sbécio-historico.

O conhecimento do léxico e da estrutura gramatical sdo relevantes, mas

ndo sdo instrumentos suficientes para a leitura proficiente. E necessario também

empregar estratégias comuns a leitores competentes: recorrer a titulos, subtitulos e

a elementos visuais, como gréficos, figuras e diagramas que acompanham o texto,

bem como ao conhecimento da fonte, autor, data e outras informacgdes pertinentes

da linguagem verbal e n&o-verbal.

A competéncia escrita relaciona-se a capacidade de exposicdo clara de

conceitos, analise de fatos, interpretacdo e argumentacéao adequadas na elaboracéo

de textos escritos. Inclui o reconhecimento dos géneros textuais escritos e 0 seu

emprego adequado as diversas situacbes de comunicacéo e interagdo social, seja

no ambiente académico, seja no ambiente profissional. Também prevé o emprego

dos recursos linguisticos e discursivos que contribuem para a expressividade,

a originalidade e a criatividade dos textos escritos na variante padrédo da lingua

portuguesa.

A aprovacédo no EPLP & obrigatéria para o aluno realizar estudos e atender

requisitos exigidos por disciplinas mais avancadas do curso, como o Trabalho de

Conclusao de Curso.

A aprovacao nesse exame também confere ao aluno o registro, em seu

historico escolar, de que é suficientemente proficiente para ler e compreender textos

de diversos géneros textuais, particularmente os da esfera académica, bem como

escrever textos nesses géneros adequando-os as condi¢cdes de producao de cada

situacéo socioverbal especifica.

2.1 Competéncias avaliadas no EPLP

O Exame de Proficiéncia em Lingua Portuguesa objetiva avaliar o desempenho

comunicativo dos graduandos da PUCPR, especialmente nas seguintes

competéncias: a) leitura, compreensao e interpretacao de géneros textuais diversos,

em especial os de natureza expositiva e/ou argumentativa; b) producao de textos na

modalidade escrita, em especial os de natureza expositiva e/ou argumentativa; c)

desenvolvimento do raciocinio l6gico e da reflexao critica; d) elaboracéo de sintese

e analise critica; e) uso adequado da variante padrdao da lingua portuguesa nas

praticas de leitura e escrita académicas .

Os aspectos linguisticos mais estreitamente relacionados as competéncias
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avaliadas sdo: a) recursos de textualidade: coesdo, coeréncia, clareza, niveis
de informatividade, articuladores textuais, operadores argumentativos, etc.;
b) estrutura composicional e desenvolvimento tematico dos géneros textuais
expositivo-argumentativos; c) tese, argumentos e conclusao; tipos de argumentos
e estratégias argumentativas; d) relacdes de significacdo entre palavras e sentido
das palavras em contextos especificos; e) recursos linguisticos e discursivos que
contribuem para a expressividade em textos orais e escritos: discurso direto e
indireto, intertextualidade, modalizadores, figuras de linguagem e outros recursos
retéricos; f) normas que regem a variante padrao da lingua portuguesa.

Nesta secédo apresentamos o Exame de Proficiéncia em Lingua Portuguesa,
aplicado a todos os graduandos da PUCPR, como um dos instrumentos de promogéao
do letramento académico na instituicdo. Ele constitui-se um elemento balizador, que
dialoga com outras praticas de letramento do processo de ensino-aprendizagem na
universidade, a serem abordadas na se¢ao 3 deste trabalho.

31 PRESSUPOSTOS TEORICOS DO PROCESSO DE AVALIACAO DO EPLP

Como base tebrica para nossos estudos, partimos de reflexbes sobre as
praticas da leitura e da escrita no mercado linguistico e sobre o conceito de validade/
validacao de um processo avaliativo, que s&o abordados nas subsecdes 2.1 e 2.2.

3.1 A leitura e a escrita no mercado linguistico

A leitura e a escrita sdo acbes sociais; por meio dos textos os cidadaos
organizam as atividades e a propria estrutura de convivéncia e relacdes que se
estabelecem em sociedade. Para Soares (2001), a linguagem é simultaneamente o
principal produto da cultura e o principal instrumento para sua transmissao. Trata-se
de duas praticas distintas, mas complementares.

Conforme Soares (2004, p.69), do ponto de vista da dimenséao individual de
letramento, a leitura é um conjunto de habilidades linguisticas e psicologicas, que
se estendem do ato de decodificar palavras escritas até a compreensao de textos
escritos, construindo interpretacdes. Inclui habilidades cognitivas e metacognitivas,
como a capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou eventos, analogias,
comparacgoes, linguagem figurada, relagdes complexas, anaforas, além da habilidade
de construir significado, relacionando conhecimento prévio e informacéo textual, e
ainda tirar conclusdes e fazer julgamentos sobre o texto lido.

A escrita, da mesma forma que a leitura, é também um conjunto de habilidades
linguisticas e psicologicas, mas que, segundo Soares (2004), engloba desde o ato de
transcrever a fala, como em um ditado, até a habilidade de selecionar informacdes
a um leitor potencial, relacionar as ideias por meio de uma expressdo adequada,
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estabelecer metas para a escrita, e decidir a melhor forma de desenvolvé-la. Essas
habilidades serédo empregadas diferenciadamente de acordo com o género de texto
a ser produzido, desde a assinatura do préprio nome até a redacao de um parecer
juridico ou de um trabalho académico.

Bourdieu (1998), em seus estudos voltados a analise do papel da linguagem na
estrutura social, apontou sistematicamente a relacédo entre a lingua e as condicdes
sociais do seu uso em situagdes de interacéo verbal. No universo social ha bens
materiais e bens simbdlicos, e a linguagem pertence a este segundo grupo. O autor
defende que toda situacéo linguistica funciona como um mercado, no qual os bens
que se trocam sé&o palavras. O preco do produto linguistico ndo depende apenas
das informacgdes veiculadas, mas também da posicdo e da importéncia que tem o
individuo que as veicula na estrutura social, ou da relevancia do grupo social a que
ele pertence.

Nesse mercado linguistico, o que circula n&o € a lingua, mas os discursos
estilisticamente caracterizados. Os locutores estéo situados em posicdes diferentes
no espaco social,cadaumcomintengdes einteresses diferentes e, conforme Bourdieu
(1998), impde-se o recurso a uma linguagem neutralizada, a fim de estabelecer um
consensus pratico entre locutores e interlocutores parcial ou totalmente diferentes.
A aceitabilidade ndo se encontra na situagdo comunicativa, mas na relagdo entre
o mercado e o0 habitus que, segundo o autor, esta ligado ao mercado, tanto pelas
condicdes de aquisicao quanto pelas condi¢cdes de utilizacao.

O habitus (Bourdieu 1985) explica as regularidades imanentes a pratica
e tem como parédmetro a incorporagcdo do agente ao mundo social, ou seja, os
atores sao socialmente constituidos por orientacoes, formas de agao relativamente
estaveis e esquemas incorporados, atualizados no discurso. O habitus apresenta
estabilidade devido aos usos, as disposicoes para agir de formas especificas, e
esta relacionado a definicdo social do falante, seu modo rotineiro de falar, seus
gestos e acbes comunicativas, tanto mental quanto fisicamente.

Segundo Bourdieu (1975), aprende-se a falar ndo apenas ouvindo um certo
modo de falar, mas também falando e oferecendo a um mercado determinado
um falar determinado. No caso dos estudantes de graduacé&o, ao ingressarem no
espaco social das universidades, iniciam as trocas linguisticas no interior desse
mercado determinado, que propde a mimesis pratica do novo ingressante modelos
e sangdes de acordo com o que estabelece como uso legitimo.

O habitus emerge especificamente na interacdo entre os individuos e o
campo. Este € uma forma de organizacao social constituida por dois aspectos:
i) a posicdo dos agentes, os papéis sociais assumidos e sua configuracao; ii) o
processo historico no qual essas posi¢cdes sao assumidas por agentes individuais ou
coletivos. Segundo Hanks (2005), exemplos classicos de campos sao a academia,




os campos fundadores em disciplinas, o campo da educacgéo, da linguistica, da

producdo artistica, entre outros.

Hanks (2005) afirma que o campo nao é uma caracteristica externa do

contexto, mas torna-se um elemento de formagcdo que modela o individuo através

do habitus. E reforca as trés caracteristicas centrais de todo campo, especificadas

por Bourdieu (1985, p.20): a) uma disputa linguistica em que determinados fins

sdo perseguidos mediante o uso de determinados recursos discursivos segundo

normas estabelecidas; b) um conjunto de crencas e assungdes que preparam a

disputa; e c) os interesses especificos em jogo. Segundo Hanks, um bom exemplo

séo as disputas linguisticas de argumentacéo, publicacédo e discusséo na academia,

pois todas se embasam na crenca de que a analise racional e a retdrica eficaz

caracterizam um bom trabalho, e de que se mede a produtividade por meio da

produgao discursiva, oral ou escrita, em géneros reconhecidos pelos agentes no

campo. Assim, a pratica no campo reproduz as demandas do proprio campo.

Todo campo é relativamente delimitado, com restricoes sobre quem pode se

engajar e em quais posi¢des. Hanks (2005) ilustra essa delimitacdo nos ambientes

institucionais por meio dos certificados, treinamentos especializados, selecbes

competitivas, inclusbes e exclusdes de classe e pelos recursos econémicos ou

simbodlicos. Desta forma, o acesso a cada campo é sempre seletivo e diferenciado.

Compreendemos a educacgao universitaria como o campo em que se insere

nosso objeto de estudo, o EPLP. Esse exame de proficiéncia em lingua materna,

aplicado aos graduandos das diversas areas do conhecimento, surge como um

procedimento avaliativo que vem ao encontro das praticas de letramento académico

propostas pela universidade em seu projeto politico-pedagdgico institucional e no

projeto politico-pedagodgico de seus cursos de graduacgao.

Para avaliarmos os niveis de letramento académico dos estudantes

universitarios, partimos de uma concepc¢ao de lingua e de géneros textuais que

circulam no meio académico, cientes de que, conforme Bourdieu (1991), a aparente

unidade de qualquer lingua é produto de um processo historico, que objetiva unificar

e padronizar as variedades linguisticas de acordo com a sociedade em que elas séo

faladas.

E do saber comum que o acesso & lingua padrdo, por meio da educacéo

formal, é uma das formas de acesso a lugares de poder em que ela é empregada,

o que reforca o processo de dominagdo simbodlica de cada campo social. Hanks

(2008) defende que as estratégias discursivas empregadas para harmonizar as

demandas do campo, reforcam as suas hierarquias e, como resultado, a hierarquia

social € transposta para uma hierarquia estilistica, com base na associagcéo entre

estilos verbais diferentes e posicdes distintas dos agentes que os legitimam.

Para Bourdieu (1991) a legitimidade de uma variante linguistica (em relacéao
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as demais) relaciona-se intimamente a sua oficialidade, que reveste os agentes que
a usam na sociedade. O falante obtém o efeito de oficialidade a partir do campo
social, que é a autoridade capaz de produzir uma lingua oficial e refor¢ca-la como
modelo a ser usado e a ser aceito. Segundo a abordagem bourdiesiana, falar uma
lingua nédo equivale a simplesmente dominar um cddigo, mas representa o “agir
num mundo que é tacitamente aceito”. (1991, p.141)

Ao elaborar o EPLP como um género textual que é parte do processo de
avaliacao das praticas de letramento académico das quais os graduandos participam
na universidade, temos forte consciéncia sobre as relagcdes de poder assumidas
pela comissédo avaliadora nas diferentes etapas desse exame de proficiéncia em
lingua materna: desde o conhecimento das praticas letradas na vida académica,
do perfil do estudante universitario que adentra a instituicdo e que visamos formar
profissionalmente para o convivio social, dos objetivos da avaliagao e principalmente
dos seus resultados, como fonte de validagao e indicios para mudancas nas praxis
de letramento académico que ja ocorrem.

Street (1984), ao defender a dimensao social do letramento, atribui um
significado politico e ideolodgico as praticas de leitura e de escrita nos contextos
sociais, i. e., o letramento diz respeito as formas concretas que essas praticas
assumem nas instituicdes sociais, e como sdo propostas e exigidas.

Ainda para Street (2009), textos escritos e textos lidos sao importantes eventos
historicos, incorporados pela dindmica da comunicacao; o autor relaciona a escrita
académica a outras areas do conhecimento além da linguistica e da educacéo;
assim, ao afirmar algo sobre a escrita, se diz algo sobre sociologia; na perspectiva
filosofica, a escrita € uma declaracao sobre o que conhecemos, e a leitura, uma
forma de aprendizagem.

Em relacdo a Teoria dos Géneros, Bazermann (1988; 2007) reconhece que 0s
textos variam linguisticamente de acordo com o seu propésito e o contexto de uso,
e que ha uma variedade de comunidades discursivas com suas proprias normas e
convencodes para construir e debater conhecimento.

Segundo Creme e Lea (2003), quando os estudantes pensam na escrita
académica, imediatamente a associam a producdo de ensaios ou artigos, no
entanto, na universidade ha a escrita de diversos outros géneros discursivos, como
relatorios, sinteses, arguicdes, sumarios e avaliacbes sobre assuntos de uma
determinada area e com uma abordagem especifica.

E como afirma Bakhtin (1997, p. 248), “a riqueza e diversidade dos géneros
discursivos é imensa, porque as possibilidades da atividade humana séo inesgotaveis
e porque em cada esfera da praxis existe todo um repertorio de géneros...”.

Os géneros discursivos, concebidos por Bakhtin como uso, com finalidades
comunicativas e expressivas adequadas ao contexto discursivo, sdo dimensionados
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como uma forma de manifestacéo da cultura. Sdo um dispositivo de organizacéo,
divulgacao, armazenamento, contestacado, criagcdo e troca, empregado de forma
especifica em cada cultura, em uma dimenséo espaco-temporal.

Assim, avaliar as praticas de leitura e de escrita dos graduandos na
universidade é, inicialmente, refletir sobre esse campo relativamente delimitado,
cujo acesso € sempre seletivo e diferenciado, e que tem a producao discursiva,
oral ou escrita, como base das interagbes entre os seus agentes — estudantes,
professores, pesquisadores e comunidade académica.

3.2 O conceito de validade/validacao de um processo avaliativo

Em relagdo ao conceito tradicional de validade/validagao em um processo
avaliativo, conforme Henning (1987, p.89), ela refere-se a adequacao de um teste
aos seus propodsitos, ou seja, aos componentes que esse teste pretende mensurar.
Ao descrever um teste, o autor defende a expressao “valido para”, no sentido de
que pode ser valido para alguns propdsitos e néo para outros.

Scaramucci (2011) reforca o fato de que, ao abordarmos a validade/validagao
de um teste, o conceito deve apresentar um continuo com graus de validade, os quais
serdo mensurados em relacao ao proposito do proprio teste. A autora explicita outras
qualidades de um teste, por meio dos conceitos de confiabilidade e praticidade. Ela
menciona que “um teste ndo pode ser valido sem antes ser confiavel (consistente
e estavel), uma vez que para ser valido necessita avaliar com precisao e de forma
consistente.” (2011, p. 105)

Afirma também que nao basta ser confiavel para ser valido, e exemplifica: um
exame de producado escrita em lingua estrangeira, que solicita ao candidato para
escrever em lingua materna a traducédo de 500 palavras, pode ser considerado
confiavel, mas néao é suficientemente valido, pois escrever em lingua estrangeira é
muito mais do que a simples traducao de palavras.

Ao estendermos esse conceito ao EPLP, quando avaliamos a producao
escrita académica em lingua materna, para que o exame seja confiavel e valido
para mensurar a qualidade da producado escrita dos graduandos, é fundamental
estabelecer uma proposta de escrita com condi¢gdes de producdo adequadas ao
letramento na universidade, estabelecer critérios claros para a correcéo, capacitar
os corretores para a tarefa, apresentar um feedback transparente para os estudantes
avaliados, entre outras etapas do processo avaliativo.

Scaramucci reforca a tensédo entre esses dois parametros, pois um aumento
de validade geralmente leva a uma diminuicdo de confiabilidade e vice-versa. E a
essa dupla une-se uma terceira caracteristica, a praticidade. Assim, para a autora,
a praticidade “é inversamente proporcional a validade e diretamente proporcional a
confiabilidade” (Scaramucci, 2011, p.106). Nos exemplos citados anteriormente, o




teste de traducéo de palavras é considerado mais pratico para se aplicar e corrigir,

mas sua validade é questionavel. Em relacdo a proposta de producéo escrita do

EPLP, ela apresenta um alto grau de validade para avaliar a producéo escrita dos

graduandos e seu letramento académico, apesar de ser inversamente proporcional

a praticidade.

O conceito de validade sofreu inicialmente muitas criticas, devido a sua

visdo essencialmente psicométrica, sem levar em conta os resultados como base

para acdes sociais, € a propria dimensédo social e politica de todo o processo

avaliativo. Para Messick (1989), a validade nao é uma propriedade do exame, mas

do significado dos seus resultados. Assim, para mensurar o continuo de graus de

validade, € preciso coletar informacgdes favoraveis ou contrarias a uma determinada

interpretacao dos resultados do exame. E para Chapelle (1999, p.258), considera-

se validade um argumento relativo a interpretacéo e ao uso de um teste, na medida

em que eles possam ser justificados. Trata-se de um conceito unitario e central,

visto que justificar a validade de um teste é responsabilidade de todos os usuarios

envolvidos: elaboradores, pesquisadores, professores, estudantes, comunidade

escolar e a sociedade como um todo.

Com base nessa dimenséao social da avaliagédo de linguas, McNamara e Rover

(2006) defendem o papel e o efeito da avaliagdo de linguas na determinacéo de

politicas publicas na area da educacao, além da manutencdo de identidades e

relacdes de poder na sociedade contemporanea.

No Brasil, exames nacionais como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),

o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), a Prova Brasil e a

Provinha Brasil sdo acompanhados de evidéncias empiricas, e seus efeitos precisam

ser analisados e avaliados criteriosamente. Essas avaliacbes de desempenho, do

mesmo modo que o EPLP da PUCPR, reforcam o carater essencialmente social

da linguagem, uma dimensao que nao pode ser ignorada no processo avaliativo.

Busca-se mensurar o desempenho do estudante por meio da producéo de textos

espontédnea e o uso integrado dos conhecimentos linguisticos e pragmaticos em

situagdes comunicativas auténticas.

Scaramucci (2005), ao tratar da prova de redacdo nos vestibulares e sua

relacdo com o processo de ensino-aprendizagem da escrita, trata do conceito de

efeito retroativo (washback ou backwash) para se referir ao impacto de exames

externos - como vestibulares e exames de proficiéncia - sobre os processos internos

das instituicbes educacionais do nivel Basico e do Ensino Superior. Esses exames

podem exercer influéncia sobre o processo de ensino-aprendizagem e seus agentes

— professores, alunos, escola -, sobre o curriculo, sobre a elaboragdo de materiais

didaticos e sobre a propria atitude da comunidade envolvida.

As concepgdes de leitura e de escrita, e o conceito de validade/validagao sao
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fundamentais para o processo avaliativo do letramento académico e, portanto, sdo
pressuposto teérico para o EPLP da PUCPR, seu percurso desde o projeto a sua
implementacéo, e seus reflexos no processo de ensino-aprendizagem dos cursos

de graduacéo.

41 O PERCURSO DO EPLP E AS INFLUENCIAS SOBRE O ENSINO-
APRENDIZAGEM

Temos acompanhado, no cenario nacional e internacional, a elaboracdo de
diversos exames como instrumentos de politica educacional e publica, pois exercem
poder tanto sobre as pessoas, como sobre a sociedade em geral.

Apesar do consenso, entre pesquisadores e professores, sobre a necessidade
de estudarmos as consequéncias do uso de um instrumento de avaliagcdo, ndo ha
unanimidade para afirmar que os impactos sociais (efeito retroativo) fazem parte
do plano de validacdo/validade de um exame, quer sejam as consequéncias
intencionais, quer sejam nao-intencionais.

Por um lado, hd questionamentos sobre o tipo de mudanca que esses
instrumentos de avaliacdo promovem na educacgao. Elas seriam mudancas benéficas
quando se baseiam em puni¢cbes e recompensas, ou quando responsabilizam
professores e instituicdes de ensino pelos resultados dos estudantes?

De outra parte, ha os que consideram o estudo das consequéncias muito
importante, mas nao o relacionam diretamente ao plano de validacado de um exame,
visto que as consequéncias pressupdem fatores politicos, historicos e sociais, 0s
quais nao estao sob o controle dos elaboradores das avaliages.

Cientes dos impasses que circundam esse tema, passamos a compartilhar
a percepcéao do corpo docente sobre os impactos do EPLP em nossa instituicdo. O
projeto do Exame de Proficiéncia em Lingua Portuguesa foi estudado e elaborado,
em parceria com a Pré-Reitoria de Graduacédo, durante o ano de 2012. Em 2013
ocorreu o inicio da sua divulgacao para a comunidade académica, visto que o exame
passou a ser parte da matriz curricular dos cursos de graduacao dos estudantes
ingressantes a partir daquele ano. A primeira aplicacao dessa avaliagcao ocorreu no
2° semestre de 2013 e, desde entao, é aplicado semestralmente.

O EPLP envolve a estrutura de um concurso avaliativo. A prova é presencial
e ocorre em um dia de final-de-semana; no primeiro semestre em um sabado, e
no segundo semestre em um domingo; e € gratuita para todos os graduandos,
qgue precisam inscrever-se antecipadamente pela intranet da instituicéo. O edital do
EPLP (cujo link € indicado nas referéncias deste trabalho) € amplamente divulgado
e contém informacgdes sobre 0 exame, seus objetivos, um descritivo da avaliagéo e




dos tipos de questao, além da respectiva pontuacao; também sao apresentadas as
referéncias para estudo, o periodo e a forma de inscricdo, a data e os locais de prova,
e as orientagdes para o dia do exame. O edital também prevé as inscricdes para
estudantes portadores de necessidades especiais, em periodo de amamentacgao e
outras situagdes especiais previstas em lei.

No mesmo projeto politico-pedagoégico institucional foram previstos projetos
complementares relacionados a area da lingua portuguesa, como o Programa
Habilidade do Nucleo Basico (HNB) de Lingua Portuguesa e a implementagao da
disciplina de Leitura e Producdo de Textos Académicos (LPTA) no curriculo de
diversos cursos de graduacao.

O HNB de Lingua Portuguesa surgiu no final de 2013 como uma forma de
motivacdo aos estudantes a fim de aprimorarem suas praticas de leitura e escrita.
Trata-se de um programa gratuito, no qual o estudante € convidado a fazer a gestao
do seu aprendizado, por meio da formacdo de habitos de estudo, e da autonomia
como estudante e como sujeito na constituicdo do saber. O programa atende
calouros que cursam disciplinas da area de lingua portuguesa e que apresentam
dificuldades de leitura e escrita. Em geral, trata-se de estudantes que precisam de
acompanhamento em pequenos grupos, pois ndao consolidaram os conhecimentos
exigidos no final do ensino fundamental e/ou do ensino médio. As atividades ocorrem
no contraturno e sdo ministradas e acompanhadas pelo professor-orientador.

Também a partir de 2013, implementou-se um novo curriculo em todas as
graduacdes da PUCPR, que previu a disciplina de LPTA na maioria dos cursos da
Escola de Educacdo e Humanidades; em todos os cursos da Escola Politécnica,
e da Escola de Comunicacéao e Artes; e em alguns cursos da Escola de Negécios.
Essa disciplina prevé as praticas discursivas de leitura e escrita académicas,
privilegiando os géneros textuais de cada area especifica do conhecimento.

Nesse contexto de implementacé&o de diversos novos projetos relacionados
a area de lingua portuguesa, a universidade valorizou e priorizou o conhecimento
das praticas letradas na vida académica, reconhecendo o perfil do estudante
universitario que adentra a instituicéo e tendo consciéncia do perfil que visa formar
profissionalmente. E o EPLP é parte desse processo, como fonte de validacéao e
indicios para mudancgas nas praxis de letramento académico que ja ocorrem na
PUCPR.

Os indices de aprovacao dos graduandos no EPLP foram inicialmente muito
baixos; houve apenas 13,5% de aprovados na primeira aplicagao da prova em 2013.
Naquela primeira edicdo, ocorreu uma baixa participacao de estudantes, visto serem
todos ingressantes, calouros em seus respectivos cursos de graduacéao, e também
devido ao curto periodo de divulgagdo. Os resultados do exame foram analisados
e, apds o levantamento dos escores em cada parte da prova, verificaram-se 0s
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menores indices nas provas de producgado escrita do resumo académico e do texto

dissertativo-argumentativo. Apesar de a prova ser tematica, isto é, todas as questdes

e textos apresentados, em linhas gerais, tratam do mesmo assunto, e apesar de os

temas escolhidos serem transversais, contemporaneos e socialmente relevantes,

apenas uma pequena parcela dos estudantes soube fazer uso das reflexdes e das

informacdes constantes nas demais partes do exame de proficiéncia.

Esse primeiro resultado do EPLP certamente ocasionou impacto sobre

toda a equipe de profissionais envolvidos, e também sobre os estudantes e as

coordenacbes de cursos das graduagdes da instituicdo. Ficou clara a influéncia

que o resultado inicial desse exame exerceu. A partir de 2014, houve um maior

investimento na divulgacédo do EPLP, e de sua relevancia para a autoavaliagao

dos préprios estudantes sobre suas competéncias de leitura e escrita nas praticas

letradas da universidade. E além dos projetos ja implementados no ano anterior,

paulatinamente foram surgindo novos projetos complementares nos semestres

seguintes, como as Oficinas de Orientacédo para o EPLP, a implementacdo da

disciplina eletiva de Leitura e Producdo de Textos Técnico-Cientificos (LETTC)

e uma campanha institucional de divulgacdo do exame nas midias sociais mais

préximas dos estudantes.

Por parte da equipe docente avaliou-se o efeito positivo do EPLP sobre a

dindmica do processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa nas diversas

disciplinas ministradas em cursos de graduacao de diferentes areas do conhecimento.

Criou-se um terceiro grupo de pesquisa no curso de Letras, voltado aos Estudos do

Letramento Académico (ESLA), e os docentes passaram a divulgar seus trabalhos

e pesquisas em grupo, nos diversos congressos nacionais e internacionais, o que

anteriormente ocorria de forma mais individualizada.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A equipe docente do Curso de Letras da PUCPR responsavel pela elaboracéo

do EPLP, em seus respectivos grupos de pesquisa, embasa-se na concepcao

enunciativa de linguagem, especialmente nas teorias apresentadas neste trabalho,

compreendendo que o dominio de um género é um comportamento social, o que

pressupde a pratica desse género na sua esfera de circulagdo e pertencimento.

Portanto, os géneros textuais académicos apresentardo especificidades nas

diferentes areas do conhecimento em consonancia com as perspectivas teérico-

metodoldgicas adotadas pelos saberes daquela area. Outro importante aspecto a

ser considerado sdo as relagdes de poder envolvidas nas relagées mediadas pela

linguagem, com nosso olhar especial as instituicbes académicas.

Temos ciéncia de que avaliar as praticas de leitura e de escrita nos cursos
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de graduacéo ultrapassa os limites da visdao psicométrica, e deve levar em conta
os resultados como base para mudancas nas praticas de ensino e aprendizagem.
Desse modo, baseamo-nos na dimensdo social da avaliagcdo de linguas e
acreditamos que os estudos sobre as avaliacdes de desempenho dos estudantes
séo fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem nas licenciaturas e nos
cursos de graduacao em geral, e também para a determinacdo de novas politicas
publicas institucionais e governamentais.

O EPLP, em seu aspecto avaliativo, tem possibilitado ricas reflexées entre
os docentes de lingua portuguesa, a fim de estimular uma relacdo mais produtiva
e positiva dos estudantes com a leitura e a escrita académicas. A equipe docente
prossegue com o estudo e a avaliacdo dos letramentos académicos como uma
pratica social, significativa para os estudantes e constitutiva de sua praxis na
universidade.

Certamente defendemos a relevancia desse estudo. E fundamental aos
estudantes compreenderem como a interacdo socioverbal €& organizada nas
comunidades académicas e como os textos se moldam aos amplos sistemas de
atividades das disciplinas, matrizes curriculares e campos de atuacao profissional
de cada area do conhecimento.

Conhecer e refletir sobre as praticas letradas na vida académica é parte da
esséncia das instituicées universitarias, visto que se constituem uma das bases para
a formacéo teorico-critica do futuro profissional, tanto o das licenciaturas quanto o
das demais areas sociais, e para a introducao de sua praxis no convivio social.
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A primeira versao deste texto foi apresentada e publicada
no V Encontro Internacional de Alfabetizacdo e Educacao
de Jovens e Adultos — V ALFAeEJA —, em 2018, na cidade
de Porto Alegre, no estado de Rio Grande do Sul. O texto
publicado neste livro possui pontuacdes adicionais.

RESUMO: E
as contribuicbes que as Tecnologias de

inegavel a importancia e
Informacéo e Comunicacgao (TICs) trazem para
a educacdo. Torna-se, entdo, imprescindivel
debater sua presengca na modalidade de
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Nessa
conjuntura, este trabalho tem como finalidade
debater — e propor debates para além -
sobre o estado emergente de se trabalhar o
letramento digital associado as tecnologias —
das simples as digitais — em sala de aula, mais
especificamente, utilizar as tecnologias digitais
em favor de alunos trabalhadores que estdo no
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cerne desta modalidade. A vista disso, discutir-
se-4 a importéncia de se abordar/destacar o
tema do letramento digital e das tecnologias
digitais na formacgéo continuada de professores
que atuam na EJA, modalidade de ensino tao
plural. Este trabalho originou-se da proposta
da disciplina de Metodologia de Pesquisa em
Letras, que é uma das disciplinas oferecidas
pelo Programa de Pés-Graduacdo em Letras
(PPG Letras), ofertado pela Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT) no campus
presente na cidade de Sinop, localizada no
norte do estado de Mato Grosso. A pesquisa
conta com influéncia do grupo de pesquisa
intitulado ‘Educagédo Cientifico-tecnolégica e
Cidadania’ (ECTeC).
se no método qualitativo de pesquisa, tendo

Este trabalho baseia-

a pesquisa bibliografica e documental como
suporte. Elenca-se como corpus deste estudo
a entrevista semiestruturada realizada com a
Professora Doutora Angela Rita Christofolo
de Mello, com a intencdo de coletar dados
acerca da tematica abordada. A entrevistada
€ pesquisadora em EJA, na area de formacao
continuada de professores do Estado de Mato
Grosso e em politicas publicas. Este trabalho
aponta resultados que evidenciam aimportancia
de uma educacdo comprometida com jovens,
adultos e idosos que procuram, na EJA, uma
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educacéao para além do ler e escrever no papel, uma educacgao voltada a cidadania e
a tecnologia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Letramento digital;
Tecnologias digitais; Formagao continuada.

THE DIGITAL LITERACY IN THE YOUTH AND ADULT EDUCATION: AN
INDISPENSABLE DIALOG IN THE CONTINUED TRAININGS

ABSTRACT: It is undeniable the importance and contribution that Information and
Communication Technologies (TICs) bring to education. Then, become essential to
discuss its presence in the Youth and Adult Education (EJA) modality. At this juncture,
the purpose of this paper is to debate - and to propose debates beyond - the emerging
state of working digital literacy associated with technologies - from simple to digital - in
the classroom, more specifically, to use digital technologies in favor of worker students
who are at the heart of this modality. In view of this, it will be discussed the importance
of addressing / highlighting the theme of digital literacy and digital technologies in the
training education of teachers that work in EJA, such a plural teaching modality. This
work originated from the proposal of the Methodology of Research in Letters, which is
one of the subjects offered by the Graduate Program in Letters (PPG Letras), offered
by the State University of Mato Grosso (UNEMAT) at the Sinop city, located in the north
of the state of Mato Grosso, Brazil. The research has the influence of the research
group entitled ‘Scientific-technological Education and Citizenship’ (ECTeC). This work
is based on the qualitative research method, having the bibliographic and documentary
research as support. The corpus of this study is the semi-structured interview conducted
with Professor Angela Rita Christofolo de Mello, with the intention of collecting data on
the theme addressed. The interviewee is a researcher in EJA, in the area of training
education of teachers in the state of Mato Grosso and in public policies. This paper
points to results that highlight the importance of an education committed to young
people, adults and the elderly who seek, in EJA, an education beyond reading and
writing on paper, an education focused on citizenship and technology.

KEYWORDS: Youth and Adult Education (EJA); Digital literacy; Digital technologies;
Continued Training.

11 INTRODUCAO

Com o ininterrupto progresso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
(TICs) no mundo, encontramo-nos frente a um novo cenario da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) no Brasil. Essa constatacéo impele o professor dessa modalidade,
segundo o Parecer CNE/CEB 11/2000 (BRASIL, 2000), a estar preparado/
capacitado para trabalhar as concepc¢des de letramento digital e tecnologias digitais
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em suas aulas, o que possibilitaria aos alunos o contato com novas informagdes e
conhecimentos nos atuais meios tecnoldgicos sociais.

Assim, temos como objetivo abordar, neste trabalho, sobre o letramento digital
na EJA e a importancia do tema ‘tecnologias digitais’ nas formag¢des continuadas de
professores desta modalidade educacional.

Por meio dos pressupostos tedricos da Andlise de Discurso materialista
historica, analisamos a entrevista semiestruturada realizada com a Professora
Doutora Angela Rita Christofolo de Mello, com a inten¢do de coletar informacdes
relativas a tematica debatida em questéo.

A Analise de Discurso possibilita a interpretacédo dos processos de constituicao
dos sujeitos e dos sentidos, pois busca compreender ndo o que significa determinado
discurso, mas sim, interpretar o funcionamento do discurso e em que condicdes
de producéao foi enunciado. Para tanto, a Analise de Discurso possui o dispositivo
teérico que percebe a materialidade da linguagem, a espessura semantica e a
discursividade. (ORLANDI, 2017).

Assim, este trabalho aponta a importancia dos letramentos digitais e das
tecnologias digitais na EJA, a partir do discurso apresentado pela Professora
Doutora Angela Rita Christofolo de Mello que, durante a entrevista, se coloca na
posicao sujeito professora-formadora.

E importante recordar que, a educagéo voltada para jovens e adultos, segundo
Freire (1967), volta-se a formacao humana conscientizadora, seguida de producoes
culturais para a liberdade, o que destina os alunos trabalhadores da EJA, aretomada
da cidadania. Nessa perspectiva, tal retomada também deve ser visualizada como
o alcance da cidadania digital, pois, atualmente, o sentido de ser cidadao também
perpassa o direito de se comunicar e de ter acesso as informacgdes. Assim, de
acordo com Dias (2018), hoje, discursivamente, h4d no mundo a naturalizacdo da
relacdo entre tecnologia e sujeito-linguagem-mundo.

2 | CAMINHOS METODOLOGICOS

Este trabalho, surge dentro do Programa de Pds-Graduacéo em Letras (PPG
Letras) como proposta de atividade na disciplina de Metodologia da Pesquisa em
Letras, sob a orientacdo da professora Dr.? Cristinne Leus Tomé, na Faculdade
de Educacédo e Linguagem (FAEL) da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), no Campus Universitario de Sinop, no ano 2018/2.

Para dar formato a este trabalho, incialmente entrou-se em contato pelo
aplicativo WhatsApp com a Professora Doutora Angela Rita Chistofolo de Mello,
no dia 8 de agosto de 2018, que aceita o convite para a entrevista. A escolha da
entrevistada deve-se justamente por ser pesquisadora da EJA, na area da formacéao
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continuada de professores do Estado de Mato Grosso e em politicas publicas. E
necessario informar que, a Professora Doutora Angela Rita Chistofolo de Mello leu,
concordou e assinou o ‘termo de esclarecimento informado’, em que informava que
a gravacéo da entrevista resultaria na escrita do artigo sobre o tema debatido em
questao, informamos também que o audio e a transcri¢cao da entrevista, néo tinham
fins comerciais, e que os direitos de imagem seriam/serao respeitados de acordo
com a Lei.

Realizamos a entrevista semiestruturada, no dia 16 de agosto na cidade de
Sinop. Utilizamos como ferramenta de gravacéao de audio o aplicativo ‘Gravador de
Voz’, presente no aparelho smartphone. A entrevista foi semiestruturada e respeita
os critérios prescritos por Chizzotti (1995, p. 46): “[...] discurso livre orientado por
algumas perguntas-chaves”.

Ainda conforme os conceitos de Chizzoti (1995), caracterizamos nossa
pesquisa em documental, assim, apds a entrevista, reunimos algumas bibliografias
referentes ao tema trabalhado em questdo; em destaque, os autores Magalhaes
(2017), Mello (2010), Frade (2011), Orlandi (2015; 2017) e Dias (2018), para juntos,
refletirmos sobre o tema abordado.

31 0 LETRAMENTO DIGITAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM ELO
PARA COM A REALIDADE DIGITAL

Ontem, estdvamos na Era Industrial, hoje, somos parte da Era Digital. Ontem,
aprendiamos a nos relacionar com as novas tecnologias desenvolvidas para
aperfeicoar a vida humana — Oculos, reldgios, etc. —, hoje, segundo Dias (2018),
nao é possivel se desvincular das tecnologias e das midias digitais — smartphones,
tablets, etc. — e os inUmeros aplicativos digitais que facilitam/descomplicam e
ao mesmo tempo assujeitam a vida humana, uma vez que, de acordo com Dias
(2018, p. 49), “Arelacdo homem-maquina é uma relacao que ja faz parte da propria
constituicdo dos sujeitos. Quando um individuo nasce, ele ja nasce afetado pela
relacdo com a maquina.” Assim, de acordo com Orlandi (2015), nesse mundo digital
o individuo interpelado em sujeito se constitui e, desse modo, 0 mundo se significa.

A partir dessa reflexdao, surge algumas inquietacbes: como trabalhar com
as tecnologias digitais, que avancam significativamente todos os dias, na EJA,
onde encontramos uma multiplicidade de alunos — a partir de 15 anos no Ensino
Fundamental e 17 anos no Ensino Médio — que acabam de iniciar ou, entao, voltam
a escola para retomar/concluir sua escolarizacdo? E ainda, aspiram uma retomada
a cidadania, uma melhor proposta futura no mundo do trabalho, um diploma? Se
em algumas escolas brasileiras a presenca das tecnologias digitais e das atividades
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a partir do letramento digital sdo quase inexistentes'? Em busca de respostas,
primeiramente, € necessario entendermos sobre o letramento e o letramento digital.

Para Mollica e Leal (2009) juntamente com Frade (2011), letramento é ensinar/
aprender/compreender a ler/escrever no intimo contexto, para que a leitura e a
escrita facam sentido nas particularidades e nas singularidades de cada sujeito. E,
a partir disso, o conceito de letramento digital, para Frade (2011, p. 60), “[...] implica
tanto a apropriacdo de uma tecnologia, quanto o exercicio efetivo das praticas de
escrita que circulam no meio digital.” Assim, o letramento possibilita ao sujeito letrar-
se em todos os meios que lhe € apresentado, inclusive o digital.

Mas, para que o letramento digital proposto pelas autoras permeie as salas de
aulas da EJA, a escola — preliminarmente — deve incumbir-se da responsabilidade
de aderir aos novos delineamentos das tecnologias, uma vez que, conforme Frade
(2011, p. 8) “...] as escolas nao devem, ndo podem e n&o querem ficar de fora
desse novo mundo de possibilidades”.

Ressaltamos que, para além dos aspectos legais, soma-se o inegéavel valor que
meios multimidiaticos operam nos processos de escolariza¢gdo, na medida em
que possam facilitar, incrementar, despertar e manter o interesse dos estudantes
no ensino-aprendizagem, a partir do trabalho doszrofessores, planejado para
gue aconteca em contextos especificos. (MAGALHAES, 2017, p. 220).

E importante destacar aqui que, a alfabetizac&o de jovens, adultos e idosos da-
se em um processo diferente daquela destinada a criancas e jovens em fase escolar
regular, os alunos trabalhadores da EJA chegam na escola com uma bagagem de
conhecimentos e experiéncias vivenciadas, que segundo Magalhaes (2017), néao
podem ser deixadas de lado, por isso, a metodologia na EJA deve ser especifica
para este publico tao plural.

Ainda de acordo com Magalhdes (2017), a modalidade EJA pode buscar
as propostas de alfabetizacdo apresentadas por Freire (1967), que propde uma
educacdo para além da pratica do ler e escrever, com suas pedagogias libertadoras,
procura conscientizar os adultos e idosos a perseguirem uma educac¢ao continuada
—ao longo da vida —, que os levem a uma conscientizacao/compreensao de mundo.
Podemos destacar que, Paulo Freire convida-nos a educagcédo emancipadora, uma
educacdo para a cidadania, que almeje uma alfabetizacéo que letre para 0 mundo.

A partir dessa discussao, Mello (2010, p. 57) discorre que a Educacéo para

jovens e adultos,

[...] tem por objetivo o compromisso de possibilitar a populagéo que, por inUmeros
fatores de ordem econdmica, politica e social foram colocados a margem do
direito de ter acesso a todos os tipos de bens culturais nos mais diversos espacos
e demandas sociais, é imprescindivel possibilitar a formacao integral do jovem
e adulto, implicando assim, 0 acesso a um tempo/espaco institucional destinado
ao aprendizado critico dos conhecimentos historicamente construidos pela

1. Ver ‘Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informag¢é@o e comunicagéo nas escolas brasileiras: TIC Educacgéo
2017
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humanidade, entre eles as TIC.

Assim, de acordo com Sampaio e Leite (1999), a escola ndo deve somente
adquirir computadores e outros recursos digitais, para se adotar as TICs. Faz-se
imprescindivel, entdo, que a escola e seus professores, segundo Piconez e Filatro
(2009, p. 397), preconizem uma formacgao continuada acerca da “[...] cultura dos
estudantes, as peculiaridades da comunidade, as formas de funcionamento da
sociedade civil e sua relagdo com o Estado, de exercer a toleréncia e a cooperacgéo
entre diferentes.” Nessa conjuntura, os temas sociais atuais citados, podem ser
debatidos, planejados e dinamicamente trabalhados em sala com equipamentos
tecnoldgicos, a partir da realidade virtual, do discurso sobre o digital, em favor de
um letramento digital.

410 TEMA ‘LETRAMENTO DIGITAL’ NAS FORMACOES CONTINUADAS

Para dar inicio a nossa entrevista, a Professora Doutora Angela Rita Christofolo
de Mello contou-nos sobre como surgiu o interesse em pesquisar o universo da EJA,
0 que resultou em sua pesquisa de dissertacdo de mestrado e, posteriormente,
publicou o livro intitulado ‘Dilemas e perspectivas da Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos em Mato Grosso: estudo do Programa LetrA¢ao de 2004 a 2007’.

Difemas ¢ pmpewt:_jaa do.
etigacde de Jovens ¢
Oedultss em Mats Crosse:

Estudo do Programa letel;ds de 2004 a 2007

Angela Rita Chrislo'oln’de Mello

Figura 02 — Professora Doutora Angela Rita
Christofolo de Mello

Fonte: Angela R. C. de Mello, acervo particular (2018)

Figura 01 — Capa do livro

Fonte: Rhafaela R. B. Beriula, acervo particular (2018)

(01) Angela Rita Christofolo de Mello: O governo de Mato Grosso recebeu
uma denudncia do Ministério Publico, essa denuncia apresentava que Mato Grosso
nao ofertava numeros suficientes de vagas — na EJA - para a demanda de adultos
analfabetos. Entdo, em 2005, nés profissionais trabalhadores da Secretaria de Estado
de Educacao (SEDUC), realizamos um cadastramento entre os eleitores, no dia das
eleicbes do Referendo do Desarmamento Nacional, realizamos um levantamento

do namero de pessoas que poderiam estar na EJA. [...] fiquei responsavel por duas




sessbes de votacdo, cadastrei quase 300 pessoas. Dessas pessoas, uma tinha
nivel superior, duas tinham nivel médio e, as demais, tinham nivel fundamental
incompleto, 1/2/3 anos de escolarizacao ou nada de escolarizacao. De fato, foi um
namero assustador.

A partir da trajetéria de pesquisa em Mato Grosso da nossa entrevistada,
abordada em seu livro, perguntamos sobre seu ponto de vista acerca da EJA nos
dias de hoje.

(02) Angela Rita Christofolo de Mello: A EJA, como as demais modalidades
educativas, sempre atendem aos interesses ideolégicos de uma massa que se
sobrepdem, a elite, a ideologia dominante. Nao s6 a EJA, a educacéo em geral
sofreu/sofre com essas reformulacées que surgem para atentem interesses
economicistas do nosso sistema econémico e politico. Nos dias de hoje, ainda vejo
a EJA como uma modalidade que sempre precisou ... ainda precisa, pedir e exigir
uma especificidade, ter um jeito diferente de se trabalhar... Ainda é preocupante
os numeros. O que me incomodou em 2005, continua me incomodando... [...] Da
parte politica, hoje temos a presséo de se ter o ensino médio rapidamente. [...] O
supletivo! Sim! Tudo aligeirado [...]. Saem pessoas nao formadas para atuar em
diversas areas. [...] S&o formas que o governo faz para sair da zona emergencial de
analfabetos. Nao se preocupam com uma formacgao continuada para professores e
alunos, uma formacéo mais aprofundada como o nivel superior. Nao! A cobranca é
aligeirar tudo, é atropelar tudo, fazer rapido para atender a emergéncia de um pais
que néo deveria ser mais emergente.

Através da memoéria discursiva, abordada por Orlandi (2015), percebemos que
a entrevistada fala sobre o neoliberalismo e suas relagdes de forcas dominantes no
nosso cotidiano. Referente a isso, Magalh&es (2017) discute que, o neoliberalismo
busca um aligeiramento nos estudos de adultos, o que afeta diretamente a educacéao
— em especial a EJA —, ou seja, interpela-a ideologicamente para seu proprio
beneficio, com interesses trabalhistas e politicos. De acordo com Orlandi (2017,
p. 25), “Este é um efeito da ideologia capitalista na conjuntura da mundializagao
com suas possibilidades oferecidas ao consumidor. O conhecimento, tornado
informacéao, torna-se parte do consumo.”

Percebe-se que, a formacao do professor € afetada pelo assujeitamento ao
capitalismo. Na EJA, essa condicdao se apresenta interdiscursivamente com mais
veeméncia, pois a retérica da educacdo voltada para o mercado de trabalho é
enunciada cotidianamente nos discursos juridicos governamentais que, por sua vez,
sao parafrasticamente encontrados nos discursos dos sujeitos. Tal relacdao entre
educagdo e mercado de trabalho se voltam ao sentido da educacéo de sujeitos
trabalhadores.

Através desse sentido, o termo ‘educandos/alunos/estudantes trabalhadores’,
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ganha sentido duplo, uma vez que, quando se enuncia ‘educandos/alunos/
estudantes trabalhadores’ da EJA, remete-se ao sujeito freiriano que trabalha por
uma vida digna, por uma retomada a educacao e a cidadania. Com o uso da ironia,
alguns autores nos levam a reflexdo de que, para o Estado capitalista, o aluno
‘trabalhador’ é aquele que tem que estudar para adentrar no mundo do trabalho.
Assim, nas formacdes continuadas dos professores & importante ressaltar que a
utilizagdo das tecnologias digitais em sala de aula deve ser aliadas ao letramento
digital, com o intuito de preconizar o relacionamento do aluno com o digital, para
que este possa interpretar e questionar o funcionamento do digital frente ao sistema
capitalista.
Sobre tal discusséo, Magalhaes (2017, p. 220-221) discorre que,

Atratividade, fetiche, modernizacdo, novidade, rapidez e outros, sao
caracteristicas requeridas em tempos de aceleracdo e compressdo do
tempo, o0 que ndo quer dizer substituicdo do conhecimento por quantidade de
informacdes, ou ainda, que a formacao seja pensada em termos de treinamento,
voltada tdo somente para a inclusdo no mercado de trabalho.

Perguntamos também para Angela Rita Christofolo de Mello sobre as
contribuicbes das tecnologias digitais e do letramento digital aliados ao ensino-
aprendizagem da EJA, e como elas poderiam auxiliar alunos e professores no dia a
dia escolar. Ela nos respondeu que, primeiramente o professor deve se empenhar
e incluir os alunos no mundo das tecnologias, mesmo sendo dificil no inicio, faz-se
necessario esse trabalho.

(03) Angela Rita Christofolo de Mello: E um trabalho gradativo que o professor,
através de esforco e paciéncia pedago6gica, comece a incluir aos poucos as
tecnologias, & uma alfabetizacdo digital necessaria. [...] tem que se trabalhar com
as tecnologias digitais. No que as tecnologias podem auxiliar? Se for tudo bem
planejado e se o professor souber utilizar a tecnologia para trabalhar com os alunos,
ela pode auxiliar muito. [...] Existe toda uma complexidade e uma resisténcia, por
parte de alguns professores. Mas o aprender e o usar, € importante e necessario,
temos que utilizar de forma correta, voltando para a objetivo da EJA[...] o professor
ainda tem certa resisténcia, ainda ndo dao conta de usar totalmente [...], precisam
aprender a utiliza-lo a favor da educacao. [...] O letramento digital € a necessidade
do século.

Durante seu discurso, percebemos que a entrevistada da enfoque,
parafrasticamente, sobre o professor saber utilizar as tecnologias. Refere-se a
necessidade de se ter uma boa formacé&o — inicial e continuada —, para que, como
cita Mollica e Leal (2009), o professor construa sua alfabetizacéo tecnoldgica; ou
seja, que aprenda a utilizar as tecnologias em favor do letramento digital para os
alunos. Sampaio e Leite (1999, p. 68-69) também enfatizam tal parafrase e afirmam
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que,

[...] a decisdo de defender uma alfabetizagdo tecnoldgica para o professor
fundamenta-se na importancia de seu trabalho e na constatacao de que este esta
ligado n&o s6 a producdo, mas também a solucdo dos problemas educacionais.
[...] A formacao, inicial e continuada, pode possibilitar aos profissionais analisar
criticamente as transformacdes da realidade e agir sobre elas, construindo e
praticando novas propostas pedagdgicas que estejam voltadas ao atendimento
das necessidades populares.

Percebemos, nos discursos da nossa entrevistada, aimportancia do letramento,
mas ao continuar sua fala insiste em dizer que, para de fato ocorrer o letramento
digital os professores necessitam aprender a utilizar as tecnologias, o que nos
leva ao entendimento de que as TICs precisam ter mais destaque nas formacdes
continuadas. Por fim, perguntamos para nossa entrevistada qual seria o impacto da
alfabetizacdo e do letramento digital na vida dos alunos:

(04) Angela Rita Christofolo de Mello: A alfabetizacéo € o alicerce, € o primeiro
direito constitucional que precisa ser retomado, valorizado e respeitado. Se todos
os brasileiros fossem alfabetizados e letrados, n&o so digitalmente, mas letrados em
todos os niveis e sentidos da educacgao, nés teriamos uma outra realidade social,
politica e econOmica. A alfabetizacdo é necessaria para que o letramento digital
aconteca.

Em um gesto de leitura da pratica discursiva da Professora Doutora Angela Rita,
a partir da referéncia de Orlandi (2015), percebemos que a entrevistada posiciona-
se na funcéo sujeito professora-formadora, uma vez que apresenta a importéncia
de se utilizar as TICs na EJA, o que favorece o letramento digital, contudo, deixa
explicito que o professor tem que, primeiramente, aprender a usar as tecnologias,
para depois apresentar aos alunos em sala de aula. Faz-se necessario entdo, uma
formacdo continuada digital para os professores que, posteriormente, propicie o
contato dos alunos trabalhadores da EJA com os recursos tecnoldgicos, para que

juntos construam novos conhecimentos.

51 EFEITO DE FECHO

Ao analisar a entrevista que realizamos com a Professora Doutora Angela
Rita Christofolo de Mello, chegamos a algumas conclusdes. Podemos dizer aqui,
conclusbes inacabadas, uma vez que, procuramos propor um dialogo inicial
sobre a importancia de se debater, nas formagdes continuadas, o trabalhar com o
letramento digital nas salas de EJA. Como consequéncia, esperamos que outras
discussdes atravessem este texto, produzam novos questionamentos que levem a
outros debates e conclusdes sobre tematicas relacionadas a EJA e a TICs utilizadas
em favor da educacgao. Assim, como diz Magalhaes (2017), é preciso debater.
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Para tanto, a utilizagdo do letramento digital nas turmas da EJA apresenta-
se, apO6s um certo estranhamento de inicio, essencial e reconhecida pelos alunos,
0 que promove uma inclusdo, nao so6 social, mas também, a inclusao digital. Além
disso, essa nova forma de se letrar leva o aluno a significar e a significar-se diante
de uma sociedade cada vez mais ostentada pelas TICs, em suas variadas faces,
Assim, “[...] o sujeito se constitui e 0 mundo se significa.” (ORLANDI, 2015, p. 94).

Emrelacdo ao letrar digitalmente, a analise da entrevista nos permite apresentar
a posicao sujeito professora-formadora da entrevistada em relacéo a defesa e a
necessidade de uma formacgao continuada atrelada a realidade encontrada por
jovens, adultos e idosos em seus ires e vires de casa, do trabalho e da escola. Desta
forma, a formacdo deve, primeiramente, despertar o interesse nos professores,
capacitando-os para trabalhar com as TICs em sala de aula.

Para isso, conhecer os alunos trabalhadores da EJA é necessario, uma vez
que, cada um se apresenta carregado de ideologias, com um universo proprio
de conhecimentos, experiéncias e praticas. A partir disso, os professores da EJA
podem desenvolver suas praticas pedagogicas a partir das discussdes acerca das
tecnologias digitais, propostas na formacéo continuada. Adquire-se, assim, nao sé
informacgdes, mas também novas conquistas de formacgdes, experiéncias, ideias e
propostas de outros professores que, do mesmo modo, trabalham com este publico.

Encerra-se esse texto com a perspectiva de que, o ideario de se ter as TICs
aliadas ao cotidiano das escolas, ainda esta longe e, sabemos que a realidade
tecnoldgica esté ainda distante do cotidiano das aulas planejadas pelos professores
da EJA, mas —uma provocagéao —, ndo tao longe que nao se possa trabalhar, discutir
e trazer para dentro da sala de aula. Basta a escola, juntamente com o professor,
disporem-se a aprender e, muitas vezes, aprenderem junto com seus alunos.
Assim, o letramento digital e o aprendizado eletrdnico incentivado pelo professor,
proporciona aos alunos um novo paradigma de aprender a ver a educacgao, o que
leva a ac&o de descobrir novos meios de dialogos/comunicagdo que, ndo ficam
apenas dentro da sala de aula, levam os alunos trabalhadores para além dos muros
do centro de educacao.
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CAPITULO 21

ATUACAO DO PEDAGOGO NA GESTAO
EDUCACIONAL: IMPLICACOES A PARTIR DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E TEORIA

Data de aceite: 27/03/2020

Dalva Helena de Medeiros

RESUMO: Objetivamos divulgar resultados de
dois projetos: de pesquisa sobre organizacéo
do ensino para a formagdo do pensamento
teorico-cientifico e de extenséo sobre formacéo
de pedagogos que atuam como docentes e
gestores na Educacao Infantii e no Ensino
Fundamental | em um municipio do interior
do Estado do Parana. Delimitamos para
andlise a formacgéo referente aos gestores
diretores e pedagogos ocorrida nos anos de
2017 a 2019. Para levantamento do conteudo
a ser desenvolvido na formagdo em 2017,
utilizamos de um questionario, a partir do qual
identificamos que a grande maioria conhecia
as concepgdes da Pedagogia Historico-Critica
e da Teoria Historico-Cultural adotadas pelo
municipio. Contudo, ao serem indagados sobre
a funcdo da escola e a funcdo do gestor na
escola, explicitaram compreensdes que se
filiam a concepc¢des que concebem a escola
com funcéo de treinamento para o mercado de
trabalho e para atuacéao cidada ou escola como
espaco de acolhimento social e construcao
de conhecimentos pelo estudante. Quanto a
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HISTORICO-CULTURAL

funcdo da direcdo da escola, varios gestores
expressaram a compreensao da gestao
burocratico-administrativa. Em outro momento
da formacdo, em 2018, uma das questdes
foi: a pedagogia é uma ciéncia? 100% dos
respondentes afirmaram que sim. A partir dessa
resposta levamos a reflexdo da pedagogia
como um campo cientifico-investigativo sobre
a teoria e a pratica educativa e o pedagogo
como o profissional investigador do fenbmeno
educativo, buscando, dessa forma, superar
a concepcao técnico-burocrata. No ano de
2019, a formacao objetivou contribuir para a
reestruturacaodosprojetospolitico-pedagogicos
e propostas pedagdgicas curriculares por
meio da discussdo dos fundamentos que
possibilitam a organizacdo da gestdo e do
ensino que propiciam o desenvolvimento do
pensamento teorico-cientifico, como promotor
do desenvolvimento humano. Ressaltamos o
valor da unidade entre pesquisa, extensao e
ensino na formacéao de professores.
PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia.
Pedagogo. Pensamento teérico-cientifico.

Gestao.

PEDAGOGUE’S ACTIONS IN EDUCATIONAL
MANAGEMENT: IMPLICATIONS FROM
HISTORIC-CRITICAL PEDAGOGY AND
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HISTORIC-CULTURAL THEORY

ABSTRACT: We aim to disseminate the results of two projects: a research project on
the organization of teaching for the formation of theoretical-scientific thinking and an
extension project on the formation of pedagogues who act as teachers and managers
in Early Childhood Education and Elementary School in a city located in Parana state.
To the analysis, it was delimited a principals and pedagogical manegers’ formation
that took place from 2017 to 2019. A questionnaire was used to survey the content
and was developed in the 2017 formation, from which it was identified that the vast
majority knew the concepts of Historical-Critical Pedagogy and Historical-Cultural
Theory adopted by the municipality. However, when asked about the role of the school
and the role of the manager in the school, they exposed conceptions that are affiliated
with thoughts that conceive school as a training function for the labor market and for
citizen or school performance as a social and knowledge construction by the student.
As for the role of a school principal, several managers expressed an understanding of
bureaucratic-administrative management. In another formation’s moment, in 2018, one
of the questions developed was: is pedagogy a science? 100% of respondents said
yes. From this on, we reflect pedagogy as a scientific-investigative field on educational
theory and practice, as well as the pedagogue as an educational phenomenon
professional investigator, seeking, in this way, to overcome the technical-bureaucratic
conception. In 2019, the formation aimed to contribute to the restructuring of political-
pedagogical projects and curricular pedagogical proposals, through discussions on
fundamentals that enable the organization of management and teaching which provide
the development of theoretical-scientific thinking as a promoter of human development.
We emphasize the value of the unity between research, extension and learning in
teacher education.

KEYWORDS: Management. Pedagogy. Pedagogue. Theoretical-scientific thinking.

11 INTRODUCAO

O artigo relata um recorte de dois projetos, um de pesquisa sobre a organizagao
do ensino que possibilita a formacéao do pensamento teédrico-cientifico, vinculado ao
projeto de extensédo de formacao de pedagogos docentes e gestores que atuam na
Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental |, na rede municipal de um municipio do
interior do Estado do Parana.

Objetivamos neste trabalho, delimitar, tdo-somente, a formacéao realizada com
os gestores no periodo correspondente de 2017 a 2019.

Para iniciar a formacao, realizamos em 2017 um levantamento de dados,
por meio de questionario com consentimento livre e esclarecido, com os gestores
diretores, o qual apontou, na tabulagcéo e analise, o desconhecimento da funcéo da
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escolaedafungdodagestdodaescolarapartirdaPedagogiaHistérico-Critica e Teoria
Histdrico-Cultural, embora essas concepcdes estivessem expressas e adotadas
oficialmente, nos documentos da Secretaria Municipal de Educacéo. A contradicao
diagnosticada pelo questionario, foi confirmada pela equipe pedagdgica como uma
dificuldade encontrada: a dicotomia entre a teoria expressa em documentos e as
praticas realizadas pelos gestores. Assim, buscamos pesquisar e discutir com o
grupo de diretores, a gestéo escolar voltada a finalidade do ensino aprendizagem
com éxito.

Buscamos esclarecer as contradicdes, entre a afirmacédo de adogcdo de uma
concepc¢ao critica de educacado pela rede publica municipal e, simultaneamente,
afirmar que a escola tem por funcdo preparar para o mercado de trabalho e
realizar acolhimento social. Buscamos ainda investigar e explicitar junto aos
gestores, as contribuicdbes da Teoria Historico-Cultural para uma organizagéo
escolar com potencialidades para a formacédo do pensamento tedrico-cientifico, e
consequentemente para a formacdo humana omnilateral e ndo somente com foco
para atender demandas do mercado.

No ano de 2018 utilizamos, na segunda etapa de formacéao, outro questionario
no qual buscamos conhecer a compreensao que possuiam sobre a funcdo da
pedagogia e do pedagogo escolar, novamente identificamos contradicdo, pois
100% dos respondentes identificavam a pedagogia como ciéncia e como um campo
investigativo, identificavam o pedagogo como pesquisador, entretanto, ao relatar
o trabalho desenvolvido, foram verificadas rotinas burocratico-administrativas com
centrais na atuacao rotineira dos diretores e pedagogos das escolas. Neste ano
buscou-se discutir e analisar a funcao dos diretores e pedagogos como profissionais
que possuem as condi¢des de um investigador a partir de probleméaticas acontecidas
nas escolas.

Em 2019, a partir das situacoes ja observadas, acrescentou-se a necessidade
de atualizagcdo e reestruturacdo dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) e
Propostas Pedagdgicas Curriculares (PPC) das escolas municipais, em atendimento
as novas diretrizes nacionais e estaduais: Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Referencial Curricular do Estado do Parana.

Aproveitamos a necessidade para estudarmos e revisarmos os fundamentos
filosoficos, pedagdgicos e psicoldgicos que embasariam as agdées de docentes e
gestores da escola.

O artigo relata as etapas de formacao e resultados obtidos.




21 A ATUACAO DA GESTAO COMO ATIVIDADE FIM, COM INTUITO DE

POTENCIALIZAR O DESENVOLVIMENTO HUMANO

Para que a educacdo cumpra com a funcdo de humanizacdo do homem, ha

necessidade de a gestao escolar integrar em suas agdes, procedimentos cientificos,

compreender a necessidade de producao coletiva, empregar processos formadores

que produzam a transformac¢do democratica da realidade.

Aadocéao dapedagogia Historico-Critica pelas escolas municipais paranaenses,

tornou-se de certa forma um bordé&o, pois em grande medida, ndo apresenta nas

praticas cotidianas, coeréncia com o que € definido oficialmente.

Questbes basicas da pedagogia Histérico-Critica sao expostas por seu

precursor Saviani nas obras Escola e Democracia (2008) e Pedagogia Histérico-

Critica: primeiras aproximacodes (1995): a escola tem por funcéo a transmisséo dos

conhecimentos historicamente acumulados, por meio dos conteudos escolares,

organizados e sequenciados nos anos escolares, ndo cabe a escola transmitir

qualquer saber cotidiano e sim os conhecimentos cientificos, filosoéficos e artisticos.

Sendo assim, nos esclarecem Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) que a gestao escolar

numa perspectiva sociocritica precisa ter foco no seu fim de educar a todos com

éxito e ndo deixar que as atividades meio, se tornem as atividades fim da escola.

A escola é uma instituicdo social com objetivo explicito: o desenvolvimento
das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da
aprendizagem dos conteudos (conhecimentos, habilidades, procedimentos,
atitudes, valores), para se tornarem cidad&os participativos na sociedade em que
vivem. O objetivo primordial da escola é, portanto, o ensino e a aprendizagem
dos alunos, tarefa a cargo da atividade docente (Libaneo, Oliveira e Toschi,

2012, p.419) (Grifo nosso).

Complementam ainda, Libéaneo, Oliveira e Toschi (2012) que a organizag¢ao

e a gestéo existem para atingir as finalidades do ensino, para favorecer o trabalho

dos professores. Eles analisam que inovagdes tais como: novos equipamentos, ou

ainda elei¢des para direcao e colegiados de gestao democratica de nada adiantam

se a aprendizagem escolar ndo se concretizar e as criangas continuarem com baixo

aproveitamento.

Compreendemos por meio dos autores citados, que cabe a direcao prover

as condicbes para que os professores desenvolvam um bom trabalho, ou seja, os

aspectos administrativo, financeiro, burocratico, devem estar em funcdo do bom

ensino, do bom aprendizado. Entretanto, corriqueiramente nas escolas, inclusive

naquelas objeto da investigacdo, os diretores envolvem-se com as questbes

administrativo-burocraticas como um fim em si mesmas e dispendem toda, ou a

maior parte do tempo com elas, desviando-se da finalidade educativa da escola.

Em que a Teoria Historico-Cultural (THC) pode contribuir para essa discussé&o?
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Aprendemos por meio de seus pressupostos de como o ser humano aprende e se

desenvolve, e dos seus desdobramentos na didatica, a reconhecer principios de

organizacao do ensino e da escola, capazes de produzir desenvolvimento.
Compreendemos por meio de Vigotski, que

[...] a aprendizagem n&o € desenvolvimento, mas corretamente organizada,
conduz o desenvolvimento mental da crianga, suscita para a vida uma série
de processos, que, fora da aprendizagem, se tornariam inteiramente inviaveis
(VIGOTSKI, 2004, p. 484).

A afirmacao do psicélogo russo nos leva a entender que apenas a frequéncia da
crianca na escola, é insuficiente para que se aproprie da herancga cultural objetivada
nos conteudos curriculares das areas de matematica, das ciéncias naturais,
humanas e sociais, e ainda, nos estimula a considerar que precisamos de uma
aprendizagem corretamente organizada, com o intuito de possibilitar processos de
desenvolvimento mental, que fora da escola, ou em uma escola sem organizacao
adequada, nao irdo acontecer.

Autores ja citados, como Saviani (1995) e Libaneo, Oliveira e Toschi (2012),
dentre outros, definem como parte de uma boa organizagdo escolar: a atividade
docente planejada com intencionalidade e o dominio do contetdo pelos docentes.
Dessa forma, a gestéo de uma escola precisa contribuir para que estas atividades e
condi¢des essenciais existam: horarios para planejar, para estudar, para avaliar as
praticas pedagdgicas ja existentes.

Lib&dneo, Oliveira e Toschi (2012), indicam que as ac¢des pedagdgicas
organizativas devem ser decididas e objetivadas coletivamente para que sejam
compreendidas e adotadas conscientemente pelo grupo de gestores, educadores
e funcionarios.

A THC por meio das pesquisas sobre a formag¢ao humana, principalmente na
faixa etaria da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos
leva também a compreender, por meio dos estudos sobre a periodizacao histérico-
cultural do desenvolvimento psiquico realizados pelas autoras Martins; Abrantes e
Facci (2016) que a escola tem um papel fundamental no ensino de conceitos, por
meio de jogos e brincadeiras (3 a 6 anos), atividade de estudo (6 a 11 anos).

Depreendemos por meio desses estudos, que afuncédo da educacéo, vaialémda
formacao de trabalhadores ou consumidores para atender aos ditames capitalistas,
estamos contribuindo para o desenvolvimento fisico, cognitivo e afetivo, formando
humanos. Formar humanos, significa ndo somente preparar para ocupar postos de
trabalho, executar tarefas, e sim pensar, criar, transformar, entender contextos.

Considerando as afirmacgdes, aos gestores e professores, se torna essencial
perceber as concepg¢des norteadoras dos projetos politicos pedagodgicos, que
expressam a compreensao de sociedade, de escola, de ser humano, nao sao




meras formalidades para constar num documento, precisam expressar posicoes e
defini¢cdes, para que sejam acolhidas e operacionalizadas pelo coletivo escolar.

Cabe a equipe organizadora da escola, socializar e debater os fundamentos
tedricos, relaciona-los com a realidade escolar e social, de modo que professores,
funcionarios, estudantes e pais, se compreendam como sujeitos na gestdo da
escola, na qual podem contribuir nas decisdes e nas acdes. Nao apenas decisdes
sobre a organizacdo de uma festa ou a compra de um equipamento, por exemplo,
as deliberagcbes conjuntas, devem contribuir para que a escola ensine melhor,
aperfeicoe-se pedagogicamente, para que os conceitos de avaliacdes internas e
externas sejam analisados, para que a escola seja mais inclusiva, dentre outros
assuntos significativos.

Agindo dessa forma, situagoes ja tradicionais como a organizacao da festa ou
compra de equipamentos e materiais, podem ganhar novo sentido, ser apenas 0s
meios, para uma meta pedagogica a ser alcangada.

Além do papel dos fundamentos teéricos e sua relacdo com a praxis escolar,
discutimos junto aos gestores escolares, praticas inclusivas nas reunidées escolares,
nas escolhas de representantes para o Conselho Escolar, nas apresentacées em
festividades anuais.

Elucidamos que né&o basta existir um paragrafo no PPP ou PPC afirmando
que a escola deve possuir praticas inclusivas e continuar com velhas praticas na
organizagao de reunides, conselhos, festividades.

Buscamos trazer para as discussdes praticas consolidadas, ilustrando a partir
dos relatos dos gestores, a composicdao de Conselhos Escolares, os quais, néao
raras vezes, sdo compostos apenas por professoras e esposos de professoras,
alguns pais ja participativos que ja sdo convidados a participar e a eleicéo, neste
caso, existe apenas para confirmar os nomes ja previamente definidos. Os idosos,
os cadeirantes, os gordos, 0s negros, os homossexuais, pais de criancas com
necessidades especiais, dentre outras minorias, nunca ou raramente participam
efetivamente, possuem espaco, como integrantes dos conselhos, tomando parte
das discussoes e decisodes.

Procuramos enfatizar o valor da participacéo dessas pessoas pois, percebem e
vivenciam situacdes que passam desapercebidas pela maioria, tais como barreiras
arquitetdnicas, barreiras atitudinais e preconceituosas que existem no ambiente

escolar. A escuta desses seres humanos, nos faz mais humanos também.

As escolas s&o, pois, ambientes formativos, o que significa que as praticas de
organizacdo e gestdo educam, isto é, podem criar ou modificar os modos de
pensar e de agir das pessoas. [...] Ou seja, as pessoas mudam com as praticas
organizativas, as organizacées mudam com as pessoas. (Libaneo, Oliveira e
Toschi, 2012, p.414)
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Retomamos Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), pois eles nos esclarecem que
a escola é lugar de aprendizagem, ndo somente para os estudantes, e sim para os
professores e para todos os envolvidos na organizacéo. Os autores afirmam que as
pessoas podem mudar as organizagdes, bem como, as organizagdes podem mudar
as pessoas, que ocorrem transformacgdes reciprocas. Ou seja, ao incluir pessoas,
ao ouvi-las, aprendemos e passamos a ver situacdes que anteriormente passavam
desapercebidas pela rotina ja estabelecida, de modos de tratar estudantes e pais,
0s quais ndo permitem uma abertura ao dialogo.

Para os estudantes, a titulo de exemplo, perceber uma pessoa com deficiéncia,
uma pessoa nhegra, participando, tomando decisdes, significa empoderamento,
constitui-se em identificacao, valorizagao, superacao de discriminagoes.

Outra atividade tradicional e necessaria a organizacdo da escola, sao as
semanas de planejamento de ensino, as quais, invariavelmente, transformam-se
em espacos de pouca discussao, destinadas a cdpias de planos de anos anteriores
ou do sumaério de livros didaticos. Gasta-se a maior parte do tempo com informes
administrativos, dindmicas de integracédo, cafés, restando insuficiente tempo,
para: discutir as caracteristicas da escola, dos estudantes, quais as dificuldades
encontradas e possiveis solugdes, retomada dos fundamentos tedricos sobre o
desenvolvimento humano e quais conhecimentos e organizagdo do ensino seriam
essenciais, sopesando-se as caracteristicas dos estudantes e faixa etaria.

Isto significa a predominancia, mais uma vez, das atividades burocratico-
administrativas, como um rito anual, mas que acabam por oferecer pouco para a
atividade fim de organizar a escola: o desenvolvimento das potencialidades fisicas,
cognitivas e afetivas dos estudantes, por meio da aprendizagem de conhecimentos,
valores e atitudes.

Ter uma data para reunir-se anualmente é necessario, porém insuficiente,
pois, conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 419 -420) é imprescindivel a
“interdependéncia entre os objetivos e fungdes da escola e a organizagdo e gestéao
do trabalho escolar”. Ou seja, se faz imprescindivel a organizacdo dos tempos e
espacos escolares de modo a discutir o que € essencial para atingir os objetivos de
ensino-aprendizagem.

Uma escola na qual os seus objetivos e seus resultados estdo voltados a
formacao humana precisa expressar a valorizacdo das relagdes sociais, afetivas e

culturais e a transmissao de conhecimentos historicamente acumulados.
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31 A PEDAGOGIA COMO CIENCIA, O PEDAGOGO COMO INVESTIGADOR E
ORGANIZADOR DO TRABALHO PEDAGOGICO

No ano de 2018, ao iniciarmos a formacéao, outro questionario foi aplicado aos
diretores e pedagogos, com o objetivo de identificar o conceito de Pedagogia e do
papel do pedagogo na gestdo. Os resultados apontaram que, 100% dos respondentes
identificavam a Pedagogia como um campo investigativo, muito embora, as
respostas sobre o trabalho desenvolvido no cotidiano da escola, indicassem rotinas
burocraticas e acbes aconselhativas e disciplinadoras das criangas e/ou familiares.

Libaneo (2002, p. 60) realiza uma critica sobre a compreenséao reducionista da
Pedagogia apenas como “o curso de formacao de professores para as series inicias
e ensino fundamental e pedagogos.” Ele afirma, que a Pedagogia precisa ser vista,
antes de tudo, como um campo cientifico, ndo como um curso.

Ao tratar da tarefa do curso de Pedagogia, Libaneo (2002) considera como
indispensavel formar, o investigador da educacéo e o profissional que realiza tarefas
educativas, em ambientes escolares e néo escolares. Logo, a funcdo do pedagogo
ndo se reduz a tarefa de docéncia em sala de aula, ou atividades rotineiras de
disciplinamento de criancgas, ele precisa estar apto a analisar e pensar 0 processo
educativo, a organizagcao dos espacos educativos.

Ao compreendermos a Pedagogia como um campo investigativo e o pedagogo
como um investigador, pesquisador, intuimos um profissional capaz de analisar
situacOes educacionais e de propor solugcdes, apoiado na clara compreensao sobre:
a finalidade da escola, a funcao do professor, a concepcao de aprendizagem e
desenvolvimento.

Libaneo (2002), Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), Franco (2008) defendem
a formacado de um pedagogo que seja um profissional critico e reflexivo sobre a
realidade escolar e social, capaz de realizar a mediagcado entre a teoria e a pratica,
comprometido com um PPP voltado a emancipagcao dos sujeitos, ao respeito as
diversidades, um sujeito que busca transcender e reorganizar a praxis escolar num
sentido de superar as desigualdades, por meio de planejamento e organizacéo
intencionais.

Para acontecer uma transformacdo no ambiente escolar, o trabalho do
pedagogo necessita ser cientifico e coletivo, pois atividades isoladas, por mais bem
propositadas que sejam, nao conseguem abranger o todo da escola.

A cientificidade estd em observar a realidade escolar, analisar dados sobre
a escola, sobre a educacéao, analisar as praticas pedagodgicas e buscar junto com
0 grupo de professores, estabelecer as relagdes com os fundamentos filoséficos
e psicologicos e superar praticas excludentes, mesmo aquelas com a aparéncia
de includentes, mas que enfatizam o cuidado, o acolhimento, a convivéncia
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harmoniosa, entretanto, esvaziam o conhecimento cientifico, filos6fico e artistico,
que possibilitam o desenvolvimento do pensamento teorico-cientifico e a formacéao
humana.

O profissional pedagogo, pode atuar na organizagdo do trabalho pedagogico,
na gestao das escolas e na gestéo publica, em secretarias de educacéo e nucleos
regionais da educacdo, as quais emanam principios e normas gerais para a
organizagdo das unidades escolares. As secretarias municipais de educacédo e
nacleos regionais, podem realizar parcerias, convénios com universidades publicas,
objetivando por exemplo, a formacao continuada de professores, situagcdo que
propiciou a oferta desse projeto de extensao.

Fizemos reflexées no decorrer dos encontros de formacgao, a partir dos proprios
relatos dos cursistas, de modo que pudessem fazer suas proprias avaliacdes
sobre os resultados efetivos para a transformacéo escolar, para um melhor ensino
aprendizagem, a partir de praticas burocraticas, de preenchimento de formulérios,
aconselhamentos individuais de estudantes com baixo rendimento escolar, dentre
outras praticas recorrentes, em detrimento da organizacéo da escola e das praticas
pedagogicas para contribuir ara um melhor ensino-aprendizagem.

Penso que houve oportunidades de relagao tebrico-pratica valorosas para se
repensar a finalidade da escola e da gestéo.

41 A ATUACAO DOS GESTORES NA REESTRUTURACAO DOS PPP E DAS PPC
DOS MUNICIPIOS

No ano de 2019 nos dispusemos a assessorar a reestruturacao dos PPP e
PPC de todas as escolas municipais, em atendimento a exigéncia de ajustamento
a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e Referencial Curricular do Estado do
Parana.

Os encontros de formacgao foram com os pedagogos e pedagogas, organizados
em conjunto com a Secretaria Municipal de Educacéo — SECED, que por sua vez,
seguiu as orienta¢des do Conselho Estadual de Educacéao e da Secretaria Estadual
de Educacéao — SEED, por meio do Nucleo Regional de Educacao — NRE.

Para cada encontro, definimos as tematicas, de acordo com as etapas de
elaboracdo dos documentos PPP e PPC, para tal nos fundamentamos em Veiga
(1995). A cada formacéo, os pedagogos, a partir das orientacdes, replicavam a
reunido com os professores da escola e distribuiam as tarefas relativas a fase de
trabalho.

Devido estarmos com um grupo novo de pedagogos e pedagogas, no primeiro
encontro, retomamos 0s contetdos expressos na se¢cao dois deste artigo, abordando
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0s seguintes topicos: Funcéo da Escola, Escola Democratica, Fungdo do Pedagogo
na Gestédo Escolar, Projeto Politico Pedagogico.

Detivemos maior tempo a detalhar as etapas de elaboracao do PPP: 1)
Situacional ou Diagnostica, a qual envolve a historia da instituicdo, sua situacéo
atual e a partir dela, definir o que se deseja alcancgar. 2) Etapa Conceitual ou de
Fundamentos Tedricos a qual objetivou revisar os fundamentos ja adotados, coteja-
los com o Referencial Curricular do Estado do Parand, o qual ja Contempla a BNCC;
3) Etapa Operacional, a qual teve por intuito definir as a¢cdes necessérias para
atingir os fins em cada unidade.

Orientamos que ao definir o marco situacional é preciso fundamentar-se
em dados: resultado de avaliagbes externas, avaliagao interna ou institucional,
estabelecer relacao entre esta escola e as demais da rede municipal, do estado, da
regiao.

Solicitamos investigar quem sdo os sujeitos da escola: seus pertencimentos
étnicos, religiosos, situacao econdmico-financeira familiar, escolaridade dos pais,
atividades culturais e de lazer que o estudante participa para além da escola.

Instigamos a avaliar a organizagao da escolar por meio das seguintes questoes:
como esta a estrutura pedagdgica da escola? Que tipo de gestéo é praticada? Como
é realizada a distribuicdo de tarefas? A estrutura burocratica da escola contribui
para a gestdo democratica, para seu bom funcionamento?

Orientamos a analisar se as regras e normas estabelecidas para discentes e
discentes estavam de acordo com a legislacéo vigente, se comtemplavam questdes
relativas aos direitos humanos e inclusao.

Convidamos a revisitar o curriculo e também analisar se 0s recursos humanos
e fisicos estavam suficientes em relagdo as demandas da escola.

A secretaria orientou quanto as datas e prazos e quanto a forma que seria
utilizada para levantamento de dados, por meio de questionario padronizado para
todas as unidades, as etapas de registros e sistematizacbes necessarios a cada
encontro na escola.

Na etapa Conceitual ou de Fundamentos Te6ricos objetivamos a projecao do
novo, do que desejamos alcancar;

A etapa exigiu definicbes mais gerais: concepcdes de Mundo, de Sociedade
e de Sujeitos que desejamos formar. Esta etapa exigiu conhecimento da legislacao
e pesquisas de cada area do conhecimento, ccompreendendo os fundamentos
filosoficos, psicoldgicos e didaticos. A Secretaria de Educag¢ao optou em organizar
um grupo um pouco menor com integrantes da Equipe pedagogica da Secretaria e
algumas pedagogas das unidades escolares, este grupo realizou leituras, revisou
os fundamentos filosoficos, psicoldgicos e didaticos, produziu novo texto, o qual foi
socializado com todas as escolas, tanto para conhecimento, como para sugestoes e
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alteracdes. Depois foi sistematizado em um dos encontros com todos os pedagogos
e pedagogas, pois os fundamentos séo principios norteadores da rede municipal e
nao de distintas escolhas por unidade.

As concepcgdes especificas de conteudos e metodologias foram lidas e
definidas em cada escola: de Lingua Portuguesa/Alfabetizacédo; Alfabetizacéo
Matematica e Matematica; Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacéo Fisica ou
areas: Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, as quais seguiram o
que esté indicado no Referencial Curricular do Estado do Parang, assegurados os
direitos de aprendizado, constantes na BNCC.

Na etapa Operacional, a qual teve por intuito definir as acbes necessarias
para atingir os fins em cada unidade, elaborou-se os planos de acéo e dos planos
de ensino de cada disciplina. Envolveu todos s professores no trabalho de leitura,
analise e escrita.

O municipio desejou permanecer com os fundamentos e concepc¢des da
pedagogia Historico-Critica e da Teoria Historico-Cultural, consideradas como
aquelas que atendem as necessidades de uma escola de qualidade para a classe
trabalhadora, atendida pela rede publica.

51 METODOLOGIA DO TRABALHO DE PESQUISA E EXTENSAO

O relato faz um recorte de um projeto de extensdo de formacgédo continuada
para pedagogos da rede municipal de um municipio do interior do Parana,
desenvolvido por meio de parceria entre uma universidade publica estadual e a
Secretaria Municipal de Educacéo. O projeto de extenséo, vincula-se ao Projeto
de Pesquisa, intitulado: A organiza¢&o do ensino para a formagcao do pensamento
tedrico-cientifico, de modo que o ensino, a pesquisa e a extenséo se articulem e se
complementem, pois a pesquisa oferece os subsidios para uma boa formacéo, seja
ela inicial ou continuada.

No ano de 2017 um questionario com termo de consentimento livre e
esclarecido foi aplicado para 59 diretores de escolas de Educacéo Infantil e/ou
de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com o intuito de saber se 0s mesmos
conheciam as concepcdes pedagodgica e filoséfico-psicolégica adotadas pela
mantenedora Secretaria Municipal de Educacao e expressa nos Projetos Politicos
Pedagogicos de cada unidade escolar, bem como conhecer as suas compreensoes
sobre a funcdo da escola e da gestéo da escola.

Os resultados, apds tabulagcéo, indicavam que os diretores sabiam nomear
as concepcdes adotadas, entretanto, suas percepg¢des sobre as fungbes da
escola e da gestéao escolar, se mostravam equivocadas, em relacéo aos principios
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defendidos pela PHC e THC. As respostas sugeriam que a escola seria um espaco
de acolhimento social, de construgcdo de conhecimentos pelo préprio estudante, de
formacao para o mercado de trabalho, para a adaptacédo e acatamento de deveres,
como sinénimo de ser um bom cidadéo.

As respostas sobre a funcdo da gestado equivaliam a um trabalho técnico-
burocratico, concebendo os meios como o fim, ou seja, ignorando que a finalidade
maxima, para as concepg¢des adotadas € o ensino aprendizagem com éxito para
apropriagao do conhecimento historicamente acumulado e relegando a organizacao
didatico-pedagbgica que possibilita que esses processos ocorram. Assim, 0
questionario ofereceu-se como um instrumento de diagnéstico, delimitador da
probleméatica a ser pesquisada e analisada nos encontros de formacao.

No ano de 2018, outro questionario foi aplicado aos diretores, com o objetivo
de saber como concebiam a Pedagogia e o papel do pedagogo na gestdo. Os
resultados apontaram que 100% dos respondentes identificavam a pedagogia
como um campo investigativo, muito embora, as respostas sobre o trabalho na
escola, indicassem rotinas burocraticas e a¢des disciplinadoras de condicionamento
a regras e normas pelos estudantes e aconselhamento dos responsaveis. A partir
das respostas organizou-se o conteudos dos encontros.

No ano de 2019, houve um desafio de reestruturacdo dos Projetos Politico
Pedagogicos e Propostas PedagoOgicas de todas as escolas municipais, em
decorréncia de adequacgdes exigidas pela publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. A tarefa foi encaminhada em comum pelo Nucleo Regional de
Educacéo e Secretaria Municipal de Educacao, em conformidade com as orientacées
emanadas pelo Conselho Estadual de Educacéo e Secretaria Estadual de Educacéao
SEED. O projeto de formagao continuada teve sua continuidade, colaborando nas
etapas da reestruturacédo. Considerou-se além da BNCC, o Referencial Curricular
do Estado do Parana para revisao e atualizacdo dos documentos norteadores das

escolas da rede municipal.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com os projetos de pesquisa e de extensdo, realizados
simultaneamente, foi relevante para uma formacdo continuada com boa
fundamentacao tedrica.

O tempo dedicado a formacgéo continuada € indispensavel para colher bons
resultados, tanto em relacdo ao trabalho do professor universitario que se dispde
ao trabalho de pesquisa e de extensdo, quanto ao tempo que convivemos com
os grupos em formacéo, pois palestras esporadicas, mesmo que com educadores
ilustres e renomados, ndo surtem efeito nas tomadas de decisbes e acbes nas




escolas. Trabalhar durante trés anos consecutivos com os gestores da secretaria
de educacdo e com os gestores das escolas, mesmo que considerando uma
rotatividade devido eleicdes, aposentadorias, contratacées temporarias foi relevante
para conhecer e para criar um vinculo de confianca.

Diagnosticar as necessidades do grupo em formagao, por meio de questionarios,
discutir a tabulagcao e analise com os gestores da secretaria de educacéo, definem a
qualidade do trabalho e o interesse e satisfacao dos participantes, pois conseguem
se identificar nos resultados.

A teoria s6 tem sentido, quando ligada a necessidades de atuacdo na
escola, quando os sujeitos envolvidos reconhecem os conhecimentos como
instrumentalizadores das praticas pedagodgicas e das praticas de gestéo.

Pelos resultados alcangados na reestruturacao e elaboracdo dos PPP e PPC,
concluimos que a formacado contribuiu significativamente para a compreensao:
da funcéo da escola e do conhecimento cientifico, das fungdes dos professores e
dos gestores, da funcdo dos fundamentos filoséficos, psicologicos, didaticos como
principios norteadores das a¢des dos profissionais da educacéo.
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