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APRESENTACAO

O e-book “A Educacdao como Dialogo Intercultural e sua Relagcdo com
as Politicas Publicas” compila pesquisas em torno de um debate atualizado e
propositivo sobre a educacéo no Brasil. Apresentamos um conjunto de resultados
e propostas que visam contribuir com a educacao brasileira a partir de um dialogo
intercultural e suas relagbes com as politicas publicas em educacgéo.

Sao 108 artigos divididos em 5 Volumes. No Volume 1, os artigos foram reunidos
em torno de tematicas voltadas para Politicas Publicas, Gestao Institucional e Histéria
e Desafios Socioeducacionais, totalizando 20 textos inéditos.

No Volume 2, os temas selecionados foram Educacéao Superior e Formacéao de
Professores. Sao 21 artigos que chamam para um dialogo propositivo e instigante.
O indice é um convite a leitura.

Compde o Volume 3, 25 artigos em torno das tematicas Pratica Pedagodgica,
Educacao Especial e Interdisciplinaridade. Este volume é bem critico e traz propostas
inovadoras que merecem atencao especial do leitor.

O Volume 4 traz 20 artigos bem estruturados e também inéditos que discorrem
sobre praticas e propostas para a pratica do uso das tecnologias em espaco escolar
e da Educacao de Jovens e Adultos.

Fechamos a obra com 22 artigos selecionados para o Volume 5, agrupados
em torno das tematicas do Ensino Fundamental, da Educacéo Infantil e de Género
e Racismo.

A obra “A Educacao como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas
Publicas” esta completa e propde um dialogo util ao leitor, tanto no desenvolvimento
de novas pesquisas quanto no intercambio cientifico entre pesquisadores, autores
e leitores.

Boa leitural

Willian Douglas Guilherme
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RESUMO: O objetivo do estudo foi verificar
a importancia da presenca do profissional
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da area da Educacdo Fisica, no Ensino
Fundamental, Anos Iniciais e a relevancia da
Educacao Fisica. Como instrumento de coleta,
utilizou-se o Teste de Burpee (Johnson &
Nelson 1979). Para Equilibrio, foi usado o Teste
Flamingo (Eurofit, 1988). Na Agilidade o teste
foi o Quadrant Jump (Johnson & Nelson, 1979).
Fizeram parte da amostra, 20 alunos do 4° ano
do ensino fundamental, sendo 10 criancas de
cada escola, sendo 5 do sexo feminino e 5 do
sexo masculino, de escolas da cidade de Santa
Maria, RS. Os resultados apontaram, no teste
Burpee, para o feminino uma superioridade da
escola com monitor de Educacé&o Fisica. Ja
para 0 sexo masculino obteve-se superioridade
quase nula da escola sem monitor em Educacéo
Fisica. No Flamingo, para o feminino obteve-
se superioridade para a escola com monitor
em Educacdo Fisica novamente. Ja para o
masculino obteve-se superioridade gritante nos
resultados a favor da escola com monitor. Ja
no teste do Quadrante, para o feminino obteve-
se vantagem para a turma que havia presenca
do profissional em Educagdo Fisica. E no
masculino, seguimos com a vantagem da turma
que era monitorada por um profissional da area
de Educacao Fisica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Fisica Escolar;
Desenvolvimento; Estimulos adequados.
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TITLE: THE IMPORTANCE OF PHYSICAL EDUCATION PROFESSIONAL IN THE
FIRST YEARS OF FUNDAMENTAL EDUCATION

ABSTRACT: The aim of this study was to verify the importance of the professional
presence of Physical Education, in Elementary School, Early Years and the relevance
of Physical Education. As a collection instrument, used in the Burpee Test (Johnson
& Nelson 1979). For Balance, the Flamingo Test (Eurofit, 1988) was used. In Agility
the test was performed at the Quadant Jump (Johnson & Nelson, 1979). The sample
includes 20 students from the 4th grade of elementary school, 10 children from each
school, 5 female and 5 male, from Santa Maria, RS. The results pointed, in the Burpee
test, to the female superiority of the school with the Physical Education monitor. For
males, it is superior to almost no school in the Physical Education monitor. In Flamingo,
for the registered female higher than school with monitor in Physical Education again.
For men, get superior results in favor of school with monitor. There is no longer a
quadrant test for females, taking advantage of the class advantage that there was a
professional presence in physical education. And in the male, we continued with the
advantage of a class that was monitored by a Physical Education professional.
KEYWORDS: School Physical Education; Development; Adequate stimuli.

INTRODUGCAO

Frequentemente, é discutido a relevancia da Educacao Fisica no curriculo
escolar, independente da etapa de ensino, € inegavel que sua influéncia tem grande
importancia no desenvolvimento dos estudantes, assim como é assegurado no §
3°, do Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDB n° 9.394/96,
onde determina que a Educacao Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola,
€ componente curricular obrigatério da educacao basica. Acredita-se que a presenca
de um profissional especifico da area terd melhores condigdes para enfrentar
qualquer aspecto relacionado, e ainda, programas voltados para a educagao, como
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) sao necessarios,
ndo somente para a “constru¢cdo” de académicos e, futuramente profissionais que
entrardo no mercado de trabalho mais experientes, mas também para contribuir com
os alunos, para que recebam estimulos adequados para sua idade no momento
certo. Este projeto teve como finalidade uma pesquisa de campo, em duas escolas
da cidade de Santa Maria, no estado do Rio Grande do Sul, em turmas do 4° ano do
ensino fundamental. Uma das escolas, a EMEF Professora Altina Teixeira possuia
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) e professor de
Educacéo Fisica, a outra, EEEM Marechal Humberto Castelo Branco n&o possuia o
PIBID, nem professor da disciplina. Durante os testes, os alunos foram submetidos a
avaliacdes com o objetivo de analisar o desempenho de cada aluno em determinada
atividade fisica ou variavel fisica.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

A partir dos estudos de Scott & French (1972), podemos dizer que, o objetivo
mais comum das medidas e avaliagdo é determinar o progresso dos individuos.
Medindo-se no comeco e no fim do planejamento, é possivel comparar marcas
individuais para mostrar a mudanca de comportamento do individuo. Com estudos
dessanatureza, pode-se conhecer mais do ambiente que estes alunos estao inseridos,
identificar os pontos que deveriam receber um foco maior, assim como, analisar o
seu desenvolvimento motor, cognitivo e social. Demonstrar o quanto atividade fisica
na infancia voltada para a saude, pode ajudar os mesmos na vida adulta, a ser
cidadaos mais ativos e com qualidade de vida. Com relagao ao desenvolvimento da
coordenacao motora, Barbanti (1988), salienta que quando se procura desenvolver
uma das capacidades motoras, neste caso especifico a coordenag¢ao motora, todas
as outras sdo influenciadas, tanto as condicionais quanto as coordenativas. O
equilibrio, é a qualidade fisica conseguida por uma combinacao de agdes musculares
com o proposito de assumir e sustentar o corpo sobre uma base, contra a lei da
gravidade (Tubino, 1979). De acordo com Johnson & Nelson (1979) ha dois tipos de
equilibrio: equilibrio estatico e equilibrio dinamico. A agilidade € uma variavel neuro-
motora caracterizada pela capacidade de realizar trocas rapidas de direcao, sentido
e deslocamento da altura do centro de gravidade de todo corpo ou parte dele. Com
base no descrito acima, elegeu-se como objetivo verificar a importancia da presenca
do profissional da area da Educacéao Fisica, no Ensino Fundamental, Anos Iniciais
e a relevancia da Educacéo Fisica Escolar no desenvolvimento motor, cognitivo e

social de alunos do Ensino Fundamental, Anos Iniciais.

METODOLOGIA

O estudo teve como obijetivo verificar a importancia da presenca do profissional
da area da Educacdo Fisica e a relevancia da Educacdo Fisica Escolar no
desenvolvimento motor, cognitivo, social de alunos do Ensino Fundamental, Anos
Iniciais. Fizeram parte da amostra, 20 alunos do 4° ano do ensino fundamental, sendo
10 criangas de cada escola, escolhidas aleatoriamente, sem qualquer distincao de
idade, sendo 5 do sexo feminino e 5 do sexo masculino, de duas escolas da cidade
de Santa Maria, RS, uma das escolas com a presenca do profissional de Educacéao
Fisica, e a outra sem a presenca do profissional. Como instrumento de coleta de
dados, utilizou-se, para a Coordenacao Geral, o Teste de Burpee (Johnson & Nelson
1979). Que tem o objetivo de medir a coordenagao entre os movimentos de tronco e
membros inferiores e superiores. Este teste € dividido em quatro partes: 1) partindo-
se da posicao em pé, flexionar os joelhos e tronco, apoiando as méos no chao em
frente aos pés; 2) lancar as pernas para tras, assumindo a posicéo de apoio facial,
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bracos estendidos; 3) retornar, com as pernas assumindo novamente a posi¢cao
agachada; 4) voltar a posicdo em pé. Ao ser dado o comando “Comecar”, repetir
a movimentacao acima descrita, tdo rapidamente quanto possivel, até ser dado o
comando “Pare”. O resultado é dado em termos do numero de partes executadas
em 10 segundos e, tem penalidade, que consiste na perca de 1 ponto para as
seguintes faltas: se os pés se moverem para tras antes que as maos toquem o solo;
se houver um balanco ou uma curvatura excessiva do quadril quando o testando
assumir a posicéo de apoio facial com os bracos estendidos; se retirar as maos
do chao antes que assuma novamente a posi¢cao agachada (posicdo numero 3),
se a posicao em pé nao for ereta (cabeca para cima). Na variavel Equilibrio, foi
usado o Teste Equilibrio do Flamingo — Flamingo Balance Test (Eurofit, 1988). Na
variavel Equilibrio, foi usado o Teste Equilibrio do Flamingo — Flamingo Balance
Test (Eurofit, 1988). Tem o objetivo de medir o equilibrio estatico geral. Onde é
necessario uma trave com as seguintes dimensdes: 50 centimetros de comprimento,
3 centimetros de largura e 4 centimetros de altura, coberta com material (no maximo
5 milimetros de espessura) ndo derrapante para facilitar o equilibrio. O testando
deve permanecer em equilibrio, durante o maximo de tempo possivel, sobre a trave
utilizando o pé dominante. Devera flexionar a perna livre para tras, segurando-a
com a mao do mesmo lado. O outro brago deve ser usado para manter o equilibrio.
O testando segura-se no antebraco do testador. O teste comeca quando o testando
larga o antebraco do testador. O testando deve manter-se em equilibrio por 1 minuto.
Cada vez que o testando perder o equilibrio, isto €, quando soltar a perna livre ou
quando tocar o solo com qualquer parte do corpo, o teste devera parar (trava-se o
cronbmetro). Apbés cada queda, € repetido o mesmo procedimento até completar 1
minuto. O resultado € dado pelo o numero de tentativas (ndo quedas) necessarias
para manter o equilibrio por 1 minuto. Exemplo: o testando com cinco tentativas para
manter o equilibrio por 1 minuto, tem resultado 5. Se o testando tiver cinco quedas
nos primeiros 30 segundos, o teste termina e o resultado é zero, isto €, o testando &
incapaz de realizar o teste. Na Agilidade o teste usado foi 0 do Salto em Quadrante
- Quadrant Jump (Johnson & Nelson, 1979), que tem o objetivo medir a agilidade
na mudanca da posi¢cdo do corpo através de um salto. Foi usado fita adesiva e
cronometro. Em relacdo as dire¢des, o testando inicia o teste atrds da linha de
partida e ao ser dado o comando “Vai”, da um salto, com impulso nos dois pés, para
0 quadrante 1, repetindo a mesma movimentacao para os quadrantes 2, 3 e 4, volta
novamente para o quadrante 1, e assim sucessivamente, até receber o comando
“Pare”. O resultado é dado pelo numero de vezes que o testando aterrissa nas zonas
corretas, no espaco de 10 segundos e ainda, o testando pode ser penalizado por
meio ponto, cada vez que aterrissa sobre a linha ou no quadrante improprio, sendo
subtraidas do total de pontos obtidos pelo testando. E computado o melhor resultado
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das duas tentativas executadas.

RESULTADOS

Com base nos resultados e dados obtidos, observa-se resultados distintos
entre os sujeitos. NoTeste de Burpee, o desempenho médio de execugdes do sexo
feminino foi de 10,6 para a escola Altina Teixeira, enquanto a média de execucdes
na escola Castelo Branco foi de 7,6. Seguindo a mesma ordem, no sexo masculino a
diferenca foi menor, onde a escola Altina Teixeira fez uma média de 9,2 e a Castelo
Branco, 9,8. No Teste do Flamingo, a média do nUmero de tentativas do sexo feminino
da escola Altina Teixeira foi de 2,4 e, na escola Castelo Branco 2,6, sendo que
uma aluna foi incapaz de realizar o teste, ap6s 5 tentativas dentro dos primeiros 30
segundos. No sexo masculino, a média da escola Altina Teixeira foi de 1,8 tentativas,
contra 4,2 da escola Castelo Branco. Vale ressaltar que neste teste, quanto mais
préximo de 1, melhor o resultado. No Teste do quadrante, seguindo a mesma linha
de raciocinio, o teste foi aplicado em 10 criancas de cada escola sendo cinco de
cada sexo. Na escola Altina Teixeira, a média de execucdes do sexo feminino, foi
de 11,4 e, na escola Castelo Branco foi de 8,4. No sexo masculino, a escola Altina
Teixeira chegou a média de 12,4 execucgdes, e a escola Castelo Branco fez a média
de 11,4 execucgbes. Todos os testes foram aplicados individualmente e em salas
fechadas, seguindo os protocolos do livro (Avaliagdo e prescrigdo de atividade fisica:
guia pratico), em solo plano e de madeira com 0 mesmo cronédmetro e aplicado pelos

mesmos avaliadores.

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, podemos concluir que a EMEF Professora Altina Teixeira, que
contava com o PIBID e professor de Educagéo Fisica, obteve maior éxito em 5 dos 6
resultados obtidos a partir do testes. Neste processo de aquisicdo de capacidades e
habilidades motoras ou desempenho esportivo, se for o caso, surge em funcao das
interagdes do individuo com fatores ambientais e biolégicos, portanto, as alteragcdes
biolégicas aceleradas, como capacidade de adequacéao a variados estimulos fazem
da infancia, uma fase determinante desse processo, levando a crer que, a qualidade
e quantidade dos estimulos que devem estar presentes nesta fase, influenciam o
desenvolvimento no decorrer das idades posteriores.
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RESUMO: @) presente artigo  tem
por objetivo apresentar como a relagao entre
pais, filhos e escola contribui diretamente
para o processo de aprendizagem através
das acbes realizadas no ambiente familiar
e escolar. Por meio de uma abordagem
qualitativa, & exposto um breve contexto
histérico que ocasionou mudancas na
sociedade contemporanea, as dificuldades
neste processo, bem como as fung¢des que
0s pais e as escolas devem desempenhar
para que os estudantes tenham um adequado
processo de aprendizagem. Ao final, destaca-
se a importancia da familia e da escola no
desempenho académico dos filhos.
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BETWEEN PARENTS, CHILDREN AND
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SCHOOL TO THE LEARNING PROCESS

ABSTRACT: This article aims to present how
the relationship between parents, children
and school contributes directly to the learning
process through actions performed in the family
and school environment. Through a qualitative
approach, it is exposed to a brief historical
context that led to changes in contemporary
society, the difficulties in this process, as well as
the roles that parents and schools must perform
so that students have an adequate learning
process. In the end, the importance of family
and school in the academic performance of
children is highlighted.

KEYWORDS: Relationship. Family. School.
Learning.

11 INTRODUCAO

Oprocessode aprendizagemfundamenta-
se em duas bases essenciais para ser atingido
completamente: as experiéncias entre pais e
filhos e a educacéo proveniente do ambiente
(CORTELLA, 2014).
a sociedade

escolar. No entanto,
contemporanea presenciou
notaveis mudancas nas rotinas familiares que
influenciaram diretamente na aprendizagem
e no mundo académico, o qual realizou

alteracOes para atender essa demanda atual.
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Um dos primeiros contatos com o assunto foi a sintese publicada no ano de
2002 por Anne T. Henderson e Karen L. Mapp, intitulada “A New Wave of Evidence:
The Impact of School, Family and Community Connection on Student Achievement”,
que, através da revisdo de mais de 50 publicagdes sobre o tema desde 1995, aborda
a relevancia do relacionamento entre familia e escola e apresenta os impactos que
essa relacao leva aos desempenhos académicos.

A partir dessa contribuicdo, foram verificados problemas que ocorreram na
relacéo entre pais, filhos e escola ap6s essas modificacdes na sociedade, surgindo,
assim, diversos questionamentos sobre esse engajamento e as funcgbes que as
instituicbes, familiar e escolar, devem exercer para contribuir de forma positiva ao
processo educacional. Além disso, levou-se em considera¢ao o numero crescente de
publicacdes de artigos e revistas da area, que discutem essa emergente problematica.

A fim de sanar tais questdes, foi realizada uma pesquisa bibliografica que
“abrange toda bibliografia j& tornada publica em relacdo ao tema de estudo [...]”
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 183) em obras e artigos que apresentam o
funcionamento do processo de aprendizagem e a importancia da relacéo familia-
escola nesse. Através da abordagem qualitativa, foram analisados documentos
através dos quais foi possivel compreender e comprovar as alteracdes histéricas que
influenciam esse relacionamento, além das modificagdes dos centros educacionais
com relacao aos sistemas de ensino.

Sendo assim, este artigo busca relatar como se encontra organizada a familia
e a escola, quais sdo as mudancas necessarias para a realizacédo do processo de
educar e como todos 0s sujeitos sdo importantes para construirem um aprendizado de
qualidade, tendo em vista que “a ideia de coeducacao pressupde o compartilhamento
de acdes e a ndo hierarquizacéo entre os sujeitos do processo, uma troca efetiva e
igualitaria de experiéncias [...]”. (FERRIGNO, 2010, p. 15).

Além disso, visa contribuir para melhorias no desempenho académico dos
estudantes de todas as idades, pois verificadas as fungdes de familia e escola,
serdao destacados os caminhos necessarios para ajustar as duas bases essenciais
a educacgao e a importancia do relacionamento entre 0s sujeitos para um processo
educacional de sucesso.

2| DESENVOLVIMENTO

O século XXl presenciou a quebrade muitos paradigmas. Um deles foia mudancga
na atuacéo das mulheres, pois elas passaram a ter uma relevante participacdo no
mercado de trabalho, dado apontado pelo Levantamento do Programa das Nacodes
Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) de 2015, no qual “estima-se que as mulheres

respondem por 52 por cento do trabalho global e os homens por 48 por cento”.
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Considerando essa alteracdo, ou seja, a significativa auséncia feminina nas
casas, as familias foram condicionadas a realizar modificacbes em suas rotinas,
sendo uma delas a que possui relacdo com o cuidado dos filhos. Esses, que
permaneciam em casa com suas maes, aproximadamente até os trés anos de idade,
a partir desse momento sao inseridos em escolas com pouco tempo de vida e nelas
permanecem durante toda a jornada diaria de trabalho dos seus pais.

Percebe-se, desde entdo, uma necessidade das escolas em aumentar o
sistema de ensino integral para atender a crescente demanda de alunos. “Dados
do Censo Escolar 2017, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), apontam que as matriculas no ensino integral da rede publica
cresceram em todos os niveis da educacéo basica”. (MATRICULAS..., 2018).

Essagrande permanéncia dos filhos nas escolas fez com que o desenvolvimento
afetivo familiar e, consequentemente, a participacdo dos pais na vida académica,
reduzissem ao ponto de se tornarem uma preocupacao no que diz respeito aos
aspectos de desempenho académico, sociais e psicoldégicos desses estudantes.

Diante disso, a relacéo dos pais com o trabalho e dos filhos com a escola pode
ser vista como a seguinte afirmacéo: “ndés nos tornamos maquinas de trabalhar e
estamos transformando nossas criangas em maquinas de aprender”. (CURY, 2003,
p. 13). A convivéncia que deveria ocorrer diariamente através das experiéncias

familiares vem sofrendo um processo de estagnacao.

Os pais gastam parte consideravel do tempo no mundo do trabalho, incluindo
al as horas passadas no deslocamento para casa, principalmente nas grandes
cidades, e nas tarefas profissionais levadas para casa. Essa reducédo brutal do
tempo de convivéncia faz com que as pessoas n&o se conhecam. E, de maneira
geral, aquele que tem responsabilidade de formar, por ndo conhecer aquele com
quem esté lidando, fica enclausurado. (CORTELLA, 2017, p. 17).

Dessa maneira, 0s centros educacionais passaram a realizar funcdes que vao
além da escolarizagao, visto que essa dificuldade encontrada na convivéncia familiar,
sempre considerada como parte essencial da educacéao, influenciou na formacéao
basica que deveria ser levada para a escola.

Costumo sempre lembrar que a funcdo da escola é a escolarizac&o: o ensino, a
socializacdo, aconstrucdode cidadania, aexperiénciacientificae aresponsabilidade
social. Mas a familia que faz a educacao. A escolarizacado é apenas uma parte do
processo de educar, ndo a sua totalidade. (CORTELLA, 2017, p. 51).

A partir disso, compreende-se que a participagao ativa dos pais na vida pessoal
e escolar dos filhos constitui uma base fundamental para a educacéo de qualidade,
nao devendo existir, portanto, a ideia de que a escola € capaz de construir sozinha a

educacéo, mas que o processo de coeducacgao, familia-escola, torna essa construcao

completa.
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E preciso que cada um dos sujeitos envolvidos em cada uma das instituicoes
reconheca suas atribuicdes frente ao sujeito que da educacao necessita, ou seja,
0 aluno. A construcé&o da relacé&o entre escola e familia, enquanto cooperacao,
precisa se fortalecer em uma relacdo, primeiramente, de confianca, implica se
colocar no lugar do outro, e ndo apenas de troca de ideias e discussoées. (LOPES,
D. etal., 2016, p. 26).

A parceria, nesse contexto, visa proporcionar a troca de experiéncias, a
convivéncia e 0 acompanhamento, parte essencial para que 0s pais ou responsaveis
verifiquem as dificuldades, necessidades, habilidades, resultados e comportamentos
de seus filhos, bem como realizem contribuicbes para melhorias pedagdgicas.

Além disso, esse acompanhamento familiar deve ser realizado ndo apenas
no ambiente escolar, mas também no auxilio das atividades escolares que séo
levadas como licbes de casa e, ainda, em didlogos capazes de compreender
circunstancias que estejam afetando ou contribuindo o processo. “E tarefa da familia
criar um ambiente propicio para a aprendizagem escolar, incluido o comportamento
sistematico e orientacdes continuas em relacdo aos habitos de estudos e as tarefas
escolares”. (ALMEIDA, E., 2014, p. 22).

Sendo assim, Almeida e Arantes (2014, p. 28), constatam que:

A participacado dos pais no processo escolar dos filhos, ndo deve ser fruto da
imposicao e autoridade da escola, mas deve ser antes de tudo, considerada como
resultado de uma conquista um pacto de reciprocidade entre os envolvidos, ‘familia
e escola’.

A escola deve oportunizar momentos de envolvimento entre pais e filhos e
pais e professores, a fim de que seja mantida uma boa relagdo entre os sujeitos e
haja o compartilhamento dos desenvolvimentos obtidos. Por sua vez, “é importante
que os pais percebam que este ambiente Ihes pertence e que sua contribuicédo e
responsabilidade sdo essenciais para o bom funcionamento da escola”. (SILVA,
2010, p. 28).

Envolver os familiares com o ambiente escolar faz com que esses possam
compreender os projetos pedagdgicos e conhegcam os locais onde séo realizadas as
aulas e atividades diarias. Comisso, estarao aptos para, de acordo com anecessidade,
“‘interferir no processo pedagdgico para reparar eventuais incompreensdes da
comunidade docente”. (CORTELLA, 2014, p. 48).

No entanto, € importante considerar que além dos relacionamentos pais-filhos e
familia-escola, a convivéncia entre estudantes e professores também deve ocorrer de
maneira harmoniosa, pois 0s docentes sao importantes na construcao desse saber.
Uma boa relacao fard com que haja o prazer pelos estudos, uma boa compreensao

dos conteudos ensinados e, consequentemente, um positivo rendimento do aluno.
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Logo, a relagdo professor/aluno em meio ao ensino/aprendizagem, depende
fundamentalmente, do ambiente estabelecido pelo professor, da relagdo empatica
com seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de
compreensao dos alunos e da criacdo das pontes entre o seu conhecimento € o
deles. (BRAIT, L. F. R. et al., 2010, p. 06).

Desse modo, os professores precisam estar atentos ao que acontece em cada
sala de aula, para que possam conhecer os seus alunos a fim de aplicar a melhor
forma de ensino. Devem ainda, apresentar uma conduta capaz de estabelecer
boas relagcdes de convivio das quais compreenderéao as dificuldades, facilidades e
realizarédo trocas de conhecimentos com seus alunos.

Considerando tais fatos, verifica-se que entre os trés sujeitos citados: pais,
filhos e escola, ocorrem diferentes formas de relacionamento que contribuem para
0 processo educacional. Portanto, percebe-se que o engajamento entre familia e
escola € de extrema grandeza aqueles que estao em fase de desenvolvimento e, por
isso, torna-se tao relevante.

A realizacédo das acgbes familiares e escolares contribuira para uma harmonia
e um processo educacional bem sucedido, pois ambas as instituicoes, a partir
da participacdo, compreensado e convivéncia, estardo ativamente no processo de
educar, concretizando um aprendizado de sucesso no qual se revela a importancia

da relacéo entre pais, filhos e escola para o processo de aprendizagem.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo revela que o relacionamento familia-escola tem uma direta influéncia
no processo de aprendizagem dos alunos. Compreende-se que ambos, pais e
escola, estabelecem diferentes vivéncias e responsabilidades, assim como possuem
diferentes atribuicdes para participar efetivamente desse processo.

Ha, antes de tudo, a necessidade de reavaliar o tempo gasto com as experiéncias
em familia, pois ndo ha como engajar as atividades no meio escolar sem que exista a
integracéo entre pais e filhos. Para tanto, adequar o mundo do trabalho para possuir
momentos de convivéncia se faz necessario para iniciar esse processo.

Em sequéncia, os professores precisam analisar seus métodos pedagdgicos,
condutas e relagdes com os alunos, para que através de um bom convivio, a troca
de conhecimentos e bons desempenhos possam surgir.

Assim, de um lado cabe aos pais transmitir os valores, realizar experiéncias
familiares de cunho socioeducativo, acompanhar as atividades que sdo levadas
para a casa, bem como o comportamento e o desenvolvimento escolar. Do outro, a
escola é responsavel pela capacitacao cientifica, pela cidadania, pelo progresso das
etapas de ensino e pela promog¢ao de encontros com os familiares nos quais séo
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compartilhados os resultados obtidos.

A harmonia entre essas duas instituicdes evidencia a completa construcao
do processo educacional, pois funcionam como ferramentas articuladas para o
saber através de suas diferentes atribuicées. Elas serdo sempre complementares
e nao superiores, visto que toda atividade realizada contribuira com as fases de
desenvolvimento e com o sucesso no desempenho académico dos estudantes.
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RESUMO: Em uma sala de aula, e na relagao
professor-aluno, existem diversos fatores que
envolvem 0O processo ensino-aprendizagem.
O docente, como o sujeito facilitador, tem
habilidades para desenvolver acdes na busca
do progresso cognitivo dos alunos. Além
disso, os professores podem construir um
ambiente escolar onde os alunos encontram
motivagcao para estar e aprender. Dentro desta
abordagem, surgiu o projeto nomeado: Pai,
olha quem eu sou na escola! O objetivo foi de
verificar se ocorrem mudancgas no processo de
aprendizagem em discentes de uma turma cujo
projeto se chama Acelera de alunos defasados
idade-ano escolar, apds relatar aos pais sobre
0s avangos conquistados dos discentes no
cotidiano escolar. O projeto estabeleceu os
seguintes procedimentos: - Rodas de conversa
para que 0s alunos pudessem contar como era
o relacionamento deles com os responsaveis.
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- Atravées das informagcbes coletadas,
realizaram-se os relatérios, atentando para a
particularidade e a realidade concernente de
cada discente. — Subsequente, o responsavel
recebia um convite para dialogar com a docente
daturma. Neste momento, foram apresentados
0s avangos conquistados dos alunos no que
tange ao processo de aprendizagem e aos
aspectos formativos que foram desenvolvidos.
— Por ultimo, os alunos compartilharam com a
turma se ocorreu alguma mudanca no ambito
familiar ap6s a conversa da professora com os
pais. O projeto desenvolveu-se nos meses de
maio e junho de 2018 e pdde-se contar com a
presenca dos responsaveis dos dezoito alunos
da turma. Vale ressaltar que se deu preferéncia
pela representacdo masculina da familia. Em
relacao aos resultados, do que trata ao ambito
ficaram

dos responsaveis, inferiu-se que

surpreendidos com os relatorios positivos
apresentados. Alguns se emocionaram e
relataram suas histérias de vida. No contexto
dos discentes, depreendeu-se uma mudancga
na participagcdo nas propostas estabelecidas
na sala de aula, demostrando motivagcdo em
aprender e fazer parte do ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE:

motivagéo; cotidiano escolar; responsaveis.

aprendizagem;

THE PARTICIPATION OF THE GUARDIANS
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OF STUDENTES IN A SPECIAL CLASS AS A MOTIVATING ELEMENT IN THE
LEARNING PROCESS

ABSTRACT: Inthe classroom, and in the teacher-student relationship, there are several
factors thatinvolve the teaching-learning process. The teacher, as the facilitating subject,
has skills to develop actions in pursuit of students’ cognitive progress. In addition,
teachers can build a school environment where students find motivation to be and to
learn. Within this approach came the project named: Dad, look who | am in school!
The objective was to verify if there are changes in the learning process in students of a
special class called Accelerate, composed by students who are out of school age, after
reporting to the parents about the achievements of students in everyday school. The
project established the following procedures: - Round of conversation so that students
could tell how their relationship was with their parents. - Through the information
collected, the reports were made, paying attention to the particularity and the reality
concerning each student. - Subsequently, the guardian received an invitation to talk
with the class teacher. At this moment, the achievements of the students regarding
the learning process and the formative aspects that were developed were presented.
- Finally, the students shared with the class if there was any change in the family
environment after the teacher’s conversation with the parents. The project took place
in May and June of 2018 and was attended by the guardians of eighteen students in
the class. It is noteworthy that preference was given to the male representation of the
family. In relation to the results, regarding the scope of the guardians, it was inferred
that they were surprised by the positive reports presented. Some were thrilled and
discussed their life stories. In the context of students, a change in participation in the
proposals established in the classroom showed a motivation to learn and to be part of

the school environment.
KEYWORDS: learning; motivation; school daily life; guardians.

11 INTRODUGCAO

No processo constante de mudancas daformacéo dasociedade, € compreensivel
o entendimento que os sujeitos que a compdéem seguem o fluxo do paradigma
vigente, sendo influenciados por aspectos econdmicos, sociais, culturais e religiosos
da época.

Da mesma forma, a escola e seus componentes precisam reposicionar-se
constantemente na compreenséo das constantes mudangcas que ocorrem e estar
atentos as lacunas que surgem nesta trajetoria.

Partindo desse entendimento, olhar o processo ensino-aprendizagem nesta era,
significa ter uma perspectiva de uma forma sistémica, ndo se permitindo fragmentar e
separar o ambito escolar da realidade dos diversos grupos que formam a sociedade.

Vale também acrescentar que se torna importante considerar elementos que
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favorecem a motivagao do aluno em querer apropriar-se dos diversos conhecimentos,
além de possibilitar instrumentos que gerem a ciéncia que ele também faz parte
desse processo.

Dentro desta abordagem, percebe-se que estudar o processo de ensino e
aprendizagem e seus resultados apresenta-se de uma forma muito ampla, ou seja,
muito elementos podem ser desenvolvidos e pesquisados a partir deste tema.

Desta forma, o presente estudo realiza-se um recorte, a fim de apresentar
um projeto realizado em uma turma Acelera — alunos defasados idade-ano escolar,
em uma instituicdo educacional municipal, situada na area Oeste da Cidade do
Rio de Janeiro. Tal acdo pedagodgica seguiu a direcdo de apresentar aos pais
sobre os resultados positivos atingidos pelos seus filhos no cotidiano escolar e as
consequéncias desse processo.

21 A MOTIVACAO NA REALIZACAO E OBJETIVO DO PROJETO

No ambito escolar, professor e aluno estdo sempre construindo um ao outro
e influenciando o dia a dia do aprender e ensinar. Nessa relacdo, o docente, como
sujeito facilitador e por apresentar um maior conhecimento e uma visao mais
abrangente, tem habilidades para desenvolver agdes pedagodgicas que visem 0
progresso continuo cognitivo dos alunos.

Nabuscadeste avanco, o profissional de educacgao precisa estar constantemente
visando construir um ambiente adequado que proporcione a motivagao dos discentes
nao somente em aprender, mas em compreender que eles fazem parte do lugar
chamado escola, e desta maneira, desejem em estar presentes.

Além disso, percebe-se que o reconhecimento e valorizagao do individuo podem
proporcionar interesse em realizar ou desenvolver algo que antes nao havia sentido
e importancia para o sujeito. De acordo com Bzuneck (2009, p. 9) “a motivacao, ou
o0 motivo, € aquilo que move uma pessoa ou que a pde em acabo ou a faz mudar de
curso”.

A motivagcdo pode ser compreendida como um processo que desencadeia
ou provoca uma conduta, que gera suporte para a manutencado de uma atividade
progressiva, direcionando a mesma para um determinado sentido. (BALANCHO;
COELHO, 1996).

Desta forma, buscar desenvolver agdes pedagodgicas que possam favorecer a
motivac¢ao nos alunos no cotidiano escolar em todo 0 processo ensino- aprendizagem
faz parte dos alvos a serem conquistados pelos docentes.

Na ciéncia deste compromisso e da responsabilidade social, que surge o projeto
nomeado: Pai, olha quem eu sou na escola! O objetivo foi de verificar se ocorrem
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mudancas no processo de aprendizagem em discentes da turma Acelera — alunos
defasados idade-ano escolar, apés relatar aos pais sobre 0os avangos conquistados
dos discentes no cotidiano escolar.

31 AESCOLA E A FAMILIA NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A escola, na sociedade burguesa, € concebida como um espag¢o que tem
como objetivo a formacéo de cidadaos conscientes de sua funcéo social e criticos
dentro de um contexto democratico. Além disso, deve proporcionar a aquisicao de
conhecimentos construidos historicamente pela sociedade, a fim de cumprir 0s
anseios sociais.

Assim sendo, as instituicbes escolares tém a funcéo de contribuir na inser¢cao
social e cultural dos individuos no meio onde estdo inseridos. Por isso, a fim de
alcancar seus objetivos, a escola busca desenvolver estratégias pedagdgicas que
proporcionem cada vez mais uma formacdo mais ampla e contextualizada aos
discentes.

Seguindo com essa proposicao, a familia exerce um papel fundamental para
colaborar na construgao socio-afetiva-cognitiva dos alunos. Segundo Diogo (1998,
p.37):

A familia, espaco educativo por exceléncia, é vulgarmente considerada o nucleo
central do desenvolvimento moral, cognitivo e afetivo, no qual se “criam” e “educam”
as criangas, ao proporcionar os contextos educativos indispensaveis para cimentar
a tarefa de construgcao de uma existéncia propria. Lugar em que as pessoas se
encontram e convivem, a familia é também o espaco histérico e simbdlico do
qual se desenvolve a divisdo do trabalho, dos espacos, das competéncias, dos
valores, dos destinos pessoais de homens e mulheres. A familia revela-se, portanto,
um espaco privilegiado de construcao social da realidade em que, através das
relacGes entre os seus membros, os factos do quotidiano individual recebem o seu
significado.

De acordo com Mendel, a colaboragao entre a escola e a familia séo realizadas
por meio de parceria de participacéo e responsabilidade, pois, segundo a autora, 0
“sucesso educativo de todos sb é possivel com a colaboragao de todos.” (MENDEL,
2007, p.42)

Sendo assim, nao existe mais a possibilidade dos docentes em realizar a leitura
dos discentes pela trajetoria Unica da escola, mas buscar outros sujeitos e ambientes

que contribuam nessa uni&o para a formagao dos alunos.

41 A UTILIZACAO DA ACELERACAO

Os alunos da rede municipal da Cidade do Rio de Janeiro ao ficarem retidos
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por apresentarem dificuldades na aprendizagem, normalmente devido a falta de
dominio de leitura, escrita e nogcdes elementares de calculo, repercutam no aumento
dos indices de discentes que refletem a desproporcionalidade da idade com o ano
escolar.

Além das lacunas no aprendizado na formacado béasica, observa-se que em
muitos desses discentes, ndo demonstram interesse em estudar e tdo pouco
motivacdo em frequentar a escola.

Percebe-se, entdo, que o surgimento de turmas de Aceleragao ocorre a partir
da percepcao de uma necessidade em atender alunos que nao tiveram éxito no
ensino regular, e por meio de um trabalho diferenciado, buscar assim, reposiciona-
los para o contexto do ambiente escolar regular.

Vale compreender que o alicerce da relacédo entre o docente e os discentes
nas turmas do Acelera inicia-se por meio das media¢des executadas pelo professor
no processo ensino-aprendizagem. Por meio da agcdo mediadora, desenvolve uma
relacdo dialégica que favorece incluir significados sociais compreendidos pelos
alunos, desencadeando, assim, diversos discursos, e desta forma, proporcionando
um espaco de aprendizagem plural.

A interacéo entre diversas concepcdes sociais de mundo possibilita construir
uma percepcao de pertencimento ao processo de aquisicdo dos saberes por parte
dos discentes. No momento que se reconhece como sujeito que gera o conhecimento,
o aluno comeca a depreender que suas produgdes cognitivas fazem parte do
conteudo programatico oferecido pela escola, permitindo desta forma, que ocorra a
compreensao e sentido para 0 que se ensina e o0 que é aprendido.

51 DEFINIGAO E IMPORTANCIA DA MOTIVACAO NO AMBITO ESCOLAR

A motivacédo é apresentada como um fenémeno particular, interno, formado
de metas e razbes pessoais que se fortalecam nas inter-relagdes. A motivagéo
origina de um processo de falta de equilibrio, no interior do ser, onde a resolugcéo do
desequilibrio desemboca a acéo do sujeito a procura do objetivo. (BZUNECK, 2009).

Na definicdo da palavra motivar, Campos afirma que é “provocar movimento,
atividade no individuo.” (CAMPOS, 1987, p.108). Ja de acordo com Walker (2002),
motivacéo é a arte de comecar e conduzir o comportamento na direcao de objetivos
e metas especificas. Ela esta relacionada a influir o individuo na realizagdo de algo
pelo desejo de fazer e nao por obrigacéo.

No que trata o ambito educacional, Sobral (2008) afirma que € um fenébmeno
complexo que envolve multiplas vertentes no que se refere ao direcionamento e a
energia da aprendizagem. Como também, consiste em uma variavel afetiva que tem
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uma acgao relevante no desempenho escolar.

Dentro do processo ensino-aprendizagem, torna-se relevante que os docentes
considerem o elemento motivacdo em suas praticas pedagogicas, na busca de
desenvolver nos discentes o prazer de aprender.

Percebe-se que isso tem sido considerado importante devido a demonstracao
da auséncia de interesse dos alunos em realizar suas atividades escolares, de
participar dos trabalhos propostos pelos docentes, pela falta de ndo pertencimento a
instituicdo escolar, por questdes socioafetivo e outros fatores pessoais dos alunos.

Segundo Bzuneck (2009), sdo os motivos do ser humano que instigam e
conduzem a uma escolha, iniciando comportamentos que mantém a persisténcia na
busca em alcancar objetivos. De acordo com o autor:

Toda pessoa dispde de certos recursos pessoais, que s&o tempo, energia, talentos,
conhecimentos e habilidades, que poder&o ser investidos numa certa atividade. A
maneira como vao utilizar esses recursos vai ser diferente de uma pessoa para
outra. Cabe, ao professor, estabelecer maneiras de ativar esses recursos em seus
alunos e motiva-los a participar e estar atentos as aulas. (BZUNECK, 2009, p. 10).

Na medida que a motivagao faz parte dos objetivos dos docentes, percebe-se
que eles procuram acdes que contribuam para que seus alunos tenham prazer em
estudar, influenciando o processo ensino-aprendizagem e trazendo a importancia de
fazer parte da comunidade escolar.

61 O PASSO A PASSO NA REALIZACAO DO PROJETO

Inicialmente, buscou-se na literatura cientifica estudos sobre o eixo de cotidiano
escolar publicados em bases de dados, como Scielo, Portal da Capes e Google
Académico. Utilizaram-se as seguintes palavras-chave: “aprendizagem”, “motivacao”
e “pais”. Além de livros na area da educacéo que abordavam sobre a importancia da
participacao da familia dos discentes no processo ensino-aprendizagem.

Posteriormente a apropriacéo do conteudo cientifico, trabalhou-se na realizacéao
do projeto, que foi nomeado como - Pai, olha quem eu sou na escola! - e estabeleceu
0s seguintes procedimentos:

« Realizacao de rodas de conversa — ocorreu em trés momentos subsequen-
tes e ofereceu um tempo habil aos discentes a fim de narrar como era o
relacionamento deles com 0s seus responsaveis.

+ Informacdes coletadas — no momento que se obtiveram os dados coletados,
executaram-se os relatorios, atentando para a particularidade e a realidade
concernente de cada discente.

« Convite aos responsaveis — foi entregue o convite aos responsaveis para ter
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um momento de conversa com a professora regente da turma, dando prefe-
réncia, quando possivel, a representacédo masculina da familia.

« Relatério aos responsaveis - neste momento, foram apresentados os avan-
¢os conquistados dos alunos no que tange ao processo de aprendizagem e
aos aspectos formativos que foram desenvolvidos.

« Troca de experiéncias - os alunos compartilharam com a turma se ocorreu
alguma mudanca no ambito familiar apos a conversa da professora com os

pais.

Do que trata a duragao do projeto, desenvolveu-se nos meses de maio e junho de
2018. O universo estabeleceu-se por todos os alunos de uma turma de Aceleracéao—
alunos defasados idade-ano escolar, de uma escola municipal da Cidade do Rio de
Janeiro e 0s responsaveis dos respectivos alunos.

A amostragem definiu-se pela voluntariedade na participacdo dos discentes e
seus familiares em participar do projeto e formou-se por dezoito alunos, sendo doze
do sexo masculino e seis do sexo feminino, além dos dezoito pais.

Vale mencionar que por fazer parte do Projeto Carioca, durante quatro dias da
semana, os discentes recebiam aulas do mesmo professor, tendo um dia para aulas
de Educacéao Fisica e Lingua Estrangeira.

A coleta dos dados ocorreu por meio da observacao participante e anotacdes
feitas no momento das rodas de conversa realizadas com os alunos € nos dialogos
desenvolvidos com os responsaveis.

A analise dos resultados baseou-se por meio da sintese de todos os dados
colhidos e desta forma, péde-se atingir o objetivo do presente projeto, ou seja,
verificar se ocorrem mudancas no processo de aprendizagem em discentes da
turma Acelera — alunos defasados idade-ano escolar, apds relatar aos pais sobre 0s

avancos conquistados dos discentes no cotidiano escolar.

7 1| ALGUMAS INFERENCIAS E CONSIDERACOES

Com o objetivo de alcancar o objetivo do projeto, seguiram-se as etapas
metodologicamente estabelecida.

Apéds as etapas realizadas, pdde-se depreender do que trata ao ambito dos
responsaveis, que ficaram surpreendidos, demonstrando felicidade com os relatérios
positivos dos seus filhos apresentados pelo docente. Alguns se emocionaram e
relataram suas historias de vida.

No contexto dos discentes, inferiu-se uma mudanga na participagao nas
propostas estabelecidas na sala de aula, demostrando motivacdo em aprender e
fazer parte do ambiente escolar.
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Desta forma, com a finalizagao do projeto, verificou-se que realmente ocorrem
transformacgdes nos alunos do que ao tange ao interesse em aprender e fazer parte
do cotidiano escolar.

O processo iniciou-se no momento que comecaram a acreditar que eram
capazes de aprender, devido a confiangca que sentiram apo6s a visita da presenca
paterna a escola.

Com isso, reforca as proposi¢cdes abordadas pelos autores supracitados
que tratam sobre o tema motivacdo na aprendizagem, ressaltando a relevancia
dos docentes em desenvolver constantemente acdes pedagdgicas que motivem
os discentes na aquisicao do conhecimento sistematico de uma forma prazerosa,

permitindo assim, gerar sujeitos ativos em todo processo educacional.
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RESUMO: A adolescéncia por si s6 ja é um
momento conturbado, completo de mudancas
e transformagcdes de cunho biopsicossocial,
levando em consideracao a grande pressao
para fazer escolhas determinantes. Moura
(2004) diz que o momento da escolha
profissional pode ser mais um gerador de
conflitos e estresse no sujeito. Desta maneira,
a pesquisa foi realizada durante um processo
de intervencéo sobre escolha profissional com
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DA ESCOLHA PROFISSIONAL?

vinte e um adolescentes do género feminino
e masculino, com idade entre dezesseis e
dezenove anos, de escola publica e privada dos
municipios do sudoeste do Parana. Quando
0 programa de intervengao iniciou, todos os
jovens apresentaram sintomatologia compativel
a algum dos niveis de estresse, sendo que
28,5% (n=6) estavam em fase de exaustao.
Ao concluirem o programa, apenas um
adolescente permaneceu com sintomatologia
compativel a fase de exaustao, sendo que 95%
dos participantes tiveram seu nivel de estresse
reduzido. Por meio da analise dos resultados,
ao finalizar a pesquisa, conclui-se que a
participacdo no programa de intervencéo foi
de suma importancia para esses adolescentes,
tornando o momento da escolha mais tranquilo
e ndo mais um gerador de conflitos e estresse.
PALAVRAS-CHAVE: Estresse; Adolescéncia;
Escolha Profissional.

DO ADOLESCENTS HAVE STRESS AT THE
TIME OF PROFESSIONAL CHOICE?

ABSTRACT: Adolescence itself is already
a disturbed moment, full of biopsychosocial
changes and transformations, taking into
account the great pressure to make decisive
choices. Moura (2004) says that the moment of
professional choice can be another generator
of conflicts and stress in the subject. Therefore,
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the research was conducted during a process of intervention on professional choice
with twenty-one female and male adolescents, aged between sixteen and nineteen
years old, from public and private schools in the cities of the Parand’s southwestern
region. When the intervention program began, all the youths had symptomatology
compatible with any of the stress levels, with 28.5% (n = 6) being exhausted. At the
end of the program, only one adolescent remained with symptoms compatible with the
exhaustion stage, and 95% of participants had their stress level reduced. Through the
analysis of the results, at the end of the research, it is concluded that participation in
the intervention program was of utmost importance for these young people, rendering
the moment of choice more peaceful and no longer a generator of conflict and stress.
KEYWORDS: Stress. Adolescence. Professional Choice.

INTRODUCAO

Buscando analisar fatores que interferem no momento da escolha profissional,
este trabalho procura avaliar o nivel de estresse em adolescentes pré-vestibulandos.
Segundo a Organizacao Mundial de Saude (OMS), a adolescéncia é um periodo da
vida da qual acontecem varias transformacdes, tanto do cunho bioldgico quanto de
cunho psicologico e comportamental. A adolescéncia por si s6, ja é uma fase um
tanto quanto conturbada da vida, levando em consideracao a grande pressao para
fazer escolhas supostamente determinantes, além das mudancas sofridas pelo seu
estado biopsicossocial.

No Brasil, de acordo com o ECA (1990), a adolescéncia & definida na fase
entre os 12 e 18 anos. O desenvolvimento humano é vitalicio, todos os periodos
da vida estdo interligados, mas é na adolescéncia que se tem mudancas mais
expressivas. Uma vez que uma das principais tarefas da adolescéncia é a busca
de identidade - pessoal, sexual e profissional. (PAPALIA, 2013, p.54). Considerando
as particularidades desta fase, Calais (2003) traz em sua leitura que a adolescéncia
€ a fase mais propensa para desencadeamento do estresse, as probabilidades
de desenvolver estresse durante a adolescéncia sdao maiores que em outra faixa
etaria.

A escolha profissional tem sido um assunto de destaque nos dias atuais, pois
€ um tema que preocupa pais, alunos e educadores no contexto pés-escolar. Como
a pressao para escolher a futura profisséo € demasiada grande, a familia acaba
escolhendo pelo adolescente, e como consequéncia leva a uma escolha que nao
estad de acordo com desejos e motivagdes pessoais do proprio sujeito (Neiva 2007
apud Silva et al 2014). Esse modelo de atuagao torna-se um artificio cada vez mais
fundamental para a escolha da futura profisséo. A psicologia proporciona através
de seus métodos, reflexdo e autoconhecimento dentro da Orientagdo Profissional

promove saude, possibilitando ao sujeito em processo de orientacdo uma escolha
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mais madura, ajustada e de acordo suas habilidades (Noronha & Ambiel, 2006)

Quanto ao desenvolvimento do estresse, Zeller (2000) acredita que o estresse
pode provir de nossos proprios pensamentos e atividades interiores, que nos
pressionam no sentido de obtermos determinados sucessos, fato esse frequente
dentre os pré-vestibulandos. De acordo com Moura (2004), a industrializacdo no
século XIX, trouxe uma realidade nova em todos os aspectos, os quais ofereciam
para os sujeitos diversas escolhas e carreiras a serem seguidas. Assim, possibilita
com que o jovem possa ter mais op¢des 0 que poderia ser mais um fator gerador de
conflitos.

Portanto, considerando todas as particularidades desta fase marcada por muitas
mudancas, a orientacdo profissional tem como objetivo aproximar os adolescentes
do campo das profissdes. Esse contexto pode ser permeado por dificuldades com
a saude, autoconhecimento, escolhas profissionais e tomadas de decisbes. Esse
estudo visa identificar e analisar a presenca de sintomas de estresse em um grupo de
adolescentes participantes de uma proposta interventiva para orientacao profissional
antes e ap0s sua participacao.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi elaborada com dados coletados durante o processo de
intervencao orientacao profissional: Escolha certa (PIOP), oferecido pelo projeto de
extensao do curso de Psicologia de uma universidade privada do sudoeste do estado
do Parana, sabendo que esse projeto tem como objetivo auxiliar os adolescentes no
momento da escolha profissional.

A fins de utilizar os dados para pesquisa, utilizou-se também do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo este enviado para os responsaveis
dos adolescentes participantes. Para que fosse possivel verificar e analisar
a presenca de estresse dos adolescentes entre 14 e 18 anos de idade, um dos
instrumentos utilizados no processo foi a Escala de Stress para Adolescentes (ESA)
elaborado por Tricolli e Lipp (2005), o qual é composto de 44 itens, relacionados as
seguintes reacdes do stress: psicolégicas, cognitivas, fisioldgicas e interpessoais,
em prol de agrupar em um modelo quadrifasico. Sua aplicagcdo pode acontecer de
forma individual ou coletiva.

A aplicacao dos testes ocorreu em duas etapas, a fim de avaliar o nivel de
estresse no inicio ao término do programa de intervencao. Participaram do PIOP
21 adolescentes com idade entre 16 e 19 anos, sendo 71,4% (N=15) do género
feminino e 28,5% (N=6) do género masculino, da rede publica e privada de ensino
dos municipios do sudoeste do Parana. Apds o término do estudo, os responsaveis e

participantes foram convidados para entrevistas devolutivas com os pesquisadores.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Esse projeto de extensao oferecido por um Servigo-escola de uma universidade
privada do sudoeste do Parana e aconteceu em trés etapas. A primeira é
caracterizada pelo autoconhecimento, por meio de atividades e reflexdes, a segunda
pelo conhecimento das profissdes seja por entrevistas ou pesquisas e por ultimo a
suposta tomada de decisdo. Nesse momento de escolha profissional o estresse é
considerado um fator importante, entéo, essa variavel foi avaliada no inicio e término
do projeto de orientagao profissional. Conforme Santos (2017), cita que além de
todas as mudancas fisicas e psicoldgicas que ocorrem nesta fase, as expectativas,
as cobrancas, a aprovacdo no vestibular e o inicio do planejamento da carreira
contribuem para a manifestacdo de sintomas de estresse. Lipp e Malagris (2001)
mencionam o estresse como um modelo quadrifasico, partindo da fase de alerta,
até a de exaustdo. Na fase de alerta, 0 estresse € considerado algo motivador, é
o momento onde o individuo se energiza pela producao de adrenalina. Na fase de
resisténcia o individuo procura se adaptar, entrar em equilibrio, fato que atrapalha sua
homeostase interna, na tentativa de lidar e se acostumar com os fatores estressores.
Se os fatores estressantes continuarem, ha uma quebra na resisténcia do individuo
e 0 mesmo passa para a fase de quase-exaustdo. Nas fases de quase-exaustao e
exaustéo, o individuo entra em processo de adoecimento, o que faz ter sintomas
fisicos e psicologicos gerados pelo estresse em excesso, Lipp e Malagris (2001).
Cabral et al. (1997, p.3) explicam que:

A palavra estresse significa “pressao”, “tensdo” ou “insisténcia”, portanto, estar
estressado indica “estar sob pressdo” ou “estar sob a acdo de estimulo insistente”.
Chama-se de estressor qualquer estimulo capaz de provocar o aparecimento de
um conjunto de respostas organicas, mentais, psicoldgicas e/ou comportamentais
[...]. Essas respostas, em principio, ttm como objetivo adaptar o individuo a nova
situacé&o, gerada pelo estimulo estressor, e o conjunto delas, assumindo um tempo
consideravel, € chamado de estresse. [...] O estresse é essencialmente um grau de
desgaste no corpo e da mente, que pode atingir niveis degenerativos. Impressao
de estar nervoso, agitado, neurasténico ou debilitado podem ser percepcdes de
aspectos subjetivos de estresse.

Alguns eventos podem se tornar estressores, sendo diferenciados em
dependentes e independentes. Os independentes sdo aqueles que ndo se tem
controle, como entdo esse periodo pré-vestibular. E os dependentes sédo aqueles
que estao relacionados a habilidades sociais ndo desenvolvidas. (MARGIS; PICON;
COSNER, 2003).

Quanto ao momento de escolha profissional, sdo varios os fatores que
influenciam o jovem neste processo, fatores que muitas vezes sao subjetivos. Neste

momento é necessario considerar o mercado de trabalho, habilidades e competéncias
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necessarias. Assim, outro fatorimportante, € a pressao por parte da familia, sociedade
e circulo de amizade para a definicdo de qual carreira seguir. Segundo Souza e
Baptist (2008), o suporte familiar pode ser determinado com o grau de atencao,
carinho, proximidade afetiva. O contexto familiar & sempre apontado como a variavel
com maior influéncia nesse momento de deciséo, segundo (SANTOS, 2017), o que
pode ser positivo ou negativo, uma vez que a mesma pode depositar suas proprias
expectativas e sonhos no futuro do adolescente, o que acaba gerando pressao muito
grande para que ele escolha determinado caminho, em algumas vezes contra sua
vontade. Outro fator de grande influéncia é o contexto escolar, que auxilia o sujeito
em sua construcdo e consequentemente em suas escolhas profissionais, ja que é
nesse ambiente que ele passa a maior parte do seu tempo.

Além da escolha profissional, 0 adolescente precisa prestar uma prova para
ingressar em uma |IES. Para esse ingresso, as instituicbes de ensino superior
oferecem algumas oportunidades como vestibular, sisu, e alguns financiamentos
como PROUNI, FIES, e financiamentos internos.

Bock (2014, p. 318) cita que “em nossa sociedade, é sabido que o fator
econdmico pesa mais que o esfor¢o individual, ou, melhor dizendo, o fator econémico
propicia que o esforgo individual seja recompensado. ” Desta forma, o ingresso na IES
pode variar dependendo da classe econémica do individuo, como também do curso
escolhido, requerendo de alguns mais esforcos e de outros menos. Alves (1995)
denomina “efeito guilhotina” o terror psicoldégico que contagia e vai aumentando a
medida que o0 exame se aproxima. Soares (2002) salienta que no ano antecedente
a sua realizacao, o vestibulando pode sofrer varios disturbios psicofisiolégicos e até
mesmo a depressao. Neste momento a pressao é intensa vendo que para muitos,
logo ap6s ao término do ensino médio, precisa entrar de imediato em um curso
superior. Assim, na vida do adolescente, o exame vestibular pode ser considerado
um estressor, que aparece em uma tensao de forma intensa, diminuicao de memoria,
irritabilidade, sonoléncia e perda de concentracéo. (ROCHA et al., 2006, p. 97)

Almeida e Melo-Silva (2008) sugere que este € um momento de confronto entre
as fantasias e identificacdes da infancia e as exigéncias reais, seja de uma profissao,
seja do mundo adulto. Assim, o adolescente no momento de escolha encontra-se
numa fase de transicdo, de mudancas, de adaptacdo e de ajustamento, quando
deixa para tras o mundo infantil para entrar na vida adulta. Algumas escolhas que
muitas vezes sao acompanhadas de perdas, perdas que coloquem 0 mesmo em
outra realidade, precisando de adaptacdes e habilidades que até entdo nédo eram
exigidas.

Sabendo das particularidades da fase da adolescéncia, muitas vezes a rede de
apoio nao esta preparada para estas mudancas, o que resulta em conflitos e que para
o adolescente é mais um agente estressor. Assim, o contexto familiar possui grande
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influéncia no momento da escolha profissional, um exemplo disso é quando os pais
querem que os filhos trabalhnem na mesma empresa da familia, dando continuidade
aos seus trabalhos, porém na maioria das vezes, ndao é a vontade dos adolescentes,
isso também pode ser um grande gerador de estresse.

Com aanalise dos dados avaliou-se que dos 21 participantes todos apresentaram
sintomatologia compativel a nivel de estresse, sendo que 28,5% (n=6) iniciaram o
programa apresentando estresse em fase de exaustéo, 23,8% (n=5) apresentavam
estresse em fase de quase exaustdo, 33,33% (n=7) fase de resisténcia e alerta
14,28% (n=3). Ao término do programa, constatou que apenas um adolescente
permaneceu em fase de exaustdo, 9,5% em fase de quase exaustado, 47,61% na
fase de resisténcia e 38,09% na fase de alerta. Ainda, ao término do programa
observou-se um aumento significativo de adolescentes na fase de resisténcia, a qual
foi de 33,33% para 47,61%. Da mesma forma que houve um aumento na fase de
alerta passando de 14,28% para 33,09%. Assim, consegue-se constatar que apenas
um participante manteve-se na fase de exaustao e houve uma diminui¢cdo, onde
dos 23,08% que estavam em fase de quase exaustdo sendo encaminhado para a
Psicoterapia, apenas 9,5% manteve-se.

O estresse segundo Lipp e Malagris (2011) é o fenbmeno de processo de reacao
do organismo com sintomas fisicos e psicolégicos desencadeados por situacdes de
confronto que exijam adaptacdo ao meio, sendo assim, percebe-se que o estresse
possui relacdo com o momento da escolha profissional e 0 momento que antecede
0 ingresso na universidade. Por conseguinte, a orientacdo profissional vem para
auxiliar o adolescente a passar por esses obstaculos, tornando este momento menos
exaustivo e preocupante de forma que possa proporcionar maior probabilidade de
escolhas assertivas. Isso pode ser observado na redugdo do estresse identificado
apos o término do PIOP, pois 95% dos participantes apresentou reducéo do nivel de
estresse.

Os resultados levantados corroboram com os resultados da pesquisa de
Montanhaur (2016) onde os niveis de estresse também diminui durante um programa
de intervencdao com adolescentes pré-vestibulandos. Calais et al. (2017) apontam
a presenca de estressores no contexto do vestibulando, a prova, nota de corte
alta, grande numero de candidatos por vaga e a presséo social para ingressar no
ensino superior. Assim, os dados corroboram com a mesma pesquisa apresentada
por Montanhaur (2016), onde embora haja uma diminuicdo significativa, ainda ha
eventos estressores nestes individuos e como sdo pré-vestibulandos a chance
desse estressor ser o vestibular ou qualquer outra forma de adentrar na IES é alta.
A fase de resisténcia foi a mais expressiva (47,61%) ao término do programa, que
de acordo com Lipp e Malagris (2011) é a fase onde o sujeito esta em contato com o
estressor ja por um periodo de tempo, o que pode ser justificado pelo fato da pressao
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em realizar escolhas e prestar vestibular. Os dados ainda sdo compativeis com a
pesquisa apresentada por Gonzaga et al. (2016), onde 75% dos participantes também
pré-vestibulandos apresentam nivel de estresse em alguma de suas fases.

A reducdo dos niveis de estresse da primeira para a segunda aplicacdo em
alguns participantes pode ser explicada por diversos fatores. Dentre eles, pode estar
envolvido autoconhecimento e conhecimento das profissdes, com isso, 0s niveis de
estresse podem se reduzir. O sujeito pode-se também adaptar as dificuldades, o
que segundo Lipp e Malagris (2011), a pessoa conseguiria manter 0 organismo em
homeostase e lidar de forma positiva com as questdes provenientes do vestibular.
Em alguns casos, como participantes que encerram o projeto em fase de exaustao, é
necessario que seja sugerido o encaminhamento para psicoterapia individual, em prol
da sua saude mental. Além da psicoterapia, possibilita que enquanto profissionais da
area da psicologia, possam pensar em acgdes, praticas a serem desenvolvidas que
visam prevencao e a promo¢ao da saude neste contexto, em prol da qualidade de
vida dos individuos.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se, ao final do programa de orientacdo profissional que o nivel de
estresse reduziu do inicio para o final do PIOP em 95% dos participantes, e apenas
uma das participantes se manteve na mesma fase inicial- fase de exaustédo. Portanto,
€ consideravel perceber que pelos resultados dos testes e pelo desenvolvimento de
cada adolescente no periodo do projeto, é que 0 processo em si conseguiu alcangar
seus objetivos propostos, sendo esse objetivo fazer da escolha profissional algo
gue nao gerasse mais estresse e sim como mais uma etapa de autoconhecimento e
escolha profissional.

O processo de entendimento de si e de suas necessidades auxilia no processo
de escolha, trazendo um maior entendimento do que realmente quer para seu futuro,
foi 0 que notou-se durante o PIOP, pois a partir do autoconhecimento, conhecimento
das profissGes 0s jovens sentiram-se mais seguros e consequentemente o nivel de
estresse pode reduzir. Analisar os dados do projeto é de extrema importancia, além
de observar a relevancia que existam mais intervencodes e literatura sobre o tema,
uma vez que com se 0s niveis de estresse sejam baixos, o adolescente se sente
mais tranquilo, o que pode levar a uma escolha mais assertiva. Lembrando que, o

bem- estar, a qualidade de vida influencia nas escolhas.
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CAPITULO 5

APRENDIZAGEM BASEADA EM EQUIPES: UMA
EXPERIENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Data de aceite: 11/03/2020

Miryan Cristina Buzetti

RESUMO: O presente trabalho tem como
objetivo descrever uma experiéncia de aplicacéo
da aprendizagem baseada em equipes nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. O
trabalho foi realizado com uma turma do quarto
ano do Ensino Fundamental, em uma sala
com 25 alunos de uma escola da rede publica
de ensino. A aprendizagem em pequenos
grupos na sala de aula favorece a resolucao
de problemas mais complexos e as solucdes
encontradas sao significativamente melhores
do que as produzidas individualmente. O
trabalho seguiu 0 esquema apresentado na
literatura, oferecendo aos estudantes um
texto prévio sobre a tematica, a aplicacao de
um questionario individual, a aplicacdo de
um questionario coletivo, a discussdo das
respostas e a reflexdo sobre a tematica de
maneira contextualizada. Foi possivel notar
um maior envolvimento por parte de todos os
estudantes, aumento de interesse para realizar
as atividades e principalmente a participacao
e interacdo ativa de todos para construir e
debater hipbteses e situagdes. O trabalho tem
sua relevancia pois reforca a possibilidade da
aplicacao da metodologia da aprendizagem
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baseada em equipes no Ensino Fundamental
e 0s beneficios para a aprendizagem dos
estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Baseada
em Equipes. Ensino Fundamental. Relato de
Experiéncia.

11 INTRODUCAO

Em todos os niveis de ensino existe a
diversidade na postura e na maneira como 0s
alunos aprendem e se desenvolvem, muitas
vezes a postura do aluno é reflexo dos métodos
e estratégia de ensino utilizadas pelo professor,
caracterizada por aulas expositivas, centradas
no professor, memorizagcdo de contetdos ao
invés de discussao sobre a tematica, reflexao
e troca de informacgdes entre os colegas.

Uma proposta de ensino diferente vem
ganhando destaque nos ultimos anos no
campo da pesquisa e na pratica em sala de
aula que é a inversdo da sala de aula, ou
seja, uma inversdo no foco do processo de
ensino centrado mais no aluno ao invés do
professor, estudar previamente o conteudo que
sera trabalhado em sala de aula priorizando
o0 tempo em sala de aula e aumentando a
capacidade de discussao do estudante e a

capacidade de resolucdo de problemas sobre
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a tematica (BERGMANN; SAMS; 2012).

As metodologias dialéticas ou ativas formam uma gama de estratégias de ensino
aprendizagem contando com diferentes modelos como a aprendizagem baseada em
problemas, a problematizacéo e a aprendizagem baseada em equipes, no presente
trabalho vamos nos concentrar apenas na aprendizagem baseada em equipes.

A aprendizagem baseada em equipes foi baseada na teoria da indagacéo de
John Dewey (psicélogo, fildsofo e educador norte americano), em sua teoria Dewey
demonstra a valorizacdo dos saberes provindos da experiéncia, considerando
a reflexdo e o questionamento como parte importante da aprendizagem. Dessa
maneira, a aprendizagem em pequenos grupos na sala de aula favorece a resolu¢ao
de problemas mais complexos e as solu¢des encontradas sao significativamente
melhores do que as produzidas individualmente.

A aprendizagem baseada em equipes traz como objetivo entdo, melhorar a
aprendizagem de contetudos e desenvolver habilidades de trabalho colaborativo
(MICHAELSEN, 2008). A aprendizagem baseada em equipes pode transformar
a pratica docente e a aprendizagem dos alunos principalmente relacionada aos
aspectos de transformar a estrutura do curso, transformar um grupo de alunos em
equipes engajadas e comprometidas, transformar a qualidade da aprendizagem dos
estudantes.

Para utilizar a aprendizagem baseada em equipes é necessario percorrer
alguns caminhos:

Prepa ragéo e Estudo individual

e Teste individual

e Teste em equipe

» Feedback do professor

¢ Apelagdo formulada por escrito

Avaliacdo

estudo
prévio pelo aluno (opcional)

Aplicagao * Resolucdo de
dos situagoes
problemas

conceitos

Figura 1: Etapas da aprendizagem baseada em equipes

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Michaelsen (2008)
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Na primeira fase, o estudante precisa ser responsavel e ter autonomia para
estudar o conteudo sozinho. O professor precisa disponibilizar o material (texto,
video) com antecedéncia para que o aluno possa se organizar para realizar o estudo
em casa. (MICHAELSEN,2008)

Na segunda fase o professor verifica em sala de aula o conteudo estudado pelo
aluno previamente, primeiramente é realizado um teste individual de multipla escolha
em que cada questéo vale quatro pontos, o aluno podera distribuir os pontos entre
as alternativas que ele considere correta. O mesmo questionario é realizado em
equipe, um momento em que os alunos comparam as respostas e discutem sobre
as alternativas assinaladas de forma que o grupo entre em um acordo sobre qual
alternativa irdo assinalar pelo grupo, nessa fase o professor ira circular pelos grupos
observando o nivel de reflexao, fazendo alguns questionamentos para direcionar a
conversa do grupo (MICHAELSEN, 2008).

Aterceira fase é fundamental para a consolidacéo dos conceitos estudados, sao
feitos desafios e incentivos para os estudantes resolverem problemas. O fundamental
sdo os estudantes discutirem com os colegas de equipe sobre as alternativas e
hipoteses. O professor tem uma postura de mediador, levando os estudantes a
construir o conhecimentos, entendendo quais sao as suas dificuldades e facilidades,
sendo necessario um estudo de forma autbnoma. Para o sucesso dessa fase é
necessario que questdes como equipe, responsabilidade, retroalimentacao e tipos de
tarefas e atividades sejam desenvolvidas e executadas com clareza (MICHAELSEN,
2008).

2| METODOLOGIA

O presente trabalho € um relato de experiéncia de um docente do Ensino
Fundamental I, que leciona para o0 4° ano com 25 estudantes matriculados, em uma
escola da rede publica de ensino, localizada na periferia de uma cidade de pequeno
porte do interior do estado de Sao Paulo. A primeira acéo realizada pelo docente foi
a escolha de um material para o estudo prévio dos alunos. O tema escolhido para
aplicacao da aprendizagem baseada em equipes foi astronomia (focando no estudo
do sistema solar), dessa forma o docente selecionou um pequeno texto informativo
sobre o sistema solar para os alunos realizarem a leitura prévia como tarefa para
casa.

No dia seguinte, os alunos responderam a um pequeno questionario sobre a
tematica, de forma individual. O questionario fechado era formado por cinco questbes
sobre a tematica.
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NOME: DATA:

1- 1) COMO SE CHAMA NOSSA GALAXIA?
a) VIA — LEITE
b) VIA — MARTE
c) VIA— LACTEA
d) VIA SOLAR

2- EM TORNO DE QUAL ASTRO GIRAM OS PLANETAS?
a) LUA
b) sOL
c) ESTRELA D’ALVA
d) GALAXIA

3- COMO SE CHAMA O MOVIMENTO DA TERRA EM TORNO DELA MESMA?
a) GIRO

b) SAZONAL

c) ROTACAO

d) GIRACAOQ

4 -0 QUE E ORBITA?

a) SAO 0S OLHOS

b) E O CAMINHO QUE O PLANETA FAZ EM TORNO DO SOL
c) E UMA FRUTA

d) E A ONDA DO MAR

5- COMO O HOMEM OBSERVA O ESPACO, MAIS DE PERTO?
a) A OLHO NU

b) COM LUNETAS, TELESCOPIOS, SONDAS, ETC.

c) COM A TELEVISAO

d) SUBINDO EM UMA MONTANHA

A B C D

Q| WN|—

Figura 2: Questionério aplicado aos alunos

Fonte: Elaborado pela autora

Para responder o questionario, os alunos deveriam pontuar suas respostas,
sendo que cada questao teria o valor maximo de quatro pontos. Por exemplo, se o
aluno tivesse certeza que a resposta da questao 1 seria a alternativa A, ele deveria
atribuir quatro pontos a alternativa A, caso o aluno ficasse na duvida entre a alternativa
A e a alternativa B, ele poderia colocar dois pontos na alternativa A e dois pontos na
alternativa B. O resultado do teste seria a soma dos pontos das questdes acertadas.

ApOs a realizagdo dessa etapa os alunos foram organizados em grupos de
cinco alunos cada grupo. A organizagdo do grupo foi realizada pela professora,
levando em consideracdo a heterogeneidade, misturando alunos com facilidade na
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compreensao e aprendizagem com alunos com mais dificuldade de aprendizagem e
interacdo. Foi entregue aos alunos uma outra folha idéntica a que eles responderam
individualmente, mas, nessa etapa eles deveriam conversar com 0 grupo, comparar
as respostas e chegar a um acordo do grupo em relagcdo a resposta correta. A
correcao foi feita em cada grupo, discutindo as respostas apresentadas pelos alunos.
Apébs a discusséao e correcao das repostas a professora pediu para que 0s grupos
refletissem sobre a possibilidade vida em outros planetas, se seria possivel ou néo e
por que, além disso conversar sobre o movimento da Terra (rotacdo e translacao) e
em que esse movimento da Terra interfere em nossa vida cotidiana.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

O desenvolvimento da metodologia cria oportunidades para o estudante
adquirir e aplicar conhecimento através de uma sequéncia de atividades que incluem
etapas prévias ao encontro com o professor e aquelas por ele acompanhadas. As
metodologias ativas tem o potencial de despertar a curiosidade a medida que os
estudantes se inserem na teorizacdo e trazem elementos novos, elementos néao
trabalhados pelo professor (BERBEL,2011).

Na presente atividade, foi possivel observar a discussao dos alunos construindo
hip6teses e defendendo o seu ponto de vista sobre atematica, elaborando argumentos
e justificativas na tentativa de convencer e explicar ao colega sua hipdtese. A
experiéncia do presente trabalho trouxe aos alunos uma aprendizagem mais ativa e
elaborada, na qual os alunos tiveram um papel ativo, construindo e refletindo sobre
o tema. Além disso, houve o esfor¢o de estudar o conteudo previamente e responder
um questionario sobre a tematica sem que houvesse entre essas duas atividades a
intervencao do professor, ou seja, o estudante avaliou sua prépria capacidade de
interpretacéo e compreensao sobre a tematica.

A aprendizagem baseada em equipes pode transformar a pratica docente e a
aprendizagem dos alunos, principalmente relacionada aos aspectos de transformar
a estrutura do curso, como pode-se notar ao longo da aplicacdo dessa atividade, os
alunos se comprometeram de fato em realizar a atividade, em aprender o conteudo e,
principalmente em colaborar com a aprendizagem do colega (MICHAELSEN, 2008).
A estrutura de intervencdo apresentada pela aprendizagem baseada em equipes
favorece o crescimento do aluno, o uso de habilidades metacognitivas e a interacao
com os colegas de equipe. No caso da presente atividade foi possivel observar
além do desenvolvimento do conteudo uma melhora em aspectos de comunicagao e
interac&o entre os estudantes da sala.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

Apesquisa permite concluir que a aprendizagem baseada em equipes favorece a
aprendizagem do aluno, criando autonomia, habitos de estudo, reflexao, curiosidade,
sendo possivel de ser utilizada nas séries iniciais do Ensino Fundamental, adequando
a tematica ao plano de ensino da turma. A metodologia favorece o incentivo para
que tenhamos além de simplesmente alunos, estudantes! Ou seja, para que as
criancas que estdo nas séries iniciais aprendam a estudar, a dedicar um tempo para
ler e aprender algo novo, e também refletir e questionar sobre a tematica estudada
construindo hipoteses e interagindo de maneira construtiva com os colegas.
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RESUMO: Este capitulo tem como objetivo
apresentar uma proposta didatica envolvendo
a tematica do respeito e da valorizagcdo da
diversidade cultural voltada as disciplinas de
ciéncias humanas no ensino médio. Dividido
em trés partes, apresenta, na primeira, uma
breve discussao sobre os conceitos de cultura,
destacando o0 modo como este foi apropriado
e ressignificado pelas teorias antropoldgicas
a partir do século XIX. Na segunda, aborda
0s conceitos de etnocentrismo e relativismo
cultural, situando-os na problematica
antropoldgica culturalista. Na terceira, e Ultima
parte, apresenta uma sequéncia de atividades
de ensino-aprendizagem, desenvolvidas com
turmas de primeira série do ensino médio,
relacionadas a tematica do respeito e da
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valorizacdo da diversidade cultural. Como
instrumento de avaliacdo dessas atividades,
além dos relatos orais dos discentes, aplicou-
se um questionario aberto com a finalidade de
apreender as opinides e as percepcdes dos
educandos sobre o tema. Conclui-se, a partir
da analise qualitativa dos registros, que o
ensino de ciéncias humanas no ensino médio
pode oferecer contribui¢cdes significativas para
a aquisicao de disposicdes para agir e pensar
em conformidade com o preceito do respeito e
da valorizacéo a diversidade cultural.

PALAVRAS-CHAVE:
Humanas.

Ensino. Ciéncias
Etnocentrismo.

Diversidade Cultural.

Respeito.

HUMAN SCIENCES IN HIGH SCHOOL
EDUCATION: A DIDATIC PROPOSAL
ENCOMPASSING RESPECT AND THE
VALUATION OF CULTURAL DIVERSITY

ABSTRACT: This chapter aims to present a
didactic proposal involving the respect and
appreciation of cultural diversity encompassing
human sciences teachers in high school. This
reserch is stratified in three parts: até first, a
brief discussion about the concepts of culture,
focussing in the way it was appropriated and
reframed by anthropological theories from
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the nineteenth century. In the second, it addresses the concepts of ethnocentrism
and cultural relativism, placing them in the cultural anthropological problematic. The
third, and last part, presents a sequence of teaching-learning activities, developed
at first grade high school classes, discussing the theme of respect and appreciation
of cultural diversity. As an instrument of evaluation of the activities, besides the oral
reports of the students, an open questionnaire was applied in order to apprehend
the students’ opinions and perceptions about the subject. It was concluded from the
qualitative analysis of the records that the human sciences teaching in high school
can make significant contributions to the acquisition of dispositions to act and think in

accordance with the precept of respect and appreciation of cultural diversity.
KEYWORDS: Teaching. Human sciences. Ethnocentrism. Respect Cultural diversity.

11 INTRODUCAO

Neste capitulo, apresentamos uma proposta didatica direcionada ao ensino
médio que pode auxiliar professores da area de ciéncias humanas a promoverem,
juntamente com seus alunos, a valorizacdo e o respeito a diversidade cultural.
Para expor esta proposta didatica, dividimos o texto em trés partes. Na primeira,
apresentamos uma breve discussao sobre o conceito de cultura, destacando
o modo como ele foi apropriado e ressignificado pelas teorias antropoldgicas,
fundamentalmente, a partir do século XIX. Parte-se aqui da compreensdao de
que sem conhecer as definicbes atribuidas ao conceito de cultura no campo da
antropologia ndo é possivel estabelecer qualquer reflexéo rigorosa acerca do que
seja a diversidade cultural. Entende-se, assim, que a apreensao de tal conceito é um
dos pressupostos para se pensar a diversidade existente entre diferentes sociedades,
bem como a diversidade existente no interior de uma mesma sociedade.

Na segunda parte, introduzimos 0s conceitos de etnocentrismo e relativismo
cultural, enfatizando a sua importancia para o desenvolvimento de uma postura
critica diante do “outro” cultural. Nestas duas primeiras partes, realizamos, do ponto
de vista da metodologia adotada, uma abordagem pautada na revisao bibliogréafica
da literatura pertinente ao tema.

Na terceira, e ultima parte, apresentamos uma proposta didatica para o ensino
médio direcionada a tematica do respeito e da valorizacao da diversidade cultural, que
envolveu a contribuicédo e participacédo de professores das disciplinas de Sociologia,
Filosofia, Historia e Geografia do ensino médio.

O trabalho foi desenvolvido com base em metodologia experimental qualitativa.
Na metodologia experimental qualitativa, conforme Rosa, “0 pesquisador altera o
ambiente estudado de alguma maneira e analisa o efeito desta alteracdo.” (2015,
p. 61). Neste caso, intervimos, mediante atividades pedagbdgicas que compdem
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a proposta didatica, em duas turmas de primeira série do ensino médio de uma
escola publica federal localizada no municipio de Birigui, interior de Sao Paulo. As
intervengdes ocorreram entre os meses de fevereiro a abril de 2017. Integraram as
atividades pedagodgicas seis aulas expositivas dialogadas, participacdo em mesa-
redonda, participacdo em roda de conversa e apreciacao de trabalho cultural.

As aulas expositivas dialogadas ocorreram na disciplina de Sociologia. Com
duracéo de cinquenta minutos cada, foram ministradas em trés semanas e tiveram
como conteudo os conceitos de cultura, etnocentrismo e relativismo cultural.

A mesa-redonda, intitulada “Resistir para existir: todo dia é dia de indio”, foi
desenvolvida na propria instituicdo de ensino. Foi conduzida por dois professores
da instituicdo e abordou o tema da identidade e da diferencga, a partir do filme Terra
vermelha, de Marco Bechis.

A roda de conversa contou com a participacéo de liderancas da aldeia indigena
Icatu, situada no municipio de Brauna/SP. Na ocasido, os alunos puderam assistir
a uma apresentacao de danca cerimonial das tribos Kaingang e Terena. O intuito
da atividade foi o de possibilitar o conhecimento e a valorizagdo das diferentes
manifestacdes culturais dessas etnias indigenas, de modo a preservar o direto e 0
respeito a diversidade, enquanto principio ético, estético e politico.

Para avaliar esse conjunto de atividades, aplicou-se um questionario aberto,
que foi utilizado como instrumento de coleta de dados, a fim de apreender as opinides
e percepcdes dos discentes. Buscamos, ao final, demonstrar se os resultados das
intervencdes pedagoégicas foram, ou ndo, eficazes na produgcdo de disposicoes
para agir e pensar em conformidade com o preceito do respeito e da valorizagao da
diversidade cultural.

21 VALORIZANDO O RESPEITO A DIVERSIDADE CULTURAL POR MEIO DO
ENSINO DE SOCIOLOGIA: O CONCEITO DE CULTURA NAS CIENCIAS SOCIAIS

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) Ensino Médio — Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, um dos marcos legais que referenciam os principios
e 0s conteudos a serem desenvolvidos nos componentes curriculares pertencentes
as ciéncias humanas no ensino médio, assinala-se que a Sociologia, compreendida
como uma disciplina que comporta a contribuicéo pertinente ao conjunto das Ciéncias
Sociais na escola média, englobando, portanto, conhecimentos de Antropologia,
Ciéncia Politica, Direito, Economia e Psicologia, tem entre suas competéncias:

1 Essas atividades fizeram parte da projeto “Resistir para existir: todo dia € dia de indio”, organizado pelos
professores da area de ciéncias humanas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo
(IFSP) — campus Birigui. Para mais detalhes, ver: <https://bri.ifsp.edu.br/portal2/index.php/informativos/700-dia-do-

-indio-resistir-para-existir-todo-dia-e-dia-de-indio>.
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Compreender e valorizar as diferentes manifestacfes culturais de etnias e
segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversidade, enquanto
principio estético, politico e ético que supera conflitos e tensdes do mundo atual”.
(BRASIL, 2002, p. 90).

Nesse documento, salienta-se, ainda, que cultura € um dos conceitos
estruturadores da Sociologia, enquanto componente curricular no ensino médio?. Do
conceito de cultura, desdobram-se temas como: “identidade cultural”, “diversidade
cultural”, “cultura popular”, “tradicéo e renovacéo cultural”, “contracultura”, “cultura e
educacéao”, entre outros. (Ibidem, p.92).

ImpOe-se esclarecer que, na exposicdo que segue, sugerimos um caminho
a ser adotado, entre muitos outros possiveis, respaldado em experiéncia docente,
para introduzir a discusséo sobre o conceito de cultura e, vinculado a ele, a temética
da diversidade cultural.

Em Sociologia, livro de introducdo ao pensamento sociolégico, Giddens
apresenta-nos uma definicdo genérica para o termo. Segundo o autor, 0 conceito
de cultura corresponde a “formas de vida dos membros de uma sociedade ou de
grupos dentro da sociedade” (2005, p. 38). Essas formas de vida compreendem tanto
“aspectos intangiveis — as crencas, as ideias e os valores que formam o contetdo da
cultura — como também aspectos tangiveis — 0s objetos, os simbolos ou a tecnologia
qgue representam esse conteudo” (Ibidem).

Para além dessa definicdo mais geral, no trabalho com os alunos, convém
apresentarmos o desenvolvimento histérico do conceito de cultura, a fim de apontar
as suas transformacgoes e os seus diferentes significados no campo cientifico. Para
realizar essa tarefa, precisamos nos remeter ao processo de desenvolvimento da

antropologia no século XIX. A esse respeito, Cuche assinala que:

A introducado do conceito de cultura se fara com desigual sucesso nos diferentes
paises onde nasce a etnologia. Por outro lado, ndo havera entendimento entre as
diferentes “escolas” sobre a questdo de saber se é preciso utilizar o conceito no
singular (a Cultura) ou no plural (as culturas), em uma acepcéo universalista ou
particularista. (1999, p.34-35).

E, pois, no interior da etnologia anglo-americana que verificamos uma das
primeiras aplicacdes cientificas da nocao de cultura. Taylor, em sua obra Primitive
Culture, publicada em 1871, e Morgan, em Ancient Society, de 1877, sdao os grandes
nomes que empregaram, de forma inaugural, o conceito de cultura para analisar
as sociedades humanas. Contudo, tanto Taylor quanto Morgan séo conhecidos por
operarem com um conceito relacionado a problematica evolucionista-universalista,

sendo _entdo conhecidos como fundadores da antropologia evolucionista cultural.
2 Nas Orientagbes curriculares para o ensino médio: Ciéncias humanas e suas tecnologias, também se
destaca o conceito de cultura como contetido da disciplina de Sociologia. Ao lado dele, aparecem os conceitos de
“sociedade, trabalho, producéo, classe social, poder, dominagéo, ideologia, etc.” (BRASIL, 2006, p. 119).
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Em resumo, para esses autores, as sociedades humanas poderiam ser classificadas
com base nos estagios culturais que se encontravam organizadas, indo do primitivo/
selvagem aos estagios mais avancados da humanidade, concebidos entdo como
civilizados (MATHEWS, 2002).

Somente no século XX, sobretudo com os trabalhos de Boas, é que veremos a
concepcao evolucionista cultural ser abalada. Boas (2005) sustenta em suas obras
que as sociedades humanas néo percorrem um trajeto continuo, como pensavam
Taylor e Morgan, que vai do simples ao complexo. Ou seja, ele mostra, a partir de seus
estudos etnograficos, que as sociedades ditas primitivas possuem organizacao tao
complexa quanto as sociedades ditas civilizadas. Em decorréncia disso, para Boas,
nao é possivel, nesse sentido, classificar hierarquicamente as culturas humanas.
Isto €, s6 se torna possivel afirmar que uma cultura é superior a outra se utilizamos
um critério arbitrariamente estabelecido. Entre culturas, ndo existe, portanto, de
acordo com Boas, relacéo de desigualdade, e sim de diferencas, seja de valores, de
principios organizacionais, de modos de vida etc.

Estabelecida aquilo que se conhece hoje como antropologia cultural, as
formulacées de Boas serviram de base para diversos estudos. Entre eles, para a
pesquisa de Herskovits, que culminou na obra Man and His Works, responsavel
por desenvolver a definicdo corrente de cultura como “modo de vida de um povo”.
Nessa definicdo, cultura € entendida como aquilo que caracteriza a singularidade
de um grupo ou sociedade, diferenciando-os de outros. Assim, com base nessa
definicdo podemos falar em “cultura brasileira” (ou seja, o conjunto de valores
que caracterizam e dao unidade ao povo brasileiro), “cultura espanhola”, “cultura
estadunidense”, “cultura japonesa” etc. Ainda dentro da corrente da antropologia
cultural, Benedict, mediante sua obra Patterns of Culture, deve ser destacada
como a grande responsavel por popularizar o emprego do conceito de cultura.
(MATHEWS, 2002). Ao analisar povos indigenas norte-americanos, Benedict diz-nos
que a cultura se compde de elementos de origens dispares que sao integrados por
um padrao aglutinador particular. Na mesma linha, Mead (1973), em Adolescéncia,
Sexo e Cultura em Samoa, procurou questionar as formulacdes circundantes no
imaginario do senso comum que sustentavam que os problemas acometidos por
meninas de Samoa deviam-se a fatores ligados a adolescéncia, enquanto patologias
biologicamente determinadas, e defende que tais problemas eram decorrentes de
fatores culturais particulares.

O conceito de cultura, como exposto até aqui, € fortemente marcado pela
antropologia cultural norte-americana. Vale assinalar que a antropologia francesa
bem como a briténica, ao centrarem-se no conceito de estrutura social, relegam tal
nocao, dando-lhe um lugar explicativo, quando muito, marginal. A esse respeito,
cabe mencionar os classicos da antropologia francesa e britanica: Mauss, Evans-
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Pritchard, Radcliffe-Brown e Lévi-Strauss — para ndo nos alongarmos muito.

Esse esclarecimento € necesséario para situar o leitor (e os alunos) na
problematica tedrica a qual pertence o tema da diversidade cultural. Ainda sobre o
conceito de cultura: nas ultimas décadas, com o avancgo do fen6meno da globalizacéo,
estudiosos diversos tém colocado em questao o conceito de cultura tal como definido
pelos culturalistas. O aspecto que nos parece central da critica levada a efeito por
tais estudiosos consiste no seguinte argumento: o fluxo de valores, de pessoas,
de capital tém colocado em cheque a possibilidade de caracterizagao unitaria dos
diferentes povos. Se nao é possivel falar em cultura global, tampouco é possivel
pensarmos limites rigidos que separariam cada cultura singular, possibilitando
identificar inequivocamente as diferentes “culturas”, no sentido de modo de vida

particular de um povo.

31 ETNOCENTRISMO E RELATIVISMO CULTURAL

No interior da problematica antropoldgica culturalista, Rocha (1988) define o
etnocentrismo como um fendmeno no qual a nossa perspectiva de mundo, ou seja,
0S nossos valores culturais, sao colocados como centro de referéncia para a analise
de outros povos, culturalmente diferentes de nés. Esse tipo de postura-visao dificulta,
segundo Rocha, a compreensao da diferenca, pois o0 “outro” é avaliado com base nos
nossos padrdes culturais. Ao fazé-lo, ignoramos os critérios de organiza¢do social

de outros povos. Diz-nos o autor:

De um lado, conhecemos um grupo do “eu”, 0 “nosso” grupo, que come igual, veste
igual, gosta de coisas parecidas, conhece problemas do mesmo tipo, acredita nos
mesmos deuses, casa igual, mora no mesmo estilo, distribui o poder da mesma
forma, empresta a vida significados em comum e procede, por muitas maneiras,
semelhantemente. Ai, entao, de repente, nos deparamos com um “outro”, 0 grupo
do “diferente” que, as vezes, nem sequer faz coisas como as nossas ou quando
as faz é de forma tal que ndo reconhecemos como possiveis. E, mais grave ainda,
este “outro” também sobrevive a sua maneira, gosta dela, também esta no mundo
e, ainda que diferente, também existe. (ROCHA, 1988, p.5)

Ao adotarmos uma postura etnocéntrica, continua:

O grupo do “eu” faz, entéo, da sua visdo a Unica possivel ou, mais discretamente
se for o caso, a melhor, a natural, a superior, a certa. O grupo do “outro” fica, nessa
l6gica, como sendo engracado, absurdo, anormal ou ininteligivel. Este processo
resulta num consideravel reforgo daidentidade do “nosso” grupo. No limite, algumas
sociedades chamam-se por nomes que querem dizer “perfeitos”, “excelentes” ou,
muito simplesmente, “ser humano” e ao “outro”, ao estrangeiro, chamam, por vezes,
de “macacos daterra” ou “ovos de piolho”. De qualquer forma, a sociedade do “eu”
€ a melhor, a superior. Representada como o espaco da cultura e da civilizac&o por
exceléncia. E onde existe o saber, o trabalho, o progresso. A sociedade do “outro”
€ atrasada. E 0 espaco da natureza. Sao os selvagens, os barbaros. S&o qualquer
coisa menos humanos, pois, estes somos nés. O barbarismo evoca a confusao, a
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desarticulacéo, a desordem. (lbidem, p.5-6).

A atitude etnocéntrica € aquela em que o outro € destituido do poder de emissao
discursiva para falar de si. Ao adotarmos o etnocentrismo, ndo operamos com a
nog¢ao de diferenca cultural. Classificamos e hierarquizados o “outro” a partir dos
nossos padrdes. Assim, o outro é visto pelo crivo de categorias como igualdade/
superioridade/inferioridade. O etnocentrismo pode ser detectado em afirmacées como
a de que os povos indigenas néao utilizam roupas, por exemplo. Ao que, do ponto de
vista da antropologia cultural, pode-se questionar: eles n&o utilizam roupas ou nao
usam roupas em conformidade com os nossos padrdes culturais — isto é, com aquilo
que definimos como “roupas”? A postura etnocéntrica, a antropologia cultural e social
propde-nos a adogao do relativismo cultural. Este — o relativismo cultural — seria uma
postura na qual os individuos pertencentes a uma dada cultura suspenderiam seus
juizos de valores para “enxergar” a cultura (a riqueza da diversidade) do “outro”. Ou
seja, relativizamos 0s nossos valores culturais — retirando-os momentaneamente do
centro — para que entao nos coloquemos diante de outros padroes de organizacao
societal. A partir da 6tica relativista, a diferenca néo é entendida como uma ameaca
a minha cultura, como algo inferior ou menos evoluido, mas como uma possibilidade
de ser no mundo e, enquanto tal, como expressao da riqueza e pluralidade das
formas de culturas humanas.

410 ENSINO DE CIENCIAS HUMANAS E O RESPEITO A DIVERSIDADE
CULTURAL

A sequéncia de atividades de ensino-aprendizagem que relataremos aqui foi
desenvolvida tanto em aulas de Sociologia quanto em aulas de disciplinas vinculadas
a area de humanas.

As aulas expositivo-dialogadas foram realizadas na disciplina de Sociologia, e
estdo inseridas em um plano de ensino articulado, compreendendo as trés séries do
ensino médio.

Vejamos agora onde —em qual sequéncia didatica — essas aulas estéo situadas.
Naprimeirasérie,comecamos adiscussao sobre diversidade cultural ainda no primeiro
semestre letivo, logo ap6s abordarmos a diferenca entre as caracteristicas do olhar
cientifico (baseado no rigor metodoldgico e na explicagcdo causal) e a do olhar do
senso comum. O primeiro conceito que apresentamos em sala de aula para iniciarmos
a reflexao cientifica sobre o mundo social é o conceito de cultura. Perguntamos aos
alunos: o que é cultura, conforme as definicées correntes no senso comum? Ou ainda:
0 que entendemos por cultura? As definicbes dadas pelos discentes sdo anotadas

no quadro para, em seguida, serem contrastadas com algumas das definicdes que
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encontramos no campo cientifico: 1) cultura como valor, 2) cultura como modo de
vida de um povo e 3) cultura como mercadoria-entretenimento. A primeira definicéo é
relacionada a concepcao evolucionista cultural. A segunda, ao sentido atribuido pela
antropologia cultural. E a terceira, a definicdo de cultura como produto da industria
cultural. Explicamos que a nocéo de cultura € polissémica, ou seja, possui diversas
definicbes, variando de acordo com o autor ou teoria empregada.

Partindo da diversidade de definicbes que a nog¢do de cultura compreende,
deixamos claro aos alunos que operaremos, nesse primeiro momento do curso, com
a segunda definicdo: a de cultura como modo de vida de um povo.

Apartir dai, introduzimos o conceito de processo de socializagcdo e apresentamos
a tese culturalista de que nédo ha vida humana sem cultura. Ou seja, partimos da
ideia de que, diferentemente de outros animais, os homens, por sua condi¢céo
ontogenética, sdo seres que necessitam da cultura para sobreviverem. A relagéo
dos humanos com o mundo objetal e com outros seres humanos é mediada pela
cultura. Nascemos de um modo culturalmente determinado (portanto, variavel),
procriamos de um modo culturalmente determinado, estabelecemos lacos de uma
forma culturalmente determinada. Nossa forma de enxergar o mundo é culturalmente
determinada. Exemplos diversos sao oferecidos aos alunos, assim como solicitamos
que eles nos oferecam exemplos a respeito. As cores, o0 belo, o feio, o elogiavel, o
repreensivel, passam por critérios de definicdo socioculturais. E possivel dialogar
com o conhecimento adquirido pelos alunos em outras disciplinas, como a Historia.
Quando afirmamos que na Grécia Antiga os espartamos selecionavam as criangas ao
nascer, sendo que os nao aptos, segundo os critérios estabelecidos, eram rejeitados,
€ comum que os alunos fiquem horrorizados. Esse horror diante de tal situacao, vale
salientar, & cultural. Quando aprendemos que em determinadas tradi¢des indigenas
criangas com necessidades especiais sao separadas do convivio social, muitos
ficam chocados. Ora, a intencao aqui é fazer notar que esse choque € culturalmente
determinado. A tendéncia € olharmos para esses povos e tradigdes e recrimina-los.
Ao fazé-lo, preconceituosamente, estamos assumindo uma postura etnocéntrica.

Em muitas situacdes, acreditamos que nosso julgamento tem como base
um critério universalmente valido. Quando estamos diante de uma personalidade
considerada bonita, por exemplo. Afinal, quem n&o acharia celebridades como
Megan Fox ou Caio Castro belos? Provavelmente, povos com outros padrdes
culturais de beleza ndo achariam. Da mesma forma, individuos considerados belos
por outros povos (culturalmente diverso ao nosso) muito provavelmente ndo nos
atrairiam. Sera que considerariamos atraente o mais belo — considerado por eles —
representante dos Terena ou dos Kaingang? O ensino de ciéncias humanas e, mais
especificamente, de ciéncias sociais, por meio de conceitos como o etnocentrismo
e o relativismo cultural, possibilita que os estudantes reflitam sobre seus padroes,
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qguestionando o valor absoluto de seus julgamentos cotidianos. Possibilita que o “eu”
se coloque no lugar do “outro”, levantando questdes como: qual € o sentido de tais
comportamentos naquela organizacao social? Os meus valores devem ser impostos
ao resto do mundo como superiores ou posso aprender com as outras culturas? Ao
conhecer as sociedades indigenas, descobrimos que elas possuem um modo de vida
autossustentavel baseado na preservacao da natureza. Quem, afinal, & primitivo/
selvagem? E possivel essa hierarquia valorativa?

Apds as aulas sobre os conceitos de cultura, etnocentrismo e relativismo
cultural, os alunos das duas turmas da primeira série participaram das atividades do
projeto Resistir para EXxistir..., cujo objetivo geral é problematizar o “dia do indio” bem
como valorizar a diferenca cultural dos povos indigenas.

No dia 18 de abril, exibimos o filme Terra Vermelha e, em seguida, entabulamos
uma mesa-redonda com a participacdo das duas turmas da primeira série. O filme,
de 2008, narra o drama dos indios Guarani-kaiowa em Dourados, no Mato Grosso
do Sul.

Interessa salientar a ampla participacdo dos alunos no debate, tocados pela
situacao vivida pelos Guarani-kaiowa: pobreza, alcoolismo, depressdo, choque
cultural, conflitos com fazendeiros, entre outros. Elementos como o papel do Estado,
da sociedade civil e da educacao apareceram com bastante frequéncia na discusséo.

No dia 24 do mesmo més, ainda como parte do evento, o IFSP — campus Birigui
recebeu a visita dos membros da aldeia Icatu. Houve, primeiramente, uma mostra de
trabalhos artesanais produzidos pelos Terena e Kaingang, que aconteceu na area
descoberta da instituicdo. Em seguida, ocorreu um amplo debate com as liderancas,
que explicitaram os desafios de preservar a identidade indigena na atualidade
brasileira. Ap6s a roda de conversa, toda a comunidade do campus pbdde apreciar
algumas das dancas rituais préprias da aldeia.®

51 CONSIDERACOES FINAIS

Para apreender os resultados dessas experiéncias, aplicamos um questionario
aberto contendo duas questbes, a saber: 1) “Os conceitos de etnocentrismo e
relativismo cultural séo relevantes para a formacéo de uma postura que respeite as
diferencas culturais?” 2) “O conhecimento da area de humanas interferiu no modo
como vocé se relacionou com os Terena e os Kaingang?”.

Os alunos relataram, em sua ampla maioria, que sentiram um estranhamento
no contato com os membros da aldeia de Icatu, ressaltando, principalmente, as
diferencas estéticas relativas as indumentarias. Nenhuma das respostas dos

3 Para mais detalhes, com registro fotografico das atividades, ver: IFSP — Birigui recebe visita da aldeia
Icatu, IFSP — campus Birigui, 02 mai. 2017. Disponivel em: <https://bri.ifsp.edu.br/portal2/index.php/informativos/

716-ifsp-birigui-recebe-visita-da-aldeia-icatu>.
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discentes, encontradas nos questionarios, sugere ou evidencia qualquer tipo de
hierarquia na comparagao com a cultura daquelas etnias. Os costumes, vestimentas
e instrumentos foram enaltecidos em suas diferencas. E possivel identificar nas
respostas uma ampla mobilizacao dos conceitos de relativismo cultural. Uma parcela
menor de alunos também destacou a mudancga de percepcdo e acao em relacéo a
diversidade/diferenca cultural.

Nesse sentido, sustentamos, como forma de conclusédo, que o ensino de ciéncias
humanas pode, sim, contribuir para a construgao de conhecimentos na perspectiva
da valorizagdo das diferencas culturais. Mais do que isso, pode contribuir para a
valorizacao cultural que coloque o “outro” como o agente do discurso, real, conflitivo
e passivel de respeito, e ndo como um “outro” mitico, selvagem e primitivo — e,
portanto, distante e inferior a “n6s”.
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RESUMO: A mudanca de fase na vida, muitas
vezes, vem marcada de insegurancgas e medos.
Ainda assim, nessa fase, muitos desses
comportamentos acabam refletindo, néo apenas
na vida pessoal, como na vida académica,
dando indicios de que a atual geragcao de jovens
e adolescentes tém se tornando cada vez mais
individualista, preconceituosa e com valores
e personalidades distorcidas, acarretando,
desta forma, diversos problemas psicossociais
na sala de aula, dificultando a socializagéo,
a pratica de sua cidadania e até mesmo a
insercdo no mercado de trabalho. Diante
dessas problematicas, o presente trabalho teve
como objetivo montar rodas de conversas e
debates com diversos alunos da ETEC “Astor
de Mattos Carvalho” para elucidar as mais
simples formas de encarar os problemas do
cotidiano e trocar experiéncias, mostrando o
quéo é importante o diadlogo, a compreensao e
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o respeito ao proximo. O produto desenvolvido
foi uma “arvore do sentimento”, desenhada e
pintada em uma das paredes da escola, onde,
nas folhas, foram colados
cartdes com relatos de forma anénima sempre

semanalmente,

que os alunos sentissem necessidade de
expor algo e nao conseguissem se expressar
oralmente. Apdés o primeiro dia da pratica
exposta, os alunos foram levados ao anfiteatro
da escola, onde passaram por uma palestra
motivacional proferida por profissionais da area
da psicologia e agraciados por um “FlashMob”,
para encerrar as atividades. A arvore ainda é
exposta na escola e frequentemente os alunos
fazem o uso dela.
PALAVRAS-CHAVE:
Adolescéncia. Sentimentos.

Comportamento.

ABSTRACT: The phase change in life is often
marked by insecurities and fears. Even so, at
this stage, many of these behaviors end up
being reflected, not only in personal life, but also
in academic life, giving evidence that the current
generation of young people and adolescents
is becoming increasingly individualistic,
biased and distorted values and personalities.
causing various psychosocial problems in the
classroom, which makes socialization difficult,
the practice of citizenship and even the entry
into the labor market. Given these problems, the
objective of this work was to establish rounds of
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conversations and debates with several ETEC students of “Astor de Mattos Carvalho”
to clarify the simplest ways to face everyday problems and exchange experiences,
showing the importance of dialogue, understanding and respect for others. The product
developed was a “tree of feelings”, drawn and painted on one of the walls of the school,
where, weekly, on the sheets, anonymous stories were stuck when students felt the
need to expose something and could not express themselves orally. After the first day
of the exposed practice, the students were taken to the school’s amphitheater, where
they held a motivational conference given by psychology professionals and received a
“FlashMob”, to close the activities. The tree is still exposed in school and students use
it a lot.

KEYWORDS: Behavior. Adolescence. Feelings.

11 INTRODUCAO

O final da adolescéncia e o inicio da vida adulta é um periodo marcado por
mudancas psicossociais importantes, entre elas esta a transicdo de estudante de
ensino médio para estudante universitario e/ou futuro profissional. Nessa transicéao,
os estudantes enfrentam desafios relacionais (estabelecimento de novos vinculos),
académicos (adaptacdo a um modelo diferente de avaliagdo e aprendizagem),
vocacionais (estabelecimento de uma identidade de carreira), entre outros (Almeida
& Soares, 2003)

De acordo com Erikson (1987 como citado em D Aurea-Tardeli, 2011), este
periodo é caracterizado pela busca da identidade para a constru¢do da personalidade
do adolescente. Nesta fase, ele esse adolescente encontra em um conflito de
identidade x confusédo de identidade. Bacho e colaboradores (1995 apud Rice, 2000)
descrevem a adolescéncia sob a perspectiva de Erikson, como sendo uma crise
normativa na qual o adolescente deve se esforcar para avaliar os recursos e as
responsabilidades, e assim, aprender a utiliza-los para obter um conceito mais claro
de quem é e quem quer vir a setr.

Ao passar por estes desafios, como indicam diferentes estudos, existem varios
aspectos que podem ser percebidos como estressores, independentemente do nivel
em que o aluno se encontra (inicio, meio ou final de curso), tais como o0 excesso de
tarefas académicas, a falta de motivacao para os estudos e a carreira escolhida,
a existéncia de conflitos com colegas e professores, a apresentacéo de trabalhos,
dificuldades na aquisicdo de materiais e livros, entre outros (Bardagi, 2007; Carlotto,
Nakamura & Camara, 2006; Margis, Picon, Cosner & Silveira, 2003; Martinez & Pinto,
2005; Martinez, Pinto & Silva, 2000; Misra & McKean, 2000).

Sousa (2006) nos faz compreender que:

[...] a escola vivencia o drama da obrigagao, e com isso, raramente incentiva a
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liberdade de criar e criar-se. Com seu pensamento l6gico, enquadra a apreensao
do mundo em classificacGes e seriagdes. [...] os conteldos ensinados sofrem
antes uma profunda assepsia: sdo higienizados, despolitizados, dessexualizados,
deshistoricisados, desintegrados, desvivenciados, descomunitarios (2006, p.09).

De encontro com essa citacdo, podemos identificar que a escola ainda vive em
uma fase de transicdo. O que percebe-se € que ha enraizado o método tradicional,
de forma em que muitos métodos séo singulares, viabilizando somente a verséao
professor-professor ou mesmo professor-conteudo, onde o aluno, nessa fase, segue
suavida académica como meros receptores de conteudos, dando-lhes atributo, ainda,
como afirma Locke (1998), meros alunos tabulas rasas. Através disso, acarretando
insegurancas, depressdes e medos, pois ndo ha um viés socializador.

O objetivo principal da pesquisa consiste na compreensao das personalidades
jovens no que se refere ao desenvolvimento da autoestima e a necessidade de
insercdo na sociedade, construida a partir do conhecimento e compreensédo da
realidade, numa dimensé&o essencialmente humanista.

Aimportancia desta pesquisa deve-se atentativa de compreender as identidades
jovens e sua insercdo na sociedade, se suas escolhas estdo relacionadas a
participacdo solidaria na sociedade e se eles buscam em seus projetos de vida, a
justica social e 0 bem comum.

Assim, passamos por um momento de transicdo de paradigmas educacionais
e da propria cultura: podemos optar pela manutencdo de uma educacgao, cujo unico
objetivo é a transmissdo de conhecimento, em que a disciplina é entendida como
controle e regulacéo ou podemos escolher uma educacéao cidada, na qual o aluno
€ protagonista da sua trajetoria, concebendo a educacdo como um processo de
construcéao coletiva do saber, buscando a integralidade do ser humano. (LA TAYLLE,
2005).

2| METODOLOGIA

Apesquisa usou da analise de cunho bibliografico de forma a agregar a praxis dos
conhecimentos desenvolvidos. Ainda de acordo com a pratica, buscou-se, também,
uma relagao de interdisciplinaridade para as mais diversas areas. Destacando as
praticas de meditacao e reflexdo, com as disciplinas de Educacgéao Fisica, Filosofia,
Sociologia.

A disciplina fundamental para corroborar com a escrita: Lingua Portuguesa,
onde, nela os alunos utilizaram dos conhecimentos linguisticos e culturais atrelados
a norma culta padréo.

O desenho da arvore e a confeccao dos cartbes que nela foram colados e
confeccionados: Arte. Dentre outras areas que sensibilizaram com o trabalho e que,
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de alguma forma, puderam ajudar, como Biologia, Quimica e Fisica.
As dindmicas em grupos e rodas de didlogos abertas para melhor compreensao
do assunto também permearam todo este trabalho. E, por conseguinte, a exposicao

de relatos anénimos em um mural da arvore, finalizam o processo metodolégico.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com os debates e relatos realizados, estes jovens apresentaram
baixa autoestima e perspectiva, além de demonstrarem caracteristicas importantes
para construirem seus projetos de forma solidaria e que tenha uma boa aceitacao
pessoal e coletiva. Como o nivel de autoestima emocional encontra-se baixo, o que
demonstra que os estudantes envolvidos no projeto tém dificuldades em lidar com
seus sentimentos. De acordo com Scheff et al. (1989 como citado em Escriva &
Vilar, 1997), os sentimentos negativos surgem quando sdo detectados sinais de
desaprovacao, rejeicado ou exclusdo e tais ameacas a autoestima provocam, segundo
Leary et al. (1995 como citado em Escriva & Vilar, 1997), a ansiedade.

Pode ser observado no grupo ainda que a baixa autoestima tem grande
preocupagcao com seus problemas pessoais, fechando-se em si mesmo e tém medo
de expressar ideias impopulares ou singulares, ndo possuem iniciativa ou ambicéo,
se sentindo incapazes de atingir seus objetivos, além de n&o terem autoconfianca.
Freire& Tavares, 2011 acrescenta que a autoestima esta tdo ligada a ansiedade,
depressao e agressao quanto a indicadores positivos.

Percebe-se ainda que a autoestima € uma das caracteristicas mais relacionadas
as pessoas felizes e significativamente associada ao bem-estar. John e Gross (2007
como citado em Freire& Tavares, 2011) acreditam que para este bem-estar ser
alcancado devemos regular as emocdes de forma adequada, ou seja, precisamos
prestar atencdo em quais emocgdes nos influenciam, que tipos de emogdes temos,

quando as temos e como as experimentamos e as expressamos.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho mostra o individualismo, medo, atrelados ao imediatismo e
promove uma baixa tolerancia, ndo apenas as pessoas de convivio, como também
professores. E que principalmente, a prdpria sociedade tem levado esses jovens a
sentirem-se inseguros ou indecisos em relacao a diversos campos de sua vida, 0
que influencia muito dentro da escola e claramente ao desenvolvimento de doencas
e/ou disturbios psicossociais. Muitas vezes, esses alunos esperam que a escola
reorganize suas condutas para garantir o convivio social. Desta maneira, precisa-
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se pensar em uma escola que ouga os jovens em relagado as suas expectativas e
projetos, de forma a sintonizar os objetivos individuais e coletivos da juventude com os
objetivos escolares e buscar, coletivamente, respostas para esta crise educacional,

gue na maioria das vezes esta relacionada com problemas psicossociais.
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RESUMO : O presente estudo de caso se ocupou
em avaliar o perfil motivacional dos alunos de
4° Ano do Ensino Fundamental - I, com idade
entre 9 e 11 anos, nas disciplinas de ciéncias e
matematica, de uma escola publica municipal
da cidade de Pirassununga, Sao Paulo,
refletindo sobre a propria pratica de ensino.
Baseando-se na Teoria da Autodeterminacao
e na Metodologia Ativa de Aprendizagem,
contou com a parceria do Programa Planeta
Aberto e do grupo de pesquisa do Instituto
de Quimica de Sao Carlos (IQISC). Foram
utilizados os seguintes instrumentos de coleta
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dos dados: a aplicacdo de atividades “maos
na massa”’ e o questionario IMI (Inventario da
Motivacao Intrinseca). Para a triangulagéo dos
dados também foram aplicadas entrevistas
e coletados trabalhos dos alunos, os quais
puderam servir como base de observagao.
realizada a estatistica
descritiva, com a apresentacdo de frequéncia
das respostas do questionario, o calculo de
média e desvio padrdao. O método kmeans
foi aplicado para analisar agrupamentos de
respondentes de acordo com a similaridade das
respostas. A intencao deste trabalho foi verificar
na propria pratica, a progressao da motivagéao
dos estudantes, como sugere o continuum da
Teoria da Autodeterminacéo.
PALAVRAS-CHAVE:
Autodeterminacgao.

Para a analise foi

Teoria da
Motivagdo. Metodologia
ativa de aprendizagem.

STUDY OF THE LEARNING MOTIVATIONAL
PROFILE OF STUDENTS IN THE
DISCIPLINES OF MATHEMATICS

AND SCIENCE WITH ACTIVE METHOD
APPLICATION FOR ELEMENTARY SCHOOL
STUDENTS-EARLY YEARS
ABSTRACT: The present case study aimed to

evaluate the motivational profile of the students
of 4th Year of Elementary School - |, aged
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between 9 and 11 years, in the subjects of science and mathematics, of a municipal
public school in Pirassununga, S&o Paulo, reflecting on the teaching practice itself.
Based on the Theory of Self-Determination and Active Learning Methodology, it was
partnered by the Open Planet Program and the research group of the Sdo Carlos
Institute of Chemistry (IQISC). The following data collection instruments were used:
the application of hands-on activities and the IMI (Intrinsic Motivation Inventory)
questionnaire. For the triangulation of data, interviews were also applied and students’
works were collected, which could serve as a basis for observation. For the analysis,
descriptive statistics were performed, with the frequency of questionnaire responses,
and calculation of mean and standard deviation. The kmeans method was applied
to analyze groupings of respondents according to the similarity of the answers. The
intention of this work was to verify in practice, the progression of student motivation, as
suggested by the continuum of the Self-Determination Theory.

KEYWORDS: Self-determination Theory. Motivation. Active learning method.

11 INTRODUCAO

Este trabalho surgiu de muitas inquietacdes a respeito da participagdo dos alunos
nas atividades escolares, uma vez que se verifica o potencial dos estudantes e, em
contrapartida, o baixo rendimento. A recorrente queixa de profissionais da educacéao
sobre a falta de interesse e motivagao dos alunos no processo de aprendizagem é
um dos fatores na busca de meios para superar os desafios da sala de aula, os quais
sao presentes no contexto educacional brasileiro da atualidade.

Segundo Deci e Ryan (2000) existem diversos estudos no ambiente escolar, os
quais investigam as consequéncias de uma autorregulacdo mais autbnoma para a
qualidade de comportamento e bem-estar. Neste sentido, o estudo sobre a motivacao
para a aprendizagem tem sido muito discutido por pesquisadores, 0 que possibilita
delinear o perfil motivacional de estudantes por meio de atividades académicas, a fim
de regular e influencia-los em seu aprendizado. Sendo assim, busca-se responder a
seguinte questao de pesquisa:

“Como a Metodologia Ativa de Aprendizagem contribui para a investigagdo da
motivacdo dos alunos nas aulas de matematica e ciéncias?”

Partindo deste questionamento, verifica-se que embora haja algumas pesquisas
sobre esta tematica, pouco se diz a respeito da intervencao na pratica pedagogica.
Desta forma, as atividades “maos na massa” com uso de metodologia ativa de
aprendizagem podem contribuir para a participacao efetiva dos alunos, motivando-
0s para o aprendizado.
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2| METODOLOGIA

O trabalho em quest&o buscou apresentar a pratica de metodologia ativa de
aprendizagem e tracar um perfil motivacional dos participantes diante as experiéncias
significativas de sala de aula. Foi realizado um estudo de caso da propria pratica de
ensino, além de ser um estudo exploratério, a resolucédo n°510/2016 disposta no
artigo 1, inciso VIl assegura que pesquisas as quais visam o aprofundamento teédrico
gue emergem espontaneamente da pratica profissional ndo sao avaliadas pelo CEP/
CONEP (Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa).

A escola publica onde foi realizada a pesquisa é a E.M.E.F. C.A.l.C. “Dr. Eitel
Arantes Dix”, localizada na Avenida da Nacdes N°475, Vila Esperanca, Pirassununga,
municipio do estado de S&o Paulo. Situada na Zona Norte da cidade é uma instituicao
de grande porte, com aproximadamente 300 alunos distribuidos em 11 turmas de
Ensino Fundamental - I, 1° ao 5° Ano. Os participantes foram os alunos regularmente
matriculados no 4° Ano “C” do Ensino Fundamental, do ano letivo de 2018, da unidade
escolar supracitada. A escolha da escola, da turma e a permissao para a realizacao
da pesquisa da referida unidade escolar teve como fator principal a pesquisadora
em questao ser a propria professora da turma. Durante a reunido de pais e mestres
referente ao primeiro bimestre, foi solicitado aos responsaveis o consentimento para
que os alunos pudessem participar do trabalho, esclarecendo a eles a atividade e
seus fins académicos.

Para o estudo do caso em questéao realizou-se a triangulagcéo dos dados para
melhor compreensédo da realidade. Baseando-se em diversos métodos de anélise,
este tipo de interpretacéo permite ao investigador maior certeza diante a analise,
uma vez que ha amplitude na descri¢ao, explicacéo e compreensao dos dados, a fim
de obter a confiabilidade dos resultados (JUNIOR et al., 2016).

Sob o aspecto quantitativo, aplicou-se o questionario IMI com escala tipo
Likert. Diante do contexto da turma, o questionario foi aplicado como trabalho
exploratério direcionado para a situacdo de aprendizagem, visto que o objetivo
era avaliar a compreenséao e interpretacdo dos alunos a respeito da escala e dos
conceitos presentes nas afirmativas, do qual realizou-se a estatistica descritiva dos
dados, verificando a frequéncia das respostas, médias e desvio padréao. A analise
multivariada de agrupamento dos dados foi realizada por meio do kmeans, método
estatistico usado para a classificagcao e analise dos grupos. A pesquisa qualitativa
ocupou-se do levantamento de dados cadastrais dos alunos, atividade do tipo “maos
na massa”, entrevistas, relatos e producdes realizadas nas aulas da referida turma.

O questionério utilizado para a pesquisa chamado Inventario de Motivagcéao
Intrinseca (IMI) é um instrumento da Self Determination Theory que contou com
a colaboracdo de varios autores em suas experiéncias a fim de valida-lo. Os
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autores McAuley, Duncan e Tammen (1989) e Deci e Ryan (2005) fizeram estudos e
encontraram apoio para sua validade. O questionario original possui 45 afirmativas
para serem usadas conforme a atividade. Para cada afirmativa deve ser indicado o
quanto é verdade utilizando uma escala Likert de 7 pontos.

O questionario, conforme apresentado pelos autores da SDT, pode sofrer
pequenas alteragdes a fim de atender a atividade permitindo a coeréncia em sua
aplicacdo. O instrumento aplicado foi adaptado para a atividade de ciéncias e
matematica e € formado por 27 afirmativas que se relacionam a motivagao intrinseca
e auto regulacédo, as quais estao divididas em seis escalas: interesse/diverséao,
percepcdo de competéncia, esforco/importancia, pressao/tensao, percepg¢ao
de escolha e valor/utilidade. Para os participantes de menor idade, alunos de
Ensino Fundamental - |, foi adequada a formatacdo e a subescalas das respostas.
O questionario foi expresso em graus de concordancia por meios de imagens
representativas na forma de quadrados de diferentes tamanhos, sendo o maior como,
concordo totalmente, e 0 menor como, discordo totalmente, numa escala Likert de
1ab.

O segundo instrumento de coleta dos dados trata-se de uma atividade pratica,
um experimento baseado em metodologia ativa de aprendizagem elaborada pelo
Programa Planeta Aberto. A atividade consiste na confeccdo de um carrinho de
material reciclavel. Também acompanha um material de referéncia que foi adaptado
para a elaboracao do roteiro de atividades. O programa sugere trés tipos de carrinhos:
movidos por elastico, por balées e hovercraft.

A realizacdo do experimento do carrinho, foi previamente agendada com a
Coordenacéao da instituicdo, conforme o cronograma de atividades escolar, visto
que demandou esforgos coletivos e de um breve planejamento para que efetivasse
a coleta. No dia da atividade, seguindo o roteiro, os alunos foram convidados a
responder perguntas sobre a situagao-problema “construir um carrinho”, levantando
hipoteses sobre “movimento” e o conhecimento prévio dos estudantes. Dadas
as orientacdOes, cada grupo se organizou para a montagem do carrinho com 0s
materiais pré-selecionados pela pesquisadora. Os alunos testaram o funcionamento,
compararam a velocidade, o percurso percorrido e responderam o questionario.
Posteriormente, foram coletados os dados com as impressdes dos alunos, dando
continuidade ao estudo exploratério por meio de relatos, entrevistas e atividades
escolares. Cabe ressaltar que dos 22 participantes da atividade “maos na massa”,
apenas 19 tiveram respostas validas. Na figural estdo as imagens do experimento
do carrinho.
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Figurail: Carrinhos confeccionados pelos alunos do 4° Ano “C” como propde o Programa
Planeta Aberto.

Fonte propria.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para este estudo foi realizada a estatistica descritiva das respostas do
questionario IMI e analise das médias e desvio padrao dos fatores descritos na
Teoria da Autodeterminacéo. A tabela (1) mostra a porcentagem de cada grau de
concordancia em todas as afirmativas de cada fator presente no questionéario IMI,
o qual foi aplicado apds o experimento do Programa Planeta Aberto, verificando a
frequéncia das respostas para o fator “interesse/diversao”. De acordo com a SDT
este fator revela a autopercepc¢ao dos estudantes em relacdo a motivagdo. O mesmo
foi realizado para os outros seis fatores descritos no questionario.
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Fator Interesse/diverséo 5 4 3 2 1

90% |[10% [0 |O 0

Afirmativas

1 Eu gostei muito de fazer a
experiéncia do carrinho.

2 Foi divertido fazer a 90% 10% |0 | O 0
experiéncia do carrinho.
3 Eu achei que esta experiéncia | 5% 0 0|0 95%

foi chata. (R)

4 Eu descreveria esta 100% |0 0|0 0
experiéncia como muito
interessante.

5 Eu achei esta experiéncia foi 95% |5% |0 |0 0

bastante divertida.

Tabela 1: Porcentagem de resposta em cada grau de concordancia para o fator Interesse/
diversao.

Fonte: Elaboracao propria

Observa-se que a nas afirmativas 1, 2, 4 e 5 a frequéncia das respostas estao
concentradas no grau 5 que corresponde a concordancia total do item, ou seja,
percebem que estdo motivados pela atividade. A afirmativa 3, “Eu achei que esta
experiéncia foi chata” possui a letra (R) na frente, que segundo o questionario
original, trata-se de um valor reverso. Neste caso, a pontuagdo é invertida e a
resposta é subtraida de 6. Portanto, este item obteve o valor médio 5, o que nos
permite entender que os alunos acreditam ser uma atividade divertida. A resposta
com 5% é o valor que representa um aluno, o que permite inferir se este realmente
compreendeu a afirmativa.

A tabela 2 mostra a analise descritiva referente as variaveis avaliadas com
namero de respostas (N), o valor minimo, o valor maximo, a média (M) e o desvio
padrédo (DP) para cada uma das afirmativas contidas no questionario IMI. As
afirmativas foram agrupadas ao fator correspondente, do qual faremos o estudo das
médias nos fatores.

Fatores N Minimo | Maximo | M DP
Interesse/diversao 95 1 5 4,86 0,61
Percepcao de 95 1 5 4,14 1,35
competéncia
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Esforco/importancia 76 1 5 4,95 0,46
Pressao/tenséo 76 1 5 2,17 1,73
Percepcao de escolha | 95 1 5 4,92 0,50
Valor/utilidade 76 4 5 4,99 0,11

Tabela 2: Estudo da média das afirmativas agrupadas em fatores.

Os fatores “interesse/diversao”, “percepcao de escolha

Fonte: Elaboracao propria

” [13 b1

esforco/importéancia”

e “valor/utilidade” apresentaram as maiores pontuacodes, indicando que a grande

maioria dos alunos acreditam que as atividades com metodologia ativa sé&o

significativas para o processo de aprendizado.

Outra analise que pode ser realizada é o agrupamento dos respondentes de

acordo com a similaridade entre as respostas do questionario. Usando o método

kmeans para realizar agrupamentos, os 19 respondentes do questionario IMI foram

distribuidos em 2 grupos, os quais foram nomeados G1 (verde) e G2 (vermelho). A

figura 2 mostra a representacéo em trés dimensdes dos grupos G1 e G2, realizada

usando o método PCA (Analise da Componente Principal).

Figura 2: Agrupamento das respostas dos alunos no questionario /M.

Fonte: Elaboracao propria

Esta amostra possui dois grupos distintos. O grupo verde € composto por 8

estudantes e o grupo vermelho € compostos por 11 estudantes. O grupo verde é

formado pelos respondentes: 2; 4; 6; 10; 11; 14; 15; 18. O grupo vermelho é formados

pelos seguintes respondentes: 1; 3; 5; 7; 8; 9; 12; 13; 16; 17; 19. Faz-se necessario
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destacar o participante 13, (outlier), o qual apresentou um valor atipico, divergente
dos demais respondentes. A questdo fundamental que emerge desta analise é: o que
caracteriza cada um dos grupos? Responder esta questao nao foi possivel, devido a
falta de informag¢des como renda familiar, formacgéo dos pais, estrutura familiar, enfim
0s padrdes socioeconémicos de cada estudante.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho em questdo é um estudo exploratério o qual buscou apresentar
pratica de metodologia ativa de aprendizagem e tracar um perfil motivacional dos
participantes diante as experiéncias significativas de sala de aula. Trata-se de um
trabalho complexo dada a subjetividade e a necessidade da confiabilidade frente
a desejabilidade das respostas do que se pretende avaliar. As pesquisas sobre
metodologias de aprendizagem, principalmente em turmas de anos iniciais do ensino
fundamental, sdo pouco desenvolvidas, conferindo relevancia a este trabalho.

Desta forma, o estudo em questdo encontrou dificuldade em levantar dados
de outros trabalhos com propostas semelhantes. Embora utilize um instrumento ja
validado, necessitou de adaptacdes para a adequacéao da faixa etaria e a demanda
da populacdo amostral, servindo como base de testes para a familiarizacdo com os
instrumentos de coleta, cujo objetivo é oferecer subsidios para o aprofundamento
de outros trabalhos. Partindo deste principio, este estudo procurou mostrar o
procedimento metodolbgico para uma coleta de dados e aplicagcdo de instrumentos
para a avaliagcao do perfil motivacional de estudantes.

Ao verificar o impacto do experimento no comportamento dos estudantes, foram
coletados outros registros para que a analise néo estivesse tendenciosa. Entretanto,
0 engajamento dos alunos principalmente nas aulas de ciéncias foi perceptivel em
outras situagdes de aprendizagem. Em relagdo a analise dos resultados, devido a
populacao amostral ser pouco representativa, optou-se pela triangulacéo dos dados
a fim de validar o estudo perante ao referencial te6rico. Entretanto, sugere-se a
aplicacédo em grandes amostras e a andlise fatorial para obter melhor entendimento
dos construtos.

Apoiando-se na metodologia ativa de aprendizagem, estudar o perfil
motivacional dos alunos vai muito além do que é visivel. Faz-se necessaria a
compreensao de uma realidade mais aprofundada, aplicando outros métodos de
analises para obter diversas perspectivas perante a Teoria da Autodeterminacao.

Nos préximos trabalhos seréo investigados como os padrdes socioeconémicos
influenciam nas respostas do questionario, ou seja, se a renda familiar, o local onde
reside, a formacao dos pais e outros parametros podem ter relacdo com a maneira

com que os estudantes respondem as questdes.
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RESUMO: Este relato de experiéncia discute a
promocao do desvelamento do fenébmeno aborto
em suas diversas nuances de constituicao, com
utilizagdo de saberes da concepgéo critica da
Psicologia Escolar, sob o viés da Psicologia
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Historico-cultural, no intuito de proporcionar
a instrumentalizacdo e a apropriagdo de um
apanhado introdut6rio sobre o0 mesmo por parte
de estudantes do terceiro ano de uma escola da
rede publica estadual da cidade de Bauru.
Buscando compreender e avaliar a realidade
escolar atendida, a intervencao foi desenvolvida
em 4 etapas: verificagdo de conhecimentos
dos participantes, sensibilizacdo, exposicéo
Evidenciou-
se a participacdo dos estudantes com

oral e confeccédo de cartazes.

perguntas e duvidas durante a intervencao,
além de levantamentos e posicionamentos
proprios que acrescentaram a discussao sobre
a tematica. Com a finalizacdo da atividade, a
validacdo das demandas dos estudantes e
0os interesses de aprendizagem por eles
expressos garantiram uma identificacdo com
o fendmeno social aborto e uma consequente
motivagcdo para a atividade de estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Aborto; Educacéo

Sexual; Ensino Médio

EDUCATIONAL INTERVENTION ON
ABORTION IN BRAZIL WITH HIGH SCHOOL
STUDENTS
ABSTRACT: This report’s experience discuss
the promotion of the understanding in the

phenomenon abortion in it's so many faces
of formation, using the critical Psychology
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Scholastic’s knowledge, following trends of Cultural Historical Psychology, with the
intent to provide a introductory instrumentalization and the appropriation about the
issue by the third years high school students in a public school location in Bauru city.
Searching to understand and rate the school reality, the intervention was development
in 4 phases: participant’s knowledge check, awareness, oral exposure and poster’s
production. It became evidente the student’s participation with doubts and questions
during the intervention, besides the personal survey and positioning that added to the
discussion about the theme. With the completion of the activity, the student’s demands
was validated and the learning concerns express by them guaranteed a identification
with the social phenomenon abortion and a sequente motivation to the study activity.
KEYWORDS: Abortion; Sex Education; High School

11 INTRODUCAO

O atual modelo de educacédo concebido pela sociedade capitalista atende
a uma determinada légica de producdo, com foco em avaliacbes e valorizagéo
apenas dos resultados, sem qualquer consideragcdo a uma analise contextualista.
Ainda tem-se, na pratica pedago6gica e nos materiais didaticos disponiveis, a
apresentacdo de conteudos sob uma visdo eurocéntrica, branca, masculina,
elitista, cristd e heteronormativa, contribuindo para a naturalizagcéo e reproducéao
de preconceitos. O ambiente escolar segue assim, pela negativa da humanizacao
e sem criar significados aos estudantes pela falta de pluralidade cultural, pela
finalidade infima e pela escola como territério pouco democratico.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio,
homologada em dezembro de 2018, estdo previstas como competéncias
transversais a serem desenvolvidas: o autoconhecimento e autocuidado
visando a saude fisica e emocional; a empatia e cooperacdao com o proposito de
fazer-se respeitar, promover o respeito aos direitos humanos e o acolhimento
e valorizagdo da diversidade; além da responsabilidade e cidadania ao
tomar acdes de forma responsavel e pautadas em principios éticos.

Na confluéncia de desenvolver o autoconhecimento e autocuidado, a Educacgao
Sexual formal promove a saude sexual, atua na prevencédo de violéncias e abusos
sexuais, oferece maiores informacdes sobre 0 corpo, as emocodes e a sexualidade.
A educacéao sexual € um processo continuo e permanente de aprendizagem que
abrange a transmissdo de informacdo e o desenvolvimento de atitudes e
comportamentos saudaveis (RAMIRO et al., 2011). Muitos professores tém
reconhecido a importancia da Educagdo Sexual em sala de aula e relatam
inseguranca e preocupacdo para abordar temas relacionados a sexualidade,
independente da idade de seus aprendizes (FIGUEIRO, 20086).

Quanto aos estudantes, nota-se o inicio da vida sexual cada vez mais precoce.
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A pesquisa nacional sobre a saude sexual de escolares e os estudos realizados
por Malta et al (2011), mostram que 12,5% dos jovens brasileiros tiveram sua
iniciagdo sexual até os 12 anos, 15,3% aos 13 anos, 24,9% aos 14 anos, 47,3% aos
15 anos e 63,5% aos 16 anos.

Em 2016, 29% dos abortos foram realizados por mulheres entre 12 e 19 anos.
Entre 2011 e 2016, 4.262 adolescentes de 10 a 19 anos tiveram uma gestacao
resultante de estupro e o consequente nascimento do bebé, de acordo com a
Pesquisa Nacional do Aborto. O acesso ao aborto legal, garantido por lei em
caso de violéncia sexual, ainda é dificil e os numeros alarmantes: 50,1% das
vitimas de violéncia sexual sdo criangas de até 13 anos e 19,8% adolescentes de 14
a 17 anos (CERQUEIRA; COELHO; MENDONCA, 2017).

Incluir a discussdo sobre o aborto na rotina de ensino vai ao encontro da
proposta de uma educacéo visando a formacgao ética pautada nos direitos humanos,
o desenvolvimento humano e psiquico por meio da socializagcdo de conhecimentos
cientificos produzidos a respeito, para uma atividade consciente de jovens
estudantes como atores de transformagao social. Desta forma, o dialogo constante
sobre educacéao sexual colabora para formacéo de cidaddaos capazes de exercer
de forma autbnoma, consciente e saudavel, a sexualidade propria e o respeito a
sexualidade do outro, sem preconceitos ou culpa (MAIA, 2010).

Compreendendo que o ser humano emancipa-se e forma-se nas e pelas
vivéncias sociais e historicas, construindo assim, por meio da sua atividade na
realidade, sua consciéncia, atividade e personalidade, este trabalho apresenta uma
atuacao coerente com a concepgéao soécio-histérica e critica da Psicologia Escolar.
A partir da qual sua principal finalidade € a de seguir na direcdo do compromisso
ético-politico da escola com a emancipacdo humana, considerando a dimenséao
ontoldgica e epistemoldgica do ser humano.

2| METODOLOGIA

A intervencao proposta pretendeu desvelar o fenbmeno social do aborto,
tendo como objetivo instrumentalizar as e os estudantes sobre tal tematica,
proporcionando espaco de transmissao, troca e debate de informacdes. Desta forma,
buscou-se como objetivo final a apropriacdo pelas(os) estudantes de um apanhado
introdutorio sobre o tema aborto, buscando consequentemente sua emancipac¢ao
em relacdo a este importante assunto que concerne a sexualidade humana.

Para a elaboracdo e desenvolvimento de uma intervencdo critica da
Psicologia Escolar, considerou-se necessario realizar uma avaliagdo da
realidade escolar. Dessa maneira, procurou-se compreender as formas, conteudos
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e destinatarios da intervengdo, buscando delimitar oselementos da avaliagéo
e da intervencdo, as estratégias principalmente utilizadas e os resultados
possiveis (TANAMACHI, E. R., & MEIRA, 2003, p.2)

Para tanto, buscou-se identificar: (1) a forma como a demanda sobre o tema se
estabeleceu, (2) as histérias de relagcbes e conhecimentos que os estudantes
(destinatarios) ja ttm em relacao ao tema, (3) as relacoes de ensino-aprendizagem
que a escola ja tem estabelecidas, (4) a materialidade da escola.

Aintervencgao destinou-se a alunos e alunas de 16 a 18 anos do terceiro ano do
Ensino Médio noturno de uma escola publica estadual da periferia de Bauru, interior
de Sao Paulo. Foi organizada em quatro etapas: (1?) verificacdo dos conhecimentos
do tema; (2%) atividade de sensibilizacdo; (3% exposicao oral e discussdo com
a participacado de uma das estudantes que contribuiu para o debate com a sala; e
(4®) confeccéao de cartazes sobre o tema. Pode-se contar com sala com capacidade
aproximada de 60 lugares, no periodo de aproximadamente trés horas e meia
(8hrs30min), recursos audiovisuais (computador, caixa de som e projetor),
folhas sulfite tamanho A2, canetas coloridas e lapis de cor.

A primeira etapa foi a leitura de uma série de afirmacdes, perante as
quais os estudantes teriam que se posicionar corporalmente, em relacdo a uma linha
diviséria na sala, como contra ou a favor a afirmativa dita. A segunda foi a exibicéo
de um video, aproveitando a forma didatica de exposicédo das informacdes e os
recursos audiovisuais. Na terceira ocorreu a sistematizacéo de dados e informacdes
sobre o tema aborto por meio de apresentacédo oral e com auxilio slides. Por fim,
a quarta etapa foi a elaboragdo de cartazes como forma de expresséo escrita
e/ou artistica do que os estudantes tinham apreendido do conteudo, almejando

objetivacéo das informacdes por eles apropriadas.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da avaliacdo da realidade escolar, observou-se que a demanda sobre 0
tema aborto foi de interesse dos alunos e 0 assunto ja havia sido abordado na aula
de sociologia pelo professor. Sendo assim, os estudantes tiveram um contato
introdutdrio com o conteudo, mas ainda de forma superficial, criando a necessidade de
mais um encontro para a discussdao com pessoas mais préximas ao tema. Procurou-
se entender também quais atividades eram mais motivadoras ao grupo especifico
e optou-se por priorizar a transmissao de conteudos sob forma de exposicéo oral e
debate. O planejamento do debate considerou os recursos disponiveis na escola e a
capacidade acomodativa da sala.

Na (1?) primeira etapa da intervencao pode-se contar com a participacédo de
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grande parte dos estudantes, que totalizavam aproximadamente 45. Na atividade, os
adolescentes demonstraram dificuldade para posicionar-se sobre certas afirmacgoes,
principalmente as que diziam respeito aos dados cientificos sobre aborto, tendo-
se como hipotese a influéncia do desconhecimento total ou parcial sobre o tema.
Em alguns momentos ficavam “em cima do muro” entre os dois pareceres, mesmo
que isto fosse desautorizado em tal atividade, sendo justamente a reflexdo sobre a
dificuldade de posicionar-se em dadas situagdes um dos objetivos desta etapa.

Em seguida, buscando (2%) uma introducédo e sensibilizacdo sobre a questao
do aborto um video foi exibido, com o intuito de apresentar diversos pontos de vista,
sentimentos e emocgdes sobre a tematica trabalhada. Desta forma, foi possivel
discutir a dissonancia de pensamentos e opinides sobre o polémico tema aborto
no Brasil, criando-se, contudo, o espacgo disponivel para discuti-lo e desvela-lo.

A fim de instrumentaliza-los com conteudos cientificos sobre o fenédmeno, foram
trazidas, em formato de (3°) exposicéo oral de conteudo e discussao, informacoes
sobre: a posicdo das mulheres na sociedade atual (MORGANTE, NADER, 2014;);
questdes relativas a saude sobre o aborto (espontédneo e induzido); a legislacéao
referente ao aborto (Codigo Penal, ADPF 54 e 442); a historicidade da discussao
politica do aborto no Brasil e alaicidade do Estado brasileiro; as multideterminacdes
presentes no assunto (indices de abortamento, fatores socioeconémicos envolvidos)
(DINIZ, 2016); as representacdes sociais, morais e religiosas envolvidas na
discussao; e arelacdo do tdépico com os Movimentos Sociais.

Todas as informagdes abordadas e debatidas foram tratadas sob uma
perspectiva de salude publica e da mulher que enquadram o aborto como uma
questdao de saude, escolha da mulher e planejamento reprodutivo, assim,
para além dos julgamentos morais do imaginario social. A abordagem buscou falar
sobre aspectos da sexualidade sem um viés puramente biologizante e naturalizante.
Assim, oportunizou-se a compreensao da esséncia da tematica, para além das
aparéncias do fenébmeno, a fim de construir um olhar que ultrapasse o singular e
particular e possa ir ao encontro da universalidade do tema aborto, podendo articula-
lo e compreendé-lo em sua complexidade, valores e agdes sociais.

Houve participacéo ativa dos estudantes nas etapas 1 e 4, além da participacao
de uma aluna expondo a tematica na etapa 3 na exposicao oral. Ao final do encontro,
buscou-se acolher e responder o0s questionamentos dos estudantes, os quais
possibilitaram a troca de argumentos entre os pares e com as educadoras, além
do surgimento de outros temas relacionados como consentimento, parentalidade e
construcdo da masculinidade. A discussao fez emergir relatos sobre processos de
abortamento (natural ou induzido) de conhecidas, amigas e familiares, ressaltando
0 quanto esse € um assunto que faz parte da vida das mulheres por estar englobado

também na temética da gravidez.
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Tendo como finalidade a objetivacdo das apropriacdes feitas por parte dos
estudantes, a atividade (4®) de confeccao de cartazes pode demonstrar e ajudar a
fixacdo dos contetudos abordados em exposicao oral. Produzidos pelos estudantes,
em sua maioria, os cartazes trouxeram mensagens de respeito e apoio a autonomia
da mulher sobre seu corpo, além de conteudos que posicionavam a mulher e a
sexualidade como politicos.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A intervencdo demonstrou-se satisfatoria, considerando os questionamentos
levantados e o envolvimento dos estudantes na discusséo, além das representacdes
realizadas por eles em cartazes evidenciando o processo de reflexao a partir dos
dados apresentados. Ainda que em alguns momentos tenham surgido alguns
incébmodos, pode-se perceber que eram fruto de uma mobilizagdo de confrontamento
de verdades ja estabelecidas no imaginario desses alunos sobre o tema com
os dados apresentados.

Alguns pontos podem ser ressaltados pensando numa ampliacdo do
aproveitamento da experiéncia, dentre eles a construcdo de um espaco onde essa
discussdo pudesse estar acessivel ndo s6 para os estudantes, mas também
para os pais e para o corpo de funcionarios da escola. Isso deve ser considerado,
pois, os dois professores que puderam acompanhar 0 encontro trouxeram
pontuacdes muito pertinentes e, além disso, tratar um tema tao polémico e
complexo em um grupo menos homogéneo poderia contribuir para a criacdo de um
didlogo intergeracional.

Foiobservado pelas autoras que a maneira pela qual a intervencgao foi conduzida,
com uma exposicéo oral densa néo foi a mais proveitosa, logo seria interessante a
possibilidade de realizar uma exposicdo mais dialogada e participativa por parte
dos estudantes.

Contudo, a intervencdo demonstrou ser uma experiéncia bastante positiva.
Além dos beneficios da discussao sobre o tema, validou os interesses e demandas
dos jovens como reivindica¢des de aprendizagem pertinentes ao espacgo e conteudo
escolar. Ademais, ampliando a proximidade de conteudos escolares obrigatdrios com
avidacotidiana, pode-se garantir a geragao de umaidentificacdo e consequentemente
um motivo para a atividade de estudo.

Conforme preconizam a Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia Histérico-
cultural, fundamentos da perspectiva critica de Psicologia Escolar, partir da
pratica social e cotidiana, problematizar os contetudos e instrumentalizar os alunos e
professores com o conhecimento elaborado e o pensamento critico viabiliza que,

por meio das suas abstragdes (catarse), possam voltar a pratica social com
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outro nivel de consciéncia acerca da realidade. Eis ai o compromisso ético-
politico da(o) psicéloga(o) que deseja realizar um trabalho emancipatério nas
instituicbes de ensino.
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RESUMO: O trabalho apresenta os resultados
da pesquisa desenvolvida no Instituto Federal
de Goias, campus Luziania, a partir dos registros
realizados no ano letivo de 2018. Foram
analisados os procedimentos adotados pela
instituicdo quando os estudantes enfrentam
dificuldades na aprendizagem. A pesquisa, de
natureza qualitativa, utilizou anélise documental,
entrevistas e observagbes dos estudantes
participantes do atendimento extraclasse. Neste
texto, serdo apresentados os dados relativos
ao atendimento extraclasse da instituicdo. Os
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dados indicam que o atendimento extraclasse,
previsto no regulamento académico dos cursos
da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, proporciona melhora na aprendizagem,
embora as condicbes dos atendidos nem
sempre favorecam o0 processo de ensino-
aprendizagem. Os dados do estudo indicam
ainda que na unidade pesquisada o grupo de
professores dispde de tempo especifico na
jornada de trabalho destinado a essa tarefa,
porém disponibiliza horéarios irregulares para
a atividade do atendimento extraclasse, o
que nem sempre proporciona os resultados
esperados. Uma possivel proposta de melhora
para esta atividade seria articula-la as atividades
de extensdo, de maneira que se possa atender

aos estudantes de forma satisfatéria.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem.
Atendimento extraclasse. Ensino Médio Técnico
Integrado.

11 INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem
se apresenta hoje como um dos gargalos da
educacao brasileira, principalmente no que
se refere a publica. Ele requer ndo apenas as
tradicionais aulas expositivas ou os conteudos
repassados em sala de aula, mas um conjunto
de acdes e pessoas envolvidas para que
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obtenha éxito, para permitir que o estudante consiga avancar na aprendizagem. A
instituicdo tem no seu quadro de funcionarios, sobretudo, professores e profissionais
de apoio pedagdgico responsaveis por acompanhar o desenvolvimento escolar dos
estudantes. A equipe pesquisada é composta por um pedagogo, duas psicélogas, um
assistente de alunos e uma técnica em assuntos educacionais, e todos trabalham
com o objetivo de melhorar as condi¢gdes do processo de ensino-aprendizagem para
que o estudante efetivamente aprenda. Devem ser consideradas questdes para além
do contetdo: comportamentais; sociais; econdmicas; emocionais; familiares; enfim,
todo o ambiente no qual o estudante esta inserido, seja no espaco formal da escola
ou fora dela.

O presente trabalho tem por objetivo discutir as ac¢des de atendimento
extraclasse desenvolvidas com estudantes do Instituto Federal de Goias (IFG) do
campus Luziania que enfrentam alguma dificuldade na aprendizagem. O IFG é uma
instituicdo publica situada no municipio de Luziania, que ofertada desde Ensino
Médio Técnico a Pos-Graduacao, na regiao do entorno do Distrito Federal, desde
2010.

No caso dos Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, essa rede
foi criada para atender a interiorizacéo da oferta de educacao publica qualitativamente
estabelecida pelo tripé ensino, pesquisa e extensédo, articulados no intuito de
imiscuir-se na politica educacional visando agregar elementos capazes de contribuir
na formacéo integral dos sujeitos, como aponta Saviani (2003).

Tais instituicbes compbem amalgama multifacetado de possibilidades
interventivas sobre o real vivido pela coletividade da sociedade brasileira em razao
de encontrarem-se fincados tanto nas capitais dos centros urbanos quanto dispostos
pelos rincdes historicamente negligenciados pela elite — monarquica, oligarquica ou
pseudodemocratica — do ornitorrinco (OLIVEIRA, 2003) nacional, cuja ramificacao
opera interatividade simbidtica com a territorialidade geofisica subjugada em sua
humanidade ontolégica.

O surgimento da brecha histérica nos meandros brasileiros da infraestrutura
econdmica dominante frente a conjectura posicional da construcéo da sociedade, ao
ter aberto chance a que um representante da classe trabalhadora galgasse patamar
de governanca estatal e instauraesse o inicio de uma luta contra-hegeménica,
permitiu que a educacgao profissional tomasse rumos da unitariedade no campo da
travessia (RAMOS, 2007) a formagao omnilateral.

Atualmente’ a estrutura da Rede Federal, da qual o Instituto Federal de Goias
— campus Luziania é membro substancial, compde-se de 643 unidades, sendo 0s

varios campi dos proprios Institutos Federais — somando 589 -, 23 escolas técnicas

1 Dados extraidos da Plataforma Nilo Pecanha em 10 de dezembro de 2019.
https://www.plataformanilopecanha.org/
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vinculadas a universidades federais, 2 Centros Federais de Educacgéao Tecnoldgica,
o Colégio Pedro Il (situado no Rio de Janeiro) e a Universidade Tecnolbgica Federal
do Parana.

A adocao de politicas especificas para atender os estudantes na instituicao,
tais como: a implantacédo do Atendimento Extraclasse (AE) e a garantia de tempo
na jornada de trabalho dos professores para planejamento e atendimento dos
estudantes, faz dessa realidade um espaco propicio para analises que apontem os
avancos e as dificuldades enfrentadas no auxilio aos alunos que buscam recuperar
conteudos ndo assimilados.

Ademais, o trabalho como principio educativo (MANACORDA, 2013), ao ser
alcado a condi¢ao de nucleo indexador do tripé operativo na educacéao profissional
proposta pelos Institutos Federais, aduz ampliado significado a sua propria esséncia
terminologica, ja que a ela se Ihe impdem os ditames da infraestrutura econémica
dominante para a definir enquanto acepc¢ao valida categoricamente.

Apb-lo centralmente traduz-se na viabilizagdo do rompimento das amarras que
colocam os sujeitos em condic¢do de distopia, instaurando a dialogicidade do “mundo
humano como resposta as suas multiplas e histéricas necessidades” (FRIGOTTO,
2012, p. 60), nessas incluidas as aprendizagens idiossincraticas enquanto condicao
de existéncia ontoldgica pari passu adjacente a manifestacdo da humanidade no
mundo material.

A dificuldade de aprendizagem dos estudantes pode conter diversas causas,
localizando-se em diferentes dimensGes ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. Considera-se estas dimensbes como: a) social; b) pedagdgica; c)
psicoativa; d) psico-cognitiva; e) organica, sendo que a dimensao social perpassa
todas as demais (WEISS; CRUZ, 2011). Para Weiss (2009), as dificuldades de
aprendizagens devem ser vistas sob uma perspectiva de pluricausalidade, cabendo
a escola avaliar o estudante, compreender pedagogicamente suas dificuldades e
desenvolver estratégias para favorecer suas aprendizagens. Nesse sentido é que
o atendimento extraclasse se coloca como uma ferramenta de superacao destas
dificuldades no IFG campus Luziania.

No primeiro momento, pretende-se apontar o percurso metodoldgico utilizado
para a producdo dos dados que ilustraréo, posteriormente, a discussao dos resultados
obtidos. Em um segundo momento, apresentar-se-a o resultado da pesquisa
realizada, junto a discussao dos resultados. Além disso, abordar-se-a a questao do
fracasso escolar, a luz da revisao de estudos ja realizados sobre a tematica. Em um
terceiro momento, apresentar-se-a a conclusado a qual se chegou realizando esta
pesquisa.

Para melhor compreensédo das relagbes abordadas no presente estudo, os
dados foram discutidos a luz de uma perspectiva critica de educacéo e aprendizagem
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escolar. O atendimento extraclasse no IFG campus Luziania se configura como
uma tentativa de solucionar as duvidas que os estudantes, porventura, possam
apresentar ao longo do processo de ensino-aprendizagem nas diferentes areas do
conhecimento.

2| METODOLOGIA

Considerando que, segundo Oliveira (2011, p. 25): “a pesquisa qualitativa
tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento”, para realizacdo desta pesquisa o percurso metodoldgico foi
pensado a partir de uma abordagem qualitativa e descritiva do tipo Estudo de Caso.
Para Yin (2011), este tipo de estudo contribui para a compreensédo de fenbmenos
organizacionais, individuais, sociais e politicos, além de ser uma estratégica que
permite a combinacao de diferentes técnicas de pesquisa e um leque amplo de
evidéncias.

Nesse sentido, esta pesquisa utiliza-se de diferentes procedimentos de coleta
de dados:

a) pesquisa bibliografica e analise documental, b) levantamento de dados, c)
entrevista estruturada e d) observacéao dos atendimentos realizados por docentes.

Em um primeiro momento, foi realizada a busca em artigos cientificos publicados
nos ultimos 10 anos e livros que contextualizassem o tema. Considerou-se, também,
textos mais antigos e fundamentais para o entendimento do que foi proposto nesta
pesquisa.

Em seguida, foi realizada a pesquisa documental. Segundo Lakatos e Marconi
(2010), a pesquisa documental é a obtencéo de dados a partir de documentos, escritos
ou néo, oriundos de arquivos publicos, particulares ou de fontes estatisticas. Ainda
segundo estas autoras, pesquisas deste tipo sao bastante utilizadas em estudos de
caso que necessitem coleta de documentos para analise.

Assim, foi feita a anéalise dos documentos que registram os atendimentos
extraclasse —Atas do Atendimento Extraclasse (AE). Nas 450 atas analisadas, durante
o periodo de fevereiro a dezembro de 2018, registraram-se a data do atendimento
realizado, nome do docente que prestou o atendimento, nome dos estudantes que
participaram, disciplina ministrada e conteudo abordado. Também foi realizada a
analise da planilha de horarios de atendimento extraclasse dos docentes que atuam
no referido IFG campus Luziania, para averiguar a disponibilidade deles para tais
atividades.

Além disso, foram analisados como fontes de informagcdo documentos
disponibilizados pelo IFG campus Luzidnia em sua pagina eletrénica institucional.
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Sao eles: a resolugéo n° 09, de 1° de novembro de 2011, na qual foi aprovado o
regulamento da jornada de trabalho dos servidores docentes do Instituto Federal de
Goias; a resolucao n° 22, de 26 de dezembro de 2011, que aprovou o regulamento
académico dos cursos da Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio integrado
ao Ensino Médio da instituicao.

Na etapa seguinte, procedeu-se — apds autorizacdo do departamento de
Registro Académico — o levantamento quantitativo de estudantes matriculados nos
cursos do IFG campus Luziania, a partir do Sistema Visdo de Rendimento e Notas e
do Q-Académico Web, ambos do IFG, destacando-se o curso Técnico Integrado em
Informatica para Internet.

Na terceira fase da pesquisa, foram realizadas entrevistas estruturadas com
10 discentes, individualmente, do curso Técnico Integrado em Informética para
Internet, que buscam regularmente o atendimento extraclasse. Elas foram realizadas
presencialmente no periodo de novembro a dezembro de 2018, pelo primeiro autor
desta pesquisa, com duracdo média de 10 minutos, no momento de marcacéao dos
atendimentos. O objetivo principal desse procedimento foi averiguar se aqueles
que buscavam com regularidade o atendimento notavam alguma melhora em seu
rendimento escolar. A entrevista foi considerada para esta pesquisa por ser um
importante instrumento de coleta de dados. Segundo Lakatos e Marconi (2010, p.
195): a entrevista é uma forma de obter informacdes sobre determinado assunto,
utilizada na “investigacao social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico
ou no tratamento de um problema social’.

O roteiro previamente elaborado para a entrevista continha as seguintes
questbes abertas: Qual a sua idade? A escola em que vocé estudava era publica,
particular, outra: qual? Qual série vocé estd cursando? O local onde ocorre o
atendimento favorece o aprendizado? Por qué? Quem quis o atendimento extraclasse
(vocé, seus pais, professor)? De qual disciplina vocé ja buscou atendimento? Quantos
atendimentos foram marcados no ano letivo 2018 por vocé? Vocé estudou antes de
buscar o atendimento? Vocé considera que houve melhora no seu rendimento apo6s
o atendimento? Em que momento vocé buscou o atendimento (em véspera de prova,
em véspera de prova de recuperacao, no decorrer da disciplina)? Como vocé avalia
o atendimento realizado pelos professores no atendimento extraclasse?

O procedimento foi realizado mediante autorizacéo da direcao do IFG campus
Luzidnia. O Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) foi dispensado,
pois 0s sujeitos participantes desta entrevista, ao ingressarem no referido campus,
assinaram o termo de licenca para pesquisa para fins académicos. Durante o
processo, foi mantido sigilo dos nomes dos sujeitos da pesquisa e do conteudo das
respostas. Os dados obtidos durante a entrevista foram analisados considerando a
técnica de analise de conteudo para a qual Bardin (2016) prevé trés etapas principais:
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12) A pré-analise; 2%) A exploracéo do material e 3%) O tratamento dos resultados.

Outro procedimento de coleta de dados utilizado foi a observacdo dos
atendimentos realizado pelos docentes. Esta a observacdo € uma caracteristica
importante das pesquisas qualitativas, quando o pesquisador se torna um instrumento
fundamental no processo de investigacédo, conforme afirma Yin (2011). Por fim, foi
realizado o procedimento de levantamento de dados sobre os indices de ingresso e
reprovacado em cada curso da instituicdo. Para tal, foi solicitado, do Departamento
de Apoio ao Ensino, os dados sobre reprovagcao e aprovacédo dos estudantes que
ingressaram em 2018 e elegeu-se 0 curso e a disciplina nos quais os estudantes
mais reprovavam.

31 RESULTADOS

O processo de ensino-aprendizagem, principalmente de cursos em areas
que tradicionalmente sdo consideradas de maior dificuldade, tem sido nos ultimos
anos um dos maiores desafios da educacdo publica brasileira. Os estudantes
permanecem na escola durante longos periodos do dia, mas a resposta em relagao
ao que efetivamente aprendem nem sempre é satisfatoria. Assim, o fator reprovacéao
€ algo muito presente no curso objeto de andlise deste estudo — Técnico Integrado
em Informatica para Internet — do IFG campus Luziénia, e traz diversas questdes
referentes ao curriculo adotado.

Dados do Sistema Visdo de Rendimento e Notas do Q-Académico Web da
Instituicao mostram o levantamento quantitativo de estudantes matriculados neste
curso no ano de 2018, conforme a tabela abaixo.
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Descricdo Campus Modalidade Quantidade
Técnico Integrado em Quimica Técnico 94
Integrado
Técnico Integrado em Manutencio Técnico 56
e Suporte em Informadtica - Proeja Integrado
EJA
Técnico Subsequente em Técnico |
Edificagdes Luziania Subsequente
Tecnologia em Andlise e Tecnologia 19
Desenvolvimento de Sistemas
Técnico Integrado em Técnico 97
Informatica para Internet Integrado
Licenciatura em Quimica Licenciatura 201
Técnico Integrado em Edificacdes Técnico 92
Integrado
Bacharelado em Sistemas de Engenharia 103
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Tabela 1: nimero de estudantes matriculados por modalidade

Fonte: Sistema Visdo e Q-Académico, 2019

Constata-se que 97 estudantes foram matriculados no curso no periodo
pesquisado e que destes, segundo dadosde aprovacao e reprovagao do Departamento
de Apoio ao Ensino, 39 estudantes matricularam-se no primeiro ano do curso, entre
os quais 16 reprovaram na disciplina Algoritmos e Técnicas de Programacao, ou
seja, cerca de 41,03% do total de matriculados. Isso pode sugerir, além de outras
coisas, um gargalo no processo de aprendizagem destes estudantes, na dificuldade
deles em apreender o conteudo da disciplina.

A dindmica adotada pelos docentes para o atendimento extraclasse
consiste no agendamento, por cada estudante que deseja participar, junto ao
apoio pedagdgico, podendo o atendimento para o esclarecimento de dlvidas ser
feito em grupo ou individualizado. Observase que os grupos de estudantes nao
costumam ser compostos por mais de sete individuos, para que o atendimento seja
melhor prestado pelo docente, embora isso ndo se configure como regra. Nessa
premissa, um dos instrumentos utilizados pelo apoio pedagodgico para registrar 0os
atendimentos extraclasse sdo as “atas de atendimento extraclasse”. No referido
documento, sdo agendadas as aulas de reforco com os docentes, considerando
sempre a semana seguinte como referéncia. Segundo os quatro profissionais que
atuam na coordenagao, tal procedimento visa organizar os trabalhos de forma a
melhorar o atendimento prestado pelos docentes da instituicdo. Os professores
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deixam registrados previamente um horario e a partir deste horario sdo realizados
agendamentos. Uma realidade que chama atencdo no IFG campus Luziania é o
fato de que os estudantes permanecem na escola durante todo o dia, em periodo
integral.

Uma anélise dos documentos citados aqui permite perceber que a disciplina
de Algoritmos e Técnicas de Programacéo foi a que mais apresentou busca por
atendimento extraclasse. Cerca de 62% dos atendimentos feitos foram para essa
disciplina, que também apresentou maior indice de reprovagcdo no primeiro ano do
curso analisado. Isso pode ser visto na tabela abaixo, que considerou em buscas nos
sistemas, o filtro por disciplina que os estudantes apresentaram maior dificuldade em
2018, no curso Técnico Integrado em Informatica para Internet.

Componente % de atendimentos Estudantes Estudantes % Estudantes curricular por componente
Matriculados Reprovados Reprovados curricular

Algoritmos e 62 % 39 16 41,03 %
Técnicas de
Programacgdo
Inglés 8.9%
Instrumental
Fisica 7 .8%

Fundamentos da 2.3%
Computagdo
Matemdtica 3.45%
Biologia 1.15%
Quimica 1.15%
Filosofia 3.45%

Artes --

Geografia --

Historia --

Portugués --

Educacdo -
Fisica

Autoria Web --
Arquitetura e --
Manutengdo de
Computadores

Leitura e -
Producdo de
Textos

Sociologia --

Tabela 2: Atendimento extraclasse realizado no ano letivo 2018 — 1° Ano do curso Técnico
Integrado em Informéatica para Internet

Fonte: Sistema Visdo e Q-Académico, 2019

Apés a coleta de dados nos sistemas disponiveis no IFG, foram realizadas
as entrevistas presenciais com os discentes do curso. O principal objetivo desta
pesquisa foi constatar a importadncia que o atendimento extraclasse apresenta
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durante o percurso dos estudantes no Ensino Médio Técnico Integrado, e como esta
ferramenta pode vir a facilitar a permanéncia e o éxito no processo de ensino e
aprendizagem, além de colaborar com a pratica docente. Nesse sentido, é importante

destacar que

[0]s alunos que participam do reforco escolar sempre apresentam avancos em sua
aprendizagem, pois tiveram voltada para si a atencao necessaria para desenvolver-
se. Muitas das vezes os regentes de ensino ndo se preocupam com 0s alunos com
nivel de aprendizagem baixa, e vao seguindo ministrando suas aulas como se eles
fossem invisiveis, o que piora a situagéo, pois as dificuldades sdo acumuladas e os
alunos passam a se ver como incapazes (SILVA, 2009, p. 02).

Durante arealizagcdo das entrevistas foi possivel perceber, a partir das respostas,
que o atendimento extraclasse é de grande importancia para os participantes. Foi
relatado, por parte dos alunos, que caso ndo houvesse essa atividade muitos ndo
avancariam nas disciplinas. As respostas possibilitaram compreender que o refor¢o
€ buscado principalmente durante os periodos avaliativos. Outro dado que chamou
atencao foi o fato de os estudantes relatarem que a proximidade com o docente
durante o atendimento extraclasse possibilita melhor compreenséao dos conteudos.

Abaixo segue a descri¢ao de trechos das entrevistas realizadas. Os estudantes
sado identificados como: E1; E4; E6; E7; E9 e E10, de forma a preservar suas
identidades. Os trechos selecionados foram os que melhor contribuiram com os
objetivos deste estudo. A partir do relato dos estudantes é possivel observar a
importancia desta ferramenta para a superacgao das dificuldades enfrentadas por eles
durante o curso. No intuito de saber se o local onde ocorre o atendimento favorece
o0 aprendizado e os motivos disso, questionou-se qual era a avaliagao deles em
relacédo ao ambiente. Entre as respostas obtidas, pode-se citar:

Sim, é mais tranquilo que na sala, la os meninos conversam e tem muito barulho, e
as vezes ndo presto atencdo no que o professor diz. Aqui na sala do atendimento é
melhor, o professor ta mais perto. Eu busco o atendimento extraclasse porque nao
entendo o que o professor fala na sala [...] (E. 1)

Eu entendo melhor a matéria no atendimento extraclasse [...] (E. 9)

Dos estudantes questionados, 7 deram respostas semelhantes, enquanto
outros 3 relataram n&o perceberem nenhuma diferenca. Outro questionamento
feito aos estudantes foi em relacdo a quem quis o atendimento extraclasse, se eles,
os pais e/ou professor. Os sujeitos entrevistados responderam nas seguintes falas
quais foram suas motivagoes.

Minha mée sempre fala pra eu vir aqui fazer a aula de reforco, ndo gosto muito,
mas... Para ndo contrariar ela [...] (E4)
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...venho porque se eu ndo vier o professor pode achar que eu hdo quero nada com
nada... (risos e nervosismo), mas eu realmente quero aprender, é importante eu sei

[...] (E6)

Sobre o momento em que acham importante buscar o atendimento extraclasse,
se ele ocorre em véspera de prova ou de prova de recuperacdo, ou no decorrer da
disciplina, houve resposta do tipo:

A gente tem muitas matérias e quando aperta, em uma a gente corre logo pro
atendimento extraclasse... A gente sabe que se demonstrar interesse pode ser que
o professor alivie a barra na hora do conselho de classe (Risos) (E. 6)

Da analise das respostas obtidas pode-se considerar que os estudantes
buscam o atendimento quando estdo na iminéncia de uma reprovagao e que veem
no atendimento extraclasse uma maneira de esclarecer duvidas que os ajudarao a
responder as avaliagdes quantitativas aplicadas pelos professores. No que se refere
a disciplina para a qual buscaram atendimento extraclasse, duas das respostas
obtidas foram:

A gente escolhe a matéria e algoritmos sempre pega mais, € impossivel até colar
na prova do professor... por isso o jeito é procurar o atendimento pra ver se a gente
entende alguma coisa [...] (E. 07)

Eu sempre estudei em escola publica, e la o ensino ndo é bom... por isso reprovei duas
vezes aqui... Agora eu ja té melhor, acho que esse ano vou passar, o atendimento
ajuda muito [...] (E. 10)

Diante do exposto, observa-se que todos os que atuam na area de ensino,
tanto o professor como os estudantes, precisam gostar do que estdo fazendo
para que possam construir juntos os conhecimentos significativos propostos pelo
curriculo utilizado na instituicdo. Naturalmente, ndo se pode esperar que todos os
estudantes gostem de estudar, mas é importante que, no minimo, se interessem pela
aprovacao nas disciplinas, que tenham predisposicéo para enfrentar as dificuldades
desse campo do conhecimento. Nesse sentido, ampliando a discussdo para além
do atendimento extraclasse e como complemento da tematica posta aqui, cita-se
também que diferentes iniciativas no processo de ensino-aprendizagem podem
contribuir para que a defasagem constatada neste estudo se reduza.

Para Lima e Vasconcelos (2006), conhecer a realidade do professor também é
importante no quesito de melhoria da qualidade do ensino. Hoje € possivel dinamizar
0 processo de ensino de conteudos em sala de aula, com, por exemplo, recursos
gue chamam a aten¢ao dos jovens, como: internet; recursos multimidia; publicacdes
editoriais diversificadas.

Conhecer o perfil dos professores, suas dificuldades, sua forma de se manter
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atualizado e as metodologias usadas em sala s&o questdes que permeiam toda a
vida escolar do estudante e profissional do docente e podem contribuir para realizar
o diagndstico da realidade académica, a fim de minimizar os resultados negativos no

processo de ensino-aprendizagem.

41 CONCLUSAO

Considerando que o fracasso escolar tem reflexos no curriculo que as escolas
adotam e a forma como este mesmo curriculo é apresentado aos estudantes, a
pesquisa que ora se apresenta demonstra de modo claro que o atendimento
extraclasse é ainda um mecanismo processual de busca da melhora do rendimento
escolar de nossos estudantes.

E como Freire (1987, p. 39) disse: “ninguém educa ninguém, os homens se
educam mutuamente”. Nessa perspectiva, o atendimento extraclasse demonstra
bem essa relacdo entre o processo de relacionamento entre os homens e entre
professores e estudantes. Se em um ambiente com maior nimero de estudantes
ha uma dificuldade da compreensao por parte de alguns, em um ambiente mais
aconchegante e préximo, como o atendimento extraclasse, a dificuldade de resolver,
solucionar e elucidar problemas na aprendizagem pode ser minimizada.

Do mesmo modo como Gramsci aponta o principio educativo (1975) em suas
reflexbes sobre a esséncia da formagdo humana, € imperioso que os fazeres na
educacéo profissional e tecnoldégica ndo se pautem unicamente balizados pelo
horizonte do tecnicismos pragmatico como ajetivacdao acepcioldgica do trabalho,
adensando a razéo instrumental como caracterizadora maxima dessa condigcéo
ontoldgica, sendo parametrizados pela compreensao de que

A escola profissional ndo deve se transformar numa incubadora de pequenos
monstros aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem alma, mas
apenas com o olho infalivel e mao firme. Também através da cultura profissional €
possivel fazer brotar do menino um homem; desde que essa cultura seja educativa
e ndo so informativa, ou n&o so6 pratica e manual (MONASTA, 2010, p. 66-67)

Diante disso, este trabalho aponta para reflexdes iniciais € que necessitam de
complementacdo, inclusive em outros cursos e areas de atendimento na instituicéo,
para que um diagnostico completo seja elaborado. Isso quando se pensa na relagcao
de um atendimento individualizado como condi¢cédo fundamental para a reducéao na
defasagem ensinoaprendizagem, principalmente de estudantes do Ensino Médio.
Percebe-se por meio dos questionarios que os alunos procuram resolver seus
problemas de aprendizado na escola, muitas vezes por falta de incentivo ou condicdes
familiares que contribuam com melhorias em seu processo de aprendizagem. As

dificuldades, contudo, podem acarretar perda do ano letivo, caso os alunos fiquem
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na passividade e nao busquem ajuda.
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RESUMO: Existem evidéncias dentro da
literatura que demonstram que a pratica
do xadrez na escola pode auxiliar no
desenvolvimento de diferentes aspectos
fundamentais da aprendizagem escolar,
tais como o raciocinio légico-matematico, a
concentracao e a criatividade. Entretanto, ha
uma escassez de estudos que visam verificar
as contribuicdes da pratica de xadrez para o
desempenho motor de criangas. Por se tratar
de um jogo que apresenta movimentacdes de
pecas sobre umtabuleiro emdiferentes direcoes,
acredita-se que o xadrez possa contribuir para o
aprimoramento da lateralidade e da orientacao
espacial direita-esquerda. Diante do exposto,
0 presente estudo tem como intuito identificar
e comparar o desempenho da orientacao
espacial direita-esquerda de criancas de 11
anos praticantes e néo praticantes de xadrez.
Nesta investigagdo, 52 criangas, sendo 26

Capitulo 11




praticantes (G1) e 26 ndo praticantes de xadrez (G2), foram submetidas a realizagc&o do
Piaget Head Test, que é constituido por uma bateria de testes que avalia a orientacao
espacial de criangas sendo atribuida uma idade motora (IM). Apds a realizagéo da
avaliacéao, os dados foram analisados no Graphpad Prism 8.0.2. e o teste de Mann
Whitney foi utilizado para verificar se haviam diferencas significativas entre os grupos
participantes do estudo. Como resultados, foi possivel observar que os individuos
dos dois grupos apresentaram rendimentos inadequados para a sua faixa etaria. No
entanto, constatou-se que o G1 obteve melhor média de desempenho da orientagcéo
espacial sendo IM=8,31+ 2,15, em comparacao ao G2 que obteve a média da IM de
7,08+1,67. Ao realizar a comparacao entre géneros diferentes, foi possivel verificar
gue meninos e meninas praticantes de xadrez apresentaram melhor rendimento em
comparacao aos seus pares ndo praticantes. Apesar dos dados ndo apresentarem
diferencas significativas, sugere-se que a pratica do xadrez possa contribuir para que
o G1 tenha apresentado menores déficits motores em comparacéo ao G2.
PALAVRAS-CHAVE: Xadrez, Desempenho Motor, Orientagao espacial, Criancas

SPACE ORIENTATION OF CHILDREN OF CHILDREN OF 11 YEARS CHESS
PLAYERS

ABSTRACT: There is evidence within the literature that demonstrates that the practice
of chess at school can assist in the development of different fundamental aspects of
school learning, such as logical-mathematical reasoning, concentration and creativity.
However, there is a scarcity of studies that aim to verify the contributions of chess
practice to the motor development of the childrens . As it is a game that presents pieces
movements on a board in different directions, it is believed that chess can contribute
to the improvement of laterality and right-left spatial orientation. Given the above, the
present study aims to identify and compare the performance of the right-left spatial
orientation of 11-year-old chess practitioners and non-practitioners. In this investigation,
52 children, 26 of whom were practitioners (G1) and 26 non-practitioners of chess (G2),
were submitted to the Piaget Head Test, which consists of a battery of tests that assess
the spatial orientation of children. In final of test a motor age is assigned (MA). After
carrying out the evaluation, the data were analyzed using Graphpad Prism 8.0.2. and
the Mann Whitney test was used to verify whether there were significant differences
between the groups participating in the study. As a result, it was possible to observe that
the individuals of both groups inadequate performance for their age group. However,
it was found that G1 obtained a better performance average of spatial orientation, with
IM = 8.31 + 2.15, compared to G2, which obtained a mean Ml of 7.08 + 1.67. When
comparing different genders, it was possible to verify that boys and girls practitioners
chess had better performance compared to their non-practicing peers. Although the
data do not present significant differences, it is suggested that the practice of chess
may contribute to the G1 has lower motor deficits compared to G2.

KEYWORDS: Chess, Motor Performance, Spatial Orientation, Childrens
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11 INTRODUGCAO

Em consequéncia ao acelerado processo de urbanizacdo apresentado na
sociedade vigente, a violéncia, as condicdes socioeconémicas (COSTA et al., 2014;
VIANNA; CRUZ; NENARTAVIS, 2017) e a insuficiéncia de espagos adequados a
pratica de exercicios fisicos e atividades ludicas, pode se apresentar como um
possivel fator que influencia negativamente o desenvolvimento motor de criancas
(KREBS; CARNIEL; MACHADO, 2011).

Na literatura consultada, é sabido que a privacdo de atividades corporais,
ludicas e esportivas no lazer e no cotidiano de criangas, pode participar ativamente no
estabelecimento de um desempenho motor deficitario, podendo subsidiar possiveis
dificuldades emfatoresfundamentais da aprendizagemescolar (GALLAHUE; OZMUN;
GOODWAY, 2013; LUCENA et al, 2010; FERREIA et al, 2015) como, por exemplo
a leitura e a escrita (SILVA; OLIVEIRA; CIASCA, 2017; MARQUES; PETERMANN;
LUDKE, 2018). Diante disso, se torna importante promover diferentes estimulos
motores por meio de atividades fisicas que possam auxiliar no aprimoramento motor
deste publico.

Dentre os diversos beneficios que a pratica motora pode trazer, ha o
desenvolvimento da orientacdo espacial e da lateralidade que, de acordo com a
literatura, constituem-se como importantes elementos que auxiliam no processo
de aprendizagem escolar. Ha evidéncias que apontam que o bom estabelecimento
destes componentes contribui ativamente para o desenvolvimento da leitura e a
escrita de criancas (ROSA NETO et al, 2013; ANDRADE, 2019). Na escola, se torna
fundamental que o professor de educacéo fisica elabore atividades que possam
auxiliar no desenvolvimento do desempenho da lateralidade e da orientacao espacial
dos alunos de acordo com os conteudos da cultura corporal de movimento que conta
com os esportes, as lutas, a danca e 0s jogos.

Dentro da cultura corporal de movimento, e mais especificamente nos jogos,
pode-se destacar o xadrez, que no ambiente escolar tem se apresentado como
uma ferramenta pedagodgica interessante para o desenvolvimento de fatores que
correspondem a formacao escolar de criangcas, tais como o raciocinio matematico
(ANGELICO; PORFIRIO, 2010; KRUMMENAUER; STAUB JUNIOR; CUNHA, 2019),
a concentracao e a criatividade (FRANCA, 2012; DA SILVA; ROMAO, 2018). No
entanto ainda ha uma escassez de estudos que visem verificar as contribuicdes da
pratica do xadrez para o desempenho motor de criangas, e mais especificamente,
para o desempenho da orientacdo espacial direita-esquerda. Por ser um jogo que
apresenta uma dindmica peculiar de movimento das pecas que compdem 0 jogo
dentro do tabuleiro, o xadrez necessita de muita concentracdo e planejamento
por parte dos participantes para escolher que movimentos devem ser realizados.
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Rodrigues (2008) afirma que ao exercitar primeiramente as agdes do tabuleiro, as
criangcas podem desenvolver, o que € conhecido como noc¢ao espacial.

Visto isso, se torna importante verificar quais as possiveis contribuicdes desta
pratica para a orientagao espacial direita-esquerda de criancas. Diante do exposto,
0 presente trabalho teve como objetivo comparar o desempenho da orientacao
espacial direita-esquerda de criancas em idade escolar praticantes e nao praticantes
de xadrez.

2 | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente investigacdo apresenta natureza comparativa, que segundo Gil
(2008) caracteriza-se como um tipo de estudo que visa verificar a existéncia de
diferencas e semelhancas especificas em grupos de individuos, fenédmenos e fatos.

Neste estudo 52 criancas de 11 anos de idade foram submetidas a realizacéo
do Piaget Head Test. Esta avaliagdo caracteriza-se por uma bateria de testes que
visa verificar o desempenho da orientacao espacial direita-esquerda de criangas com
idades entre 6 a 11 anos de idade, sobre a perspectiva de si mesma, em relacao ao
avaliador, ao ambiente em que esta inserida e a reproducao de movimentos realizados
com membros superiores dos lados esquerdo e direito do corpo. O individuo ao
realizar a avaliagao efetua provas que comecam na faixa etaria correspondente aos
6 anos de idade e avangam de acordo com os acertos até a faixa etaria de 11 anos.
Ao final do teste, é obtido um score que representa a idade motora (IM) do avaliado.
A IM do teste esta relacionada com a idade cronoldgica (IC) do individuo. Em cada
bateria de testes que correspondente a IC do avaliado é permitido um numero
especifico de erros. A criangca ao completar este numero de erros € interrompida de
prosseguir no teste pelo avaliador, sendo atribuido o valor da IM da bateria de provas
em que a crianca foi interrompida. Para exemplificar, se um individuo completa o
namero especifico de erros nas avaliacbes de 9 anos, a IM obtida por este sujeito
seraigual a 9.

Para este estudo, os sujeitos foram separados em 2 grupos, a saber: Grupo
1 (G1), composto por 26 criancas, praticantes de xadrez. Estes individuos séo
alunos regulares de uma escola da rede municipal do Rio de Janeiro que participam
regularmente de aulas de educacéo fisica e de um projeto que possui aulas de
xadrez. As aulas de xadrez fazem parte da grade curricular da escola e ocorrem
semanalmente durante 1 tempo de 50 minutos. Estes alunos fazem parte deste
projeto a aproximadamente 5 anos.

O Grupo 2 (G2) é constituido por 26 criangas nao praticantes de xadrez. Estas
criancas estavam regularmente matriculadas numa escola da rede municipal do Rio

de Janeiro e possuem aulas regulares de educacéo fisica em sua grade curricular.
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Abaixo, as tabelas 1 e 2 demonstram a distribuicdo dos individuos participantes do

estudo.
Sexo N° de sujeitos
Feminino 15
Masculino 11

Tabela 1. Distribuicdo dos sujeitos praticantes de xadrez

Sexo N° de sujeitos
Feminino 15
Masculino 1

Tabela 2. Distribuicdo dos sujeitos ndo praticantes de xadrez

As avaliagbes do Piaget Head Test foram realizadas individualmente com
cada aluno em uma sala juntamente com a presenca de 2 avaliadores para que
ndao houvessem interferéncias externas. As avaliagbes somente foram realizadas
apoOs a devida autorizacao dos responsaveis legais que receberam e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A presente investigacdo seguiu os
padrdes éticos de pesquisa realizada com seres humanos Resolu¢éo 466/12, sendo
aprovada pelo Comité de ética e pesquisa da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, com o registro n°: 03771718.4.0000.5282.

Apéds a realizacdo das avaliagdes, os dados obtidos foram transportados para
um computador pessoal, sendo organizados e analisados no software Graphpad
Prism 8.0.2 (2019). Para realizar a analise dos dados, foi aplicada a estatistica
descritiva para descrever e comparar o desempenho obtido no Piaget Head Test
de alunos praticantes e nao praticantes de xadrez. O teste Kolmogorov — Smirnov
foi realizado primeiramente para verificar se os dados seguiam uma distribuicéo
normal. Ao verificar que os dados ndo demonstravam normalidade, o teste Mann
Whitney foi realizado para comparar as médias da IM do G1 e G2 e observar se
haviam diferencas significativas nos scores obtidos entre os grupos, admitindo grau
de significancia de p< 0.05.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultados do estudo, foi possivel observar que o G1 obteve a média da

IM superior ao G2. Os resultados dos dois grupos estdo descritos na tabela 3.
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Grupo Média £ DP P< 0,05
G1 8,31 £ 2,15 0.0753
G2 7,08 £ 1,67

Tabela 3- Comparacao da média da IM entre os grupos

Legenda: G1: alunos praticantes de xadrez/G2: alunos nédo praticantes de xadrez/DP: desvio padrao/ P<0,05:
teste de significancia Mann Whitney

Um ponto importante a se observar nos resultados da IM é que os grupos
avaliados apresentaram resultados abaixo do normal esperado para a sua faixa etaria.
Por se tratar de uma avaliacao realizada com criancas de 11 anos, o desempenho
da IM de G1 e G2 para estar dentro da normalidade deveria se aproximar de 11.
Este dado corrobora com diferentes estudos referentes ao desempenho motor que
demonstram que individuos da populagao brasileira com idades entre 6 e 12 anos tem
apresentado déficits motores (BEZERRA et al., 2017; VIANNA; CRUZ; NENARTAVIS,
2017; FRANCA; CARDOSO; ARAUJO, 2017; VILELLA-CORTEZ; FERREIRA;
BELLA, 2019).

Ao fazer a comparagao dos scores obtidos, observa-se que o G1 obteve um
resultado superior em relagcdo ao G2. Apesar de nao haver diferenga significativa
entre a média da IM dos grupos (p = 0,0753) os resultados apontam que ha um
melhor desempenho motor por parte dos alunos participantes da intervencao
com o xadrez, como mostra o grafico 1. Este resultado entra conformidade com a
literatura que demonstra que a implementacao de atividades ludicas pode auxiliar
no aprimoramento motor de criancas (SILVA et al., 2011; SA; COSTA et al., 2014;
CARVALHO; MAZZITELLI, 2019).

154
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Gréfico 1. Comparacao do desempenho da orientagéo espacial direita-esquerda dos grupos

Ao realizar a comparacao dos resultados obtidos com pares do mesmo
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género, evidencia-se uma maior média da IM dos meninos do G1, em comparacéao
aos meninos do G2. As meninas do G1 apresentaram a média da IM superior em
comparacgao as meninas do G2. Estes dados estao descritos na tabela abaixo.

Grupo Média (DP)  P<0,05
Feminino G1 7,6 +2,38
Feminino G2 6,7+ 168 0,3289
' +
Masculino G1 9,3+215 0.0783

Masculino G2 76 +1,57

Tabela 4. Comparagéo da média da IM por género

Legenda: G1: alunos praticantes de xadrez/G2: alunos nédo praticantes de xadrez/DP: desvio padrao/ P<0,05:
teste de significancia Mann Whitney

Apesar destas comparacbes nao demonstrarem diferencas significativas,
percebe-se que os alunos praticantes de xadrez apresentaram melhor rendimento
da IM em comparacgéo aos alunos nao praticantes.

Outro ponto a se destacar em relagdo aos dados obtidos pelos dois grupos
participantes € o fato de que os sujeitos do sexo masculino apresentaram melhores
resultados em comparacédo aos integrantes do sexo feminino, como demonstra
o grafico 2. Isto corrobora com estudos que evidenciam um melhor desempenho
de meninos em idade escolar sobre aspectos motores em comparacdo a meninas
(TAVARES et al., 2016; OLIVEIRA, 2019; MORES et al., 2019). Este fato pode estar
relacionado a uma gama de fatores como comportamentos culturais (SANTAYANADE
SOUZA, 2014), o incentivo diferenciado de tarefas motoras especificas (SPESSATO
et al.,, 2013), o envolvimento na pratica de atividades fisicas (VALDIVIA, 2008;
LOPES et al., 2003).

No entanto, estes dados ainda correspondem a informacgdes acerca de contextos
especificos e a componentes motores avaliados em cada estudo, visto que héa
pesquisas na literatura que demonstram um melhor desempenho motor de meninas
de 6 a 12 anos em habilidades motoras locomotoras (BRAGA et al., 2009; ABIKO et
al., 2013) e em habilidades motoras fundamentais como equilibrio, lancar, receber
(DO NASCIMENTO; CONTRERA; BELTRAME, 2011) e galopar (SANTAYANA DE
SOUZA; 2014).
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Grafico 2. Comparacao das médias da IM separadas por género

Ao comparar os resultados obtidos entre géneros diferentes, constata-se que
0S meninos praticantes de xadrez apresentaram melhor rendimento em relacéo a
seus pares nao praticantes de xadrez e as meninas praticantes e nao praticantes de
xadrez. Foi possivel verificar diferenca estatisticamente significativa ao comparar os
scores obtidos entre os meninos praticantes de xadrez e as meninas néo praticantes
de xadrez (Tabela 5). Por outro lado, a média da IM obtida pelas meninas praticantes
de xadrez foi igual a média alcancada do grupo de meninos nao praticantes.

Grupo Média (DP) P<0,05
Masculino G1 9,3+2,15

Feminino G2 6.7 +1.68 0,003
Masculino G2 7,6 £1,57 0,6682

Feminino G1 7,6 £ 2,38

Tabela 5- Comparacdo das médias da IM por géneros diferentes

Legenda: G1: alunos praticantes de xadrez/G2: alunos néo praticantes de xadrez/DP: desvio padrdo/ P<0,05:
teste de significancia Mann Whitney

41 CONCLUSOES

Conclui-se nos resultados apresentados no estudo que os dois grupos avaliados
obtiveram a média da IM abaixo da adequada para a fase de desenvolvimento em
que se encontram. Ainda assim, os alunos praticantes de xadrez apresentaram
melhor desempenho da orientagcdo espacial em comparacdo aos alunos que nao
praticam xadrez. Quando comparados por género, foi possivel observar que os
meninos praticantes de xadrez obtiveram melhor scores em relagdo aos meninos
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nao praticantes de xadrez. As meninas praticantes de xadrez também apresentaram
o score da IM superior a meninas nao praticantes.

Os dados sugerem que os sujeitos que praticam xadrez, tem melhor desempenho
da orientac&o espacial em comparagao aos alunos que realizam esta pratica. Por
mais que o0s dois grupos participantes tenham apresentado um desempenho motor
da orientacao espacial inadequado para a sua faixa etaria, parece que a pratica do
xadrez pode contribuir para que estes déficits possam ser minimizados.

Embora ndo tenha alcancado um nivel de significancia, alguns indicativos dos
dados descritos sugerem uma tendéncia de modificacdo na orientacao espacial dos
sujeitos praticantes de xadrez. Selltiz, Jahoda, Deutsch e Cook (1975), destacam a
relevancia social e psicologica dos resultados das investigacées cientificas, além da
sua significacao estatistica. Assim, o fato de um resultado n&o ser estatisticamente
significante ndo quer dizer, necessariamente, social ou psicologicamente néao
significante. Neste sentido, apesar dos resultados obtidos pelos dois grupos
participantes do estudo ndo apresentarem diferencas significativas no desempenho
da orientacdo espacial direita-esquerda, constata-se que ha um rendimento
levemente melhor dos alunos praticantes de xadrez.

Diante dos resultados, aconselha-se que mais estudos sejam realizados com
a tematica proposta com criancas de outras faixas etarias e com intervencdes
diferentes. Como o grupo praticante de xadrez realizava aulas semanalmente em um
tempo de 50 minutos apresentou um déficit motor da orientagcao espacial menor em
comparagao aos sujeitos ndo praticantes, poderia ser interessante verificar o efeito
de propostas que realizem esta pratica com uma frequéncia maior de intervencgdes,
assim como a ampliacao do numero de sujeitos participantes de estudos futuros.
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RESUMO: O objetivo deste estudo é analisar
as concepcbes docentes em relagao aos
principios norteadores da educacgéao integral e
a existéncia de praticas integradoras no ensino
médio. A partir de uma revisdo bibliografica,
buscou-se a fundamentacéo tedrica em autores
que conceituam e defendem a necessidade de
uma educacao de base unitaria, omnilateral,
politécnica e otrabalho como principio educativo,

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relacdo com as Politicas Publicas 5

DOCENTES

que estabelece a articulagdo entre educacéo
basica e educacao profissional e tecnologica,
assim como prevé o decreto n®5.154/2004 de 23
de julho de 2004. Foram realizadas entrevistas
com doze docentes de duas escolas de ensino
médio em uma cidade localizada no Sul de
Goias, uma instituicdo conveniada a Rede
Estadual de Educacao e um Instituto Federal. Foi
constatado o desconhecimento dos principios
norteadores da educacgao integral pela maioria
dos participantes e a necessidade de estudos
e propostas que favorecam a compreenséao e
promocao de praticas educativas voltadas para
uma formac&o humana integral.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino médio integrado.
Omnilaterallidade. Politecnia.

PRINCIPLES OF INTEGRAL EDUCATION
AND INTEGRATIVE PRACTICES IN HIGH
SCHOOL: TEACHER CONCEPTIONS

ABSTRACT: The objective of this study is to
analyze the teaching conceptions in relation
to the guiding principles of integral education
and the existence of integrative practices in
secondary education. Based on a bibliographical
review, we sought the theoretical foundation in
authors that conceptualize and defend the need
for a unitary, omnilateral, polytechnic and work
as an educational principle, which establishes
the articulation between basic education and
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professional and technological education, as well as the decree no. 5154/2004 of July
23, 2004. Interviews were carried out with twelve teachers from two high schools and
one Federal Institute in Goyas-Brazil. It was verified the lack of knowledge of the guiding
principles of integral education by the majority of the participants and the need for
studies and proposals elaboration that favored a better understanding and promotions

of educational practices aimed at integral human formation.
KEYWORDS: Integrated high school. Omnilaterality. Polytechnic formation.

11 INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta de forma concisa os resultados de uma pesquisa
realizada em duas escolas de ensino médio localizadas na regiédo sul de Goias, uma
instituicdo conveniada a Rede Estadual de Educagéo e um Instituto Federal.

O propésito principal da pesquisa € analisar a compreensdo dos docentes em
relacéo as bases conceituais da educacao integral e se, identificam no dia-a-dia das
instituicbes em que trabalham, fundamentos de praticas integradoras, uma vez que
tais principios e praticas possibilitam o desenvolvimento dos sujeitos em todas as
suas dimensodes — intelectual, fisica, emocional, social e cultural.

Para tanto, utilizamos de procedimentos metodologicos qualitativos, os dados
aqui apontados foram coletados no més de setembro de 2018. Atematica foi escolhida
devido a proximidade das pesquisadoras com o ensino médio regular e o ensino
médio técnico profissionalizante destas instituicdes, considerando que na escola
regular, estdo matriculados 590 alunos no ensino médio,no periodo investigado,
quantidade consideravel em relacdo a outras instituicoes da cidade, e também em
virtude da quantidade de professores em exercicio para atender tal demanda. O
Instituto Federal, foi selecionado por ser uma instituicao publica que oferta o ensino
médio integrado.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi realizado um levantamento bibliografico
para subsidiar a nossa compreensao, a partir da realizagao da coleta dos dados por
meio de entrevistas estruturadas realizadas com profissionais das duas instituicdes
citadas. Os dados foram organizados, tabulados e analisados utilizando-se a técnica
de analise de conteudo, que Bardin (2011), designa como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢bes de produgdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

Assim, com o rigor e a ética que a técnica exige foram analisadas as respostas
que entéo, foram discutidas com base nos referenciais da Educagao Profissional e
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Tecnoldgica, buscando reflexdes sobre as questdes que puderam ser levantadas a
partir das respostas dos 12 professores que responderam as nossas questoes.

2| BASES CONCEITUAIS

Antes de apresentar a concepg¢do dos docentes - considerada como o
entendimento dos participantes em relacédo a educacao integral, apresentaremos a
concepcao de especialistas, que sao referéncia nas tematicas: educacao integral,
unitaria, politécnica e omnilateral.

Compreendemos, nesse sentido, a educacdo como fisica, intelectual e
tecnolégica sinalizada por Marx e citada por Moura et al. (2015),

Ao tratar de educacgéo intelectual, fisica e tecnoldogica, Marx estd claramente
sinalizando para a formacao integral do ser humano, ou seja, uma formacgao
omnilateral. Essa concepcéo foiincorporada a tradicdo marxiana sob a denominacéo
de politecnia ou educacéo politécnica, em virtude das proéprias referéncias do autor
ao termo, assim como de grande parte dos estudiosos de sua obra. (MOURA,
2015, p. 1060)

Por todo o exposto, ha atualmente uma defesa por uma educacao de qualidade
no sentido de possibilitar a apropriacdo de conhecimentos construidos pela
humanidade. Ramos (2008) explicita que a qualidade educacional ndo esta voltada
apenas para o trabalho manual ou para os menos favorecidos. Para a autora a
educacéo unitaria, pressupde que todos tenham acesso ao conhecimento, a cultura
independente da classe social e sejam capazes de produzir a existéncia e a riqueza
social. E no mesmo sentido das ideias de Moura, Ramos (2008) explica que,

Uma educacéao dessa natureza precisa ser politécnica; isto €, uma educacéo que,
ao propiciar aos sujeitos 0 acesso aos conhecimentos e a cultura construidos pela
humanidade, propicie a realizacdo de escolhas e a construcéo de caminhos para
a producao da vida. (RAMOS, 2008, p.2)

Ramos (2008, p.2) comenta sobre a integracdo como uma possibilidade
de formacédo omnilateral dos sujeitos, implicando na integracdo das dimensdes
fundamentais da vida (trabalho, ciéncia e cultura). Percebemos estes pressupostos
também na legislagdo vigente para a atualidade no ensino médio, como é o caso
da Resolucéo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Em seu Art. 5 a resolugdo supracitada argumenta
que o ensino médio se baseia, entre outros, em:

| - formagao integral do estudante;

[I-trabalhoe pesquisacomo principios educativos e pedagdgicos., respectivamente;
[l — educacao em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV —sustentabilidade ambiental como meta universal;
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V - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como
entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI - integracao de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais
realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizac&o;

VIl - reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producdo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes;

VIII - integracé&o entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.
(BRASIL, 2012, p. 2)

Neste sentido, reitera-se a importancia da proposta da formacéo integral, que
deveria estar presente nas concepg¢des e no desenvolvimento de praticas educativas
que pudessem promover a formagao dos alunos, conforme explicito nesses 8 itens

apresentados nestas Diretrizes.

3| PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi norteada inicialmente por um levantamento bibliografico para
a contextualizacdo e fundamentacéo tedrica a respeito do tema proposto e que
foram explicitados no corpo deste trabalho. Levando em consideragao que, segundo
Marconi & Lakatos (2003), a realizacdo da pesquisa bibliografica é fundamental para
gue se conheca e analise as principais contribuicoes tedricas sobre um determinado
tema ou assunto. Na primeira etapa, foram realizadas pesquisas em bancos de dados
com o0s seguintes descritores: ensino médio integrado, ensino integral, educacéao
unitaria, politécnica e omnilateral, trabalho como principio educativo, educacao
basica, dentre outros.

A pesquisa aqui apresentada utiliza uma abordagem qualitativa, que de acordo
com Bodgan e Biken (1994), apresenta cinco caracteristicas principais: tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento; os dados coletados sé&o predominantemente descritivos; a preocupacéo
com o processo € muito maior do que com o produto; o significado que as pessoas
dao as coisas e a sua vida sao focos de atencdo especial pelo pesquisador; e a
analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Na segunda etapa da pesquisa, foi elaborado um roteiro a fim de nortear as
entrevistas. Sobre os instrumentos de coleta de dados, utilizou-se uma entrevista
estruturada ou padronizada, que segundo Marconi & Lakatos (2003 p. 197), “é aquela
em que o entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido, as perguntas
séo predeterminadas de acordo com um formulario elaborado com antecedéncia e
aplicado de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um plano”.

As informacbes foram coletadas através de entrevistas estruturadas, em
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instituicbes de ensino localizadas no Sul de Goias, aplicadas a 12 docentes,
assim distribuidos: 6 servidores de um Instituto Federal, sendo 4 licenciados e 2
bacharéis; e 6 servidores de uma instituicado de ensino conveniada a Rede Estadual
de Ensino de Goias, 5 professores licenciados e 1 bacharel, no periodo de 12 a 21
de setembro de 2018. Os participantes foram escolhidos observando-se a atuacao
em instituicdbes que ofertam o ensino médio, integrado e regular respectivamente,
efetivos e substitutos.

As entrevistas foram realizadas em horéarios previamente agendados, nas
proprias instituicdes de ensino, gravadas com a utilizac&o de celular e posteriormente
transcritas. Foi realizado também, o registro, das observagdes percebidas durante a
entrevista em um caderno de campo.

Conforme Minayo (2008), o material coletado na pesquisa, deve ser preparado
para depois ser analisado, essa preparacao incluiu a transcricdo das entrevistas
gravadas em um documento padronizado, identificando a instituicdo, a data e
horario da entrevista, 0 nome do entrevistado e a atribuicdo de um codinome para
indicar como seria tratado na analise dos dados. Esta analise, de acordo com Gil
(2008, p. 156) “tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacao” e
a interpretacdo procura o sentido mais amplo das respostas, o que é feito mediante
sua ligacao a outros conhecimentos anteriormente obtidos.

Apbs a coleta das informagdes, os dados foram organizados, tabulados e
analisados para escrita das discussdes, utilizamos 0s recursos computacionais
como destacam Silva e Menezes (2005) para dar suporte a elaboracéo de célculos,
graficos e tabelas, para comparar e confrontar dados com os pressupostos da

pesquisa, conforme descrito a seguir.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

O levantamento do referencial tedrico, a partir dos autores que discutem
a necessidade de uma educacédo de base unitaria, omnilateral e politécnica que
estabelece a articulacéo entre educacgao basica e educacéo profissional e tecnologica,
foiimportante para elucidar uma proposta de formacao que busque inserir as pessoas,
no sentido de que todos tenham acesso a uma educacéo construida sobre uma
base unitaria, integradora, delineada na perspectiva da construcdo de processos
formativos emancipatérios. Esta possibilidade se da pela proposta de ensino médio
integrado a Educacgao Profissional e Tecnolégica como prevé o decreto n°5.154/2004
de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004).

O decreto 5.154/2004 (BRASIL 2004), resgata a articulagao entre o ensino

médio e a educacéo profissional técnica e Ramos (2008, p.12) afirma que, “a partir
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dai, tivemos formas possiveis de se tentar desenvolver a educacéo integrada, com
objetivo de possibilitar que os sujeitos tenham uma formagao que, garanta o direito
a educacao basica e também possibilite a formacéo para o exercicio profissional.”
Nesse proposito a relagdo entre a educagdo profissional e a educacéo basica é
indissociavel.

Partindo dos resultados obtidos por meio das entrevistas realizadas com os 12
docentes, foi possivel perceber de maneira geral, um desconhecimento da maioria
dos participantes sobre os principios articuladores da educacao integral desde a
formacao basica.

A tabela 1 apresentada a seguir traz a organizagdo dos dados a partir das
respostas dos professores entrevistados com relacdo ao conhecimento dos
professores do colégio conveniado a rede estadual sobre os principios da educacao

integral.

Nivel de Conhecimento 1 — Ensino 2 — Educacao 3 — Do trabalho

Integral Unitaria, Politecnica como Principio
e Omnilateral Educativo

Profundo 0 0 0

Intermediario 3 3 2

Sabe pouco 1 1 1

N&o tem conhecimento 2 2 3

Tabela 1- Quantitativo de participantes e classificagdo dos seus conhecimentos acerca dos
principios da Educacgéo Integral — Instituicdo conveniada a Rede Estadual de Ensino de Goias

Fonte: elaborado pelas autoras (2018) com base nos dados coletados nas entrevistas.

Na tabela 1, observamos que a maioria dos participantes afirma possuir
conhecimento em relagdo ao ensino integral, educacédo unitaria, omnilateral e
politécnica assim como o trabalho como principio educativo, apenas os participantes
P4 e P6 desconhecem tal proposta. No entanto, podemos observar o equivoco na
resposta do participante P1 que procura caracterizar o ensino integral no ensino
médio como aquele em que o professor surgiria como um mediador do conhecimento,
0 mesmo ocorre com o participante P3 em relagdo a educacéao unitaria omnilateral
e politécnica conforme pode ser observado no quadro, pois, segundo os estudos de
Moura (2013. p. 707), “compreende-se que tanto na formag¢ao omnilateral, politécnica
ou integral, cuja génese esta na obra de Marx e Engels, como na escola unitéaria, de
Gramsci, ndo ha espaco para a profissionalizacao stricto sensu quando se trata da
formacao de adolescentes, tendo como referéncia a autonomia e a emancipagao”,
sendo que as respostas apresentadas carecem da fundamentacéo teorica, como a
que foi apresentada e nesse sentido Kuenzer (2002) ainda acrescenta com relacéao
a ideia de politecnia,
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Supde uma nova forma de integragdo de varios conhecimentos, que quebra os
bloqueios artificiais que transformam as disciplinas em compartimentos especificos,
expressdo da fragmentagéo da ciéncia. [...] nessa concepcéo, evidencia-se que
conhecer a totalidade ndo é dominar todos os fatos, mas as relacées entre eles,
sempre reconstruidas no movimento da histéria humana. (KUENZER, 2002, p. 87)

No quadro 1, apresentamos as respostas para as questdes apresentadas aos

professores e tentamos perceber algumas implicagdes a partir da anéalise dessas.

Sobre a Educagao Sobre o Trabalho como
Participante | Sobre o Ensino Integral Unitaria, Q&!w.&l,ﬂlﬂﬁl € Principio Educativo
Politecnica
“Jali a respeito, e 0 que . .
“Acredito que o ensino me vem a memoria & uma esluod;(r)lf: ?::c?:)p?c:c?aosua
integral no ensino médio, educacao que leva em aprendizagem. seu
P1 0 professor deve atuar conta a faixa etaria dos gesenvot%iménto
como mediador do alunos e que nenhum intelectual. afetivo e
conhecimento figue de fora do processo cidadénia’
de aprendizagem”. |
“0O ensino integral &
ot aso o atrar | Mer sscol como
. . unidade & fundamental, “E preciso fazer uma
P2 umd carga'horarla malor, 0Ou seja, como um juncao desses dois
mas tambem por propor organismo com 0 mesmo aspectos”
um model~o que busque a objetivo” :
formacao integral do ’
aluno”.
“No ensino integral o
objetivo & aumentar o
tempo de permanéncia do | “Onde preza ao professor
P3 aluno na escola, para passar o ponhecimento e N&ao possui
trabalhar um maior conteudo aos seus conhecimento.
numero de conteudos e alunos”.
de uma forma mais
significante”
P4 Nao possui Nao possui Nao possui
conhecimento. conhecimento. conhecimento.
“Nao tenho muito
conhecimento, mas um
intelectual da esquerda
“Ensino integral propoe que t.er:; ?mo |§Ie|!atuma “E aquele que o
P5 um er!sinolcom [naior sesn;)cgli;szeg S:S:é?t; c?ue estu_danle.é 0 principal,uo
diversidade”. os politicos querem impor ensino prioriza o aluno”.
iss0, vocé deve aceitar
sem questionar e até
mesmo a justica”.
PE N&ao possui N&ao possui N&ao possui
conhecimento. conhecimento. conhecimento.

Quadro 1- Percepcdes dos participantes em relagéo aos principios norteadores da Educacéo

Integral — Instituicéo conveniada & Rede Estadual de Ensino de Goias.

Fonte: elaborado pelas autoras (2018) com base nos dados coletados nas entrevistas.

Nesse sentido, consideramos viavel e necessério a discussdo dessa tematica,
uma vez que o caminho indicado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), entre outros, € o da integracdo, e mais, Ramos (2008, p.
20) defende uma proposta de integracao “que possibilita as pessoas compreender
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a realidade para além de sua aparéncia fenoménica”. Nessa perspectiva, 0s
contetdos nao deveriam ser os fins e nem se restringirem ao desenvolvimento de
competéncias, a educacao nao pode visar apenas a formacao de méao de obra para
atender as demandas do mercado de trabalho, mas sim, garantir a todos o direito ao
conhecimento que possibilitaria o0 acesso a cultura, a ciéncia, e ao trabalho, aspectos
que nao foram abordados de forma aprofundada pela amostra de professores que
participaram da nossa pesquisa.

Em relacdo aos seis participantes que trabalham com o ensino médio técnico,
percebemos que os conhecimentos apresentados também séo rasos, ou nao existem,
apesar de alguns até citarem que sabem o0 que vem a ser 0s principios basicos que
fundamental a educacao tecnoldgica e profissional. Um aspecto que precisamos
considerar neste estudo é que uma parcela dos entrevistados, estdo em substituicao
a docentes efetivos, e mesmo grande parte sendo licenciados, identificamos neste
primeiro estudo que a formacao inicial deles parece nao ter contemplado tais
principios.

Ja entre os participantes da rede profissional de educacgao tecnoldgica, a partir
das respostas dos 6 professores por nés entrevistados, apenas um dos professores
declarou ter um conhecimento mais aprofundado sobre o trabalho como principio

educativo, conforme pode ser visto na tabela 2, a seguir:

Nivel de Conhecimento 1 - Ensino 2 — Educacao 3 — Do trabalho
Integral Unitaria, Politécnica como Principio
e Omnilateral Educativo
Profundo 0 0 1
Intermediario 3 0 2
Sabe pouco 0 1 0
Nao tem conhecimento 3 5 3

Tabela 2- Quantitativo de participantes e classificacdo dos seus conhecimentos acerca dos
principios da Educacgéao Integral: Instituto Federal

Fonte: elaborado pelas autoras (2018) com base nos dados coletados nas entrevistas.

A maior parte dos docentes entrevistados no Instituto Federal, reconhecem que
nao possuem conhecimento acerca dos principios norteadores desse ensino, pois,
segundo Ramos (2008),

O trabalho é principio educativo no ensino médio a medida que proporciona a
compreensado do processo histérico de producao cientifica e tecnolégica, como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformacao das
condi¢cbes naturais da vida e a ampliacdo das capacidades, das potencialidades e
dos sentidos humanos. (RAMOS, 2008, p.8)

No quadro 2 apresentamos uma sintese das respostas dos professores que
atuam na rede federal de educacao profissional e tecnologica, para que assim
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possamos esclarecer melhor o que estamos discutindo até o momento.

Sobre a Educacao Sobre o Trabalho como
- . Unitaria, Qmnilateral e R .
Participante | Sobre o Ensino Integral Politécnica Principio Educativo
P1 N&o possui Nao possui N&o possui
conhecimento. conhecimento. conhecimento.
“Uma das ferramentas
“Tenho lido, pesquisado a mais eﬁmgntes para o
oo tematica e realizado N&o possui f;:ggﬁgggg;od%
prmetos;n::gg::r? escola conhecimento. conhacin entp bo
trabalho gue plique tal
conhecimento”.
“Li alguns textos com
inspiracdo em Gramsci,
“A estola integral aplica mas ndo pude “Trata-se de uma
conhecimentos basicos aprofundar. Vem para | proposta filosofica no qual
P3 _com aplicados, com desconstruir a existéncia tem-se o trabalho como
énfase na formacao do de uma escola para ricos | formador de um cidadao
aluno para o trabalho com e uma escola para completo para a
base técnica”. pobres. Que a escola seja sociedade”.
unica, que possibilite 0
acesso a todos”.
“Trata-se de uma
“0 ensino integral & ctonﬁe:::hgao amzll?dadde
caracterizado pelo ensino qJ: oa":b;ﬁi egfc"a Sa
P4 de ferramentas que Nao possui mesma forma pela
permitam exercer conhecimento. educacio pode-se
|ntegr§:jlmdentgf| sua possibilitar a formacao
tidadania-. critica e consciente dos
trabalhadores”.
P5 Nao possui Nao possui Nao possui
conhecimento. conhecimento. conhecimento.
P Nao possui Nao possui N&ao possui
conhecimento. conhecimento. conhecimento.

Quadro 2- Percepgoes dos participantes em relagéo aos principios norteadores da Educagéo

Integral: Instituto Federal

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018) com base nos dados coletados nas entrevistas.

Nessa perspectiva, € oportuno o seguinte questionamento: as praticas em sala
de aula e as atividades realizadas na escola pelos professores, conforme a percepcéao
da maioria, mesmo numa escola técnica federal, ndo contemplam os principios da
educacéo profissional e tecnolbgica?

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) os trabalhos apresentados no
coloquio “Producéo de Conhecimentos sobre Ensino Médio Integrado: Dimensdes
epistemoldgicas e politico-pedagdgicas”, realizado na EPSJV/Fiocruz, em 3-4
set. 2010, apontam as seguintes causas para as dificuldades da implantacdo e
materializagdo da proposta de ensino integral: a forma impositiva como é apresentada,
padrdes pedagogicos conservadores e posicoes politicas avessas ao discurso
da formacao integrada e da educacdo emancipatéria, auséncia do conhecimento
conceitual, recursos materiais reduzidos,

gestdo e participagcdo democratica
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limitada nas instituicbes, pouco envolvimento dos professores temporarios e
descompromisso com as instituicoes.

Entendemos que é fundamental que ocorram espacos para debate, reflexao
e discussdo destes principios e que a partir disso se possa repensar as praticas
educativas de modo torna-las mais integradoras, no entanto, de acordo com Moura
(2013),

[...] movimentos nessa diregdo s6 ocorrerdo a partir de uma grande presséo da
sociedade organizada sobre o estado, visando ao desenvolvimento de acbes
planejadas que contemplem, além da concepcdo e dos principios norteadores
desse ensino médio, dimensbes como financiamento, colaboracdo entre os
entes federados e as redes publicas, quadro de profissionais da educacao e sua
adequada formacdo inicial e continuada e infraestrutura fisica, prédios, bibliotecas,
laboratdrios, instalacées desportivas. (MOURA, 2013, p. 716)

Instituicao conveniada a Rede Instituto Federal

Estadual de Ensino de Goias . . )
45 4 4 4

Unitaria na instituiciio
que trabalha?

Escola Integral, Es
Unitaria e Trabaho como
Principio Educativa?

Gréfico 1 - Percepcgao dos participantes sobre: a existéncia dos principios da educacao integral
na escola em que trabalham e em sua pratica pedagogica

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018) com base nos dados coletados nas entrevistas.

Esse dado nos chama a atencéo, no que diz respeito ao que tange o0 ensino
médio integrado e integral, uma vez que nessa proposta de ensino segundo Frigotto
(2007, p.1146), “a escola do ensino médio profissional precisa ter como diferencial
(...) uma proposta politica e pedagogica (...) centrada no debate e concepcéo da
escola unitaria e politécnica(...) que articulem ciéncia, cultura e trabalho (...)". O
desconhecimento de tais praticas se justifica pelo fato da inexisténcia da discussao
sobre esses principios nos momentos de planejamento, cursos de formacéo e nos
planejamentos pedagogicos.

Praticamente todos os participantes do Instituto Federal, solicitaram que ao
final do estudo, de alguma forma esse tema seja reavivado e discutido, para que
possam se dedicar e aprofundar, visando mudancas de praticas e métodos em sala
de aula pautados nesses principios. Nesse sentido notamos a sensibilidade dos
docentes para essa questao, mas ao mesmo tempo, caberia ainda a reflexdao sobre
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a inexisténcia de acdes efetivas que promovam a educacgao integral.

Entendemos que néo basta pensar apenas em momentos de estudo, discussao
e debates, é necessario considerar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
integradoras, pois, segundo Araujo e Frigotto (2015, p.64) “ndo depende apenas
de solucbes didaticas, elas requerem principalmente, solu¢des ético-politicas, ou
seja, definicdo clara de finalidades politicas e educacionais emancipadoras e o
compromisso com elas préprias”.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo do tema de pesquisa e a realizacdo das entrevistas foi
possivel compreender a concepg¢ao que os docentes participantes da pesquisa, tém
sobre educacéao integral, politécnica e omnilateralidade, o trabalho como principio
educativo e suas analises em relacédo a presenca de praticas pedagobgicas que
privilegiem tais conceitos.

De acordo com as concepc¢Oes apresentadas pelos docentes participantes
do estudo, observamos que a maioria desconhece os principios norteadores da
educacao integral. Consideramos ainda que, a realidade apresentada na analise
do trabalho realizado, pode ser modificada, a partir de estudos e alternativas que
incentivem e auxiliem os docentes atuantes no ensino médio a ampliarem seus
conhecimentos e que possibilite modificar essa realidade positivamente.

O estudo cumpriu com seu objetivo de levantar e comparar a concepc¢ao de
alguns docentes das duas instituicées, entendemos que nao é uma realidade restrita
a elas e seria necessario maior estudo e reflexao para propor melhorias na formacéao
de nivel médio regular e integrado ao técnico profissional, promovendo a gradativa
ampliacao e aprofundamento de debates e discussbes dessa tematica, favorecendo
assim, mudancas nas praticas pedagodgicas.
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RESUMO: O apego é um elemento importante
para um desenvolvimento saudavel, diante
disso, este artigo, recorte de uma pesquisa
de mestrado em andamento, tem como
objetivo discutir a importéncia de se garantir
que bebés e criangas pequenas desenvolvam
apegos seguros, como forma de proporcionar
um desenvolvimento saudavel. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa que adotou como
procedimento  metodolégico a pesquisa
bibliogréfica, utilizando como referencial tedrico
John Bowlby, buscou-se em bases de dados
por outros autores que tivessem trabalhos
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CRIANCAS PEQUENAS

na area na perspectiva do referido autor,
buscando textos que colaborassem a conquista
do objetivo. Diante das pesquisas e leituras
realizadas concluiu-se que, sem um apego
seguro todo o desenvolvimento do bebé pode
ser afetado podendo Ihe causar transtornos
psicoldgicos, atrasos no desenvolvimento, além
de problemas em relacionamentos futuros.
PALAVRAS-CHAVE: Apego. Bebé.
Desenvolvimento.

ATTACHMENT: IMPORTANT ELEMENT FOR
THE HEALTHY DEVELOPMENT OF BABIES
AND YOUNG CHILDREN

ABSTRACT: Attachment important
element for healthy development. In the light
of this, an article from an ongoing Master’s
degree research aims to discuss the importance
of ensuring that babies and young children
develop secure attachments as a way of
providing healthy development. healthy. This
is a qualitative research that adopted as a
methodological procedure the bibliographic
research, using as theoretical reference John
Bowlby, searched in databases by other
authors who had works in the area from the
perspective of the referred author, seeking texts
that collaborated with the achievement. of the
goal. From the research and readings it was
concluded that without a secure attachment

is an
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the whole development of the baby can be affected and may cause psychological
disorders, developmental delays, and problems in future relationships.
KEYWORDS: Attachment. Baby. Development.

11 INTRODUCAO

Diversas questbes precisam ser pensadas para que se possa garantir aos
bebés e criancas pequenas um desenvolvimento saudavel, dentre essas questdes
0 apego deve ser pensado e valorizado, pois refere-se a algo essencial para o
desenvolvimento humano. Diante disso, este artigo tem como objetivo discutir a
importancia de se garantir que bebés e criancas pequenas desenvolvam apegos
seguros, como forma de assegurar um desenvolvimento saudavel. Para atingir este
objetivo foi escolhido como teérico referencial John Bowlby, conhecido por estudos
na area. Este artigo € um recorte de uma pesquisa de mestrado em andamento, que
discute a importancia dos vinculos no desenvolvimento infantil.

Para que se possa discutir o apego na visao de John Bowlby faz-se necessario
realizar, brevemente, uma contextualizacéo do referido autor e de sua teoria. Bowlby
foi um psiquiatra e psicanalista inglés, buscava entender, através de seus estudos,
quais consequéncias a privagao da presenca da mae traria a saude mental das
criangas, apresenta em seus estudos influéncias da psicanalise e da etologia. O
interesse pelo referido tema surgiu, apés em, 1950, se tornar assessor da Organiza¢ao
Mundial da Saude (OMS) na area de saude mental de criancas sem lar (BOWLBY,
2002). Por meio de seus estudos, Bowlby concluiu que, as criangas nascem com a
necessidade de formam vinculos com outras pessoas, € que serao esses vinculos
qgue garantirdo sua sobrevivéncia.

Com seus estudos, compreendeu também que, essa primeira relacdo que se
estabelece entre o bebé e seu cuidador inicial (em geral a mae), sera fundamental
para a estruturacao do seu psiquismo, pois sao nos primeiros meses de vida que 0
bebé define como se conectara com outras pessoas por toda a sua vida, por isso, 0

apego é necessario para sua sobrevivéncia.

Quando John Bowlby estudou o vinculo entre méae e filho, concluiu que essa ligagao
era parte de um sistema de comportamento que servia a protecdo da espécie,
ja que o0s bebés humanos séo indefesos e incapazes de sobreviver sozinhos por
um longo periodo de tempo. Deste modo, 0 apego dos bebés as suas maes ou
cuidadores é o que possibilitara a sobrevivéncia da espécie (GANDRA; FARIAS,
s/a, s/p).

Com isso, compreende-se que, sem uma relacéo de apego o desenvolvimento
do psiquismo do bebé e sua sobrevivéncia ficardo comprometidos, pois o bebé

entendera que esta sozinho neste mundo, sem o cuidado e a protecao necessarios
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para que possa de desenvolver de maneira saudavel.

2| METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que adotou como procedimento
metodolégico a pesquisa bibliografica. Segundo Gil (2008, p. 50) “A pesquisa
bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”.

Para atingir ao objetivo ja descrito acima, que o presente artigo se propde,
foi realizado leituras de livros de John Bowlby, e artigos e dissertacées de outros
autores que estudam a questdo do apego e dos vinculos e sua importéncia para
o desenvolvimento de bebés e criangcas de pequenas na perspectiva de Bowlby,
buscando compreender, de fato, qual seu papel para o desenvolvimento e quais
prejuizos sua auséncia causarao.

As buscas de autores que também estudem a tematica foram realizadas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) do Instituto Brasileiro
de Informacdao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), e no Portal de Peri6dicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior (CAPES), essas
buscas aconteceram em janeiro de 2019, todo o material selecionado foi lido
integralmente. Além dos autores encontrados nas buscas na BDTD e CAPES,
também foram utilizados autores ja conhecidos que abordam o tema.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de iniciar a discussao da tematica, faz-se necessario conceituar o que
€ apego. Bowlby (1984, p. 396 apud GURGEL, 2011, p. 10) afirma que “Apego
significa disposicéo forte em buscar e manter proximidade com alguém especifico;
0 apego é continuo e modifica-se apenas com o passar do tempo (um longo tempo)
e é independente da situacao”. O autor também caracteriza o apego “[...] como uma
forma fundamental de comportamento, com sua propria motivagdo interna distinta
da alimentacao e do sexo, e de igual importancia para a sobrevivéncia” (BOWLBY,
1989, p. 39).

O apego refere-se a uma base segura, por exemplo, quando o bebé esta na
presenca de seus pais (que em geral sao suas figuras de apego), sente seguranca
para explorar e conhecer o mundo, pois entende que alguém estara pronto a lhe
socorrer nos casos de necessidade.

Com seus estudos, John Bowlby concluiu que as criangas apresentam trés
estilos de apego (BOWLBY, 2002;1989), sendo que estes estilos se desenvolvem
conforme a maneira e disponibilidade que seus cuidadores iniciais se apresentaram
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a ele. Esses estilos sao:

« Apego seguro: 0 bebé apresenta confianga nos pais, pois sabe que ao se-
rem chamados por ele, prontamente estarao a sua disposicéo.

+  Apego resistente e ansioso: o bebé nunca sabe se sera ou ndo atendido em
suas solicitagdes. Em alguns momentos o bebé é atendido, em outros néo,
0 que |Ihe causa inseguranca.

« Apego ansioso com evitacdo: o bebé nao recebe o afeto necessario, néo é
atendido em suas necessidades, por isso nao apresenta confianga, se fe-
chando em seu préprio mundo.

Esses estilos de apego configuram a maneira como o bebé ira se relacionar com
as pessoas ao decorrer de sua vida, implicando diretamente em seus relacionamentos
e desenvolvimento, sobre isso, Bowlby (2006, p. 178) afirma que:

O ponto fundamental de minha tese é que existe uma forte ligagdo causal entre
as experiéncias de um individuo com seus pais e sua capacidade posterior para
estabelecer vinculos afetivos, e que certas variagdes comuns dessa capacidade,
manifestando-se em problemas conjugais e em dificuldades com os filhos, assim
como nos sintomas neuréticos e disturbios de personalidade, podem ser atribuidos
a certas variagdes comuns no modo como 0s pais desempenham seus papéis.

Os primeiros anos de vida de um bebé sao essenciais para seu desenvolvimento,
por isso é necessario que pais e/ou cuidadores estabelecam apegos seguros com
eles, pois, como abordado acima, nesse estilo de apego o bebé tem confiangca em
explorar os ambientes, pois sabe que, quando solicitados seus pais e/ou cuidadores
prontamente estardo a sua disposicdo, ajudando nos momentos necessarios,
nao permitindo que passem por momentos de estresse desnecessarios. Brum e
Schermann (2004, s/p) apontam que:

Pelo asseguramento repetido de que suas necessidades fisicas e emocionais
serdo satisfeitas, o bebé comeca a desenvolver um sentimento de confianga basica
e apego que o conduz a construcéo da independéncia. Assim, a crianca pode usar
sua curiosidade, pela base segura formada com seu cuidador, para desbravar e
experimentar o mundo.

Quando se proporciona ao bebé um apego seguro, garante-se que tenha um
desenvolvimento saudavel, com suas necessidades atendidas, com seguranca
para explorar o mundo, de maneira que sua autonomia se desenvolva. Entretanto,
muitas vezes os primeiros anos de vida séo desconsiderados quando se pensa no
desenvolvimento, ainda acredita-se que o bebé esquecera o que lhe aconteceu
nessa fase ou que néo trara consequéncias para desenvolvimentos e aprendizagens
futuras, porém Bowlby (2006, p. 37) aponta que, “Sabemos que 0s primeiros anos
de um bebé, quando, sem que ele o saiba, os alicerces de sua personalidade sao
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assentados, constituem um periodo critico de seu desenvolvimento”.

Se 0 bebé nao tem suas necessidades atendidas, se é deixada chorando por
longos periodos, sem que ninguém va a seu socorro, entende que a conexao com
seus pais e/ou cuidadores n&o esta disponivel, entdo se fecha para que nao sofra e
nem se estresse mais, € sera assim que ira de relacionar por toda sua vida.

Garantir que bebés desenvolvam apegos seguros € uma forma de lhes
possibilitar um desenvolvimento saudavel, sobre isso Gonzalez-Mena e Eyer (2014,
p. 99) afirmam que “o0 apego € 0 meio que a natureza usa para assegurar que alguém
se importa com o bebé (emocionalmente) e cuidara dele (fisicamente)”, sem essa
base segura que o apego proporciona, o bebé pode vivenciar prejuizos em seu
desenvolvimento futuro, como por exemplo, ter o seu desenvolvimento atrasado,
dificuldade no processo de socializacao, viver relacionamentos abusivos, por nao ter
vivenciados com seus cuidadores iniciais um sentimento prazeroso de seguranca e
confiancga.

Pais, cuidadores e professores de creche devem estar atentos a essas questoes,
sendo incentivados a estabelecer apegos seguros com suas criangas, garantindo-
Ihes a seguranca e conforto necessarios para que possam se desenvolver de maneira

saudavel.

O nascimento da vida psiquica num bebé comeca na relagcdo que é estabelecida
com a mae. Se a figura principal do bebé estabelece uma relacdo em que o bebé
pode confiar, 0 apego é considerado seguro, logo o bebé sera mais seguro do
que aguele que nem sempre pode contar com sua cuidadora e ira estender essa
confianga para todos os adultos (GURGEL, 2011, p. 14).

A maneira como, nos primeiros anos de vida, a crianga estabelece relagcbes com
seus cuidadores influenciara diretamente todas as suas rela¢ées futuras, como dito
anteriormente, por isso, desconsiderar a importancia do apego implicara diretamente
no desenvolvimento dela.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Garantir aos bebés e criancas pequenas apegos seguros implica positivamente
em seus desenvolvimentos, quando este importante elemento € negligenciado todos
os aspectos do desenvolvimento sao afetados, pois a auséncia de apegos seguros
podera causara transtornos psicologicos, atrasos no desenvolvimento, além de
problemas em relacionamentos futuros.

E valido ressaltar que, estabelecer uma relacdo de apego com a crianca nao
implica apenas em Ihe oferecer beijos, abracos e outras demonstragdes fisicas de
carinho, isso ndo quer dizer que essas demonstracdes devam ser esquecidas, mas
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€ importante esclarecer que o apego vai muito além disso, € um sentimento de
seguranca e confianca que a crianca estabelece com seus cuidadores. Nas relagdes
de apego, a crianca vé seu cuidador como um porto seguro.

Para que o sentimento de apego seguro esteja presente na relacéo bebé-adulto
€ importante que o adulto, de fato, esteja presente nos momentos em que estiver
com o bebé, ndo apenas sua presenca fisica, atender prontamente ao bebé nos
momentos em que for solicitado, compreendendo que trata-se de um ser humano,
que precisa ser respeitado e ouvido. E importante também que, esse adulto esteja
emocionalmente saudavel e preparado para cuidar da crianca

Ainda ha muito a ser estudado acerca da questdo do apego, e este artigo
nao pretende esgotar as discussdes, porém com as leituras realizadas para sua
composicao foi nitido a percepcao de que um desenvolvimento saudavel se garante

mediante a garantia de apegos seguros entre bebés e seus cuidadores.
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RESUMO: O projeto em andamento busca, a
partir da teoria da escola de Vigotski sobre a
periodizacdo histérico-cultural, percorrendo
alguns conceitos como: ‘O que é periodizagao?’
e ‘O que é atividade-guia?’, compreender
o desenvolvimento psiquico infantil e, mais
especificamente, aidade pré-escolar. Aatividade
dominante s&o o0s jogos de papéis para,
assim, podermos pensar a pratica pedagogica
de acordo com o desenvolvimento infantil e
encontrar nas ciéncias sociais uma sugestao
de como podemos trabalhar a brincadeira de
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papéis, inserindo o conceito de trabalho dado
pela ciéncia social através de uma histéria
infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Periodizacdo histérico —
cultural. Jogos de papéis. Ciéncias Sociais.

SOCIAL SCIENCES CONTRIBUTIONS TO
ROLE PLAYING IN CHILDHOOD

ABSTRACT: The ongoing project seeks,
from the Vygotsky school theory on historical-
cultural periodization, covering some concepts
such as: ‘What is periodization?’ and ‘What is
a guiding activity?’ understanding child psychic
development and, more specifically, preschool
age. The dominant activity is role playing so that
we can think of pedagogical practice according
to child development and find in the social
sciences a suggestion of how we can work role
playing, inserting the concept of work given by
social sciences through a children’s story.
KEYWORDS: Historical - cultural periodization.
Role games. Social Sciences.

11 INTRODUCAO

A teoria produzida pela escola de
Vigotski &€ de grande relevancia para varias
areas do conhecimento; esta veio para trazer
contribuicbes que ainda nao se pensavam
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dentro da psicologia e trouxe também fundamental contribuicdo para a pratica
pedagogica. Se anteriormente a psicologia tradicional pautava-se na ideia de que
o desenvolvimento antecede o ensino, é nos moldes de Vigotski que observamos
essa inversdo. O ensino antecede o desenvolvimento numa relagéo dialética, ou
seja, pode e deve ser pensado pelo educador, pois este, conhecendo o processo
qgue constitui o desenvolvimento psiquico desde a infancia até a velhice, conseguira
repensar suas praticas pedagoégicas com o objetivo de desenvolver o ser humano
e ampliar sua visdo em relagcdo a perguntas frequentemente feitas, como “O que
ensinar?” ou “Como ensinar determinado conteudo?”

Quando a teoria histérico-cultural parte do principio de que a aprendizagem
promove o0 desenvolvimento, se aproxima inteiramente da pedagogia histérico-
critica representada por Saviani, que defende o planejamento intencional de forma
e conteudo, pois é assim que a educacao escolar se diferencia do saber cotidiano.
A transmissdo dos conhecimentos cientificos, dos conhecimentos classicos, é
considerada pela pedagogia histérico-critica de fundamental importancia para todos
os niveis de ensino. A funcdo da escola deve ser refletida, pois a relagdo entre a
experiéncia e o pensamento precisa ser provocada, instigada. Uma das fungdes da
escola é, por meio de conceitos cientificos, fazer com os educandos “suspeitem”
daquilo que enxergam como imediato da realidade.

Nesse sentido Vigotski, assim como outros pensadores da perspectiva histérico-
cultural, defendem o ato de ensinar na educacéo infantil, o que vai além de apresentar
relacbes educativas, pauta-se também no processo de ensino e aprendizagem.
Vigotski, em seu texto “El problema de la edad” (VYGOTSKI, 1996) nos faz refletir
sobre buscarmos mudancgas dentro do proprio desenvolvimento e entende essas
mudancas por dois pontos de vista, psiquicas e sociais. Vigotski critica conceitos
desenvolvidos pelas teorias tradicionais, diz que essas teorias desconsideram o
desenvolvimento histérico das fungdes mentais, e entende as fungcées mentais como
um aspecto natural do ser humano.

Quando Vigotski analisa de forma dialética as mudancas psiquicas e as
mudancas sociais chega a uma de suas grandes contribui¢cdes, que é o conceito
de periodizagao, pois é na relagdo crianga/sociedade que se constroi este conceito.
Vigotski substitui 0 conceito de etapa que até entao estava sendo utilizado para partir
para a ideia de que as fases da vida ndo sdo dadas de forma “pronta e acabada”,
pois entende o desenvolvimento como sinbnimo de movimento.

Nao podemos entender o desenvolvimento como algo dado por indicios externos,
caracteristicas do comportamento da pessoa. Vigotski busca sair da superficialidade
de olhar para o desenvolvimento como algo natural do ser humano, oferece uma
investigacéao cientifica fundamentada no pensar dialético sobre o desenvolvimento

humano.
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O desenvolvimento ndo € o0 mesmo para todos os sujeitos, pois cada um se
encontra dentro de um lugar social diferente do outro. O que, em outras palavras,
configura dizer que o lugar social esta relacionado a posi¢cdo ocupada pela crianca
nas relagdes sociais. E, além disso, essa se altera também conforme a crianga
cresce. A cada idade o lugar social se altera, assim como outras categorias também,
como a questao de género, raga, cultura, dentre outros. Vale ressaltar que o lugar
social ocupado pelo sujeito é o que configura sua atividade.

O que significa o conceito de atividade dentro da concepg¢ao historico-cultural?
Primeiramente, como ja foi descrito anteriormente, a atividade de qualquer individuo
depende do seu lugar na sociedade, de suas condi¢cdes de vida, € um fenbmeno da
vida social. Vigotski define para caracterizar o que vem a ser a atividade dominante
dentro de cada etapa do desenvolvimento infantil, pois € a atividade que configura a
relagdo dialética existente entre a crianga e o meio social que a envolve.

Quando falamos sobre atividade recaimos sobre a ideia de responder
intencionalmente a uma necessidade. A necessidade pode ser caracterizada como
aquilo que faz o homem agir. A atividade muda conforme a crianca se desenvolve,
uma atividade se torna o “embrido” da proxima atividade; assim, podemos dizer
sobre a atividade-guia:

A atividade-guia possibilita: o surgimento no interior de sua prépria estrutura, de
novos tipos de atividade; a formagao ou a reorganizacdo dos processos psiquicos
(neoformacdes), produzindo as principais mudancas psicoldgicas na personalidade
infantil em cada fase. (TULESKI e EIDT, 2016. p. 50).

Ao longo do desenvolvimento, que vai do nascimento a velhice, Elkonin constréi
e destaca as atividades dominantes de cada periodo e, segundo TULESKI e EIDT
(2016, p. 52, apud ELKONIN, 1987), temos:

...primeiro ano de vida: atividade de comunicacdo emocional direta; primeira
infancia: atividade objetal manipulatéria; idade pré-escolar: atividade do jogo de
papéis; idade escolar: atividade de estudo; adolescéncia inicial: atividade de
comunicacéo intima pessoal; adolescéncia: atividade profissional/estudo.

Nossa intengcdo agora é mostrar como o desenvolvimento psiquico acontece
do periodo do primeiro ano de vida ao periodo da idade pré-escolar, com o intuito
de sugerirmos uma histéria infantil utilizando as ciéncias sociais no contexto infantil.
Partimos entdo da ideia de que os conceitos e praticas pedagogicas podem ser
pensados pelo educador depois da compreensdo da periodizagao historico-cultural.

2| METODOLOGIA

Podemos dizer que o desenvolvimento acontece em dois mundos, “mundo das
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pessoas”, que pode ser caracterizado pela relacéo entre a crianga e outras pessoas,
e 0 “mundo das coisas”, que pode ser caracterizado pela relagdo entre a crianca
e 0 objeto social. Dessa forma, faz-se necessario construir uma teoria que mostre
esse movimento dialético, uma tensédo dialética, uma relacédo contraditoria em que
h& polos de prevaléncia. Por isso, como mostramos anteriormente, as atividades-
guia mudam dialeticamente e ora estdo mais no campo material, ora estdo mais no
campo das relagdes sociais.

O bebé, por exemplo, no primeiro ano de vida esta mais relacionado a esfera
afetivo-emocional, pois é totalmente dependente do adulto; tudo o que diz respeito a
vida do bebé é promovido por condi¢cdes criadas pelos adultos e em condi¢cdes nas
quais o bebé nao possui o principal meio de comunicagéo, que é a linguagem.

Posterior ao primeiro ano de vida, a crianga entra na primeira infancia e aqui sua
atividade é caracterizada pela atividade objetal, assim como o uso social da palavra,
0 que permite a crianga a passar para o proximo periodo. Tomando alguns exemplos
para pensarmos a questdo da atividade-guia e quais as atividades dominantes
dentro de cada periodo, podemos pensar que, na primeira infancia, a crianga possui
como atividade dominante a atividade objetal manipulatoria, ou seja, brinca com
objetos e suas funcdes, brinca com a boneca, penteia o cabelo da boneca, brinca
de dar banho, troca as roupas, escova os dentes... Até que comeca a substituir
objetos para cada determinada funcédo, ndo € preciso somente escovar os dentes
da boneca com escovas de dentes, ela pode substituir por um objeto parecido e dar
a mesma funcgao; por exemplo, pegar um pincel para escovar os dentes da boneca.
Cada periodo acaba se tornando o “embridao” do proximo periodo. A criangca parte
da atividade objetal manipulatoria para a idade pré-escolar, a atividade do jogo de
papéis. Se antes a crianga brincava de escovar os dentes da boneca, assim como
dar banho e as mais variadas atividades que poderia desempenhar com a boneca,
agora a crianga apresenta na brincadeira o que é ser mae. Sendo mae da boneca,
quais atividades pode desempenhar? E se for professora? E se for cozinheira?
Desta maneira, podemos observar como o desenvolvimento psiquico esta alinhado
ao social, pois cada criancga ira brincar e querer desempenhar um papel social de
acordo com 0 meio em que vive.

Elkonin acredita que o percurso da atividade de brincar vai da agao ludica, o
papel nasce das acgdes, escovar os dentes da boneca, trocar de roupa, até chegar
ao papel social, maximo desenvolvimento da brincadeira, compreender os papéis
sociais. Nesse sentido, um dos principais significados do que vem a ser o brincar
pode ser definido como “brincar é representar o homem”.

E assim observamos umas das principais contribuicées dessa atividade para o

desenvolvimento da crianca, que € o “autocontrole”.
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Ao acatar as regras, as crian¢gas renunciam a seus desejos € impulsos imediatos
para desempenharem adequadamente o papel que assumiram na brincadeira. No
mundo da brincadeira existem regras fixas, que refletem as relacdes sociais entre
as pessoas e 0s objetos, um mundo de realidade. Ao assumir um papel, que por
Sua vez determina e encaminha o comportamento na brincadeira, a crianca busca
seguir a regra de conduta que reflete a logica da agao real e as relagdes sociais.
(LAZARETTI, 2016, p.132).

Ao brincar como se fosse um motorista, por exemplo, a crianca esfor¢a-se para
reproduzir agdes e controla-las, e isso € a base para a formacgéo da consciéncia.
(LAZARETTI, 2016, p.133).

Entdo voltamos a uma das ideias iniciais que estamos desenvolvendo, “O
que ensinar?” “Como ensinar determinado conteudo para as criancas?” E assim
podemos pensar que, como educadores, podemos ensinar melhor se conhecermos
o desenvolvimento psiquico infantil para, assim, pensarmos intencionalmente
naquilo que podemos trabalhar com nossos educandos. E, depois do conteudo
escolhido, podemos pensar em como trabalhar com as criancas de forma que o
educador enriqueca este momento e a visdo da crianca se amplie de maneira tal
que iremos buscar formas eficazes de ndo apequenarmos as criancas. Se antes
pensavamos nos limites das criangas para a compreensao de determinado assunto,
agora pensamos nas possibilidades que determinado assunto podem trazer e gerar
reflexdes pela perspectiva da crianca.

Partimos para uma sugestdo, o educador pode enriquecer o conteudo no
que se refere aos papéis sociais para as criangas brincarem utilizando as ciéncias
sociais, visto que as relagdes sociais sdao também conteudo escolar. Dessa forma,
haveria a introdug@o do conhecimento cientifico, e poderiamos ver no conhecimento
o elemento fundamental para a formacéo da consciéncia critica, ja que as ciéncias
sociais possuem uma forma particular de se ler o mundo.

A sugestao apresentada aqui se fundamenta em uma histéria que dé inicio ao
pensar sobre o que é o trabalho. A ideia é fazer com que as criancgas reflitam sobre o
trabalho de forma dindmica e que amplie o olhar. Para isso, tomamos a teoria histérico-
cultural para a propria construgédo da histéria, tentando fazer o mesmo exercicio que
a crianca no periodo de desenvolvimento se a crianca parte da brincadeira e de
acoes isoladas no brincar para chegarem posteriormente a brincadeira dos jogos de
papéis na idade pré-escolar. Pensamos em como essa dindmica é constituida para
desenvolvermos a histéria infantil sobre o trabalho.

Partimos da histéria de um brinquedo comum as criancas brasileiras, a bola,
para mostrarmos todo o trabalho que ha por detras do brinquedo em pauta. Buscamos
ampliar o olhar infantil no sentido de fazé-los pensar sobre seus brinquedos e o
quanto de trabalho faz-se necessério para que eles cheguem em suas maos, além
de pensarem também sobre o trabalho que ha em todas as coisas.
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Dessa forma daremos inicio a historia que se denomina “Que trabalhdo, hein!”

“Ol4, criancas! Tudo bem? Antes de me apresentar a vocés, gostaria que vocés
descobrissem quem sou eu. Darei algumas dicas!

A maioria das criangas me adora. Sou irresistivel, tanto para meninos como
para as meninas. Vocés podem brincar comigo de diferentes formas. Mas eu tenho
mesmo uma forma sb. Sou redondinha. Posso ser de varias cores ou de uma cor
s6. Posso ser mais macia ou mais durinha. Posso ser lenta ou bem rapida, pois
dependo de vocé para me mover. Algumas vezes vocé me perde e outras vezes
vocé me encontra na casa do vizinho. Posso causar algumas confusdes entre vocé e
a familia, porque vocé me chuta e, se eu estiver suja, deixo minha marca na parede.
Sou tipo uma ferramenta de afresco para criancas. Vocé sabe o que é um afresco? E
qguando o pintor faz sua pintura diretamente na parede. Além de ser um objeto para
fazer uma obra de arte na garagem quando me chuta, posso ganhar um campeonato
com vocé, ou vocé pode relaxar na piscina brincando comigo.

Agora esta muito facil, né? Acredito que vocé ja descobriu quem sou eu. Eu
sou... A bola.

Nao pensem que sou uma bola qualquer. Eu ganhei vida nessa historinha
porque tenho algo importante para dizer. Como vocés sempre brincam comigo e
escolhem a brincadeira, hoje quem gostaria de escolher a brincadeira sou eu. Vamos
brincar?

E a brincadeira do desvendar o trabalho. Eu escutei alguém dizer que eu dou
trabalho? Alguém ja disse a vocé: nossa, como vocé da trabalho!? Eu escuto isso
algumas vezes, pois dizem que dou trabalho para ser guardado. Mas, ndo é isso
nao, amiguinhos.

Vocé sabia que para eu existir preciso que varias pessoas trabalhem para que
isso ocorra? Eu posso ser feita de varios tipos de materiais, mas vamos pensar
em um. Bom, primeiro existem algumas criancas que me fazem de forma bem
simples e prética. A bola de meia. Pegam uma meia e uma camiseta que ja estéao
mais velhinhas, dobram a camiseta e colocam dentro da meia. Apertam bastante a
camiseta dentro da meia para que fique redonda, torcem a parte de cima e dobram.
Da parte da meia que sobrou pedem para um adulto costurar e, voila!l Estou pronta!

Mas, como eu te disse, para que eu exista preciso do trabalho de vérias
pessoas. Quem faz e de onde vem a camiseta? Quem faz a meia? Quem faz a linha
para costurar? E a agulha? Como chego as lojas para as pessoas me comprarem?
Quantas perguntas, né? Desculpe, acabei de fazer mais uma. E porque adoro
perguntas.

Olha s6 quanto trabalho e quantas pessoas trabalham para que eu exista. Se
eu for uma bola de meia, vamos pensar no que € preciso s6 para fazer a camiseta.

z

E necesséario que haja o produtor de algodao, pessoas que colham o algodéo, o
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algodao precisa ser transformado em fio por meio de maquinas. O fio é tecido em
outras maquinas até produzir a malha. A malha é tingida nas mais variadas cores. Ha
pessoas que modelam o tecido para que fique na forma de uma camiseta, cortam,
riscam, fazem marcacdes. Ha uma linha de montagem para que cada pessoa divida
o trabalho e consiga produzir a camiseta mais rapidamente. Ha pessoas que fazem a
revisdo para verem se a camiseta esta bonita, alinhada, retiram os fios de linha que
sobram... As camisetas sao vendidas a lojas que as colocam para serem revendidas
novamente. Até que vocé compre a camiseta, use por muito tempo e fagca uma bola
com ela.

Ufa... Consegui! Olha quantas pessoas trabalham para que vocé use uma
camiseta! Para produzir e vender uma simples camiseta ha muitas pessoas
envolvidas. Vocé pode imaginar quanto trabalho é necessario para se fazer meias,
agulha, uma bicicleta, uma ponte, uma casa, ou a escola onde vocé estuda?

Vamos continuar esse exercicio pensando em tudo o que esta a nossa volta e
qguanto de trabalho ha em cada coisa!? O que vocé gostaria de pensar agora?”

A historia busca oferecer o caminho para o préximo passo que é a idade escolar,
tendo por atividade-guia a atividade de estudo, procura mostrar que para entender o
trabalho de uma forma mais profunda é necesséario o estudo para que se compreenda
todo o processo. Ou seja, para a compreensao do processo de producdo de uma
camiseta faz-se necessario entender de onde vem a matéria-prima até a camiseta
ser vestida pela crianca depois de compra-la.

A proposta realizada no projeto busca oferecer a historia infantil ao educador
infantil para que 0 mesmo enriqueca o brincar da brincadeira de papéis; pode ser
utilizada antes de escolher uma profissao especifica para a brincadeira, pode ser o
ponto de partida para a brincadeira de papéis. Uma forma para que a crianga comece
a olhar para a realidade e os objetos ao seu redor e tente fazer o exercicio de pensar
sobre quantas pessoas trabalham para produzir o objeto que estdo olhando, além
de que, para comprarem esses objetos, também precisam que pessoas trabalhem
para os adquirir.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A compreenséao da periodizacéo historico-cultural do desenvolvimento psiquico
por meio de autores como Vigotski, Luria, Elkonin, Leontiev, dentre outros, acaba por
ser determinante sobre o pensar pedagogico, pois quando o educador compreende
os periodos de desenvolvimento do ser humano, assim como o que € o conceito
de atividade-guia, dentre outros conceitos da teoria, o educador enriquece o0 seu
fazer pedagogico, tendo uma consciéncia ampliada sobre os conteudos que devem
ser trabalhados e como podem ser trabalhados. O trabalho do educador ndo se
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resume a isso, mas partir de ideias como essas pode contribuir e muito para a pratica
pedagogica.

Nesse sentido, o alinhamento entre a teoria historico-cultural e a teoria histérico-
critica se torna muito interessante, pois o fazer pedagogico é intencional e, se ndo o
fosse, néo seria planejado, estudado e nao seria objeto de estudo nas investigacoes
cientificas; estaria muito mais no plano do cotidiano do que no plano cientifico, e o
papel que cabe a escola ndo seria pensado pelos varios autores da pedagogia, assim
como de outras areas também. O educador se torna aquele que nao pode parar de
pensar sobre sua pratica para que consiga ferramentas eficazes para desenvolver
o ser humano na sua maxima potencialidade, de acordo com as subjetividades de

cada sujeito.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A relacdo que existe entre o educador e a compreensédo da teoria construida
pela escola de Vigotski ndo esta pautada em simplesmente conhecer e classificar em
qual periodo a crianga se encontra, mas em compreender como o desenvolvimento
psiquico, do nascimento a velhice, pode ser construido na relacéo dialética entre o
ser humano e o mundo, de forma que essa relagao seja compreendida pelo educador
para que acompanhe da melhor forma possivel, relacionando a teoria ao seu trabalho
na pratica, sempre observando o singular e o particular das criangas com as quais
trabalha, considerando seu desenvolvimento e suas possibilidades de vir a ser.
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RESUMO: O presente artigo, apresenta o
resultado de um trabalho realizado na Educacéao
Infantil, com criangas de quatro e cinco anos
em uma escola publica situada no municipio
de Boa Vista, estado de Roraima. A Educacéao
Infantil na perspectiva da educacao do corpo €
denominada trabalhosa para os profissionais
dessa area, especialmente, pelo costume dos
castigos e doutrinas educacionais que vém
sendo descontruidas. Os professores precisam
mudar sua concepcao de que aprender € um ato
que muitas vezes precisa de castigo fisico e que
ensinar significa repassar conteudos prontos.
Dessa forma, o objetivo para essa producao foi
analisar aimportancia da educacgao psicomotora
para o corpo da crianga. O método utilizado foi
a pesquisa bibliografica e observacao para o
desenvolvimento do assunto ja especificado,
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pois compreendeu-se a necessidade dos
estudos nos livros expostos na bibliografia.
As analises produzidas evidenciaram que as
criancas utilizam o corpo em diferentes formas

para se expressar.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo
Desenho. Educacéo do corpo. Musica.

Infantil.

THE WORK IN CHILDREN EDUCATION IN
THE PERSPECTIVE OF BODY EDUCATION

ABSTRACT: This article presents some reports
of experiences carried out in Early Childhood
Education, with children of four and five years
old in a school located in the municipality of
Boa Vista, state of Roraima. Infant Education
in the perspective of the education of the body
is called laborious for the professionals of this
area, especially, by the custom of educational
punishments and doctrines that have been
deconstructed. Teachers need to change their
conception that learning is an act that often
requires physical punishment and that teaching
means passing on ready-made content. Thus,
the goal for this production was to analyze
the importance of psychomotor education for
the child’s body. The method used was the
bibliographical research and observation for the
development of the subject already specified,
since it was understood the necessity of the
studies in the books exposed in the bibliography.
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The analyses produced that the children use the body in different ways to express

themselves.
KEYWORDS: Child education. Drawing. Education of body. Music.

11 INTRODUCAO

A contextualizagdo relacionada a atividade do corpo, traz um ensino significativo
para a sociedade, referente ao trabalho da educacdo corpo na perspectiva da
Educacao Infantil, adquirindo legitimidade junto aos alunos e professores, pela
valorizagcado expostas nas pesquisas bibliograficas.

Compreende-se que a divisdo do corpo do aluno manifesta seus sentidos e
aprendizados, perfazendo compreensdes e movimentos corporais acerca do ensino
ministrado. Dessa forma, fez-se necessario buscar maiores conhecimentos acerca
de como é o trabalho da educacéo do corpo na perspectiva da Educacao Infantil.
E possivel destacar que o trabalho é voltado para a valorizacdo do corpo do aluno,
assim, por meio dele, sera possivel apreender diversas formas de aprendizagens.

O objetivo do estudo era o de analisar a importancia da educacao psicomotora
para o corpo da crianca no que se refere a aprendizagem cognitiva. Quanto aos
objetivos especificos foram definidos em descrever a divisdo do corpo da crianca
para o trabalho em sala de aula; demonstrar a fun¢cdo do eu na transformacao do
corpo caracterizado pela civilizagao e cultura e destacar os movimentos corporais.

Como justificativa, informa-se que o trabalho da Educacdo do corpo na
perspectiva da Educacéo Infantil ndo é simplério, em virtude de estar associado a
aprendizagem dos movimentos e a saude fisica e psicolégica da criangca que esta
em formacéo.

Observa-se que as concepcgoes da civilizagdo tornavam evidente as mudancas
de sensibilidades das maneiras e atitudes publicas em relacdo a violéncia e a
crueldade, com isso, descreve-se que os desenvolvimentos sdo considerados em
conjunto como processos de formagcao de Estado, com a significativa pacificacao
interna da sociedade, relacionados com os contetdos escolares mais préximo e aos

lacos sociais da Educacéo Infantil.

2| DESENVOLVIMENTO

Aeducacao psicomotora vem sendo mais familiar para os gestores e professores
nas ultimas décadas, pois estabelece ndo apenas as aprendizagens pré-escolares,
mas vém sendo discutida e valorizada pelos anos posteriores. E uma educacéo
que valoriza os sentidos do corpo da crianga, onde a mesma, tera condicbes de
compreender 0 que é capaz de realizar por meio de seus gestos e movimentos (LE
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BOULCH, 1987). Essa educacéo, trabalhada no inicio do processo de aprendizagem,
demonstra aspectos mais bem desenvolvidos no decorrer do processo educacional.

A educacao precisa estar baseada no psicomotorismo que qualifica a
experiéncia do corpo e do movimento e as emoc¢des desencadeadas por ele, como
um pré-requisito essencial para o desenvolvimento e divisdo do corpo da crianga
(LE BOULCH, 1987). A educacao voltada para o corpo da crianga nao se restringe
aos seus movimentos, comportamento e divisdo, sofrendo dificuldades quando esse
ensino € idealizado apenas para a Educacéo Fisica tradicional.

Uma acgé&o psicomotora pode ser indicada quando um aluno tem anormalidades
no desenvolvimento do movimento e do relacionamento, dessa forma, o objetivo é
permitir que os alunos desenvolvam suas habilidades de percepcao, acao e contato,
dominando suas dificuldades reais na vida adulta (LE BOULCH, 1987), aprendendo
habilidades concernentes ao seu desenvolvimento.

Se a criangca experimenta situacbes no ano em que estuda, os pais e 0s
professores precisam ter um esclarecimento psicomotor em uma discussao baseada
na escola. “Nao se pode falar da imagem do corpo enquanto o0 ego ndo estar unificado,
individualizado, e enquanto nao for adquirido o senso de realidade” (LE BOULCH,
1987, p. 16).

Os psicoterapeutas sao responsaveis pelos esclarecimentos, prevencoes,
terapias e aconselhamentos, visando o intercambio regular com professores e pais,
no qual sua cooperacgao € importante para o sucesso da terapia. Esses movimentos
contribuem para a evolugdo da personalidade da crianga e seu sucesso escolar
(LE BOULCH, 1987). Diante do esclarecimento e com o consentimento dos pais, a
gestao escolar pode providenciar terapia individual ou grupal, adaptada a crianca.

As terapias que a gestado pode providenciar para os alunos, independentes
de suas dificuldades, também devem ser vistas quando tais alunos precisam se
defender até de si mesmos, conforme as ideias existentes para o controle da ordem
da sociedade, exposta por Foucault (1987).

Na obra, Vigiar e Punir, o teérico social Michel Foucault confronta diretamente
e desafia uma série de ideias existentes em torno das reformas penitenciarias do
final do século XVIII até o século XX (FOUCAULT, 1987). Ao analisar a evolugao
dos sistemas de justica, ele sugere que o afastamento das execugdes publicas e a
ideia de encarceramento e reforma dentro das muralhas da prisdo, foi um meio de
reformular a imagem do poder da sociedade sobre o individuo.

Foucault (1987) compara as prisbes com outras organizagdes corretivas
coletivas - conventos e mosteiros, quartéis militares, escolas — tanto do tipo regular
quanto daqueles formados para criangas de caridade ou infratores juvenis —, asilos,
casas de trabalho para os pobres, encontrando a disciplina comum, vigilancia
constante, trabalho forcado, educacéo e adesao estrita a uma hierarquia interna em
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todas essas instituicoes.

A ideia de correcao e reforma deslocou o foco da sociedade do corpo para a
mente e a alma do individuo. Essa mudanca de foco, afirma Foucault (1987), ndo
teve o efeito reformador que as autoridades esperavam, pois, encorajou e refinou
a atividade e os comportamentos criminosos, trazendo uma analise da criacéo da
prisdo moderna e seus efeitos sobre a natureza mutavel do crime e da criminalidade
na sociedade moderna, acrescentando argumentos ao sistema prisional, por néo ser
tao bem-sucedido em punir e disciplinar os infratores.

Foucault (1987) ressalta os regimes de poder centrais para a construcdao do
individuo. Para ilustrar estes poderes que estdo por trds dessas categorias mais
Obvias, o autor critica os regimes de poder, revelando o que afetou na construgcao do
individuo no século XIX.

Quando Foucault (1987) referencia a monarquia, observa-se que as condicdes
em que esse poder foi cedido incluiram julgamentos secretos, tortura publica com
subsequente execucao em locais e horarios aleatérios, e a existéncia de codigos
penais que indicam o nivel de tortura utilizado para a gravidade do crime, visando o
corpo dos condenados.

Foucault (1987) usa a execucéo para ilustrar a encarnacéao do poder monarquico
em toda sua brutalidade, enquanto cortavam o corpo dos condenados. O poder,
claramente monarquico, foi conduzido através de um publico com um espetaculo
dirigido intencionalmente ao corpo do ofensor, a fim de induzir a admissao de culpa
por acbes tomadas contra o0 monarca.

A tortura publica do corpo traria a verdade e causaria medo, de modo que
realmente tinha uma esséncia politica e judicial. E assim, como a presuncéo era
um elemento na investigacdo e um fragmento de culpa, a dor regulada envolvida na
tortura judicial era um meio de punicdo e de investigacao (FOUCAULT, 1987). Da
mesma forma, em que o sentido do castigo, nas escolas eram realizados para trazer
medo ao aluno, para que ele jamais pensasse em fazer algo parecido com o que o
colega fez e por isso estava sendo punido.

O desejo de um regime de poder disciplinar era reabilitar prisioneiros, tornando-
os reflexivos para as demandas da sociedade. J4 ndo era o corpo a ser punido, mas
também a mente, através do uso do corpo, que desenvolvia uma politica de coercao
que atua sobre o corpo, uma manipulacao calculada de seus elementos, seus gestos
e seu comportamento. O corpo humano estava entrando em uma maquinaria de
poder que o explora, quebra e reorganiza (FOUCAULT, 1987).

Este é o exemplo exato que Foucault (1987) da para um corpo décil, um soldado,
um humano modificado para o servigco automatizado do Estado. Uma anatomia
politica, que também era uma mecanica do poder, definindo-se como o dominio

dos corpos dos outros. Ja ndo era o corpo a ser abusado, mas sim automatizado,
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através do controle da mente, da disciplina do corpo, através de meios corretos
de treinamento, pois, era a mente que usava a codificacdo em vez de corpos, ao
descrever a punicdo necessaria para reformar o criminoso.

Foucault (1987) reivindica que os principios disciplinares como o confinamento,
a arquitetura de controle, o horario e muitos outros encontrados em prisées, foram
entdo adotados por instituicbes publicas, como hospitais, escolas, fabricas e até
universidades.

Compreende-se que através destes métodos de controle, o uso de normas, nao
conformistas tornar-se-ao bastante aparentes e medidas disciplinares adequadas,
incluindo a punicdo, poderiam ser introduzidas para o individuo em questéo.
Combinado com a vigilancia, o corpo € colocado em um uso especifico em cada
espaco, sempre realizando o servigco da instituicdo. O efeito a longo prazo, um corpo
automatizado e uma mente docil, cujo comportamento reflete o comportamento
normativo.

Ao fazer uma comparacao dos fatos do paragrafo anterior com a educacéao a
cerca de 30 anos atras, € possivel lembrar quando os professores puniam os alunos
gue nao ficavam comportados na sala de aula, colocando-os de joelho em carocgos de
milho; de frente para a parede até o término da aula; utilizando palmatérias quando
a crianca nao aprendia matematica, entre outros exemplos, que eram comuns em
grande parte das instituicoes de ensino.

E muito importante expressar a relevancia desse conhecimento para os
estudiosos na area corporal do alunado infantil, onde no inicio da pratica, algumas
ideias ja foram evidenciadas, como a puni¢ao versos a valoriza¢ao do corpo do aluno
pelo professor. Por tal motivo foi que Dewey (2002) referenciou influentes grupos
de pensadores que descreveram as aspiracées e a humanidade da crianca para
privilegiar as vozes e o corpo do alunado, os quais involuntariamente, modificaram
0s papéis e responsabilidades profissionais dos educadores. Dessa forma, os
educadores sao frequentemente despojados da liberdade de pensamento por si
mesmos, fazendo julgamentos profissionais para que considerem o melhor interesse
das criangas, porque deseja-se prescrever com precisao quando os alunos adquirem
habilidades e informacdes especificas.

Com um curriculo adequado é possivel que o professor e o aluno trabalhem
bem o ensino-aprendizagem, mas esse cenario nao é novo e pode-se aprender com
a andlise de Dewey (2002) sobre as partidas similares do pensamento educacional
sadio, onde a teoria educacional é a execucdo das praticas garantidas na vida nas
escolas.

Na verdade, toda teorizagcdo serve para dar sentido a percepcao, passando
de interpretacdes particulares para entendimentos legitimos defendiveis, nos quais
o curriculo e a teorizacdo envolvem a vida das criancas, educagao e assuntos
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relacionados. Tudo isso pretende esclarecer publicamente a aprendizagem e as
experiéncias dessas criangas, discutindo assim, sua visdo do processo educativo
como as ideias de Dewey (2002) sobre teoria educacional e curriculos iniciais da
vida estudantil.

A escola e a vida da crianga fornecem informa¢des sobre como Dewey (2002)
pensa na interacdo e preconizacdo das experiéncias em direcdo a compreensao
tedrica legitimamente defensavel. Acreditando que os pensamentos s&o raramente
levados para a conclusao logica, assim, € preciso manter teoria, pratica e senso
comum, em conexao, porque a criancga esta relacionada uma com a outra (DEWEY,
2002). Descrevendo a vida da crianga na escola, separadamente uma da outra, tem-
se a compreensdo de cada dominio da educacéo, processo educacional e teoria
educacional.

Dewey (2002) afirma que sua concepc¢éo traz uma maneira de avaliar, néo
apenas a compreensao da crianga, mas suas tendéncias, impulsos, interesses e
ideias sobre como podem ser uteis para o desenvolvimento da compreensao na
vida. O assunto € usado para interpretar as tendéncias e habilidades da crianca,
para ver seu potencial e para crescer em um entendimento mais completo, podendo
ser usado para direcionar ou guiar seu crescimento. Se for liberada para a crianca,
0S pensamentos e seus interesses serdo impossiveis de evoluir em um universo fora
da prépria mente.

Algumas experiéncias podem tornarem-se mais ricas e por sua vez, enriquecer
a vida de outras criangas. Assim, os professores ficam preocupados em ver que é
preciso traduzir a experiéncia imediata e individual dentro da qual tém sua origem e
significado.

Para Dewey (2002), o crescimento ndo € simplesmente mudang¢a no corpo
da crianga, mas em sua vida como um todo. Um problema significativo enfrentado
pelo professor que procura contribuir com a aprendizagem do aluno que estar
nessa perspectiva, obtendo experiéncia da organizacdo educacional como um ser
coercivo ou inapropriadamente motivado para aprender o dominio do contetudo de
investigacao ou criatividade.

E preciso, entretanto, que o professor tenha conhecimentos amplos dos
dominios da compreensao e da criatividade, que fazem parte da vida escolar dos
alunos. Para entender isso, é essencial que esteja atento ao desenvolvimento atual

da crianca e seu desejavel desenvolvimento de producédo.

31 EXPERIENCIA$ REALIZADAS NA EDUCACAO INFANTIL E ANALISES DA
PRATICA PEDAGOGICA

O material permitiu evidenciar duas unidades de analise que emergiram e foram
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demonstradas pelas criancas. S&o elas: a) trabalhando com a musica conteudos:
meios de transporte aquatico, leitura, movimento, gestos e producao de desenhos
de forma que envolva conhecimentos do cotidiano na Educacéo Infantil e b)
processos de aprendizagem, ideias, e comparagdes vinculadas as formas de vidas
das criancas. Essas analises foram surgindo no decorrer da pratica pedagogica,
durante uma semana com carga horaria diaria de duas horas, na Educacéo Infantil
com criangas de quatro e cinco anos.

E importante destacar que as atividades realizadas ocorreram no momento de
implementacdo de um novo programa de ensino na rede municipal de Boa Vista,
Estado de Roraima. Devido ao programa e sua metodologia de conteudo (estruturado)
e sequéncia de atividades a serem desenvolvidos de acordo com o0 seu cronograma,
s6 foi possivel desenvolver o projeto durante duas horas por dia.

O governo Municipal utiliza um material de alfabetizagdo elaborado por uma
instituicao privada contratada. Esse material vem com uma metodologia para sanar
o analfabetismo e melhorar a educacéo municipal. Todo o material didatico (livros) é
produzido e comercializado pela prépria instituicdo, sendo adquirido pelo municipio
€ distribuido aos alunos, por tanto o instituto orienta e acompanha o programa, como
todo o trabalho desenvolvido na rede municipal com intuito de melhorar a educacao
do municipio.

Assim, ao desenvolver a aula, foi percebido que as criangas viveram uma
grande mudanca quanto a rotina de trabalho em sala de aula. Cabe destacar que
elas ja estavam tdo adaptadas ao trabalho com o livro, que consideravam a pratica do
projeto menos importante que as atividades do programa adotado. Em vista disso, era
constante o questionamento de algumas das criancas durante o desenvolvimento da
aula. Dentre os questionamentos, muitos deles estavam relacionados a rotina diaria
do programa, pois um dos alunos perguntou se nao seria resolvido as atividades que
se encontravam no livro. Foi respondido que n&o, pois as que seriam desenvolvidas
também eram importantes para as suas aprendizagens.

Entretanto, no decorrer do desenvolvimento da aula, a turma envolveu-
se completamente com a nova maneira de trabalhar o conteudo do projeto, pois
passaram a realizar as tarefas de forma ludica. Para os alunos, as atividades estavam
sendo vistas como brincadeiras. O mais interessante foi o pedido de um aluno, para
gue se usasse o livro ap6s as brincadeiras, o que levou novamente a explicacéo de
que, o0 que se estava fazendo era uma atividade que tinha a mesma importancia das
trabalhadas no livro. Nesse momento, o aluno, afirmou que desejava que todas as
aulas fossem dessa forma, pois, segundo ele, “é melhor assim do que a do livro, que
cansa muito minha mao”.

Em outro momento foi trabalhada a leitura da muasica “meu barco balangou”, na

qual as criancas puderam ouvir a musica, gesticular e imitar a professora. Dentre as
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atividades propostas, foi solicitado que as criancas realizassem uma atividade em
casa, junto aos pais. Foi pedido que eles perguntassem aos seus pais, qual musica
eles ouviam, dancavam em sala de aula quando criancas? Para a nossa surpresa,
um dos alunos veio muito triste na aula seguinte e disse que sua mae havia dito, que
musica e danca ndo ensinam ninguém. E que era para ser trabalhado em sala de
aula o conteudo do livro.

Diante desse relato do aluno, foi percebido que a aula causou um impacto
diferente para essa mae, pois ela questionou o conteudo que estava sendo
ministrado ao seu filho, achando que, ao trabalhar com a musica, ndo estava
envolvendo aprendizagem. Diante disso, foi comunicado que o intuito era envolver
as experiéncias dos pais de forma que houvesse uma interacao entre pai e filho, e
que os objetivos eram, trabalhar com as criancas as formas de vida (cotidiano), ou
seja, mostrar que os pais também ja foram criancas e que escutavam, cantavam e
gesticulavam com a musica em sala de aula e que eram conhecimentos que podiam
ser vivenciados tanto pelos pais e criancas.

E importante salientar que em nenhum momento se pretendeu fazer juizo de
valores do programa. A intencdo era somente realizar uma experiéncia pedagoégica
mostrando que se pode trabalhar na Educacao Infantil os modos de vidas praticados
pelas criancas, envolvendo conteudos escolares em consonancia as suas
experiéncias.

A seguir, apresenta-se a segunda unidade de andlises: b) processos de
aprendizagem, ideias, comparacdes vinculadas as formas de vidas das criangas.
Para maior compreenséo, sera descrito observacées e as comparagdes que as
criancas realizaram com relacdao a musica, a partir das evidéncias produzidas pelas
préprias.

( CJ C j L( A A ETRE LANMA
% \_Déf.;sz T

B @ 7\%% -
X r»_/-”"\ %\XX

Aluno: Tia, sabia que um barco s6 pode andar no mar e no rio. E que eu nido conheco o mar, mas
sei que tem um céu cheio de estrelas e uma lua, para clarear o barco de noite. E que todo céu, s6

tem uma lua, e a 4gua do mar € de sal e a do rio ndo tem sal.

O descrito acima permite destacar que a crianca faz uma comparacgao, para
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expressar conhecimentos e ideias adquiridas em seu contexto, relacionando-os com
conhecimentos escolares.

Cabe destacar que o aluno expressou sua forma de vida, ao declarar que nao
conhece o mar, mas sabe que a agua do rio é doce e a do mar é salgada, e ainda
acrescentou que s existe uma lua e que € a mesma tanto para o mar quanto para
o rio. Portanto, o contexto nos mostra que a aquisicdo de varios conhecimentos
ocorreu pelas suas convivéncias e brincadeiras. E que através da musica “do barco”
a crianca englobou outros conteudos que foram pouco explorados. Segundo Dewey
(2002, p. 45),

Outro instinto da crianca é o uso de lapis e papel. Todas as criangcas gostam de
se exprimir por intermédio de formas e cores. Se nos limitarmos a satisfazer este
interesse, deixando que a crianca prossiga indefinidamente, toda a evolucao que
se verificar sera acidental. No entanto, se deixarmos que a crianga comece por
exprimir o seu impulso, e depois, por meio de criticas, perguntas e sugestdes,
a fizermos tomar consciéncia daquilo que fez e daquilo que precisa de fazer, o
resultado sera bem diferente.

Portanto, os alunos adquirem maneiras especificas de se expressar, podendo
ser pensados e vinculados suas formas de vida aos conteudos escolares. Tais
praticas fazem parte da forma de vida e cultura dessas criangcas. O convivio em
sociedade tem um papel fundamental no processo de enxergar as varias maneiras
de expressar suas ideias e seus pensamentos, da forma que sdo elaboradas por
seres humanos, conforme Mendes e Lucena (2012). Todos os professores podem
trabalhar musica enfatizando a leitura, os desenhos, os movimentos e os gestos. De
acordo com Dewey (2002, p. 46-47)

Hé& o instinto social das criancas, que se manifesta nas conversas, na interacéo
pessoal e na comunicacdo. Todos sabemos 0 quanto uma crianga de quatro ou
cinco anos é egocéntrica. Sempre que um novo assunto é abordado, a crianga,
quando diz alguma coisa, é algo do género: <<Eu ja vi isso>>, ou <<O meu pai ou
a minha mae disseram-me isso>>. O seu horizonte ndo é amplo; uma experiéncia
tem de afeta-la de forma imediata, caso contrario ela ndo se mostra suficientemente
interessada em compara-la e relaciona-la com as experiéncias doutras pessoas.
E contudo, desta forma, o interesse egoista e limitado das criancas pequenas é
passivel de se expandir indefinidamente. O instinto da linguagem ¢ a forma mais
simples de expressao social da crianca.

Tais fatos direcionaram a compreensao de que os conhecimentos dos alunos
estao fortemente vinculados as formas de vida. Por exemplo, quando foi observado
em uma das atividades realizadas, durante os dialogos, um dos alunos, desenhou
e comentou que seu pai trabalha como vigilante em uma pracga, e que quando ele
era crianga aprendeu cantigas de roda na escola, e ndo musica. Conta-nos que a
cantiga que aprendeu com seu pai, brincando de futebol, foi o samba lelé, pois, seu

pai samba e rebola todas as vezes que faz um gol, e também, tenta ensinar o filho




a sambar e rebolar.

O aluno relatou que seu pai disse que nao era feio o homem rebolar, e quando
0 seu pai era crianca, gostava de cantar e dancar em sala de aula. Dewey (2002,
p. 47) coloca também que “O impulso da crianca para fazer coisas comeca por
exprimir-se através das brincadeiras, dos movimentos, dos gestos e do faz de conta,
e torna-se depois mais definido, traduzindo-se na modelagem de materiais para lhes
dar formas tangiveis e uma corporizagdo permanente”.

Pois, a psicocinética baseia-se nos pontos fortes da criancga e trabalha brincando
com suas fraquezas (LE BOULCH, 1987) e que existe uma grande variedade de
materiais que estimulam a crianca a expandir suas competéncias. Uma boa relacéo
entre a crianca e o professor é importante para o processo de aprendizagem dos
movimentos do seu proprio corpo, pois, um desenvolvimento positivo do movimento
€ a condicao prévia para a participacéo ativa da criang¢a na vida dentro da escola.

Dewey (2002) evidencia que a vida escolar especifica a experiéncia presente da
crianca e o assunto de estudos, pois, a compreensao do mundo € tao desenvolvida
quanto as investigagdes sociais. Ele enfatiza as atitudes, os motivos e os interesses
envolvidos nos conhecimentos, desenvolvimentos e resultados da mente adulta.

E necessario auxiliar a crian¢a para que se veja com um corpo operatoério, em
que compreenda a jungao de suas partes em uma unidade organizada. Esse auxilio
estd baseado na criacdo das condicdes de equilibrio coincidindo entre espaco,
tempo e EGO da crianca. Da mesma forma, em que pode ser verificada uma figura
com perspectivas diferentes do objeto, relativas ao espaco e ao proprio corpo (LE
BOULCH, 1987).

Aluno: Meu pai me ensinou a cantar o samba lelé e sambar rebolando. Ele me disse que néo €

feio homem rebolar, e que quando era crianga fazia isso sempre em sala de aula.
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Ao observar o excerto acima, percebeu-se que alguns pais valorizam essa
maneira de aprender, demonstrando que a musica, o movimento e o desenho séo
formas de adquirir conhecimentos. Compreende-se que, além de contato diario com
o pai, o aluno tem uma abertura para conversar, ouvir experiéncias e ensinamentos
por parte dos pais. Portanto, € importante destacar que as experiéncias em familia
sao fatores principais nas aprendizagens e ainda, que as criangas tém conhecimento
de que certas atividades desenvolvidas, sdo conhecimentos que seus pais também
tiveram em suas infancias.

Dewey (2002) conecta tanto o processo educativo quanto a amplitude da
educacdo e a interacdo ou envolvimento do aluno com objetivos, significados
e valores especificos da sociedade que emergem de experiéncias adultas. Tal
processo educativo identifica ou descreve o papel ativo do aluno, seus fatores
criticos e a esséncia da teoria educacional. Assim, essa experiéncia deve ser vista
como materiais ou fatos a serem examinados, nao como conclusdes que evidenciem
algo além da reflexéo, pois, a mente pode ser incorretamente formada, incluindo a

experiéncia e reflexdo de como a crianga amadurece, estuda e consequentemente

trabalha.
= N \ " = _\-‘-H‘\f'-'_'_‘_\-“\_,—
|; . (_J ™. ~ 2 o~ ‘\'/ (_ﬁ_/."‘x_ e n J_R_:\J
b (O b e i / ' i
TN = o e { o
g st B ) PR

Aluna: Serd que muitas criancas conseguem medir um barco grande. A régua grande € menor que
0 barco. Acho que muitas pessoas grandes, fortes conseguem medir o barco. Os barcos podem ser

feitos igual a uma canoa de madeira que meu avd tem no sitio.

No entanto, a aluna também se expressou através do desenho, relatando de
forma clara e espontanea, a relagao do barco com a musica, e com a canoa que ela
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conhece. O fato evidencia-se no instante em que ela relata que seu pai é pedreiro
e mede as coisas com uma régua grande e que ele fez uma canoa de madeira para
seu avd. E a musica que sua mae aprendeu na escola foi a “dos dez indiozinhos
no pequeno bote”. A aluna perguntou: “A senhora sabe o que é um bote?” E logo a
crianca respondeu, que era quase igual a um barco, sb que pequeno e que podia ser
feito de madeira, igual ao que seu pai fez para seu avé.

Dessa forma, a concepcéao de Dewey (2002) sobre a escola e a vida da crianca
pode ser evidenciada nas proposicoes relacionadas com o conhecimento existente
de um aluno, o conhecimento maduro de um adulto educado e a transicao de um
para o outro. Conforme SOUZA (2015, p. 31) “Na Educacéao Infantil, as criancas
tém demonstrado um interesse maior quando estes estdo ligados ao contexto
cultural ou as experiéncias e saberes adquiridos em seu cotidiano”, pois, é preciso
dar “[...] oportunidades para as criangas aplicarem sua capacidade de raciocinio e
justificarem seus proprios pensamentos durante a busca por resolver os problemas
qgue se colocam” (SMOLE et al., 2014, p. 12).

Para SOUZA (2015), o docente pode proporcionar um ambiente em que as
criangas construam novos conhecimentos quando estes sao relacionados aos
conhecimentos produzidos no seu dia a dia.

“Assim sendo, € possivel trabalhar com a Educacéo Infantil nessa perspectiva,
pois a educacao do corpo deve ser ensinada a partir do ambiente em que aluno se
faz presente. E através das suas experiéncias que as criangas atribuem sentido a
seus conhecimentos, Nndo apenas nas brincadeiras, mas também nos momentos de
resolverem situagdes-problema em seu cotidiano” (SOUZA, 2015, p.31-32).

De acordo com SOUZA (2015), é possivel trabalhar na Educacao Infantil, a
Educacdo do Corpo, pois, as criangcas possuem necessidades de se expressar
nos movimentos, e quando elas se deparam com situagOes-problema em seu
cotidiano, buscam reunir informacgdes e respostas para supri-las. Conforme o RCNEI
(Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil),

O mundo onde as criancas vivem se constitui em um conjunto de fenémenos naturais
e sociais indissociaveis diante do qual elas se mostram curiosas e investigativas.
Desde muito peqguenas, pela interagcdo com o meio natural € social no qual vivem,
as criangas aprendem sobre o mundo, fazendo perguntas e procurando respostas
as suas indagacdes e questdes. Como integrantes de grupos socioculturais
singulares, vivenciam experiéncias e interagem num contexto de conceitos, valores,
ideias, objetos e representacdes sobre os mais diversos temas a que tém acesso
na vida cotidiana, construindo um conjunto de conhecimentos sobre o mundo que
as cerca (BRASIL, 2001b, p. 163).

Segundo Rossetti-Ferreira et al, (2008), a Educacéao Infantil precisa contemplar
o conhecimento de mundo e a construgao da autonomia das criang¢as na vida escolar,
pois elas estdo em fase de plena aprendizagem. Esse fato requer do professor uma
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interacdo com a concretude de ag¢des que busque favorecer um ambiente cultural e
social, tornando esses alunos capazes de socializar conhecimentos e experiéncias
uns com 0s outros. Assim,

[...] as criangas precisam aprender com 0s outros, por meio dos vinculos que
estabelece. Se as aprendizagens acontecem na interacdo com as outras pessoas,
sejam elas adultas ou criancas, elas também dependem dos recursos de cada
crianca (BRASIL, 20014, p. 21).

Portanto, é importante levar as criangas a vivenciarem momentos em que
possam se expressar através do corpo, valorizando parte da realidade de suas
préprias vidas, para que assim entendam o que estéo vivenciando no momento de
movimentos e expressbes corporais. E essencial que, em sala de aula, a crianca
possa compreender a importancia do corpo para sua vida, estando atenta ao que Ihe

acontece.

41 CONSIDERACOES

A aproximacao com os teoricos estudados, foi decisiva para compreender a
educacdo do corpo na Educacgao Infantil e que, ao longo da historia, € possivel
contextualizar a educacado do corpo no mundo social em que os individuos estéao
inseridos, pois, modificam a nossa forma de pensar e os modos de ensino e
aprendizagem.

As pesquisas bibliograficas trouxeram informa¢des acerca dos regimentos que
podem ser fundamentais para a constru¢ao do individuo nesse tempo, tdo complexo
para o professor compreender seu proprio papel em sala de aula na educag¢édo do
corpo do aluno.

Dessa forma, os historiadores sociais apontavam para os escritos de
reformadores progressistas que defendiam uma abordagem mais digna e
humanitaria para a punicado dos infratores. Por tais motivos, o ensino nas escolas
nao tem fugido dessa realidade, na qual o professor informa e o aluno obedece.
Porém, observou-se que foi oferecido um ponto de vista alternativo, que tem menos
a ver com preocupacdes puramente humanitarias e muito mais a ver com o desejo
de estabelecer um senso de controle sobre a humanidade.

A representatividade da divisdo do corpo dos alunos, por meio de seus atos, é
disciplinada pelos professores. Cada disciplina contém elementos adicionais, alguns
determinam quando a condicao geral muda socialmente, algumas que foram trazidas
para novas condi¢cdes, vontades de professores e comunidades ou poder publico.

No desenvolvimento desse contexto foi trabalhado o método de pesquisas
bibliograficas, pois, compreendeu-se que a leitura dos livros expostos nas referéncias,

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 5 Capitulo 15



foram necessarias para uma pesquisa minuciosa a respeito do trabalho da educacgao
do corpo na perspectiva da Educacao Infantil, na qual explicitou-se os pensamentos
dos autores no contexto educacional. Dessa forma, observa-se que o trabalho da
educacédo do corpo, fomenta a Educacéo Infantil no trabalho da autonomia dos
alunos, pois, 0 ensino ndo conseguiria ser realizado a contento até o término de
cada periodo letivo.

Os estudos de Foucault, Dewey, Le Boulch entre outros, proporcionaram
uma visdo acerca da educacdo do corpo na Educacdo Infantil. Os estudos
proporcionaram reflexdao de como as criangcas possuem conhecimentos prévios,
acerca dos conteudos que foram trabalhados. Neste sentido, cabe ao professor
buscar metodologias que viabilizem e valorizem esses conhecimentos adquiridos
fora da escola, em consonancia com os escolares. Pois, como foi percebido, além
de as criancas terem nog¢oes, resolviam situagdes e realizavam comparacées com
o conteudo trabalhado. Diante, dessas questdes, deve-se oportunizar as criangcas
a interagirem e a relacionarem os conhecimentos do cotidiano com os escolares,
facilitando o desenvolvimento na aquisicdo de novos.

Assim, socializar, manusear e trabalhar com a mausica, movimentos, gestos
foram estratégias fundamentais no desenvolvimento da aula. Por fim, o estudo
sobre a educacédo do corpo na Educacéo Infantil, encorajou-nos a testemunhar que
€ possivel trabalhar determinados conteudos com as criancas de forma prazerosa,
pois as formas com as quais as criangas expressam conceituac¢des dos seus valores,
tradicdes, crencas, linguagem e habitos reflexivos da cultura, s&o muito significativas
e precisam ser percebidas pelos professores.
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RESUMO: Este estudo aborda a teméatica de
perspectivas de inclusdo escolar no contexto
da Educacéo Infantil. Tivemos por objetivo
analisar as estratégias e recursos utilizados por
professores que tém criancas com deficiéncia
matriculadas em suas turmas de Educacéao
Infantil. Para a coleta de dados, utilizamos
entrevistas semiestruturadas, com posterior
analise de conteudo. Para a presente analise,
consideramos os dados de uma professora que
respondeu ao roteiro de entrevista composto
por 24 questdes. A entrevista foi gravada e
transcrita em sua integra. Os dados obtidos
foram analisados qualitativamente a partir de
temas que emergiram dessas falas. Como
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resultados, recursos e estratégias pouco
favoraveis ao processo de inclusdo dessas
criancgas foram observados.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia.

Infantil. Inclusao.

Educacéo

A PILOT STUDY ON INCLUSIVE
PROSPECTS IN THE CONTEXT OF CHILD
EDUCATION

ABSTRACT: This study addresses the theme of
perspectives of school inclusion in the context of
early childhood education. We aimed to analyze
the strategies and resources used by teachers
who have children with disabilities enrolledintheir
preschool classes. For data collection, we used
semi-structured interviews, with subsequent
content analysis. For the present analysis, we
considered the data of a teacher who answered
the interview script composed of 24 questions.
The interview was recorded and transcribed in
its entirety. The data obtained were qualitatively
analyzed from themes that emerged from these
statements. As results, resources and strategies
not favorable to the process of inclusion of these
children were observed.
KEYWORDS: Disability.
Inclusion.

Child education.
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11 INTRODUGAO

Este estudo aborda a tematica de perspectivas de incluséo escolar no contexto
da Educacao Infantil. Nessa perspectiva, houve muitos avangos em relacdo a
legislacdo nacional, com mudancas em areas como a Educacéo, a Lei Brasileira
de Inclusédo (Lei 13.146/2015), que foi criada em seis de julho de 2015 e entrou em
vigor no dia dois de janeiro de 2016, representou um grande avanco na inclusao de
pessoas com deficiéncia na sociedade (BRASIL, 2015).

Com isso, assim como em outros niveis de escolarizacdo, a Educacéo Infantil
também tem recebido mais matriculas de criangcas com deficiéncia, o que sinaliza
um avanco em relacdo ao acesso. Mas, por outro lado, em outros aspectos do
processo de inclusdo, algumas barreiras ainda sdo observadas e merecem atencéo
e aprofundamento em estudos sobre a tematica.

Nesse contexto, o objetivo deste estudo foi analisar as estratégias e recursos
utilizados para a crianga com deficiéncia na Educacéo Infantil, segundo o relato de
uma professora da Rede Municipal de Ensino, por meio da entrevista piloto. Esse
procedimento contemplou ampla visao sobre aspectos intrinsecos, relacionados as

atividades realizadas dentro da escola, em contribuicdo a crianga com deficiéncia.

2| METODOLOGIA

Com abordagem predominantemente qualitativa, esse estudo se caracterizou
pelo tipo descritivo (GIL, 2008) e os meios de investigacao utilizados para a coleta
de dados consistiram em entrevistas. O estudo respeitou todas as questdes
éticas relacionadas as pesquisas com seres humanos, considerando a Resolucao
466/2012. Em relacdo aos participantes, foram definidos trés critérios para selecéao
do participante. 1) ser professor(a), 2) estar em exercicio na Educacgao Infantil e 3)
ter uma ou mais criangas com deficiéncias em sua sala.

Elaborou-se um instrumento para coleta de dados, o] roteiro
semiestruturado, durante a elaboracdo foram utilizadas as recomendacbes da
literatura pertinente Manzini (2003), para auxiliar na realizagao da entrevista.

[...] o planejamento da entrevista e a andlise pormenorizada do roteiro podem
ser valiosos para o momento da andlise e interpretacdo dos dados advindos
da entrevista. Os temas das perguntas, as acdes verbais identificadas e as
intencdes subjacentes as perguntas do roteiro podem auxiliar na classificacao das
informacgdes, na nomeacao das classes de andlise ou na nomeacao dos temas e
assuntos encontrados (MANZINI, 2003, p. 24).

O roteiro passou por juizes pesquisadores da area educacional com o objetivo
de melhorar a estruturacéo das perguntas.
Conforme critérios indicados, participou desse estudo uma professora que
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leciona na sala de Maternal |l da Educacéo Infantil, € formada em Pedagogia, tem
24 anos e trabalha ha quatro anos na area. A aluna da professora entrevistada tem
Deficiéncia Intelectual e Fisica e trés anos de idade.

Esclareceu-se sobre os objetivos do estudo e ao concordar com a participacao,
fez a leitura e assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A entrevista foi realizada na Escola Municipal de Educacéo Infantil, onde a
professora trabalha, realizou-se a entrevista em uma sala reservada, em horario
contrario ao horario de aula. Foi utilizado além do roteiro, um gravador de audio
para gravacao da entrevista. Esse procedimento foi autorizado pela participante e
o equipamento foi fornecido pela pesquisadora, para gravacdo da entrevista como
forma fidedigna das informacdes transmitidas.

A escolha pela entrevista semiestruturada se deve ao fato de que nela ha
a possibilidade de se introduzir novos questionamentos que podem valorizar a
realizacdo da entrevista e o conteido das respostas (TRIVINOS, 1987).

A transcricdo da entrevista foi realizada de forma Integral com ajustes segundo
as Normas Ortogréficas. Apds a transcricdo foram feitas as analises de conteudo
conforme Bardin (2016), e elaborada a categorizacdo dos temas presentes nas
informacdes coletadas.

A categorizagcdo é uma operacéo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacao e, em seguida, por reagrupamento segundo o0 género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias séo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso
da analise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em
razao das caracteristicas comuns destes elementos (BARDIN, 2016, p. 147).

Foram estabelecidas duas categorias de analise, a saber: Recursos e
Estratégias. Dentro dessas categorias, também foram identificadas subcategorias,
como sera observado nos dados apresentados e discutidos, a seguir. Estes dados
foram discutidos a luz da literatura, de maneira a contribuir com novas praticas
pedagogicas voltadas a educacao especial e inclusiva.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados sao apresentados, a seguir, considerando os grandes temas
identificados na entrevista: recursos e estratégias. Exemplos de trechos de fala sédo
apresentados no Quadro 1, a seguir, e posteriormente discutidos.
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

RELATOS DA PROFESSORA

RECURSOS

Recursos Humanos

[...] eu tenho uma estagiaria s6 para a
minha aluna que € especial... que tem
necessidade especial e além disso, eu
também tenho um auxiliar para o restante
da turma, entdo... noés ficamos em trés
pessoas dentro da sala, mas eu sou a
responsavel, a titular da sala sou eu.

Formacéao da Estagiaria

[...] a estagiaria da aluna com necessidade
especial...ela estda em processo de
formacdo em Psicologia, esta no terceiro
ano.

Formagéao do ADI

[...]oADI que é o auxiliarda sala...daturma
toda, ele esta no quinto ano de Psicologia
também...ainda ndo concluiu [...]

Experiéncia dos auxiliares

[...] eles nunca trabalharam auxiliando
crianca com  deficiéncia...ndo  tém
experiéncia nenhuma...a Unica que estao
tento é essa.

Materiais

[...] na sala 0 que me foi apresentado né...
que veio para eu trabalhar com ela sao...
0s giz de cera aqueles grossos...mais
grosso para ela...porque o movimento de
pinca dela...ela tem bastante dificuldade e
um caderno maior que o comum...& sem
pauta o caderno, ele é maior, mas, mesmo
assim...eu sinto falta de muitos outros
materiais.

Avaliagéo do ambiente

“NAO...NAO E ADEQUADO (fala com
indignacéo) ...é...falta muita coisa...falta
material, falta moéveis, falta até escola mais
adaptada [...]

“O BANHEIRO (énfase)...ela tem bastante
dificuldade...porque 0 banheiro ndo é
adaptado ela precisa de muitas barras
para poder ficar em pé, entdo, a estagiaria
sempre tem que segurar ela...entéo falta
MUITO NA ESCOLA! (énfase).

Mobiliarios

[...] poderia ter uma mesa adaptada pra
ela...porque ela tem alguns movimentos
de espasmos, entdo, precisaria disso,
e...no préprio momento da alimentacéo,
0s bancos nao tem protecéo atras, entao
a estagiaria tem sempre que estar atras
pra ela ndo cair... e também precisaria de
elasticos pra poder adaptar o movimento
de pinca dela...pra ela conseguir segurar
os lapis [...]

Estrutura da escola

[...] hoje ela ja estd ficando em pé com
mais equilibrio...por causa da botinha
que ela usa, entdo, o que eu sinto muita
dificuldade é o tamanho da escola, a
localizagdo da minha sala...para onde a
gente precisa ir duas vezes por dia né.
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Dialogo com os alunos

[...] no comecgo eles tinham uma ideia...
como ela tem a dificuldade para andar
né...que ela era uma bebé, mais depois
foi passando o tempo, eu fui conversando
bastante com eles, eles entenderam que
nao |...]

Sala de aula

[...] dentro da sala eu costumo deixar tudo
na altura dela, para ela conseguir pegar,
porque ela estava com muita dificuldade
para andar e se rastejava bastante.

Atividades

ESTRATEGIAS

[...] olha...eu procuro repetir sempre mais
para ela poder aprender...trazer sempre o
concreto [...]

[...] entdo, uma estratégia que eu uso
muito, é trazer...trazer a experiéncia pra
perto dela, por exemplo: estamos falando
num projeto de meio ambiente...jardim...
estou falando de um jardim...da terra...eu
levo ela até la...eu coloco ela em contato
com a terra...eu vejo se ela quer aquele
contato...pra ela poder entender realmente
0 que eu estou falando...pra ela poder ter
0 ensino e a aprendizagem andando juntos

[..]

Planejamento das
atividades

“A escola em si..nunca me passou
nada...6 o meu (prolongou a vogal)
...0 planejamento sou eu quem fago e
tento adaptar da melhor maneira pra ela
conseguir executar a atividade”.

Interacéo Social

(Os alunos interagem com ela?)
“INTERAGEM...(firmeza na fala)...o
periodo inteiro, no comego eles tinham
uma ideia...como ela tem a dificuldade
para andar né...que ela era uma bebé,
mais depois foi passando o tempo, eu
fui conversando bastante com eles, eles
entenderam que n&o...que ela tem a
mesma idade das criancas da sala...que
ela pode fazer as mesmas coisas...que
ela consegui fazer muitas coisas como
eles, entéao, ela a todo momento esta junto
com as criancgas, brinca, se alimenta tudo
junto”.

Quadro 1 — Categorias das unidades de analise

Fonte: elaboracéo propria.

De acordo com as respostas obtidas na entrevista realizada com a professora

da Educacéo Infantil, pode-se observar a correlacédo de sua fala, com estudos que

apontam as dificuldades enfrentadas pelos professores no processo de ensino de

pessoas com deficiéncia. As autoras Capellini e Rodrigues (2009), observaram esses
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aspectos em seus estudos:

[...]umaalternativa para o professor seriaade buscar ajuda por meio de informacdes,
orientagdes e trocas de experiéncia com pessoas que tenham algum tipo de
envolvimento com criancas com necessidades especiais, como pais, professores
de escolas especiais e entidades de apoio as criangas especiais, entre outros.
Esse tipo de parceria pode contribuir para a dindmica pedagodgica, facilitando a
atuacao e a relacéo do professor com a crianca. (CAPELLINI; RODRIGUES, 2009,
p. 359).

Conforme Capellini e Rodrigues (2009) apontam, pode-se constatar nesse

estudo que a falta de planejamento por parte da escola ndo contribui para 0 ensino

da criangca com deficiéncia. Alguns trechos da entrevista apontam esse fator:

Pesquisadora: Gostaria de saber se a escola tem um planejamento para essas
aulas?

Professora: “A escola em si...nunca me passou nada...€ o meu (prolongou a vogal)
...0 planejamento sou eu quem faco e tento adaptar da melhor maneira pra ela
conseguir executar a atividade”.

Constata-se que a professora ndo se sente preparada para atuar com esse

publico, mas busca a cada dia, novas estratégias para melhorar o seu trabalho a

favor da crianga. O trecho, a seguir, exemplifica este aspecto:

Professora: “NAO... NAO ME SINTO PREPARADA! (énfase)...porque € um...é um
assunto muito amplo, € muito grande as deficiéncias...existem muitos tipos|...]
¢ Paralisia Cerebral, ela tem Deficiéncia Fisica e Intelectual, ela...ela requer...
nesse caso da minha aluna, ela requer de vérias...de varias coisas...mais outros
alunos que eu posso vir a encontrar, eles podem ter as mesmas coisas que ela, s6
que...precisar de coisas de maneiras diferentes, entédo, essa ¢ a dificuldade...eu
acho que eu ndo estou apta ainda pra isso...e € MUITO DIFICIL (entonac&o)...eu
acredito que seja muito dificil de estar apta, porque é um leque muito grande das
deficiéncias e cada crianca é dé um jeito...entdo, acredito que ndo...ainda nao
estou preparada”.

Observamos que ela relata dificuldades em consequéncia da falta de apoio

da escola e cursos de formacéao por parte da Secretaria da Educac¢ao do Municipio.

Esses cursos seriam de grande valia para aquisicao do conhecimento no ambito da

Educacao Especial e Inclusiva.
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Pesquisadora: Entdo, com o que vocé ja me falou, percebo que vocé encontra
dificuldades no ensino da crianca com deficiéncia, quais seriam essas
dificuldades?

Professora: “SIM...COM  CERTEZA ENCONTRO  DIFICULDADE

(entonacgao)...principalmente porque eu ndo tenho um aval da escola...a escola
ndo me orientou em nada e até mesmo na minha propria formacéo, eu tive poucas
matérias que tinham a ver com o assunto...Educacé&o Especial...e na escola
também, é...(pensou)...0s cursos que noés fazemos na SME (Secretaria Municipal
de Educacio) ndo tem nenhum...nada que eu possa estar apoiada...que eu possa




ter como uma base...como um apoio”.

Para Mantoan (2007), os professores nao precisam ser especialistas em todas
as deficiéncias, mas, a0 menos deve conhecer 0 seu aluno e suas necessidades
especiais, assim, levando em consideracdo como fator favorecedor para o
desenvolvimento do seu trabalho em contribuicées ao desenvolvimento da crianca.

Portanto, na rotina em sala de aula a professora apontou alguns aspectos
desfavorecedores, falta de experiéncia dos auxiliares e a inexisténcia de mobiliarios
adequados. Para exemplificar esses aspectos, segue o trecho da entrevista:

Pesquisadora: Entdo, pelo que me disse, seus dois auxiliares ainda nao tém
formacé&o, mas eles tém alguma experiéncia...ja trabalharam com crianca com
deficiéncia alguma vez?

Professora: “NAQ! (entonacdo)...e também eles nunca trabalharam auxiliando
crianca com deficiéncia...ndo tém experiéncia nenhuma...a Unica que estao tento
€ essa” [...] dentro da sala eu costumo deixar tudo na altura dela, pra ela conseguir
pegar, porque ela estava com muita dificuldade para andar e se rastejava bastante”
[...] poderia ter uma mesa adaptada pra ela...porque ela tem alguns movimentos
de espasmos, entéo, precisaria disso [...]

Assim, as barreiras enfrentadas durante ao atendimento a crianca com
deficiéncia, sdo desanimadoras e muitas vezes, frustrantes. De acordo com os
relatos, as estratégias utilizadas com a crianca devem ser cada vez mais inovadoras
e a criatividade deve ser continua.

Nesse caso, a aluna tem deficiéncia fisica e pode-se constatar nos dados
coletados que a auséncia de ambientes adaptados ndo contribui para as necessidades
especiais da crianca. Além da sala de aula, o refeitério e o banheiro ndo sédo adaptados
para a aluna que tem mobilidade reduzida. Esses aspectos estao explicitos no relato
da professora, a seguir:

Professora: [...] no préprio momento da alimentagéo, os bancos ndo tem protecao
atrés, entdo a estagiaria tem sempre que estar atras pra ela nédo cair [...] O
BANHEIRO (énfase)...ela tem bastante dificuldade...porque o banheiro ndo é
adaptado ela precisa de muitas barras pra poder ficar em pé, entéo, a estagiaria
sempre tem que segurar ela...entdo falta MUITO NA ESCOLA! (énfase).

Nesse sentido, é necessario discutir sobre inclusdo analisando os fatores que
podem ser modificados, e assim, contribuir para o desenvolvimento da crianga com
deficiéncia.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se observar a partir desse estudo que as matriculas das criancas com
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deficiéncia no ensino regular tiveram um aumento ao longo dos anos. As leis que
garantem o acesso a educacgao, nesse sentido, tém contribuido para o processo de
incluséo.

Dentro desta perspectiva, infelizmente, a Educacgao Infantil continua enfrentando
diversas dificuldades, tais como: a falta de profissionais especializados, auséncia de
ambientes adaptados na escola, falta de infraestrutura e funcionamento insuficientes
do Atendimento Educacional Especializado, além de, pouca valorizacéo da etapa da
Educacéao Infantil, especialmente, em relagdo aos aspectos de desenvolvimento das
criancas com deficiéncia.

Pode-se concluir que para que a escola seja inclusiva é preciso que toda equipe
trabalhe com o mesmo intuito, determinados a proporcionar melhor desempenho
de atividades da crianga com deficiéncia em todos os ambientes dentro da escola.
Nesse trabalho em conjunto, todas as criancas serao beneficiadas e a diversidade
de a¢des pedagdgicas favorecerdo o espaco e o aluno com deficiéncia.

A responsabilidade do profissional no trabalho, interagindo com os demais
colegas de profissdo, vai contribuir para os resultados que a crianga precisa, pois
ela € a principal envolvida nesta questéo.
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RESUMO: O presente estudo insere-se no
contexto da educacéo de criangas pequenas e
a insercao literaria nos primeiros anos de vida.
Tem como foco de pesquisa o espaco fisico da
bebeteca (bibliotecas para bebés), buscando
compreender como estes espagcos podem
contribuir para a formacdo estética de bebés.
Assim, trazemos discussbes no presente
estudo que exploram novas possibilidades de
pensar a educacao infantil, de uma maneira ndo
utdpica, mas esperancgosa, que aclare linhas de
fuga em meio a necessidade de uma formacéao
sensivel e mais humanizada. Adotamos como
metodologia de abordagem qualitativa, a
pesquisa documental e bibliografica, tendo
como epistemologia para compreensdao dos
dados a hermenéutica e fenomenologia
propostas por Heidegger (2003). Os dialogos
ocorrem com base em, Petit (2017); Larrosa
(2016); Senhorin; Bortilin (2012) entre outros.

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relacdo com as Politicas Publicas 5

PEQUENAS

Partindo da necessidade de ressignificacao de
concepgdes preconcebidas no que se refere ao
tempo, espaco e crianga, conclui-se no presente
estudo que a bebeteca caracteriza-se como
espaco potente para vivéncias que promovam
experiéncias estéticas.
PALAVRAS-CHAVE:

Estética; Literatura Infantil.

Bebeteca; Educacéo

A SENSITIVE LOOK FOR YOUNG CHILDREN
IN FORMATION

ABSTRACT: The present study is inserted in
the context of the education of young children
and the literary insertion in the first years of
life. It focuses on the physical space of the
baby library, seeking to understand how these
spaces can contribute to the aesthetic formation
of babies. Thus, we bring discussions in the
present study that explore new possibilities for
thinking about early childhood education, in
a non-utopian, but hopeful way, that clarifies
lines of escape amid the need for a sensitive
and more humanized formation. We adopted
as a methodology of qualitative approach, the
documental and bibliographical research, having
as epistemology for data comprehension the
hermeneutics and phenomenology proposed
by Heidegger (2003). The dialogues take
place based on, Petit (2017); Larrosa (2016);
Senhorin; Bortilin (2012) among others. Starting
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from the need to redefine preconceived conceptions regarding time, space and child, it
is concluded in the present study that bebeteca is characterized as a potent space for

experiences that promote aesthetic experiences.
KEYWORDS: Baby library; Aesthetic education; Children’s literature.

11 INTRODUCAO

Inseridos no contexto de p6s modernidade, encontramos submersos em uma
l6gica de aceleracéo do tempo em por vezes, apressamos vivéncias, antecipamos
processos e suprimimos o presente, entendemos que este fato caracteriza-se
também como sintoma do que intitula-se anestesia, bloqueio dos sentidos de forma
permanente ou temporaria, com consentimento ou de forma involuntaria, que nos
conduz o agir e ou sermos afetados por ac¢des diversas sem possibilidade de reflexao
sobre elas.

Nessa perspectiva, acordamos que abrir portas para novas reflexdes teoricas e
praticas, pode cooperar com possibilidades frente a urgente necessidade de estesia
de nossos sentidos. Assim, apontamos que a educacao estética estabelece um
campo de significacées que proliferam sensacdes e projetam a complexidade para
construcao e formacao aberta a diversidade e alteridade.

Por décadas temos sido subjetivados e conduzidos por uma logica de
fragmentagcdo e dissociacdo. Ao sermos subjetivados a esta logica, também
subjetivamos nossos alunos, por vezes com saberes fragmentados, sob o enunciado
como, “ele é muito novo para isso”, “esse tema nédo corresponde a essa etapa
desenvolvimentista”, seguimos assim em completa e sutil dissociacdo de sentimento
da razao, logica da emocao, conhecimento popular de conhecimento cientifico
e assim por diante. Ao estarmos imersos em uma corrida para a “evolu¢do”, que
induz a percepg¢ao de que somos seres em permanente competicdo, a escola nesse
contexto por vezes sente esse reflexo.

Faz-se necessaria uma acéo reflexiva continua sobre as praticas para néao
corrermos o risco de replicamos concep¢des que promovam vivéncias e costumes
gue subjetivem a crianca a um modelo pré-estabelecido, bloqueando sentidos pela
via da disciplina, seja ela enquanto conteudo ou comportamental.

Partindo desta premissa, defendemos que sentidos também habitam os espacgos
de vivéncia, cada um destes espacos pode promover experiéncias marcantes na
inféncia, para tanto faz-se necessario que a dimensao potente de cada espaco seja
explorada de formas criativas, que articulem os objetos que os compde e media¢des
neles presentes, adotando um olhar sensivel. Nesse sentido no presente estudo,
abordamos o espaco fisico da bebeteca, que refere-se a uma biblioteca especializada

voltada a atender a crianga na primeira inféancia, sendo esta entendida como a fase
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que abrange desde o nascimento aos seis anos de idade.

Objetivamos compreender como estes espagos podem contribuir para a
formacao estética de bebés. Assim, trazemos discussdes no presente estudo que
exploram novas possibilidades de pensar a educacgao infantil, de uma maneira nao
utdpica, mas esperancosa, que aclare linhas de fuga em meio a necessidade de uma
formacao sensivel e mais humanizada.

Nessa perspectiva entendemos que € preciso ressignificarmos concepcoes
e espacos de vivéncias, buscando aprender a aprender e conviver com 0 outro,
respeitando as velhas e as novas sabedorias. Concordamos que o livro apresenta
poténcia por ser um objeto estético que abriga inUmeras vozes, como nota-se em
Reyes (2010, p.25), ao afirmar que o livro,

[...] expressa e recolhe nossa sede de encantamento, redne os rastros da ancestral
fascinacéo pelo poder das palavras deixadas pelos que vieram antes e também
por nés, como em relevo, para os recém-chegados. (REYES,2010,p.25).

Para tanto, abordamos um espaco abastecido por estes objetos estéticos.
Apés revisdes realizadas sobre os estudos que elegem a bebeteca como objeto de
pesquisa, podemos constatar que, esta tematica ainda é pouco abordada em ambito
nacional.

Notamos ainda que, na maior parte das pesquisas encontradas, a bebeteca é
defendida como um espacgo que pode estar localizado em locais variados, desde a
casa do bebé aos locais mais publicos.

Entretanto, defendemos a necessidade de promoc¢éo de um espaco planejado
e projetado para isso, para garantir que este seja um espaco que garanta a crianca
pequena o cumprimento do direito de acesso ao bom livro e a literatura, ao ter este
acesso multiplas possibilidades se abrem, dentre elas:

+  Ampliagdo da linguagem, verbal ou n&o;

+ Inter-relagdo da linguagem e pensamento
«  Compreensao da representagcéo simbolica
+  Formacao do imaginario;

+ Fortalecimento emocional,

« Formacao de leitores

+ Apreciacéo a diversidade

« Acesso a interculturalidade

Contudo, faz-se necessario que o acervo ofertado apresente qualidade literaria,
a este respeito, ao tratar sobre praticas de leitura, o Referencial Curricular Nacional
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para Educacéo Infantil, apresenta uma breve orientagdo e defini¢cdo, a saber:

Uma pratica constante de leitura deve considerar a qualidade literaria dos textos. A
oferta de textos supostamente mais faceis e curtos, para criancas pequenas, pode
resultar em um empobrecimento de possibilidades de acesso a boa literatura. Ler
néo é decifrar palavras. A leitura € um processo em que o leitor realiza um trabalho
ativo de construcéo do significado do texto, apoiando-se em diferentes estratégias,
como seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor € de tudo o que sabe
sobre a linguagem escrita € 0 género em questdo. O professor n&o precisa omitir,
simplificar ou substituir por um sindnimo familiar as palavras que considera dificeis,
pois, se o fizer, correra o risco de empobrecer o texto. A leitura de histérias é uma
rica fonte de aprendizagem de novos vocabularios. Um bom texto deve admitir
varias interpretacfes, superando-se, assim, o mito de que ler € somente extrair
informacéo da escrita. (BRASIL, 1988, p.144 — 145).

Nessa perspectiva, apresenta-se a bebeteca, cujo o nome, foi cunhado pela
primeira vez, segundo Escard6 (1999), em uma Conferéncia Europeia de leitura
realizada pela Fundagdo German Sanchez Ruipérez em julho de 1987 em Salamanca,

[...] escutei pela primeira vez em francés, da voz de Georges Curie, a palavra
magica: Bebeétheque. Essa palavra e as explicacbes que a acompanhavam
dissiparam todas as minhas duvidas sobre as primeiras tentativas de aproximar
os livros que fizemos com criancas que ainda ndo haviam comecado a leitura.
(ESCARDO, 1999, p. 9).

Neste estudo, especificamente abordamos as bebetecas localizadas dentro
de espacos educativos para primeira infancia. A relevancia desta pesquisa esta em
explorar para além dos espacos ja contemplados outras possibilidades de promocéao
de experiéncias para criancas bebés. Assim, apresentamos a bebeteca como linha
de fuga diante da necessidade de educacgao estética.

Compreendemos a escola, em especial os centros de educacgao infantil, como
espacos potentes, por caracterizarem-se como o lugar de acolhida aos recém-
chegados na sociedade, podendo estes espacos atuarem como reprodutores da
l6gica acelerada e anestesiada da pés modernidade ou como mediadores de uma
formacao estética e emancipatéria.

2| FIO CONDUTOR DO ESTUDO

Abordagem na presente pesquisa de enfoque qualitativo, a metodologia de
pesquisa documental e bibliografica, sendo a analise de todos os dados pautados
nos principios hermenéuticos e fenomenolégicos com base em Heidegger (2003).
Esse método de pesquisa considera o contexto histérico social no momento da
analise, o passado e a realidade, por buscar fazer uma relagcao dos dialogos entre
0s sujeitos com o meio, e por ndo estar em busca da certeza ou da verdade como
um fim, e sim o estranhamento e o conhecimento.
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Adotamos ainda para o exame dos dados coletados a fenomenologia, por
nos possibilitar a reversibilidade que consideramos necessaria em uma pesquisa
qualitativa, como nota-se,

Um campo visual ndo é feito de visGes locais. Mas o objeto visto é feito de
fragmentos de matéria e 0os pontos do espago sao exteriores uns aos outros. Um
dado perceptivo isolado € inconcebivel, se ao menos fazemos a experiéncia mental
de percebé-lo. (MELEAU-PONTY, 1999, p.24-25).

Assim, diante dos dados, questiona-se para chegar a esséncia, compreendendo-
se, contudo, que,

questionar o conhecimento n&o é negéa-lo, ndo € ter uma concepcao céptica
com respeito a ele. Por outro lado, o método fenomenoldgico parte da ideia da
necessidade de ter um conhecimento indubitavel ou possivel, ainda que, de inicio,
n&o nos é permitido admitir conhecimento algum como conhecimento. (TRIVINOS,
1987,43).

O método em questao caracteriza-se, sobretudo, por colocar o conhecimento

em suspenso para permitir a descricdo do dado na totalidade de sua natureza.

31 DISCUSSAO DOS DADOS

Nossa sociedade esta marcada pela quantidade excessiva de informacgdes
diarias que recebemos, por vezes pela quantidade excessiva dessas informacgoes,
somos conduzidos a ilusdo de que sabemos muito, no entanto, nesse sentido, o
conhecimento é estritamente instrumental, uma vez que conforme nos aclara Santos
(2000), a informacédo que chega a populacdo é por vezes manipulada, ndo tras
informacdes e pelo contrario, em lugar disso confundi, essa confusdo gera o que
intitula-se encantamento do mundo, nesse sentido o “o conhecimento é basicamente
mercadoria e, estritamente, dinheiro; tdo neutro e intercambiavel, tdo sujeito a
rentabilidade e a circulagao acelerada como o dinheiro” (LARROSA, 2016, p. 31).

Nessa logica perversa, sdo recebidas e logo por vezes conduzidas nossas
criancas desde os primeiros anos de vida, seja pelas informagdes por meio de midias
ou bombardeios de conteudos sob o enunciado de estimulo de desenvolvimento,
nota-se nesse contexto que, “a sociedade contemporanea, chamada sociedade do
conhecimento e da comunicacéo, esta criando, contraditoriamente, cada vez mais
incomunicacéao e soliddo entre as pessoas” (BOFF, 2014, p. 11).

Pela superficialidade e rapidez com que a informag¢des sdo recebidas, estéo
tornando-se cada vez mais reduzidas as aberturas de espacos reais, de dialogos de
saberes ndo superficiais, que permitam vivéncias que proporcionem experiéncias,
Larrosa nos alerta que “informacéo ndo é experiéncia. E mais, a informagédo nao
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deixa lugar para experiéncia, ela é quase o contrario da experiéncia, quase uma
antiexperiéncia”. (2016, p.18).

Como discorremos na introducao do presente estudo, frente ao ritmo acelerado
da contemporaneidade, por vezes sem considerar suas historias subjetivam-se nessa
l6gica até mesmo as criangas, suprimindo o presente para atender necessidades
do que se projeta para o futuro, como disserta Santos (2002, p.239), “a contracao
do presente, ocasionada por uma peculiar concep¢éo da totalidade, transformou o
presente num instante fugido, entrincheirado entre o passado e o futuro”. Nesse
contexto as experiéncias estéticas sao tolhidas.

Faz-se necessario propiciar espacos e possibilidades como linhas de fuga
frente a essa ldgica, para isto, chamamos atencao para necessidade de destinarmos
um olhar sensivel a recepcédo dos recém-chegados, os bebés, assim pensar em
espacos que proponham educacao e experiéncias estéticas.

Acordamos que as experiéncias estéticas podem ser propiciadas em diversos
ambientes, contudo para esta pesquisa especifica elegemos a bebeteca por ser
um espaco privilegiado para fruicdo literaria, o bebé pode relacionar-se com o livro
pela apreciacdo, como ele se relaciona com outros objetos, como por exemplo 0
brinquedo que para ele tém uma relacdo afetiva, dessa maneira, ao despertar a
afetividade do bebé pelo livro e possibilidades nele presentes, é possivel tecer um
desenvolvimento sensivel e o gosto pela leitura ndo apenas pela decodificacdao das
letras, mas também a leitura do mundo, de si e do outro.

Por ser a bebeteca um lugar criado para atender o bebé, buscando propiciar
vivéncias que promovam experiéncias estéticas, faz-se necessario que todos os
aspectos fisicos sejam pensados de forma adequada a faixa etaria, desde o acervo
literario, mobiliario, iluminacdo e atendimento, o diferindo assim de uma biblioteca
convencional, “aintegracao desses aspectos € que caracteriza um espaco e determina
o que ali sera desenvolvido, satisfazendo ou ndo as expectativas e necessidades de
quem o frequenta”. (SENHORINI, BORTOLIN, 2012, p.139).

Sabe-se que o bebé ainda em seus primeiros anos de vida, necessita de
acompanhamento para frequentar o espaco, para tanto ha a necessidade de preparar
0 espaco para receber o mesmo e seu acompanhante, sendo que estes também se
tornam usuarios do espaco,

[...] uma biblioteca para bebés precisa atentar para os aspectos que atendam as
necessidades de seus usuarios como espago arquitetdnico para o desenvolvimento
das atividades, mobiliario adequado que ndo causem ferimentos nos bebés, locais
para higiene e alimentacéo, cores, iluminacao, entre outros itens que precisam ser
vistos com atencdo. (SENHORINI, BORTOLIN, 2008, p.133).

Compreendemos ainda que o espacgo caracteriza-se também como propositor
de multiplas experiéncias que podem promover educacao estética. Por educacao
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estética entendemos a educacao do sensivel, ou seja, aquela que ocorre por meio
das sensacgoes e sentimentos. Acordamos que cada individuo € um todo integrado e
nao ha como pensar uma educacgao da razao desvinculada do ser sensivel, assim,
“a estética analisa o complexo das sensagdes e dos sentimentos, investigando sua
integracdo nas atividades fisicas e mentais do homem, debrugcando-se sobre as
producdes (artisticas ou nao)” da sensibilidade. (ROSENFIELD 2006, p.7).

No que se refere a estesia ou em sua origem aisthesis, podemos ser aclarados,

A palavra grega em portugués “estesia”, aponta para o contrario de anestesia.
Ocupa-se com a estética, a partir do século XVII, é lidar com o mundo sensivel, isto
€, com possibilidades de aprender o mundo pelas vias sensoriais, pela percepc¢éo,
participando de diferentes manifestacées de acontecimentos do mundo. (NEITZEL;
URIARTE; CARVALHO, 2016, p.188).

Concebemos que, vivéncias significativas na infancia podem potencializar
experiéncias marcantes, que dao sentido as palavras e a vida. Assim, é possivel
contribuir com uma formacéo nao vazia de espirito, sensibilidade e empatia, mas
aberta a sentir o mundo,

Sentir o mundo ao redor e estar apto a percebé-lo, contemplando-o e refletindo
sobre ele de forma a aproveitar as sutilezas t&do esquecidas e vitais como conseguir
ouvir as necessidade de nosso préprio corpo e também as do outro, podera
afastar o homem da barbarie e eleva-lo ao patamar de homem cultivador. (NEITZEL;
URIARTE; CARVALHO, 2016, p.189, grifos nossos).

Faz-se necessario ressignificarmos concepcdes e mediarmos espacos, tempo
e vivéncias que sobreponham o coletivo ao individualismo, construindo momentos
de formacgao sensivel, construcao de saberes e relagdes afetivas. Assim é possivel
desde crianca, descobrir valores necessarios a vida compartilhada no mundo no qual
estamos inseridos e somos parte, ndo apenas como receptores, mas refletindo sobre
eles, “a esse processo contemplativo e reflexivo chamamos de formagao sensivel”
(NEITZEL et all, 2016, p.189).

E necessario acentuarmos que a educacéo estética ndo propde uma formacao
do sensivel desvinculada da razao, “[...] as duas legislacées devem existir com plena
independéncia, e ainda assim perfeitamente unidas” (SCHILLER, 2015, p.118), uma
vez que entendemos que em uma formacao integral, ambas sdo contempladas, mas
Nao como um jogo em que uma se sobrepde a outra.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que promover espacos de contado e
fruicao literaria na infancia, pode propiciar momentos de novas vivéncias que toquem
o ser-sensivel e potencializem estesia gerando experiéncias estéticas a crianca.

Concordamos que ao propiciarmos uma formagao estética desde os primeiros

anos de vida, permitird ao bebé encontros, sensacgdes, trocas, que o capacitaram

frente a vida os tornando potentes.
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Amediacao literaria permite aos bebés espaco de fala, mesmo sem expressarem
oralmente palavras decodificadas, uma fez que “falamos mesmo quando nao
deixamos soar nenhuma palavra. Falamos quando ouvimos e lemos. Falamos
igualmente quando n&o ouvimos e ndo lemos e, ao invés, realizamos um trabalho
ou ficamos a toa”. (HEIDEGGER, 2003,p.7), contudo, compreender e abrir espaco
para este fato s6 é possivel por meio de uma educacéao sensivel, que possibilite um

encontro ao interior de sensacdes, como nos aclara Petit (2017,p.61):

Um desejo que pdde ser revelado porque alguém soube tocar essa sensibilidade
primitiva, suscitar, pela voz, idas e vindas entre o corpo e pensamento, e possibilitar
a recuperacao, sob o texto, de um mundo interior de sensacdes, um movimento,
um ritmo. Permitir que se entre na danga.

Ensinar a dangar, contudo, s6 é possivel quando antes se aprendeu a dancar,
portanto, conclamamos um agir reflexivo sobre nossas praticas diarias enquanto
mediadores, sabendo que “cada pessoa da a uma crianga aquilo que tem mais
sentido para ela. Ela Ihe abre portas, Mais tarde a crianga tomara posse daquilo ou
ndo. Ela abrird outras portas”. (PETIT, 2019, 23).

Defendemos a necessidade de espacgos nao sistematizados, mas organizados
de forma fluida, a fim de promover momentos livres que permitam vivéncias que
promovam experiéncias livres de estimulos reguladores. Na contrapartida de um
espaco regulado e regulador, um espaco fluido permite maior seguranca interna a
crianca pequena, cooperando assim com uma formacgao estética.

Nesse contexto, ndo queremos erroneamente promover a educagao estética
com a ideia de uma tabua salvadora, mas como possibilidade de “liberdade estética”,
nas palavras de Schiller (2015, p.15) ndo uma liberdade ou autonomia vista na razao
pratica, mas antes uma liberdade sui generis, que permite ao individuo ser quem ele
€. Nao perseguimos aqui uma perspectiva de emancipacao, por compreendermos
que ao propormos um novo olhar sobre o espago, deixamos de lado o modelo
que julgamos regulador, mas apresentamos um outro modo que também pode ser
subjetivador.

O que nos cabe aqui entao, é pensarmos a partir da perspectiva que adotamos
que tipo de sujeito a educacao do sensivel forma, para ndo categorizamos modelos
de perspectivas de educacao, julgando a que adotamos como sensivel e outras
nao, por compreendermos que ambas podem educar, contudo, por vezes de forma
mais disciplinar, fechada, com menos porosidade, com menos espaco de fuga e
fissura, ao tempo em que a educacéao estética apresenta-se como uma educacgao
nao enrijecedora ou embrutecedora.

Nesse viés, percorremos os efeitos que a educagao estética pressupde.
Afirmamos que a educacdo estética € também uma forma de construcdo de
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subjetividades, contudo, difere daquela que organiza sistematicamente a existéncia
da criangca pequena o do bebé. A formacédo estética constroi-se a partir das
intersubjetividades “encontros personalizados, uma recep¢éo, uma hospitalidade”.
(PETIT, 2017, p.32).

Assim, aponta para um homem no sentido pleno, que é descrito por Schiller
(2015) como aquele que “nao busca apenas retirar-se a clausura da moralidade,
mas empenha-se exatamente em dar vida as coisas que o cercam, em “libertar” os
objetos que habitam sua sensibilidade, tornando possivel um cultivo cada vez maior
desta”. (p.15). Fala-se aqui de um ser com impulso ludico, logo retomamos que este
“nao desfruta de uma liberdade moral stricto sensu, mas de liberdade em meio ao
mundo sensivel”. (p.15).

Nessa perspectiva, defendemos que o0 espaco bebeteca, por meio da
organizacdo e imersdo na literatura, pode cooperar significativamente para esta
construcao, atuando o préprio espaco como mediador e subjetivador. [...] as leituras
abrem para um novo horizonte e tempos de devaneio que permitem a construcao
de um mundo interior [...], além de sustentar um processo de autonomizacgéo, a
construcéo de uma posicao de sujeito. (PETIT, 2017, p.32). Na medida em que ele
estabelece determinada organizacéo, a eficacia da subjetivacdo do mesmo esta

muito mais na tua auséncia do que na tua presenca de estimulos.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que ha a necessidade de ressignificarmos nossas concepcgdes
sobre o0 tempo, espaco e crianga, uma vez que por vezes, pensamos crianca apenas
como corpo décil, portanto formatavel, faz-se necessario repensarmos este corpo
como para além do fisico, também sensitivo e sensorial, destacamos assim em
uma educacado estética, promovida pela oferta de espagcos como a bebeteca, que
explorem o tempo nao como legislador, mas como aliado, que realizem a mediacéao
de textos literarios que conduzam uma danca sensivel pela vida, e a constru¢ao de

um mundo interior

Porque os textos agem em vérios niveis — sejam eles lidos em voz alta ou ouvidos
no segredo da soliddo: através de seus conteudos, das associacdes que suscitam,
das discussdes que promovem; mas também de suas melodias, seus ritmos, seu
tempo. (PETIT, 2017, p.61).

Nesse sentido, procuramos evidenciar no presente estudo, como as bebetecas
podem ser potentes aliadas, promovendo vivencias em que o bebé possa dialogar
com todos os seus sentidos de forma positiva, por meio de uma educacgao estética.
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RESUMO: O presente trabalho tem o objetivo
de apresentar propostas metodoldgicas de
investigacéo no/do cotidiano escolar e baseia-
se em uma pesquisa bibliografica fundamentada
na Sociologia e Antropologia da Infancia
utilizando os seguintes autores: Cohn (2005);
Delgado e Muller (2005). Essa possibilidade de

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relacdo com as Politicas Publicas 5

AS VOZES DAS CRIANCAS

estudo, busca novas maneiras de compreender
o cotidiano das escolas a partir do olhar das
proprias criangcas, considerando-as como
sujeitos sociais da pesquisa. Nesse sentido,
a metodologia de pesquisa proposta por esse
trabalho apoia-se na Epistemologia Qualitativa
de Gonzalez Rey (2017), na pesquisa do tipo
etnografica de André (1995), Delgado e Miiller
(2005) e na pesquisa no/do cotidiano escolar de
Ferraco (2002).
PALAVRAS-CHAVE:
Qualitativa; Pesquisa no/do cotidiano escolar;
Sociologia da Infancia.

Epistemologia

RESEARCH IN / FROM SCHOOL EVERYDAY:
HEARING THE CHILDREN’S VOICES

ABSTRACT: The present work has the objective
of presenting methodological proposals of
investigation in / of the school routine and is
based on a bibliographic research based on the
Sociology and Anthropology of Childhood using
the following authors: Cohn (2005); Delgado
and Muller (2005). This possibility of study,
seeks new ways to understand the daily life
of schools from the perspective of the children
themselves, considering them as social subjects
of the research. In this sense, the research
methodology proposed by this work is based on
the Qualitative Epistemology of Gonzalez Rey
(2017), in the ethnographic research of André
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(1995), Delgado and Muller (2005) and in the research in / of the school routine of
Ferraco (2002).

KEYWORDS: Qualitative Epistemology; Research in / of school routine; Sociology of
Childhood.

11 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar propostas metodolégicas na
investigacéo no/do cotidiano escolar a partir de um levantamento bibliografico cujos
autores consideram as criangas como sujeitos da pesquisa. E importante dissertar
sobre tal questdo em um evento cientifico que discute a investigacdo na escola,
pois a maioria das pesquisas evidencia o curriculo, a didatica, o professor, mas nem
sempre dao voz aos estudantes.

Sobre esse siléncio das vozes das criangcas nos estudos, Delgado e Mdller
(2005, p.168) comentam: “Nossas pesquisas apresentam quase sempre analises
indiretas sobre as infancias. Pesquisamos as escolas, os curriculos, a avaliacao,
os/as professores/as, mas as criangcas tém sido pouco observadas como atores
principais da sua socializagdo.” Para contribuir com essa lacuna nas investigagdes
nas escolas, esse trabalho pretende discutir possibilidades de investigacdo que
considera as criangas como sujeitos na pesquisa.

Para tanto, o texto estad organizado de maneira a compreender a construgao
do conhecimento cientifico a partir da abordagem qualitativa, apontando algumas
criticas ao modelo cartesiano e propondo a Epistemologia Qualitativa na pesquisa
académica (GONZALEZ REY, 2017). Em seguida, apresentaremos como opg¢odes
metodolégicas afinadas com a epistemologia qualitativa a pesquisa no/do cotidiano
escolar (FERRACO, 2002) e a pesquisa do tipo etnografica (ANDRE, 1995;
DELGADO; MULLER, 2005). Essas abordagens tém como referencial teérico a
Sociologia e Antropologia da Infancia (COHN, 2005) que defende a importéncia de
considerar a crianga como sujeito da pesquisa.

21 APESQUISA QUALITATIVA NA EDUCACAO: UM CAMINHO EM CONSTRUCAO

A partir do final do século XIX alguns cientistas questionaram se o método de
averiguacdo usado nas ciéncias fisicas e naturais era 0 mais adequado e iniciou-
se um movimento de questionar conceitos e praticas mecanicistas utilizados nas
ciéncias humanas e sociais buscando superar dogmas da pesquisa naturalista que
preconiza a quantidade ao invés da qualidade, o resultado ao invés do processo,
a neutralidade em detrimento do diadlogo e construgcdo. Como afirma André (1995,

p.17): “a pesquisa qualitativa busca a interpretacdo em lugar da mensuracéo,
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a descoberta em lugar da constatagdo, valoriza a indugdo e assume que fatos e
valores estao intimamente relacionados, tornando inaceitavel uma postura neutra do
pesquisar.” Nesse processo de questionamento e producao de outras possibilidades
para o estudo de problemas que envolvem o ser humano, a abordagem qualitativa
e etnografica na educagdo apresentou-se como um caminho importante e valido a
ser seguido.

Dessa forma, o capitalismo vem submeter as pesquisa nas universidades
aos interesses do mercado e precisarao mostrar resultados nas perspectivas do
positivismo sem autonomia e com fins de neutralidade e objetividade cientifica. A
ideia modernizante pretende a privatizagéo do publico, a fim de diminuir as pesquisa
a encomendas. Assim, afirma Chaui (2001, p. 193):

Em suma, se por pesquisa entendermos a investigacdo de algo que nos lanca
na interrogacdo, que nos pede reflexdo, critica, enfrentamento com o instituido,
descoberta, invencdo e criacdo; se por pesquisa entendermos uma visdo
compreensiva de totalidades e sinteses abertas que suscitam a interrogacéo € a
busca; se por pesquisa entendermos uma acao civilizatéria contra a barbarie social
e politica, entéo, é evidente que néo ha pesquisa na universidade operacional.

Entretanto, a universidade luta para a pratica da pesquisa utilitaria e com
autonomia e assim desmonte o consenso criado. Assim, podemos pensar a funcéao
social das investigacées no ambito académico. E para isso, precisamos transgredir
essa maneira linear de compreender a ciéncia e seu processo investigativo, dando
visibilidade a novos modos de ver o objeto de estudo.

Porém, “romper os ferrolhos do modelo cartesiano de pesquisa requer inumeros
mergulhos, mortes e ressureicdes. Cacas néo autorizadas. Vindas e idas. Vivéncias
corporais do que é efémero.” (FERRACO, 2002. p. 103) Portanto, as metodologias
de pesquisas adotadas, principalmente no campo educacional, precisam romper
com a maneira linear de compreender e produzir ciéncia. No entanto, ndo € processo
facil, & necessario lidar com dados que nao podem ser previstos previamente nem
interpretados a partir do primeiro olhar.

Partindo dessa maneira sensivel de construir conhecimento Gonzalez Rey
(2017) apresentou a Epistemologia Qualitativa trazendo novos progressos na
pesquisa no que diz respeito aos estudos dos processos psicolégicos acerca da
cultura. Dessa forma, enfatiza o estudo do sujeito como classe epistemolégica
no processo de producdo do conhecimento; o carater construtivo — interpretativo
do conhecimento sobre a subjetividade e o didlogo na pesquisa para superar a
neutralidade e considera portanto, o pesquisador/ra como protagonista para além
de participante.

Ao adotar como op¢édo metodolodgica a Epistemologia Qualitativa, consideramos
que a construcao do conhecimento ndo ocorre dissociada da constituicdo dos sujeitos
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envolvidos, desse modo “o pesquisador como sujeito ndo se expressa somente no
campo cognitivo, sua producao intelectual € inseparavel do processo de sentido
subjetivo, marcado por sua historia, valores, enfim, de todos os aspectos em que se
expressa sua constituicao subjetiva.” (GONZALEZ REY, 2017, p. 36)

Ainda assim, o pesquisador necessita de uma formacao epistemoldgica para
conseguir encontrar caminhos investigativos, demonstrar como direcionou todo o
processo de pesquisa. Nesse sentido, a metodologia adotada ndo pode enfatizar
os instrumentos, nem abordagem quantitativa em detrimento da qualitativa. “Entéao,
a questao da qualidade da pesquisa depende mais da l6gica das articulacbes das
formas de abordar os problemas, dos processos da elaboragcdo das respostas
para esses problemas, das formas de compreender a ciéncia e a producdo do
conhecimento, que das escolhas técnicas.” (GAMBOA, 2003, p. 403)

31 CAMINHOS INVESTIGATIVOS: PESQUISA DO TIPO ETNOGRAFICA E
PESQUISA NO/DO COTIDIANO ESCOLAR

A construgdo do conhecimento ndo ocorre de maneira sequencial, neutra e
objetiva, principalmente quando se trata da pesquisa em educacdo. Para tanto,
as investigacbes académicas no campo educacional podem se fundamentar em
abordagens que consideram conhecimento como uma criacdo, permeado por
aspectos que nem sempre podem ser vistos ao primeiro olhar.

Com base nas consideragcdes acerca do modo de se fazer pesquisa,
compreendemos que ndo é somente a escolhas dos instrumentos de construcéo de
dados que sao importantes para o caminho a ser seguido. Mas as metodologias de
pesquisa devem levar em considerag¢ao o cultural, o histérico, o social, 0 subjetivo,
tanto do pesquisador quanto do objeto/sujeito pesquisado. Essa maneira de se
investigar pode compreender tanto abordagem quantitativa quanto qualitativa, desde
que o pesquisador tenha uma epistemologia definida.

Nessa perspectiva, podemos citar algumas possibilidades de metodologias de
pesquisa em educagao que consideram a multiplicidade de aspectos que podem
influenciar na investigacao cientifica: pesquisa com o cotidiano e a etnografia.

A partir do texto Ensaio de uma metodologia efémera: ou sobre as varias
maneiras de se sentir e inventar o cotidiano escolar, Ferrago (2002) apresenta as
multiplas possibilidades para se estudar dia a dia no espaco educativo a partir de uma
metodologia momentanea, passageira. Essa maneira de pesquisar o cotidiano néo
€ possivel de ser compreendida a partir do aporte tedrico cartesiano, pois além do
simplesmente olhar, esse contexto envolve outras maneiras de interagir e perceber
0s sujeitos/objetos de estudo.

Ao investigarmos o cotidiano escolar, lidamos com singularidades e
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subjetividades, tantos das pessoas que compdem a instituicdo educativa quanto do
pesquisador. Esse contexto envolve multiplas possibilidades de interpretacdes, pois
cada um carrega sua historia e suas vivéncias. Com isso, ha uma diversidade de
caminhos para se seguir, que estdo em constante mutacdo, mudancas de rotas,
nem sempre previsiveis. Nessa perspectiva “em termos gerais, a metodologia
assumida, considerou o cotidiano da escola como um espaco/tempo de producgdes/
enredamentos de saberes, imaginacdes, taticas, criagbes, memorias, projetos,
artimanhas, representacgoes e significados” (FERRACO, 2002, p.93)

Portanto, a pesquisa do cotidiano se apresenta como uma metodologia
que estd permeada pela brevidade de suas definicbes. Estd em constante (des)
construcao pois envolve pessoas que possuem singularidades e esses individuos
estéo inseridos em contexto histérico e cultural, influenciando sua maneira de agir e
pensar. No entanto, apesar de ser um fator complexo, é também uma possibilidade
de se fortalecer a rede de profissionais e estudantes que compdem o espago/tempo
escolar, a partir da reflexdo dos problemas enfrentados, resistindo as dificuldades e
buscando meios para sobreviver.

Outra metodologia de pesquisa importante dentro da compreensdao do
conhecimento como processo em constru¢cao e como indissociavel de seu contexto
cultural, social e historico € a etnografia. Nesse sentido, € necessario destacar Geertz
(1989) que apresenta a cultura como uma descricdo densa e que seus conceitos sO
podem ser entendidos dentro de uma teia, das relacdes sociais, assim “acreditando,
como Max Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de significados que
ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto,
[...] como uma ciéncia interpretativa, a procura de significado.” (GEERTZ, 1989, p. 4)

Nesse cenario é que a etnografia se insere, € uma metodologia de pesquisa
gue se caracteriza como interpretacdo da cultura através da imersao no cotidiano e
“o ponto de partida desse método € a interacao entre pesquisador e seus objetos de
estudo, “nativos de carne e 0ss0.” (FONSECA, 1999, p. 58) Considerando o contexto
histérico, social e cultural do que sera investigado, a pesquisa etnogréafica tem o
subjetivo como importante aspecto a ser estudado, ou seja, aquilo que nem sempre
pode ser visto imediatamente.

Devido a essa complexidade do subjetivo, muitos aspectos ndo sao apreendidos
de imediato, para tanto, consideramos que para auscultar as vivéncias das criancas
podemos adotar a pesquisa do tipo etnografica (ANDRE, 1995). A etnografia
caracteriza-se pela intepretacdo da cultura através da imerséo no cotidiano, nesse
contexto os sujeitos da pesquisa sao influenciados uns pelos outros e pelo ambiente
que vivenciam.

Ainda segundo o autor, nesse tipo de pesquisa devem ser utilizadas técnicas
concernentes a etnografia em si: observacao participante, entrevista intensiva e
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analise de documentos. A primeira técnica consiste na investigacéo da realidade a
partir da influéncia do pesquisador com objeto de estudo; a segunda perscruta o que
nao ficou esclarecido na observacéao; a analise de documentos pode contribuir para
a contextualizacdo e complementagdo das demais técnicas utilizadas.

Ainda com a limitacdo temporal, a etnografia contribui para uma visdo mais
atenta aos fatores que interferem na pesquisa, mas nem sempre s&o vistos ou
considerados. Dentre eles podemos destacar a preocupagdo com cultura, os
significados, o social, a tentativa de explicar como os fenbmenos se constituem.
Portanto, € um campo que contribui, com a compreensao de que nao se consegue
fazer a pesquisa desconsiderando a cultura e suas interpretacoes.

Apesar desses instrumentos, nossa maior preocupacao é considerar a crianca
como sujeito da pesquisa, ou seja, a pesquisa sera realizada com elas e nao sobre

elas. Nesse sentido,

A participacdo das criancas envolve mudancas nas énfases dos métodos e
das técnicas de pesquisa. Reconhecé-las como sujeitos ao invés de objetos de
pesquisa implica aceitar que as criancas podem “falar” no seu préprio direito e
relatar suas visoes e experiéncias como validas.” (ALDERSON, 2008, p.2, traducéo
nossa)’

Dessa maneira, podemos compreender as criangas como protagonistas nas
pesquisas educacionais, considerando como importante o que elas tem a dizer nas
diferentes maneiras de expressao: fala, desenho, nas brincadeiras de faz-de-conta.

4| PESQUISA COM AS CRIANCAS: OUVINDO SUAS VOZES NO COTIDIANO
ESCOLAR

Até algumas décadas atras, as teorias tradicionais ndo valorizavam as criangas
como atores sociais e a infancia como grupo social complexo e heterogéneo,
entretanto, a Sociologia pode rever seus conceitos e voltar seu olhar para a proposta
da Sociologia da Infancia. No Brasil, um dos pioneiros foi Florestan Fernandes (1961),
ao reconhecer a crianga como agente de socializagao em sua obra As “trocinhas” do
Bom Retiro que aponta as dificuldades de comunicagao entre 0o mundo das criancas e
dos adultos. Ainda com os estudos socioantropoldgicos surgiram com pesquisadores
do Brasil e outros paises com as questdes éticas e politicas da infancia, com obras que
mostraram o foco nas vozes e no ponto de vista das criangas, com problematizacao
dos desafios e caminhos nas pesquisas com e sobre criangas.

Dessa forma, a antropologia enfatiza a influéncia da cultura para o crescimento
da crianca. Cohn (2005) apresenta a ideia de que a crian¢a tanto produz cultura,

1 “Children’s participation involves changing emphases in research methods and topics. Recognising chil-
dren as subjects rather than objects of research entails accepting that children can ‘speak’ in their own right and

report valid views and experiences.” (ALDERSON, 2008, p.2)
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como a reproduz e por isso acredita também que cada crianga € unica “Criangas
existem em toda parte e podemos estuda-las comparando suas vivéncias: mas as
mesmas sao diferentes para cada lugar e, por isso, devem ser compreendidas no
seu contexto sociocultural” (COHN, 2005, p. 19). Portanto, as criangcas na escola
criam sentidos, e atuam diante do que vivem, atribuem significados que diferem da
maneira de pensar dos adultos.

51 CONSIDERACOES

As pesquisas académicas nas instituicdes escolares precisam considerar o que
as criangas pensam, como constroem o conhecimento, resolvem conflitos, retratam
suas experiéncias, desde a educacéo infantil. Ao ouvir as vozes das criancas a partir
de suas vivéncias, consideramos o contexto social, histérico, cultural, afetivo tanto
do pesquisador quanto dos sujeitos da pesquisa. Nessa perspectiva, “envolvendo as
criangcas em nossas pesquisas podemos salva-las do siléncio e da exclusdo em que
as mantiveram os trabalhos mais tradicionais.” (DELGADO; MULLER, 2005, p. 172)

Investigando o cotidiano escolar, ndo podemos compreender a ciéncia a
partir do modelo cartesiano de pesquisa, de acordo com Ferraco (2002, p. 104),
alguns autores rompem com a linearidade se pensar a ciéncia “[...] nos jogando
numa dinamica transitéria de possibilidades diversas, em permanente estado de
aprendizagens, desaprendizagens e reaprendizagens.”

Portanto, o presente trabalho nao pretendeu dar o passo-a-passo de
um modelo a ser seguido para a pesquisa nas escolas, mas apresenta algumas
possibilidades investigativas que se desvencilham de uma focalizagdo estrita no

curriculo, ao professor e colocam a crianga como sujeito da pesquisa.
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RESUMO: Este artigo se propde a realizar
uma discussdo sobre as politicas de acao
afirmativa, analisando, principalmente,
a Portaria Normativa numero 04 abril de
2018, que regulamentou os procedimentos
de heteroidentificacdo complementar a
autodeclaracédo dos candidatos negros, para
fins de preenchimento das vagas reservadas
nos concursos publicos federais. Buscou-se
identificar no debate quais sdo as bases teéricas,
metodoldgicas e conceituais que permeiam as
distintas posicdes identificadas em Comissdes
de Verificagdo. Pretende-se também relacionar
estas bases com pesquisas académicas que
dedicaram atencao ao tema das relagcdes
raciais e, em especial, as cotas para negros
no ensino superior. Por fim, ha a pretensdo de
apresentar algumas consideracdes a respeito
das implicagdes tedricas, conceituais e politicas
que perpassam as determinacOes contidas na
Portaria Normativa de abril de 2018. Identificou-
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se que as comissdes vém se proliferando em Instituicdes de Ensino Superior no Brasil
e representa um retrocesso politico em relagéo a auto-declaragéo e identificagdo em
termos de pertenca racial.

PALAVRAS-CHAVE: acesso, ensino superior, cotas para negros, heteroidentificacéao,
bancas de verificacao.

ABSTRACT: This article proposes to discuss affirmative action policies, analyzing,
mainly, Normative Ordinance number 04 April 2018, which regulated the procedures
of heteroidentification complementary to self-declaration of black candidates, for the
purpose of filling reserved vacancies in competitions. federal publics. We sought to
identify in the debate which are the theoretical, methodological and conceptual bases
that permeate the different positions identified in Verification Committees. It is also
intended to relate these bases to academic research that has devoted attention to
the theme of race relations and, in particular, to quotas for blacks in higher education.
Finally, it is intended to present some considerations about the theoretical, conceptual
and political implications that permeate the determinations contained in the Normative
Ordinance of April 2018. It was identified that the commissions are proliferating in Higher
Education Institutions in Brazil and represents a political setback to self-declaration
and identification in terms of racial belonging.

KEYWORDS:access, highereducation,quotasforblacks, affirmative heteroidentification,
action Verification Commissions.

11 INTRODUCAO

Ao se analisar a histéria do Brasil identifica-se que a questao da igualdade e da
construcao dacidadania se encontranum eterno fazer-se. Talcomo relagdes e politicas
positivas pautada na diferenca, na alteridade e na diversidade. Nao menos evidente
tém-se a exclusado de milhares de sujeitos dos bancos das escolas e universidades,
em sua maioria negros. No decorrer do tempo e com a forte mobilizagcédo dos negros
verifica-se a implementacao de politicas de acbes afirmativas que visa sanar as
assemetrias sociais.

O surgimento das primeiras acdes afirmativas teve origem na india, conforme
Pereira e Zientarski (2011, p. 494). O debate tivera inicio ainda na década de 1920
e quando do processo de independéncia os principios da politica de acéo afitrmativa
foram consagrados no texto constitucional de 1948 naquele pais. Contudo, Moehlecke
(2002, p. 198) apresenta a ideia que o termo apareceu pela premeira vez nos Estados
Unidos pelos idos de 1960, quando os norte-americanos viviam um momento de
reividicagbes democréticas internas com relagdo intima com o movimento dos
direitos civis, tendo como bandeira a extensdo da igualdade de oportunidade a
todos. Exigiam do Estado ndo somente a garantia de leis anti-segregacionistas’,
1 Para Pereira (2012, p. 5), segregacao nos lembra “isoladamente e separacdo”. No caso especifico, a
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mas também melhorias das condi¢cbes de vida da populagdo negra.

No caso brasileiro, ha diferentes visdes acerca do surgimento da implementacao
de politicas de acao afirmativa. Assim, para Santos (1999, p.222) o primeiro registro
encontrado da discussao emtorno da tematica € de 1968, quando houve manifestacéao
favoravel dos técnicos do Ministério do Trabalho e do Tribunal Superior do Trabalho
para a criacdo de uma lei que obrigasse as empresas privadas a manter uma
porcentagem minima de empregados negros. Por outro lado, na Consolidagdo das
Leis Trabalhistas (CLT)? datada de 1943, é possivel encontrar registros de politicas
de acao afirmativa como a garantia de emprego aos brasileiros e a proibicdo da
discriminacdo de género—Temos também Lei 5465° que reservava percentual de
vagas nos estabelecimentos de ensino médio agricola e as escolas superiores de
agricultura e veterinaria para agricultores ou filhos destes, proprietarios ou néao de
terras, residentes em cidades ou vilas que ndo possuissem estabelecimentos de
ensino médio.

Seja por um aspecto ou outro relacionado as datas, podemos asseverar existir
um largo consenso em torno do conceito de politicas de acéo afirmativa. Em sentido
amplo, Gomes (2003: 15-58) entende que, acado afirmativa € planejar e atuar para
promover a representacéo de pessoas que pertencem a grupos que tem histérico de
subordinacgéo ou exclusdo em determinados espacos como empregos ou escolas.

Os registros aqui mencionados surgem, de modo emblematatico, no campo
do mercado de trabalho e da educacao. Neste contexto os registros de politicas de
acéo afirmativa no Brasil foram experimentados desde as décadas iniciais do século
XX. A partir de entdo um conjunto de grupos e segmentos sociais tém sido, apo6s
intenso processo de reivindicagées, contemplados com politicas desta extracao: as
Leis n°® 8.112/90 e n° 8.213/91, que tratam da reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia fisica, nos cargos publicos e empresas privadas; e a Lei n° 9.504/97,
que reserva para mulheres percentual para se candidatarem a partidos politicos, sao
bons exemplos do que argumentamos.

Muito embora tenham sido mobilizadas desde muito cedo por setores
progressistas, é a partir do biénio 2001/2002 que cursos de nivel superior passam a

receber estudantes negros cujos respectivos ingressos se deu por politicas de acao

segregacao tratada € a racial, que parte da ideia de inferioridade de uma raga em detrimento de outra, especifica-
mente, 0s negros inferiores aos brancos. Nos Estrados Unidos a segregacao era legalizada, e as leis oficializavam
discriminagdes. Disponivel em http://ofelia.com.br/_arquivosf/files/tcc2012_trab/Isabela%20Fernandes%20Pereira.
pdf Acesso em 16.set.18.

2 A CLT surgiu pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1 de maio de 1943, sancionada pelo entéo presidente Getulio
Vargas, unificando toda legislacédo trabalhista existente no Brasil. Seu principal objetivo é a regulamentacdo das
relacdes individuais e coletivas do trabalho, nela previstas. A CLT é o resultado de13 anos de trabalho - desde o
inicio do Estado Novo até 1943 - de destacados juristas, que se empenharam em criar uma legislacéo trabalhista
que atendesse a necessidade de prote¢éo do trabalhador, dentro de um contexto de “estado regulamentador”.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del5452.htm Acesso em 16.set.18.

3 A Lei do Boi. Esta foi revogada muitas décadas depois pela Lei n° 7.423, de 1985. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L5465impressao.htm Acesso em: 16.set.18
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afirmativa.

As politicas afirmativas para a populacdo negra sao orientadas pelo principio
da compreenséo de que a variavel cor/raca/etnia é um critério aceitavel, seja nas
admnissdes no mercado de trabalho, nos contratos com o governo, na educagao e
em outras areas, tendo como ponto de partida a situacao historica de desigualdade
de oportunidades vivenciadas pela populacao negra (HERINGER, 2010, p.5).

Ainda que a primeira lei de cotas na educacgao, a Lei do Boi para nacionais®,
tenha fugido ao objetivo das politicas de acao afirmativa, pois privilegiava uma classe
nao necessariamente excluida socialmente (PEREIRA e ZIENTARSKI, 2001: pp. 502
e 503), os argumentos questionadores do mérito, da qualidade e da ampliacéo de
préaticas discriminatérias (recrudescimento do racismo em relacéo aos beneficiarios
das cotas) voltaram-se exclusivamente as politicas que buscam alcangar a populacao
negra e os povos indigenas (VIEIRA, 2008, p. 186 e 187).

Para Bernardino (2004, p. 26), por exemplo, os argumentos utilizados para
questionar a legalidade das cotas para negros e silenciados em outras politicas de
acao afirmativa estdo baseados no racismo e compreende que o dissenso existe nao
por serem politicas particularistas, mas porque se propde a desenvolver politicas
sensiveis a raga. Acrescenta, como um elemento a mais nesta discusséo politica,
o fato de o grupo racial a ser beneficiado pelas acbdes afirmativas ser composto por
pessoas negras, 0 que por si s6 faz com que preconceitos, que até entdo estavam
dissimulados, venham a tona.

Em 2012 o Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu pela constitucionalidade
das cotas para negros. Neste mesmo ano, a Presidéncia da Republica sancionou
a Lei n. 12.7115. Dois anos mais tarde, ou seja, em 2014, foi aprovada a Lei n.
12.990 que previa cotas para negros em concursos publicos federais, reservando
um percentual de vagas para candidatos negros autodeclarados.

A decisdo do STF avancou no sentido de assegurar a validade da politica
de acdo afirmativa, assegurando que a mesma nédo conflitava com os termos da
Constituicao Federal de 1988 e tampouco contribuia para instabilidades sociais
ou juridicas; pelo contrario, as politicas de acao afirmativa apresentavam-se como
alternativas de reparacéo, reconhecimento e busca de equalizagao de oportunidades.
Ressalte-se que a esta época um amplo leque de Instituicdes de Ensino Superior ja
adotava estas medidas. Se a Lei 12.711/12 engendrava uma regra para o sistema
federal de ensino superior, uma miriade de outras instituicbes de ensino mantinham

ou deliberavam por programas de acéo afirmativa no ambito de suas respectivas

4 A Lei do Boi reserva 2/3 dos postos de trabalhos para nacionais e foi revogada pela Lei n® 7.423, de 1985.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L5465impressao.htm Acesso em: 16.set.18
5 Dispbe sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicées federais de ensino técnico

de nivel médio e da outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2012/1ei/112711.htm acessado em: 10/03/2019.
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autonomias (HERINGER e FERREIRA, 2009).

Sob esta perspectiva, ha de se notar que nem todos programas de acéao
afirmativa adotados por IES estao sob a égide da mencionada lei. Em universidades
estaduais ainda tem prevalecido as das cotas para negros e indigenas, o que deixou
de ocorrer em 2012 no sistema federal de ensino superior, uma vez que a Lei
12.711/12 subordinou a légica das cotas para negros a dinamica sécio-econdmica
em uma nitida tentativa de conciliar com criticas desferidas contra as cotas para
negros e indigenas no ensino superior.

Em 2012 quando da decisao do STF e da sancao da Lei Federal um grande
namero de modelos ja se fazia presente no cenario nacional e burlas e fraudes
ja eram informadas as autoridades académicas e judiciarias. Raramente, alguma
providéncia efetiva se fazia presente, a ndo ser quando esses fatos chegavam a
imprensa.

A imobilidade das instituicdes em inibir supostas fraudes e a prépria pratica
de fraudar trouxe a tona argumentos racista que pareciam estar superados. Nao
podemos interpretar esta inacdo como resultado exclusivo de gestdes ineficazes ou
ineficientes, pois deste ponto de vista bastaria a realizacdo de substituicbes para
que os resultados plenos fossem alcangados.

De nossa perspectiva, esta imobilidade ou inacdo possui profundas raizes na
dindmica das relacdes raciais da sociedade brasileira, correspondendo de maneira
limpida e transparente ao racismo estrutural. De acordo com Lopez (2012: p. 127)

O racismo institucional [...] ndo se expressa em atos manifestos, explicitos ou
declarados de discriminagdo (como poderiam ser as manifestagdes individuais e
conscientes que marcam o racismo e a discriminacao racial, tal qual reconhecidas
e punidas pela Constituicdo brasileira). Ao contrario, atua de forma difusa no
funcionamento cotidiano de instituices e organizacfes, que operam de forma
diferenciada na distribuicdo de servicos, beneficios e oportunidades aos diferentes
segmentos da populacdo do ponto de vista racial. Ele extrapola as relactes
interpessoais e instaura-se no cotidiano institucional, inclusive na implementacéo
efetiva de politicas publicas, gerando, de forma ampla, desigualdades e
iniquidades. A producéo e o0 uso do conceito de racismo institucional para a
promocéao de politicas de igualdade racial vém se dando desde o final da década
de 1960, vinculados a contextos pos-coloniais de empoderamento e (re)definicdo
de sujeitos politicos negros em ambito transnacional.

Somente a partir de 2014, apds mais de uma década da politica e de dendncias
de fraudes, pode-se perceber acdes consistentes para garantir o direito a vaga aos
realmente pertencentes ao grupo de sujeitos de direito. As dendncias realizadas nos
meios de comunicagcao podem ter sido o principal elemento capaz de mobilizar algum
tipo de mudanca. As bancas de verificacdo parecem ser o primeiro experimento
que pretende disciplinar os certames onde sejam previstas vagas para negros auto-
declarados. A alternativa encontrada — a exclusividade fenotipica — parece contribuir
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com o retrocesso do debate sobre as relagdes raciais as décadas iniciais do século
XX no Brasil. Ahora € de avangcarmos rumo a politizagao da raca e a desracializacéao
das relagbes sociais, 0 que parece ndo poder ser contemplado com o instituto da
heteroidentificagdo complementar a auto declaracéo.

Em 2018 foi instituida a Portaria Normativa n° 4, de 6 de abril de 2018, pelo
Secretaria de Gestao de Pessoas do Ministério do Planejamento, Desenvolvimento
e Gestao (MPOG), que regulamenta o procedimento de heteroidentificacao
complementar a autodeclaracdo dos candidatos negros, para fins de preenchimento
das vagas reservadas nos concursos publicos federais, ainda que a Portaria seja
especifica para concursos publicos, o mecanismo tem sido utilizado em larga
escala pelas Instituicbes de Ensino Superior Publico Federal na verificacdo da
autodeclaracao de candidatos a politica afirmativa sensivel a raca.

2 | RELACOES RACIAIS NO BRASIL CONTEMPORANEO: MAPEANDO O CAMPO

O debate sobre relagbes raciais ndo € algo novo ou que se constitua como
novidade para a sociedade brasileira. Apesar de haver uma ruptura nas pesquisas
deste campo tematico com a eclosao do golpe institucional e a consequente ditadura
militar que se instalou no pais (1964-1985), autores como Azevedo (2004, pp. 27-90),
Schawrcz (1993, pp. 67-98) e Santos (2002, pp. 119-148) j4 demonstravam em suas
respectivas obras que o tema das relacdes raciais sempre esteve, digamos assim,
na ordem do dia. Em uma sintese bastante adequada das imbricacdes deste tema
com a cultura e a politica no Brasil, Munanga (2004, pp. 107-120) e Ortiz (1986,13-
44) empreendem reflexdes que nos auxiliam a perceber o quanto o debate sobre a
presenca de distintos grupos sociais tém marcado a histéria deste pais.

Se tracarmos uma sintese que consiga expressar as principais contribuicdes
de autores que se enveredaram por este campo analitico, parece-nos ser possivel
tracar uma linha do tempo da qual podera se depreender alguns aspectos que estao
sempre presentes nos imbréglios cujo centro nervoso seja a raca (GUIMARAES,
2003).

Deste ponto de vista, areducao da ragca aos componentes fenotipicos amparados
pelas proposi¢cdes da antropologia fisica e das ciéncias da vida, foi o tom adotado
por intérpretes da realidade brasileira entre 1888 e 1930 (SANTOS, 2002: pp. 63-
118 e MUNANGA, 2004: pp. 53 a 90). Para grande parte dos intérpretes a época a
composicao racial do Brasil com forte presenca da populacdo negra condenava a
nacao a barbarie.

A solugcao do branqueamento da populagao brasileira que repousava no
imaginario daqueles “construtores da nac¢ao”, se tornou concreta na formulagéo de

politicas publicas. As politicas do branqueamento — simbdlico e real — tiveram uma
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de suas mais agudas expressdes na massa de migrantes europeus que a partir de
1870 se dirigiram rumo ao Novo Mundo, em particular em direcéo ao Brasil (DIWAN,
2007; SOVIK, 2009).

Para o periodo seguinte que se inicia por volta de 1930 e se estende até
o fim da década de 1970, que corresponde fim de um longo ciclo vertiginoso de
crescimento da economia brasileira e da retomada dos movimentos sociais em prol
da democracia, o tema das relagdes raciais parece ter sido circunscrito ao mito da
democracia racial.

A sustentacao desta perspectiva estava assentada em uma suposta docilidade
da escravidéo e dos escravocratas durante o periodo colonial, que se assentara na
escravizacao de africanos e cujo desdobramento teria proporcionado uma profunda
fusédo cultural, erigindo o povo brasileiro. Esta constru¢do, a do mito da democracia
racial, acreditava ter existido no Brasil uma profunda mescla, que ultrapassava os
contornos bioloégicos — ainda que as herangas marcassem as contribuicdes das trés
racas — responsavel pelo equacionamento de tensdes raciais e a superagao do
racismo no interior da sociedade brasileira.

Supostamente sendo a expressao maior da capacidade do convivio harmonioso,
a democracia racial serviu as razbes do Estado brasileiro (ALBERTI e PEREIRA,
2007 e SANTOS, 2006) na medida em que a ideia de uma nagdo homogénea e livre
de conflitos raciais ia se consolidando pelos véarios quadrantes do mundo.

Os horrores perpetrados contra grupos humanos “subalternos” — judeus,
ciganos, homossexuais etc — nos campos de concentracéo e a propria construgcéo
da tese de superioridade racial, ja partilhada por experimentos eugénicos no
Brasil (BOARINI, 2011; BOARINI 2012) e nos Estados Unidos (STEPAN, 2005),
por exemplo, gerando grande comocéao internacional que diante da Declaragao
dos Direitos do Homem (ONU, 1948) trabalhava pelo banimento de experimentos
semelhantes aos observados ao longo do periodo do conflito mundial cujo principal
teatro de operacdes militares foi a Europa Ocidental.

Em 1951 o Projeto Unesco (SANSONE, 2007, pp. 11-62; VIEIRA, 2016, pp.
80-82;) desembarcava em cidades brasileiras — Bahia, Rio de Janeiro e Sao Paulo —
com o proposito de compreender a faganha que teria sido realizado pela sociedade
brasileira —aintegragao nacional em termos raciais e culturais. Entretanto, pesquisas
como as de Florestan Fernandes (2007), Luiz de Aguiar Costa Pinto (1998) e Virgina
Bicudo (2010), dentre outros pesquisadores envolvidos neste projeto, comprovaram
gue a democracia racial efetivamente néo passava de um mito.

Um mito distante de uma perspectiva da antropologia fisica, porém portador
de um conteudo que escamoteava as reais condi¢bes de vida da populacéo
negra no Brasil. Esta critica nascida sob a batuta de um dos mais destacados
socib6logos brasileiros contribuiu sobremaneira para pér em xeque as bases do
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pensamento conservador que embalara muitos intérpretes da sociedade brasileira,
reapresentando, assim, novos desafios para se compreender as tensas, desiguais
e violentas relacdes raciais no Brasil. O protesto negro (RIOS, 2012) desafiava a
sociedade e seus intérpretes ao problematizar o processo de racializacdo desta
sociedade que, concomitantemente, engendrava “privilégios e sortilégios” advindos
do binémio cor/raga.

Ainda que perdurasse até meados da década de 1980 (SANTOS, 2006: pp.
9-78), € na década anterior que a ditadura militar inicia seu ocaso. As intensas
mobiliza¢des e as greves sindicais, o revigoramento de distintos movimentos sociais
identitarios e o ressurgimento de associagdes do movimento negro sinalizavam para
as crescentes dificuldades de manutencgao do poder por parte dos setores apoiadores
da ditadura militar. O tema das relacées raciais passava a ser pautado em termos da
politizacdo das reivindicagbes presentes nas bandeiras de luta e o caminho politico
e social rumo a (re)democratizacéo da sociedade brasileira s6 seria possivel se as
profundas assimetrias em termos raciais fosse incorporada a gramatica social.

Coube ao Movimento Negro Unificado, as associag¢des, entidades e outras
representacdes negras vinculadas a renovacado capitaneada pelos ares de (re)
democratizacdo (HANCHARD, 2001), protagonizar um giro na agenda politica
(BALLESTRIN, 2013) e impregnar novos rumos aos debates identitarios (HALL,
2006).

Em outras palavras, a agenda politica foram incorporados pleitos que
contemplassem a populagdo negra no nucleo e no interior das politicas publicas,
a partir do alargamento de perspectivas que problematizavam a vinculagao entre a
posicao do sujeito politico a partir de sua inser¢cdo no modo de producao produtor
de mercadorias. A agéncia ja ndo estava mais sob o crivo exclusivo da estrutura
econbmica e argumentos economicistas, portanto a vida social passava a ser
compreendida por intermédios de outros signos e simbolos.

As lutas anti-coloniais e de libertagdo nacional empreendida por paises
africanos a partir da década de 1950, 0 movimento dos direitos civis que ocorreram
nos Estados Unidos na década seguinte, a massiva migracao de africanos, asiaticos,
caribenhos e latino-americanos para paises europeus a partir de fins dos anos 60
e que se estendeu pela década de 1970, teve profundos impactos no interior do
movimento negro e da prépria sociedade brasileira. Estas articulacdes ja ndo eram
mais observadas como expressdes exclusivas do nacional aqui entendido nao
apenas em termos territoriais, mas com énfase em aspectos linguistico-religiosos-
culturais.

A ideia de uma Sexta Regiao® e a retomada e (re)elaboracdo de codigos
6 Para uma breve aproximacgao ao termo, poderiamos afirmar que a Sexta Regido corresponde a experién-
cia da populacdo negra fora do continente africano, independente de idioma(s), religiosidade e outras configura-
¢Oes que tém sido pensadas no ambito das categorias da identidade e do territério nacionais. A Sexta Regido pode
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linguisticos, que se estendiam além das fronteiras geograficas; os aspectos culturais
que, ao ressignificar expressdes do politico, deslindam outras reivindicacdes
identitarias; as mudancas de ordem constitucional que possibilitam, em termos
normativos, o reconhecimento de idiomas, territorios, representacdes religiosas,
direitos e tradicOes das populagdes negras, sao alguns exemplos dos contornos
simbolicos e materiais de novas perspectivas que trazem para a superficie dos debates
sobre as relagdes raciais que acionam processos de reconexdes e reencontros com
os afrodescendentes independentemente de onde estes grupos estejam radicados
em termos da equacéao do Estado Nacional, que tratou de homogeneizar, reduzindo
a um so6 polo, as presencas de diferentes povos, territorios e idiomas. Em sintese,
a construcao da ideia do nacional que buscava assimilar, aniquilando, diferencas.

A perspectiva diaspoérica sugere novas possibilidades de reconfiguracao de
valores, éticas e epistemes presentes desde meados do século XV quando a raca
Quijano (2007, 43-52), pela primeira vez na histéria da humanidade, passara a ser
pensada como elemento que efetivamente desigualava e diferenciava os seres
humanos. O resultado destes processos que atravessam diversos campos da
atuacdo humana — da vida cotidiana a antropologia; das trocas (simbélicas ou néo) a
ciéncia econémica; da interacao entre grupos sociais a sociologia; das navegacoes a
ciéncia nautica; dos experimentos da vida as células-tronco etc — foi e é largamente
conhecido: escravizagao, genocidio, subalternizacéo, inferiorizacdo, assimilacéo da
populacao negra.

No limiar do século XXI a sociedade brasileira voltou a debater principios das
politicas de acao afirmativa (VIEIRA, 2016: pp. 37-79 e 137-169) consagrados desde
as primeiras décadas do século anterior. O desafio que se apresentara na primeira
década de implementacao das cotas para negros, relacionou-se com um aparente
paradoxo: largamente conhecidas e experimentadas pela sociedade brasileira, as
politicas de acao afirmativa na modalidade cotas para negros e indigenas fora posta
sob vérias interrogagoes.

Os argumentos arrolados por Vieira e Medeiros (2006: pp. 27-52) identificaram
que expressiva parcela das criticas as cotas para negros estavam calcadas em
distintas formas de discriminacéo e praticas racistas. Em poucos momentos, como
0s que se pbde observar naqueles anos, o racismo, que estrutura e é estruturante
da sociedade brasileira, se apresentou com tamanha nitidez (KABENGELE, 2010).
As multiplas, inovadoras e criativas formas de problematizagcao, critica, denuncia,
resisténcia, combate, proposicdo e superacdo do racismo desenvolvidas pelo
Movimento Negro sdo, deste ponto de vista, os principais elementos que possibilitaram

ser compreendida a partir do conceito de Diaspora Africana. Para alguns detalhamentos consultar o documento
final do Encontro de Africa e a Didspora Africana. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/
comissoes/comissoes-permanentes/credn/noticias/documento-final-do-encontro-de-africa-e-a-diaspora. ~ Acesso

em 28 de fevereiro de 2019.
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a consolidacdo da agao afirmativa que alcancava negros e indigenas no acesso as
universidades, na definicdo da composicao étnico-racial do mercado de trabalho e
nos concursos publicos.

31 HETEROIDENTIFICACAO  COMPLEMENTAR A  AUTODECLARACAO:
EMBLEMAS, TENSOES E DESAFIOS

Estudiosos advindos de distintos campos do conhecimento cientifico trazem
contribui¢cdes no sentido de sabermos o que sé&o e do que tratam as politicas de acéao
afirmativa. Barbosa (2003, pp. 15-58), Feres Junior (2009, pp. 35-52), Costa (2009)
dentre outros, nos informam que, em sintese, estas politicas podem ser entendidas
como iniciativas implementadas de forma compulséria ou voluntaria; podendo ser
adotadas por instituicbes governamentais, privadas, sindicais, corporativas fazendo
que esta politica e seus respectivos mecanismos incidam sobre as universidades,
concursos publicos e 0 mercado de trabalho.

Buscando sintetizar a definicao das ac¢des afirmativas o Instituto Brasileiro de
Analises Sociais e Econ6micas (IBASE, 2008: p. 29) assevera que estas

podem ser compreendidas como acdes publicas ou privadas, ou ainda programas
que buscam promover oportunidades ou outros beneficios para pessoas
pertencentes a grupos especificos, alvo de discriminacdo. Tais acbes tém
como objetivo garantir o acesso a recursos, visando remediar uma situacéo de
desigualdade considerada socialmente indesejavel. O principal objetivo das acdes
afirmativas é dar um novo significado a nog&o de justica social. No universalismo,
criou-se a nogao de que o “justo” é tratar todas as pessoas de maneira uniforme. O
problema, porém, esta no fato de que tratamento universal ndo significa tratamento
igual. Se os(as) cidaddos(as) sdo desiguais, o resultado é a desigualdade. Na
vida cotidiana, pessoas com diferentes recursos, ndo apenas financeiros, acabam
tendo oportunidades e acessos diferenciados a direitos e servicos.

Ao se buscar as origens da adocao de politicas de acdo afirmativa Peireita e
Zientarski (2011, p. 494), Moehlecke (2002, p. 198) nos informam que estas medidas
tém seu nascedouro no continente asiatico, mais na india, quando da formulagéo do
texto constitucional, embora o debate remonte as ultimas décadas do século XIX e
as primeiras do século seguinte.

Estas autoras também chamam a atencédo para um conjunto de medidas
adotadas nos Estados Unidos a partir de meados da década de 1960, como o
Movimento de Direitos Civis responsaveis por memoraveis campanhas de
insurgéncia pela derrubada de leis Jim Crow (CHAPPELL, 2008: pp. 64-97).

No caso brasileiro, politicas desta extracdo podem ser identificadas, senao
antes, a partir da década de 1930. No capitulo de nacionaliza¢&o do trabalho presente
na Consolidacdo das Leis do Trabalho, esta legislacdo previa o estabelecimento




de cotas sensiveis a nacionalidade. A Lei dos 2/37, como passou a ser conhecida,
assegurava insercoes de nacionais em um mercado de trabalho que se modernizava
e expandia estabelecendo novos patamares para a contratacdo de méo-de-obra.

Sem o registro de celeumas, as politicas de acéo afirmativa — incluindo
a modalidade cotas — entre 1939 e 2000 expandiu-se de modo vigoroso. Esta
expansao, a nosso juizo, possui varios componentes, entretanto o principio basilar
de tais medidas manteve-se erguido sem que quaisquer tipos de criticas fossem
formuladas.

O periodo para o qual estamos sinalizando é bem extenso e envolveu disputas
de projetos politicos. Nem sempre a disputa ocorreu no terreno pavimentado pelo
funcionamento pleno de instituicbes no Estado Democratico de Direito, portanto
nestas ocasioes seria muito dificil haver manifestacdes criticas. Porém, insistimos,
este longo periodo que atravessa grande parte do século XX e para o qual sinalizamos,
nao pode ser explicado exclusivamente sob o prisma das rupturas institucionais de
carater autoritario.

O que queremos chamar a atencéo € que ao longo de aproximadamente sete
décadas as politicas de acao afirmativa foram bem recepcionadas pela sociedade
brasileira que as saudou como avancos democraticos. A busca da realizacao
da igualdade material passara a ser proporcionada por politicas sensiveis aos
marcadores sociais da diferenca, dentre os quais podemos mencionar as pessoas
com deficiéncia, os idosos, os jovens, as mulheres, dentre outros grupos sociais.
Tais politicas, evidentemente, ndo foram concedidas, mas resultaram de lutas
sociais travadas no campo democratico e estas conquistas puderam difundir-se
pela sociedade brasileira, alcangando as universidades, o mercado de trabalho e os
concursos publicos®.

Algo que parecia estar assentado na tradicéo cultural e politica da sociedade
brasileira passou a receber intensas criticas. Estas surgiram no exato momento em
que os principios basilares das politicas de acao afirmativa — e suas respectivas
modalidades —foram conquistados por negros e indigenas e estendidos aos processos
de ingresso nas universidades brasileiras, a partir de 2001 com a aprovacéo de
legislacéo na Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro.

7 Corresponde ao Decreto-Lei n. 1.843, de 07 de setembro de 1939, que dispunha sobre a nacionalizagdo
do trabalho e protecdo ao trabalhador. O artigo 1° deste Decreto-Lei ja apresentava os contornos da politica de
acao afirmativa. Empregadores, publicos ou privados, e detentores de concessbes governamentais, em empresas
com quadro de pessoal com trés ou mais empregados, estavam obrigados a manter proporcionalidade definida
em lei para fins de contratacdo e composicéo de quadro de pessoal. Consulte: https://www2.camara.leg.br/legin/
fed/declei/1930- 1939/decreto-lei-1843-7- dezembro-1939-411788-publicacaooriginal-1- pe.html acessado em:
10/03/2019.

8 A Lei n. 5.465, de 3 de Julho de 1968, conhecida como Lei do Boi; o artigo 92 da Lei n. 8.213/91 que es-
tabelece as empresas do setor privado, que tenham a partir de cem funcionarios, reservar um percentual de vagas
para os portadores de deficiéncia e a propria Constituicdo Federal de 1988 sdo bons exemplos da consagragéo da
utilizacéo de politicas de acéo afirmativa em prol da superacao de obstéculos histéricos e a promogéo do bem estar
social.
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Aintensidade dos debates, a contundéncia e os argumentos com que as criticas
se revelaram, evidenciaram a baixa consisténcia das teses que advoga(va)m ser a
sociedade brasileira uma expressao bastante importante no que tange ao convivio
harménico entre grupos sociais de distintas pertencas étnico-raciais Vieira (2009,
pp. 176-193).

A audiéncia publica realizada, em 2012, pelo Supremo Tribunal Federal, os
contornos conceituais, culturais, politicos, juridicos e sociais expressos no voto do
ministro-relator e a unanimidade favoravel a constitucionalidade das politicas de agao
afirmativa ndo deixava mais duvidas sobre a validade da adog¢ao de tais politicas.
Na esteira das “cotas no Supremo” (IPEA, 2016 e Silvério, 2012) foi sancionada a
Lei 12.711/12 que, ao apresentar um modelo para as Instituicdes Federais de Ensino
Superior, incorporava, nos processos de selecao para ingresso nas universidades,
cotas para negros indigenas.

Em 2014° outra importante legislacdo era aprovada no campo das politicas de
acéo afirmativa no Brasil. Por intermédio da Lei n. 12.990'° os concursos publicos
federais passariam a contar com o percentual de 20% das vagas destinadas a
candidatos negros autodeclarados. Parecia que o ciclo de abrangéncia das cotas
para negros alcangava um momento de grande amplitude e se consolidava como
instrumento de democratizacéo de acesso a universidade, ao mercado de trabalho e
aos cargos da Administracéo Publica em ambito federal™.

Denuncias de fraudes contra o sistema de cotas para negros e indigenas nas
universidades brasileiras ocorriam até com alguma frequéncia e cabia a cada uma
destas Instituicdes de Ensino Superior criar, desenvolver e implementar mecanismos
que coibissem a pratica que, ao mesmo tempo, é criminosa e reveladora de novas
formas de expresséo do racismo no Brasil.

Até 2012, ainda que houvesse amplo conhecimento de vérias formas de burla
intencionando a fraude, os mecanismos existentes dependiam de dendncias cuja
apuracao nem sempre eram a contento. Na Universidade do Estado de Mato Grosso
entre 2005 e 2015, por exemplo, apesar das denuncias — a propria Reitoria e ao
Ministério Publico Estadual — ndo se tem noticia de quais medidas tenham sido

9 Alei aprovada resulta de debates travados em diversos foruns. Em 2013 o Instituto de Politica Econémica
e Aplicada divulgava uma Nota Técnica que trazia analises do Projeto de Lei n. 6.739/13, base normativa da Lei
12.990/14. Consultar: http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/5781/1/NT_n17_Reserva-vagas-negros-con-
cursos-publicos_Disoc_2014-fev.pdf

10 Consulte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/112990.htm

11 Devemos notar iniciativas sindicais, empresariais, corporativas e do Terceiro Setor que passaram a adotar
cotas para negros e, em menor escala, para indigenas para acesso ao mercado de trabalho. Concomitantemente,
diversos Estados da Federagao e tantos outros municipios passaram a adotar cotas para negros e indigenas em
concursos publicos. Mato Grosso do Sul, Parana ,Rio Grande do Sul e Rio de Janeirosdo exemplos de unidades
federativas; enquanto Caceres/MT, Nova Iguacu/RJ e Porto Feliz/SP séo municipios que adotam cotas para negros
e, em alguns casos, indigenas. Para perspectivas contrarias a implementagéo de cotas para negros em concursos
publicos, ainda que admitas em universidades, consultar: file://C:/Users/User/Downloads/60768-130924-1-PB.pdf
e https://www12.senado.leg.br/ril/edicoes/50/197/ril_v50_n197_p117.pdf
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adotadas para a apuracéo, punicao e restituicdo das vagas aos sujeitos de direito.
Na extremidade sul do pais, o processo de implementacao de cotas para negros da
Universidade Federal de Pelotas enfrentou este tema sob outras bases, restituindo
aos sujeitos de direito o que |Ihes havia sido negado (NUNES, 2018).

Contudo, € a partir do triénio 2012-2014 que se percebem reacdes mais
contundentes que se valem do principio da restituicao de direitos aos sujeitos a
serem contemplados com vagas oriundas das politicas de ac&o afirmativa sensiveis
araca (DIAS e TAVARES JUNIOR, 2018). De outro modo, a consecucéo de leis que
passam a regulamentar as cotas para negros e indigenas em termos nacionais — um
dos resultados da Lei n. 12.711/12 e Lei n. 12.990/14 — faz com que a fraude dos
certames — Enem, vestibulares e concursos publicos federais — nacionalize o debate
sobre o tema.

Assim, parece haver uma “nova” territorializacdo dos debates em torno do
cumprimento da legislacédo vigente. Ou seja, ao extrapolar a dimensao local ou
regional das tensdes geradas por comprovadas fraudes praticadas de modo vil, as
denudncias contra tais praticas ecoaram em um “novo espago geografico”, o territério
nacional. A Portaria Normativa n. 08 de 06 de abril de 2018, parece inscrever-se sob
esta angulagéo.

As fraudes tém sido denunciadas ha tempo pelo Movimento Negro, como é o
caso do Educafro. Talvez esta “nova” territorializacdo das possiveis fraudes esteja
na raiz das iniciativas do Ministério Publico Federal e outras instancias da gestao
federal em funcdo das denuncias que se acumulavam, como por exemplo junto as
Ouvidorias dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia; nos 6rgaos
de acompanhamento das Universidades Federais e nas representacdes estaduais
de insténcias defensoras dos Direitos Humanos.

A Portaria Normativa n. 004 de 2008 do Ministério do Planejamento,
Desenvolvimento e Gestdo se soma ao conjunto de iniciativas adotadas a partir
do mencionado triénio afim de contribuir, subsidiar e atribuir seguranca juridica
aos certames cujos editais contenham compulsoriamente a previsdo de cotas para
negros.

Parece-nos que a construcédo de metodologias e dispositivos legais que inibam
as fraudes nos processos seletivos para ingresso em Instituicbes de Ensino Superior
€ nos concursos publicos mantém estreito dialogo com 0s avangos e as conquistas
que a sociedade brasileira tem logrado quando possibilita que os percentuais de
vagas ofertadas nos diferentes certames sejam efetivamente ocupados por individuos
oriundos dos grupos sociais para as quais a politica foi desenhada.

Deste ponto de vista, € inegavel admitir que as politicas de acao afirmativa e
as cotas para negros e indigenas, enraizaram-se na cultura e politica nacionais. Os
argumentos que se apresentam nos dias de hoje parecem reposicionar o debate
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sobre as cotas para negros; seja na universidade, seja nos concursos publicos
federais.

Santos (2015, pp. 73-142), Alberti e Pereira (2007, pp. 393-426), dentre outros
autores, tém destacado que, nas ultimas quatro décadas, a educacdo superior
contribuiu com processos de formagao académica e mobilidade social ascendente
para negros. Mais recentemente programas como o International Fellowships
Program (ROSEMBERG, 2013) e concursos como o Negro em Educagcdo (FONSECA
et all, 2001) possibilitaram o desenvolvimento de pesquisas em torno da presenca e
contribuicao da populacao negra no Brasil.

Este trajeto percorrido por negros e por outros pesquisadores da tematica
étnico-racial € responsavel pela retomada de temas de investigacao cientifica muito
raros ou mesmo inexistentes no interior das universidades e de outras instituicdes
voltadas a pesquisa cientifica. Este movimento de intelectualizagcado tem permitido
revisdo de consagrados temas das ciéncias humanas e sociais. Pesquisas mais
recentes, que ganharam densidade a partir do final da década de 1970, aportaram
novas metodologias, conceitos, teorias, visbes de mundo etc. cujos resultados séo
observaveis nos mais diversos campos do conhecimento cientifico (SILVERIO,
PAHIN PINTO e ROSEMBERG, 2011).

Ainda que este processo esteja em curso, poderiamos afirmar que pesquisas
relacionadas as politicas educacionais brasileiras revelam o carater eugénico
desta (BOARINI, 2011); quando pesquisas sobre a formacdao do mercado de
trabalho desvendam que o branqueamento da populagdo brasileira era a “régua
de civilidade” e a migracao europeia o substrato necessario para a liberdade e o
assalariamento de trabalhadores brancos (DOMINGUES, 2004, pp. 83-132); quando
no universo da literatura infanto-juvenil seus préceres sao defensores do exterminio
da populagao negra (VIEIRA e MEDEIROS 2015, pp. 211-236); quando se observa
que o arcabouco juridico foi erguido sobre os ensinamentos da criminologia
influenciada pela biologizacao da raga (VILAR, 2015); quando bases antropolégicas
sao formuladas a partir da frenologia e da craniologia (SCHWARCZ, 1993, pp. 43-
66 e SANTOS, 2002, pp. 19-62); quando o pensamento social candnico sucumbe
frente aos dados quanti e qualitativos da populagdo negra nas estatisticas oficiais
(IPEA/FBSP, 2018); quando, na defesa da cidadania e da construgcédo de respeito
aos direitos humanos, conclui-se que na Primeira Republica havia menos eleitores
que no periodo do Império (CARVALHO, 2009, pp. 15-84); quando se depara com
afirmacdes sobre o desaparecimento da populacéo negra do Brasil em cerca de um
século (SCHWARCZ, 2011).

Ainda que a lista de exemplos pudesse se alongar, 0 que nos interessa
destacar reside no diapaséo da intelectualizacdo da populacéo negra. Este fator
tem contribuido fortemente para que a agenda da pesquisa cientifica se pluralize.
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Pesquisadores mais “novos” — negros ou ndo — associados a pesquisadores mais
experientes — negros ou nao — da tematica das relagdes étnico-raciais forjaram
brechas no interior do pensamento canénico.

E por que isto € importante neste momento? Isto se torna importante porque
em larga medida sao estes pesquisadores que se institucionalizaram e, neste
momento, se deparam com as questdes relativas a heteroidentificacdo complementar
a autodeclaragao'® séo interrogados por emblemas, tensdes e desafios para a
realizacdo das atividades das comissbes de verificagdo, mas também no ambito
das complexas relacdes raciais, associadas as multiplas formas de manifestacao do
racismo na sociedade brasileira.

Parece nado restar duvidas que a intencdo que se depreende da Portaria
Normativan.04/18da Secretaria de Gestao de Pessoas do Ministério do Planejamento,
Desenvolvimento e Gestao é cumprir o que a legislacéo prevé. Deste ponto de vista,
esta Portaria Normativa deve ser compreendida como um instrumento que visa
assegurar o cumprimento da lei especifica, garantindo que o percentual definido
seja efetivamente ocupado pela populagao negra.

Ainda assim, vale a pena nos determos em alguns poucos aspectos. O artigo
9° desta Portaria possui a seguinte redacéo: “A comissdao de heteroidentificacao
utilizard exclusivamente o critério fenotipico para afericdo da condi¢cdo declarada
pelo candidato no concurso publico [grifos nossos]”. O uso exclusivo do fenotipo para
ratificar a autodeclaracao apresentada pelas candidaturas merece mais atencéao de
nosso ponto de vista. Ademais, € esta mesma Portaria que passa a ser utilizada de
maneira crescente por Instituicdes de Ensino Superior, sobretudo por universidades
e institutos federais em seus respectivos processos de acesso.

Os emblemas, tensdes e desafios presentes na aplicagao da Portaria Normativa
aos concursos publicos e ao acesso as universidades e institutos federais, a
partir da constituicao de comissbes de verificagdo, recai, especialmente, sobre a
exclusividade do uso de caracteristicas fenotipicas dos candidatos, alijando outras
possibilidades que vinham se desenhando' em espag¢os académicos e fazendo

12 Esta é a expressao que consta da Portaria Normativa n. 04 de 06 de abril de 2018 que, ao regulamentar
0 acesso por cotas para negros em concursos publicos federais, define, no artigo 9, que a heteroidentificacao
complementar a autodeclaragéo sera a Unica maneira de as comissodes ratificaram ou ndo a opgéo dos candidatos.
Consulte: https://www.mdh.gov.br/biblioteca/igualdade-racial/portaria-normativa-no-4-2018-regulamenta-o-proce-
dimento-de-heteroidentificacao-complementar-a-autodeclaracao-dos-candidatos-negros-em-concursos-publicos/
view

13 Na Universidade Federal de Minas Gerais e na Universidade Federal de Lavras havia a possibilidade de o
candidato apresentar carta substanciada. Outras universidades, por exemplo, recorriam a entrevista associada ou
ndo a caracterizagéo fenotipica. Mudangas no calendario académico para as matriculas, poderiam contribuir com
o0 processo de politiza¢do do tema. Enfim, estava em curso um diverso conjunto de iniciativas que tinham o objetivo
de pragmaticamente oferecer alternativas compativeis com os avangos alcangados pela pesquisa e pela agéncia
do movimento negro nestas Ultimas cinco décadas. Entre 2005 e 2015, para o caso da Universidade do Estado de
Mato Grosso a ratificagdo da autodeclaragao ocorria mediante participagéo do Conselho Estadual de Promocgéo da
Igualdade Racial conforme previsto no texto da Resolugcao 200/2004-CONEPE. Neste momento ha uma pesquisa
em curso que pretende problematizar, a partir do conceito de racismo institucional, os motivos que levaram as su-
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parte do desenvolvimento de pesquisas cientificas.

Apostar “todas as fichas” no exclusivismo do fenétipo como expressao do
cumprimento da legislagcao e, portanto, como parametro da identificacao racial pode
se constituir em uma armadilha tedrica, conceitual e politica. A heteroidentificacao
complementar a autodeclaracdo nos remete para um debate que ocorre ha décadas
no Brasil. Em verdade, € possivel encontrar tragcos deste debate em meados do
século XIX. Algumas premissas que hoje sabemos pseudo-cientificas, pretenderam,
ao longo das primeiras décadas do século XX, realizar classificacées raciais a
partir do fenétipo e nunca foi segredo os resultados daquelas perspectivas que se
acreditavam portadoras de cientificidade.

Desnecessario aqui relembrar que tipo de pensamento social dava suporte a
“construcao da nacao” entre meados do século XIX e as primeiras décadas do século
seguinte Ortiz (1986, pp.13-36). Os testes educacionais de ampla e largamente
utilizacdo nas décadas de 1920 e 1930 em prol da educacédo publica, universal,
gratuita, laica e eugénica (GUALTIERI, 2008, pp. 91-110); e a legislacdo penal que
associava os “fenétipos africanos” a teoria do criminoso nato e, por fim, a moral
que na sociedade brasileira daquele periodo, vinculava comportamentos éticos ao
fentétipo de pessoas.

Todos estes aspectos parecem estar distantes da Portaria Normativa e das
Comissbes de Verificacdo, entretanto ao cerrar os olhos e depositar todo peso deste
debate sobre o fen6tipo, ndo nos parece ser a estratégia mais adequada em busca
do cumprimento da Lei 12.990/14.

Foi o que se p6de observar em simulagdes realizadas durante a realizagdo do
| Seminario Nacional Politicas de A¢bes Afirmativas nas universidades brasileiras e
a atuacdo das Bancas Verificadoras de Autodeclaragdo na graduagdo’™, onde um
estudante que integrava a simulacao foi “reprovado” pelo simulacro de comisséo de
verificacdo. Dada a palavra ao estudante ele disse ter sido surpreendido, pois sua
reivindicacéo de ser reconhecido como negro e indigena havia sido negada por uma
‘comissao”.

E bem verdade que situacdo assemelhada aquela podera néo se verificar em
funcdo das diretrizes contidas na propria Portaria Normativa. O detalhamento do
artigo 9° auxilia a operacionaliza¢ao da heteroidentifciacdo, mas quais sao os espagos
reservados a problematizacao do uso exclusivo do fenétipo? Que mensagens estao

cessivas gestdes desta universidade a jamais atenderem ao dispositivo legal, aprovado frente as prerrogativas de
autonomia universitaria e democracia interna.

14 Este Seminario foi realizado sob os auspicios da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e da
Universidade Federal da Grande Dourados. Cerca de 30 representantes de Instituicdes de Ensino Superior par-
ticiparam do evento e puderam apresentar rapidamente o cenario das cotas para negros e indigenas em suas
respectivas Instituicdes. Um dos objetivos do Seminario foi possibilitar a troca de experiéncias, porém ainda assim
néo foi possivel construir um consenso em torno do uso exclusivo do fenétipo para ratificar a autodeclaracdo. Para
maiores detalhes, consulte:
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sendo construidas, ainda que liminarmente, ao tornar o fenoétipo expresséao unica da
identidade racial? Que emblemas e tensdes vivem pesquisadores da tematica das
relacdes étnico-raciais integrantes das comissdes de verificacdo? O uso exclusivo
do fenotipo como instrumento de heteroidentificagdo complementar a autodeclaragcéo
dialoga de que maneira com as pesquisas sobre cotas para negros, politicas de acéao
afirmativa e relagdes raciais desenvolvidas nas ultimas décadas?

Do ponto de vista da pesquisa sobre relagbes raciais, como compatibilizar o
exclusivismo do fen6tipo com temas tao caros como identidade e identificagao, fixidez
e fluidez, esséncia e experiéncia? De que forma referéncias teodricas e conceituais
que tém influenciado pesquisas no campo das relagdes raciais, poderao auxiliar na
compreensao do uso exclusivo do fendtipo como tropo da raca?

Estas e outras questdes estdo na ordem do dia frente a utilizagcado da Portaria
Normativa n. 04/18, seja em concursos publicas ou por comissdes de verificacdes em
Instituicdes de Ensino Superior. Acredita-se que em larga medida as caracteristicas
fenotipicas portariam um qué de objetividade, evitando assim a ocorréncia de
fraudes. Se este € um elemento relevante para o debate e implementacdo desses
procedimentos administrativos, deveriamos, neste momento, buscar escapas as
armadilhas do pensamento candnico. A colonizacdo do pensamento pode, por
vezes, ratificar praticas, politicas e procedimentos sabidamente racistas. Temos a
responsabilidade e o compromisso de estarmos atentos aos avancos consagrados
nao s6 em termos de legislacao, mas sobretudo em relacéo as dimensdes subjetivas
e simbdlicas que tém sido exitosas no questionamento da branquitude.

No afa de ajustarmos as politicas de acao afirmativa, definindo procedimentos
gue assegurem as vagas existentes aos sujeitos de direito, compete a todos nos
recusar alternativas que atualizem as praticas discriminatorias e racistas como as
contidas na proposicéao de Willie Lyinch™

15 Willie Lynch foi um proprietério de escravos no Caribe (Caraibas) conhecido por manter os seus escravos
disciplinados e submissos. Acredita-se que o termo “linchar” (to lynch, lynching: em inglés), se deriva do nome
dele. Enquanto que a maioria dos europeus se confrontava com problemas como fugas e revoltas de escravos,
Willie Lynch mantinha um controle e ordem absoluta sobre os seus serventes negros. Esse poder despertou o
interesse dos fazendeiros da América do Norte. Em meados de 1712, Willy Lynch faz a longa viagem do Caribe
para a América do Norte. Apds a sua chegada ao estado da Virginia, e apds constatar os problemas que os seus
colegas enfrentavam com os escravos seqiiestrados da Africa, Willy Lynch decide escrever uma carta onde ele
revelaria seu segredo para manter os seus escravos na linha. Os termos da carta desse escravocrata é a seguinte:
“Verifiquei que entre os escravos existem uma série de diferengas. Eu tiro partido destas diferencas, aumentan-
do-as. Eu uso 0 medo, a desconfianca e a inveja para manté-los debaixo do meu controle. Eu vos asseguro que
a desconfianca é mais forte que a confianca e a inveja mais forte que a concordia, respeito ou admiracdo. Deveis
usar os escravos mais velhos contra os escravos mais jovens e os mais jovens contra os mais velhos. De-
veis usar os escravos mais escuros contra os mais claros e os mais claros contra os mais escuros. Deveis
usar as fémeas contra os machos e os machos contra as fémeas. Deveis usar os vossos capatazes para
semear a desuniao entre os negros, mas é necessario que eles confiem e dependam apenas de nés. Meus
senhores, estas ferramentas sdo a vossa chave para o dominio, usem-nas. Nunca percam uma oportunidade. Se
fizerdes intensamente uso delas por um ano o escravo permanecera completamente dominado. O escravo depois
de doutrinado desta maneira permanecera nesta mentalidade passando-a de geragdo em geracao”
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41 (IN)CONCLUSOES

Ainda que brevemente, procuramos demonstrar que as politicas de acéao
afirmativa ndo nascem no Brasil e tampouco as que passaram a ser implementadas
no territério nacional, pelo menos desde 1943, ndo sao cbpias das referéncias ja
existentes. Direcionadas para grupos sociais historicamente excluidos do acesso
aos bens publicos e das riquezas produzidas no pais, 0s principios em que estao
sustentadas estas politicas s6 foram questionadas quando seu alcance abarca o
ensino superior com a inclusdo de negros e indigenas a partir de 2002 quando as
universidades fluminenses adotaram tais principios.

O recorte étnico-racial que passou a incidir sobre as politicas de acao afirmativa
parece ser o nd da discordia. Portanto, o debate que se estendeu entre 2002 e
2012 parecia sugerir que a sociedade brasileira tinha amadurecido em seu interior
a importancia e a necessidade da implementacao de politicas desta natureza. O
conjunto de leis existentes corrobora a perspectiva de larga aceitagcdo destas
politicas por parte da sociedade brasileira. Politicas de acéo afirmativas sensiveis —
para lembrar de um termo utilizado anteriormente — a nacionalidade, a compleicao
fisica, a geracéo e ao género demonstram esta aceitacéo e convivio.

A implementacéo de politicas de acao afirmativa em universidades brasileiras
a partir de pertencas étnicas e raciais — destacados marcadores de diferengas no
Brasil — parece contribuir para o aprofundamento do debate acerca das relagbes
raciais no pais colocando em xeque o mito da democracia racial. Se os dados
oficiais produzidos pelo IBGE, por exemplo, sinalizam para a importancia de maior
escolaridade e o impacto sobre arenda média e se esta mesma fonte demonstra haver
assimetria entre a presencga negra no interior da populacéo total e nas comunidades
académicas, nada mais estimulante que promover o acesso desta populagao.

Contudo, o que o debate ocorrido e que se estendeu por uma década sugere
gue a atencao deva ser mantida. Os argumentos contrarios a implementacao desta
modalidade de acao afirmativa — cotas para negros — nao foram mobilizados quando
esta politica alcangou outros grupos também marcados por pertencas da diferenca.
A celeuma sugere que o debate sobre as relagdes raciais permanece importante e
atual.

Eventuais fraudes ao sistema de cotas para negros encontradas e largamente
denunciadas demonstram ndo apenas uma fragilidade na metodologia adotada
pelas instituicoes, mas também uma pratica com fundamentos racistas seja por parte
dos fraudadores ou das préprias instituicées. A propositura de um mecanismo que
realmente garanta a vaga reservada a quem tem o direito é necesséria. Entretanto
as bancas de verificagdo parecem nao responder de maneira eficaz aos desafios

que se apresentam neste momento.
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Contudo, a situacéo, ainda que preocupante, deve ser analisada com cautela,
para que no anseio de encontrar uma solu¢cdo para o problema das fraudes nao
retrocedamos. A nosso ver, os desafios estabelecidos no modelo de banca de
verificacdo que aborda exclusivamente o fenétipo introduz uma cunha que paralisa
e faz retroceder os debates acerca da auto-declaracao e identificacdo em termos de
pertenca racial.

A utilizacéo do fendtipo como elemento de identificacdo racial para que as
determinacdes legais sejam adequadamente cumpridas podera ter dois efeitos
assimétricos no curto e médio prazos. Os defensores desta metodologia informam
que a tendéncias das eventuais fraudes é iniciar um ciclo de descenso, o que até
podera ser comprovado em termos empiricos. Contudo, a gravidade da opc¢éao
pela identificacdo fenotipica reside no abandono das exitosas estratégias ampla e
largamente utilizada pelo Movimento Negro. Foi a agéncia deste movimento social
a responsavel néo so6 pela implementacdo de politicas de acao afirmativa, mas em
especial pela auto declaracao de cidadaos que, em termos estatisticos, materiais e
simbolicos, fez do Brasil o pais de maior populacéo negra fora do continente africano
e 0 segundo em populagao negra em todo o mundo.

As profecias proferidas no inicio do século XX no Congresso Universal das
Racas, realizado na cidade de Londres, ndo se materializaram apesar dos esforgos
publicos, estatais e das politicas publicas do branqueamento. N&o sera agora, nas
primeiras décadas do século XXI, que nos tornaremos cumplices de procedimentos
que além de correlacionar identidades as aparéncias de pessoas, tendem a fixar a
experiéncia da didspora em termos epidérmicos. Sabemos que as identidades estao
muito além de qualquer aparéncia fisica que os corpos apresentam.
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RESUMO: O objetivo desse estudo foi relatar
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PERSPECTIVA DE GENERO

a experiéncia vivenciada em relagdo ao
pré-natal do parceiro durante a residéncia
multiprofissional em uma Unidade de Saude da
Familia da regiao metropolitana de Salvador/
BA a partir da perspectiva de género. Trata-
se de um estudo descritivo, do tipo relato
de experiéncia desenvolvido no periodo de
marco de 2017 a marco de 2018. Foi possivel
observar durante as consultas de enfermagem
para o pré-natal do parceiro a participacéo
ativa em todas as consultas. Assim, a pratica
vivenciada durante as consultas de enfermagem
proporcionou relacao
terapéutica, o acolhimento e a escuta qualificada

comprovar que a

como ferramentas eficazes na insergcdo do
homem no processo de acompanhamento
e desenvolvimento da crianga, assim como
estabelecer rela¢cdes conjugais mais equitativas
e nao sexistas. Concluiu-se que por meio das
atividades de educacé&o em saude é possivel
estabelecer o relacionamento terapéutico com o
paciente, tornando possivel o estabelecimento
de vinculos, bem como sensibilizar, acolher,
auxiliar e orientar sobre o pré-natal.
PALAVRAS-CHAVE: Paternidade;
Pré-Natal; Educacéo em Saude.

Género;

PARTNER PRENATAL HEALTH EDUCATION:
REFLECTIONS ON PATERNITY FROM A
GENDER PERSPECTIVE
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ABSTRACT: The objective of this study was to report the experience in relation to the
prenatal care of the Man during the multiprofessional residency in a Family Health Unit
of the metropolitan region of Salvador / BA from a gender perspective. It is a descriptive
study, of the type of experience report developed from March 2017 to March 2018. It
was possible to observe the active participation in all consultations during the Nursing
consultations for the Prenatal Care of Man. Thus, the practice experienced during
nursing consultations provided evidence that the therapeutic relationship, the reception
and qualified listening as effective tools in the insertion of man in the process of
monitoring and development of the child, as well as establishing more equitable marital
relations and not sexist. It was concluded that through health education activities it is
possible to establish a therapeutic relationship with the patient, making it possible to
establish links, as well as to sensitize, receive, assist and guide prenatal care.
KEYWORDS: Paternity; Gender; Prenatal; Health Education.

11 INTRODUCAO

As diferencas de género e da divisdo de tarefas sempre estiveram presentes
na sociedade, principalmente quando se pensa nos cuidados para uma criancga, a
mae exerce o papel de cuidadora primaria e o pai de provedor financeiro, quando
0s homens assumiam lacos de afeto e cuidado com a crianga a sua masculinidade
era colocada a prova. Nos ultimos anos, varios fatores tém interferido para uma
mudanca comportamental dos homens em relagdo a dinamica familiar, como por
exemplo, ainsercéo da mulher no mercado de trabalho fazendo com que as atividades
domésticas ndo sejam apenas a prioridade da mulher. Outro fator importante é
a separacao conjugal, no qual o homem comeca a ter uma nova experiéncia de
convivéncia com a crianga através da responsabilidade individualizada e, por fim, a
inversao de papéis na dindmica familiar com o pai no ambiente doméstico e a mae
no ambiente de trabalho (BENAZZI et al, 2011).

A partir da década de 1970 o conceito de paternidade ganha ascenséao através
do modelo econémico industrial e a consolidagdo do movimento feminista. As
desigualdades de género, o avan¢co dos métodos contraceptivos e as mulheres
no mercado de trabalho fazem a necessidade de inserir o pai nos cuidados com a
crianga, o pai cogenitor (J. H. PLECK & E. H. PLECK, 1997). Segundo Lamb (1997),
0 pai apesar de ndao desempenhar todas as tarefas em igualdade com a mae, é
esperado que ele cuide e demonstre afeto. O padrdao que vem se constituindo é
um pai com fun¢des multiplas, mais participativo e envolvido, que, além de brincar,
também eduque (LAMB, 1997).

Nesse contexto, no &mbito da Saude, o exercicio da paternidade deve acontecer
com o envolvimento dos homens, e também através do prazer desses sujeitos com a
gravidez, ao parto e o envolvimento com a crianca. Com a necessidade de articular a
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participacao desse homem desde a reproducéo até a paternidade (KEIJSER, 2003).
A Saude do Homem comecou a ser pauta no Brasil em 2007, quando, através do
Ministro da Saude, José Gomes Temporao, que incluiu Politica Nacional de Atencao
a Saude do Homem (PNAISH) como uma das 22 metas de sua gestdo Em 2008,
foi constituida a Area Técnica de Salde do Homem, porém muito voltada para as
questdes uroldgicas. Em 2009, o Ministério da Saude, lanc¢a oficialmente através de
uma Consulta Publica, a “Politica Nacional de Atengdo Integral a Saude do Homem”
(PNAISH) (CARRARA et al., 2009; MARTINS e MALAMUT, 2013).

A saude sexual, reprodutiva e a paternidade sao estratégias propostas
pela PNAISH, que tras além da melhoria das condi¢cées de saude do homem, as
necessidades de se considerar as questdes de género (BRASIL, 2009). A PNAISH
aposta na perspectiva da inclusdo do tema da paternidade e cuidado, por meio
do pré-natal do parceiro. A captagcdo desse homem se d4 no momento em que as
profissionais de saude orientem e incentivem a ndo apenas acompanhar as consultas
do pré-natal da mulher, como também a ampliar o acesso e o acolhimento dos homens
aos servicos de saude, no momento em que o homem estd mais sensibilizado, pelo
processo da gestacdo. A proposta vem ao encontro do fortalecimento do vinculo
homem-mulher e pai-filho (BRASIL, 2016).

A educacdo em saude é um conjunto de ideias e praticas que tem como
objetivos a prevencdo de doencas e promog¢ao da saude, no qual o conhecimento
cientifico consegue alcancar a vivéncia dos sujeitos participantes, diante disso, a
pratica da educagdo em saude com enfoque na informacéo baseada em evidéncias
deve formular meios que possam prover a gestantes, subsidios de escolha para uma
assisténcia digna, onde ela seja a principal atuante nesse processo (SILVA et al.,
2015).

Apesar do conceito de género esta presente na PNAISH, ainda existe uma
precariedade dessa tematica nas acoes de Saude Coletiva. O presente estudo €
baseado em uma experiéncia exitosa em uma Unidade de Saude da Familia na
regido Metropolitana de Salvador vivenciada por uma Enfermeira Residente em
Saude da Familia que atuava no pré-natal do parceiro com a pratica de Educacao
em Saude para paternidade e questdes de género. No cenario atual, compreender
a importancia do envolvimento do homem com a paternidade desde a gestacéo e o
impacto que isso causa tanto na assisténcia a saude do homem, como nas questdes
de género, € fundamental para a constituicdo da paternidade e para ampliar os
conhecimentos sobre o assunto, podendo auxiliar nas praticas em saude que, por
sua vez, podem beneficiar pais e familias, devido a relevancia da presenca do pai em
todos os processos de desenvolvimento das filhas (os), construindo relacbes mais
saudaveis. E tem como objetivo apresentar a experiéncia da Educagcdo em Saude
no pré-natal parceiro como ferramenta potente para discussdo da paternidade e
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questdes de género.

2 | PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de um estudo descritivo desenvolvido em uma Unidade de Saude da
Familia, localizada no municipio de Camacari-BA, no qual a Educagdo em Saude
acontecia no momento da consulta do pré-natal do parceiro, durante a semana com
agenda aberta para ampliar a captacdo desses homens que trabalhavam, sendo
uma estratégia importante para a adesdo. As consultas aconteceram entre margo
de 2017 e marco de 2018, totalizando 11 homens que realizaram o atendimento. As
consultas seguiam o roteiro estabelecido pelo Guia do Pré-Natal do Parceiro para
Profissionais de Saude, desenvolvido em 2016 pelo Ministério da Saude.

A Educacdo em Saude é um conjunto de ac¢des que focam no conhecimento
sobre o processo saude-doencga. Ela abrange fatores de risco, permitindo que as
pessoas adotem mudanca de habitos e alcance a autonomia. As acdes de Educacéo
em Saude exigem uma compreensdo desenvolvida de cuidado de saude, sendo
necessaria participacao do usuario no desenvolvimento da aprendizagem individual
e social para lidar com os processos de saude-doenca (MACHADO E VIEIRA, 2009).

O argumento central trazido por este debate é que, desta forma, é possivel
romper e transformar, na pratica, constru¢des sociais de género que, por um lado,
direcionam todas as responsabilidades relacionadas a reproducdo e aos cuidados
das criancas as mulheres e, por outro, afastam os homens tanto dos compromissos e
dos deveres, quanto dos prazeres e dos aprendizados que circundam este universo.

31 FLUXO DO PRE-NATAL DO PARCEIRO NA UNIDADE

No momento em que a mulher com suspeita de gravidez, apresentando atraso
menstrual de sete dias ou mais, comparecia ao servico de saude, eram seguidas
as orientagdes de aplicagdo do teste rapido para gravidez na Unidade de Saude da
Familia, com o objetivo de confirmar ou ndo a gestacdo. Caso a mulher ja tivesse
essa confirmacdao, atestada através de exame como o Beta HCG ou Ultrassonografia
Transvaginal, apresentando resultado positivo ou exame confirmatoério, ela era
inserida no Programa de Pré-natal da Unidade de Saude da Familia.

Através de um acolhimento humanizado, realizdvamos os encaminhamentos
recomendados pelo Ministério da Saude e agendavamos a primeira consulta pré-
natal. Se o parceiro estivesse presente nesse momento, era sensibilizado sobre
o pré-natal do parceiro e, baseado na sua disponibilidade, era agendado a sua
consulta pré-natal. Caso ele ndo pudesse estar presente nesse primeiro contato,
explicavamos a importancia da participacédo do homem nesse periodo.
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Na primeira consulta identificavamos uma oportunidade Unica para o resgate
do histérico desse homem com as experiéncias que ele possuia com a paternidade,
tendo como objetivo conhecer as suas vivéncias, através dessa discussédo. Assim
como, captavamos quais as facilidades e as dificuldades relacionadas a paternidade
e divisbes de tarefas no cuidado com a crianca e, a partir desse levantamento de
dados, realizavamos dialogos de uma forma afetuosa, com o intuito de construir
formas de enfrentamento. Em alguns casos, esse tipo de abordagem n&o era possivel
na primeira consulta, pois a criacdo do vinculo entre a profissional acontecia nas
consultas subsequentes.

A primeira consulta ndo € um momento fixo, exige uma postura ética, politica e
empatica, podendo acontecer nos momentos de troca entre usuarios e profissionais
de saude. O vinculo estabelecido, potencializa a assisténcia entre o pai/parceiro e
profissionais que o assistem, garantindo acesso respeitoso as informagdes mais
intimas desse homem sobre paternidade, género, sexualidade ou outras préticas,
garantindo intervengdes em eventuais comportamentos de risco a dindmica conjugal
e divisdo de papéis e tarefas nesta relacédo (BRASIL, 2016).

Para ampliar o acesso e também abordar a Saude do Homem, era ofertado
teste rapido para HIV, Hepatite B, Hepatite C e Sifilis, além do aconselhamento
como uma estratégia de prevengao de agravos. Essas agdes permitem a reducéo
do impacto das infeccbes transmissiveis, promovendo a promo¢ao de saude e a
qualidade do servico prestado. Eram solicitados exames de rotina com o objetivo de
promover o autocuidado desse homem, incluindo o pai na promoc¢éo e na ampliacao
do acesso ao servi¢o, aos insumos de prevencao e ao diagnéstico. Outras acdes
eram efetuadas na consulta, como o incentivo a vacinacao, que € uma medida eficaz
de prevencao de agravos.

Geralmente, apés o primeiro contato, acontecia uma ou duas consultas
subsequentes, devido as demandas de trabalho e as dificuldades que os homens
tinham para explicar nas suas atividades laborais. O pré-natal do parceiro era a
oportunidade de vinculagdo e escuta qualificada para realizacdo da educagdo em
saude, em que os temas mais abordados eram: relacionamento com a gestante,
paternidade ativa, como ser um pai/parceiro presente e divisdo de tarefas domésticas
e cuidados com o0 bebé.

A participacao do pai € muito importante e interfere nas trés fases que séo de
grande relevéncia na vida do homem, tanto quanto na vida da mulher. A primeira fase
estd relacionada a gestacdao da mulher, que traz mudancas relativas ao sentimento
inicial de paternidade e a preparacao para a chegada da filha (0); na segunda fase, o
parto, a participacao do pai neste momento tem influéncia na formagéao dos primeiros
vinculos; e, a ndo menos importante, terceira e Gltima fase, o puerpério, diz respeito
a toda rotina familiar, no qual o vinculo &€ concretamente formado (COSTA et al.,
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2018).

41 DISCUTINDO A PATERNIDADE E OS PAPEIS DE GENERO

Reflexbes acerca da presenca e participacao do pai no pré-natal e do seu papel
no contexto familiar, com a insercdo do bebé na formacao da nova familia, e quais
sdo as atribuicbes comuns a pais e mées, tem levado varios estudiosos a discutir
qual o real significado da figura paterna. Diversos trabalhos tém abordado a questao
da paternidade, mas todos com limitacbes decorrentes da escassez da literatura
sobre esta tematica.

A midia contemporanea produz e faz circular variados discursos sobre a
paternidade, onde a presenca paterna é tao fundamental quanto a materna para
a construcédo da identidade da crianca. Os estudos feministas e de género vém
questionando os lugares de homens e mulheres na sociedade e buscam mostrar que
néo se tratam de condicbes dadas pela natureza, mas de construcdes culturais que
respondem a disputas por espacgos: rebatidas sobre as relacées de género estdo as
relacdes de poder (HENNIGEN, 2010).

Homens e mulheres, desde o nascimento, sdo chamados e preparados para
responder as expectativas sociais referentes aos papéis que devem desempenhar,
sendo estes demarcados por relagdes desiguais de género e hierarquias sexuais
fundamentadas em questdes biolégicas. Esses pressupostos manifestam-se quando
reproduzem os padrdes da sociedade da qual fazem parte (OLIVEIRA, 2011; WIESE;
SALDANHA, 2011).

A construcdo das masculinidades esta diretamente relacionada a percepcgéo
da feminilidade, uma vez que os sujeitos compreenderam-se como homens a partir
da contraposicao com a figura da mulher (VASCONCELOQOS et al, 2016). A tematica
sobre paternidade pode ser abordada sobre varios prismas, mas se faz necessaria
a busca de novas perspectivas, novas formas de olhar, enfim, alternativas teérico-
metodolégicas que possam acolher a complexidade do mundo contemporaneo
(TARNOWSKI; PROSPERO; ELSEN, 2005).

Aideiade que oshomens nao seinteressam por questdes relativas areproducéoe
de que o planejamento familiar e cuidado dos filhos s&do atribuicdes e responsabilidade
das mulheres, fundamenta-se em uma perspectiva tradicional, machista, que impede
a ambos o pleno exercicio de seus direitos sexuais e reprodutivos. Além de reforcar
um aspecto ja identificado em outros estudos, a deficiente atencdo aos homens ao
longo de sua construg¢do social e afetiva como pais, interfere na proximidade como
processo gestacional e no reconhecimento da necessidade de ajuda durante esse
periodo (TRINDADE et al, 2019). Essa auséncia de direitos € negligenciada em

boa parte dos servicos de saude, quando consideramos o pré-natal masculino, pois
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mesmo com 0 espaco reservado na caderneta da crianca para tal pratica, em geral
0s espacos de privilegio sao os maternos.

Experiéncias, como as acdes de pré-natal do parceiro e as Unidades de Saude
Parceiras do Pai, que vém sendo desenvolvidas em Foz do Iguacu, Ribeirdo Preto
e Rio de Janeiro, respectivamente, identificam o pré-natal como um momento-
chave para a inclusdo dos homens no sistema de saude e vém sendo apoiadas e
estimuladas pelo Ministério da Saude (RIBEIRO; GOMES; MOREIRA, 2017).

Atividades exitosas como essas sdo muito uteis no processo de promocao da
saude do homem e significacdo do seu papel social, tendo em vista que o contexto
de cenario capitalista, heteronormativo e sexista, torna vulneraveis os homens, no
gue concerne a insercao nesse processo de cuidar, sem estigmas e/ou juizos de

valor profissional.

51 CONCLUSAO

Considerando esse contexto, apontamos a necessidade de acdes qualificadas
e especificas para atender a demanda dos homens, pais. Essas acdes devem
considerar a problematizacdo das concepcbes sobre as masculinidades e dos
esteredtipos de género construidos socialmente, para que sejam adotadas agdes
eficazes na insercdo desse homem no processo de acompanhamento e cuidado do
bebé.

Diante do exposto, o pré-natal do parceiro trouxe a oportunidade de conscientizar
esse futuro pai sobre aimportancia da sua participacao ativa nesse evento, tornando-o
mais compreensivo e participativo na construgcéao da familia. Também repercutiu para
que o casal desenvolva uma relacdo em que a responsabilidade e o cuidado se
tornam muatuo. A Politica Nacional de Atencao Integral a Saude do Homem esta
em consolidacéo, porém a sociedade desconhece, impactando na nao adeséo dos
homens a esse servico basico de saude e principalmente nos locais de trabalho,
pois como ndo existe uma quantidade estabelecida pelo Ministério da Saude das
consultas de pré-natal do parceiro, os locais de trabalho ndo aceitam que o seu
servidor participe desse momento. Além disso, percebe-se um despreparo da equipe
multiprofissional em acolher e assistir essa clientela.

Compreender o real significado do papel do pai no acompanhamento do
desenvolvimento do seu bebé requer um investimento permanente em pesquisas,
reflexdo sobre as praticas profissionais em qualquer segmento de atuacéo, visto que a
insercdo desse homem no processo € uma ferramenta essencial no desenvolvimento
do trabalho e promocdo da saude. Um atendimento em saude com qualidade e
eficiéncia requer uma analise do sujeito de modo integral, envolvimento coletivo dos

profissionais, e preservacdo da autonomia desses sujeitos no processo de cuidar.
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RESUMO: As politicas educacionais sobre
género obtiveram mudancas significativas para
consolidar direitos nos ultimos doze anos, no
entanto, em junho de 2014, discursos contrarios
a essas politicas na esfera da educacgéao publica
culminaram em uma intensa polémica no
cenario politico brasileiro. Discursos da bancada
conservadora alegavam que ao introduzir
‘ideologia de género nas escolas’ 0os conceitos
de homem, mulher e familia seriam deturpados
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e que assim caberia que o tema fosse discutido
em seus lares com suas familias. Nessa
perspectiva, esse trabalho objetiva analisar se
essa polémica resultou na falta de legitimidade
em se tratar a matéria nas escolas publicas.

PALAVRAS-CHAVE: Politica

Educacional; Polémica; Analise do Discurso.

Género;

11 INTRODUCAO

Apresente pesquisa surgiu num momento
em que as discussdes acerca do debate sobre
género em sala de aula faziam parte nao
somente dos discursos midiaticos televisivos,
mas se tornaram também, entre os estudantes
da Escola Técnica Estadual Henrique Lage
(ETHEL), discussdes calorosas que ecoavam
pelos corredores e patio dessa instituicao.
Nesse solo fértil de intensas discussdes e de
uma demanda por parte do proprio material
didatico adotado pela referida escola falar
sobre esse tema tornou-se um momento de
tamanho conflito em sala de aula.

Ora pois, havia aqueles definitivamente
contra o debate e que clamavam que logo
assim que o projeto Escola Sem Partido
entrasse em vigor, eles poderiam fazer algo
para evita-lo. Pesquisar auxilia na observacéao

do mundo e como consequéncia um “novo”
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olhar sobre ele é propiciado. Dentro dessa perspectiva, € que embrionariamente
brotou a necessidade de investigar o quao influenciados esses enunciados proferidos
foram pelos discursos midiaticos e se efetivamente houve essa influéncia de quais
instituicoes eles provém. Outra reflexdo que emerge € se essa ‘polémica’ do debate
de género na escola retira a legitimidade do professor ao tratar desse assunto, vez
que na legislacéo atual brasileira existem normas cujo teor permite tal abordagem
didatica.

Assim, foi realizada a coleta de dados entre os alunos, através de questionarios
abertos e fechados, com o objetivo de perceber a visdo que os entrevistados
possuiam acerca do tema em questdo. E, por conseguinte, estas informacdes
poderem ser analisadas a partir da 6tica da Analise do Discurso. E desta maneira,
a partir das formacgdes discursivas que integram esse campo discursivo dos
questionarios, estabelecer um universo discursivo, onde seja possivel delinear
e apontar os motivos que tornam tdo polémico a referida discussdo em sala de
aula. Também foram utilizados casos concretos provenientes de jornais e noticias
que tramitam na rede mundial de computadores. Esses casos abordam conflitos
que foram suscitados a partir dessa ‘polémica’ da discussao de género na escola.
Esses casos exemplificam as demandas que timidamente comecam a chegar ao
Poder Judiciario para que este defina o que néo ficou claro com a mudanga no
Plano Nacional de Ensino. Tal anédlise é de grande relevancia para a construcao
de um possivel paradigma na esfera do poder judiciario futuramente, todavia
insta enfatizar, que esses posicionamentos que advirdo dos julgamentos dessas
demandas contribuirdo, entretanto, ndo de forma ideal, tendo em vista a construcéao
do conhecimento quando construido intersubjetivamente, logo que nao pode deixar
de ser considerado no decorrer desse trabalho. Nesse diapasao, através da analise
do discurso aplicada aos questionarios abertos um novo questionamento foi trazido
a baila: se a retirada do termo ‘género’ gera aniquilacado de direitos sob o ponto
de vista de Juergen Habermas, cujas reflexdes corroboram para a pluralidade de
direitos no Estado Democratico Brasileiro.

21 AQUESTAO DO DEBATE DE GENERO NO CENARIO POLITICO E SOCIAL

Esse polémico paradigma, que a sociedade escolar esta enfrentando, diante do
contexto politico vivido, traz indaga¢des que ndo podem ser ocultadas. Isso porque
conflitos de natureza ideoldgica cultural, politica, racial e de género nao deixaréo de
acontecer nos corredores, nas salas de aula e nos espacos de entretenimento da
Escola Técnica Estadual Henrique Lage (ETEHL), situada em Niterdi, pertencente
a Fundacao de Apoio a Escola Técnica (FAETEC), somente porque foram retiradas

das diretrizes e metas educacionais.
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Na turma de 3° ano do ensino médio (EM) do curso técnico de edificacdes,
onde essa pesquisa foi viabilizada, foi possivel analisar e observar o quéao importante
e polémico o tema de género é na vida politico-social escolar. No entanto, nesse
ambiente o tema de género ndo é s6 algo para a discussdo, mas também uma
realidade vivida por seus integrantes cotidianamente. Nessa turma, a diversidade
religiosa, politica, cultural e de género € bastante acentuada, visto que esse curso
€ oferecido apenas pela rede FAETEC nesse campus especifico, e assim atraindo
alunos fora dos limites do municipio de Niterdi, o que torna o rol de alunos matriculados
consideravelmente diversificado do ponto de vista politico, cultural, socioeconémico
e religioso. Essa questdo polémica tem sido o enfoque de calorosos conflitos no
ambito estadual e municipal desde junho de 2014, quando parlamentares retiraram
o termo ‘género’ da proposta de reforma do Plano Nacional de Educacgéo (PNE) que
tramitava no Congresso Nacional para estabelecer diretrizes e metas na educagéo
no periodo de vigéncia entre 2014 e 2024.

Nesse contexto, alegava-se que ao introduzir ‘a ideologia de género nas
escolas’, os conceitos de homem, mulher e da familia tradicional seriam deturpados.
Desta maneira, o termo género foi retirado do PNE e transformou a erradicacao da
desigualdade racial, regional, de género e de orientagdo sexual dentro do contexto
escolar em um objetivo genérico de erradicacao de todas as formas de discriminacéao.
A contrario senso, no final de 2014, parlamentares favoraveis a inclusao de género
no PNE trouxeram a tona essa discussdo na Conferéncia Nacional de Educagao
(CONAE), aqual contou com a participacao de 3,9 mil cidadaos incluindo: participacao
popular, cooperacéao federativa e regime de colaboracédo de educadores de diversas
esferas.

O documento resultante dessa conferéncia traz em seu seio a proposta de
uma politica educacional publica popular, laica e com qualidade social, que colabore
para banir diversas formas de preconceitos incluindo os de género. Apesar dessa
tentativa, a supressao do vocabulo prosperou suscitando a possibilidade de os entes
federativos incluirem em suas metas e diretrizes politicas de combate a discriminacao
de género de forma livre. Cedendo a pressao de diversos setores conservadores,
relevante numero de camaras municipais e assembleias legislativas vetaram a
inclusdo do tema nas metas.

Essa ‘polémica’ fez parte dos encontros matutinos, nos quais o debate sobre o
tema sempre transformava a sala de aula em uma arena. Este grupo de alunos, que
estava prestes a concluir o ensino médio era composto de alunos bastante atentos as
noticias politicas. Importante mencionar que alguns eram muito ligados a aspectos
religiosos, enquanto outros eram desprovidos de valores religiosos tao consistentes.
Uns se mostravam liberais e defendiam a ideia de um estado minimo, enquanto
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outros pareciam influenciados por discursos de esquerda. Vale ressaltar, que todos

se mostravam interessados em opinar acerca do assunto. Com a aplicagcado dos

referidos questionarios para coleta de opinidao da comunidade discente do campus

da ETHEL chegou-se as determinantes abaixo:

Formacoes Discursivas Favoraveis | Desfavoraveis | Nao opinaram

“Eu acho que este tipo de discussdo | 12 9

sO deve acontecer em casa”

“A discussdo de género na escola ¢ | 18 7
importante para que promova o fim

do preconceito”

“A discussao sobre género pode | 9 13

influenciar na opg¢ao sexual”

TABELA 1: Formagdes discursivas observadas.

Convém mencionar que, ao serem indagados a respeito do conceito de género

nenhum entrevistado reuniu o conceito tradicional (homem e mulher) e social /

psicoldgico (o que diferencia socialmente as pessoas) em uma so6 resposta.

Respostas Alunos
“Aquilo que diferencia homem de mulher, género masculino de feminino” | 10
“Identificacéo sexual” ou relacionado a sexualidade 5

N&o souberam ou ndo quiseram responder 8
Conceito relacionado a biologia 1
Relacionaram a um grupo social 1
“Mencionaram que esse conceito é algo construido pela sociedade” 0

TABELA 2: Respostas observadas X universo entrevistado.

Dos 10 alunos que responderam que género é aquilo que diferencia homem

de mulher, género feminino de masculino também incluiram no conceito o vocabulo:

Raca 2

Homossexual 2

TABELA 3: O numero de incidéncias observadas: Palavras “raca” e “homossexual”’ nas

respostas dos entrevistados.
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Diante do exposto, € possivel deduzir que o conceito de género nessa turma de
adolescentes entre 16 e 18 anos - que esta prestes a ingressar em uma universidade
- ou nao foi exposto de forma apropriada ou se foi, os entrevistados ndo concordam
com as nuances que diferem do conceito tradicional. E relevante aludir que um
pequeno numero de alunos incluiu ao conceito de género a questao racial, o que
pode denotar a falta de informacéao a respeito do tema.

31 AS FORMACOES DISCURSIVAS SOB A PERSPECTIVA DA ANALISE DO
DISCURSO

A pesquisa desenvolvida teve como escopo apontar, a partir de uma pratica
discursiva, as formacgdes favoravel e desfavoravel ao debate de género na ETEHL.
Para isso, os estudos da Analise do Discurso foram abordados com o intuito de
identificar com quais simulacros as respectivas formacgdes discursivas dialogam
quando em relagcé&o consigo mesmas e em oposi¢cdo. Conforme o disposto, utilizou-
se 0 conceito da Analise do Discurso que ultrapassa a pura e simples analise do
texto e entenderemos por discurso “uma disperséo de textos, cujo modo de inscricao
historica permite definir como um espaco de regularidades enunciativas™. Os
enunciados, dentro da ética do dialogismo de Bakhtin, constroem-se através das
relacdes intersubjetivas e também subjetivas. Os enunciadores sao substituidos por
diferentes vozes que fazem deles sujeitos histéricos e ideologicos.?

Para D. Maingueneau (2008), essa relacao de intersubjetividade e subjetividade
€ inscrita numa relacao fortemente entrelacada, a qual ele chama de o ‘Mesmo’ do
discurso e seu ‘Outro’. Sua hipotese floresce na concepcédo da heterogeneidade
constitutiva, que é aquela, que, diferentemente da heterogeneidade mostrada, néo
deixa marcas identificaveis visualmente. Sao enunciados que estao tao entranhados
ao texto que ndao podem ser compreendidos por uma abordagem linguistica ‘stricto
sensu’ e para essa tarefa o linguista francés propde a hipbtese do ‘Primado do
Interdiscurso™.

Nesse sentido, interdiscurso é definido como uma triade: universo discursivo,
campo discursivo e espaco discursivo, na qual cada um deles esta inserido no outro
respectivamente. O universodiscursivo € o conjunto de formacdes discursivas de todos
os tipos que se relacionam dentro da 6tica enunciativa. Campo discursivo € a zona
de concorréncia entre os enunciados, nela estéo inseridos tanto os discursos que se
confrontam, quanto aqueles que formam uma alian¢a. Dentro do campo discursivo,
espacos discursivos devem ser delimitados, ou seja, formacdes discursivas que séo
relevantes para destacar hipoteses fundadas sobre um conhecimento textual e um

1 MAINGUENEAU, Dominique. Génese do Discurso. 2008. p. 15
2 FIORIN, José Luiz. Introducao a Linguistica. 2002 p. 50.
3 Ibidem 1. p.31
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saber historico, que serdo confirmadas conforme a progressédo da pesquisa. Assim
sendo, ao tomarmos como exemplo, as formagdes discursivas citadas anteriormente
nos questionarios, sera possivel notar a oposi¢cao entre elas. Seus enunciados
dialogam entre si apresentando razdes para o ponto de vista que acreditam estarem

presentes no ‘Outro’ dos seus enunciados antagdénicos.

Em outras palavras, esses enunciados do Outro s6 sédo compreendidos no interior
do fechamento semantico do intérprete para; construir € preservar sua identidade
no espacgo discursivo, o discurso ndo pode haver-se com o Outro como tal, mas
somente com o simulacro que dele constroi*

Através de uma andlise bem rasa, é possivel vislumbrar a oposicao entre
a formacado discursiva desfavoravel (F1), cujos enunciados se opdem aqueles
que defendem que se discutida na escola a questao de género podera ajudar no
combate desse preconceito (F2). Nesse sentido, em F1 o sema ‘familia’ & positivo.
Dentro da perspectiva interdiscursiva, este se coloca em oposicao com 0s supostos
semas negativos resultantes dos enunciados de seu ‘Outro’. Vez que supostamente
séo a favor da homossexualidade e assim contrarios aos bons costumes da familia
tradicional brasileira.

Vale ressaltar que os enunciados de F1 desconsideram qualquer outro conceito
de familia diferente do modelo ‘tradicional’: pai, mae e filhos. Hodiernamente devido
a mudanca nos valores em nossa sociedade, tornou-se importante uma definicéo
mais ampla para o significado de familia. Por isso, a suprema corte brasileira
consagrou interpretacéo consolidada em referéncia ao dispositivo constitucional do
artigo 226, que traz a familia como base da sociedade e concebe especial protecao
a familia como um ndcleo doméstico, o qual ndo se importa se constituida formal ou
informalmente, ou se constituida por casais heteroafetivos ou pares homoafetivos.

A partir do texto constitucional, é possivel inferir que os enunciados oriundos
de F1 possivelmente sao influenciados por discursos religiosos. Estes traduzem os
enunciados de F2 negativamente como se o tema género estivesse somente ligado
a questao da homossexualidade — assunto condenado pelas instituicdes religiosas
brasileiras. Contraditoriamente, os enunciados de F2 direcionam seu enfoque para
a questdo da mulher na sociedade. Nesta atividade dialdgica interdiscursiva com
seu ‘Outro’, os enunciadores de F2 precisam demonstrar e encontrar uma seara
argumentativa antagénica aos enunciados de F1. Nesse sentido, trazem a tona a
questéao do preconceito contra a mulher. Fato este, que nao pode ser contestado, visto
que gracas a luta dos movimentos feministas, a mulher tem a cada dia conseguido
galgar degraus em uma sociedade tao patriarcal quanto a nossa.

4 Ibidem 1.p.100
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41 0 FENOMENO DA INTERINCOMPREENSAO DA POLEMICA

Nesse campo discursivo onde os enunciados forma produzidos por sujeitos que
trazem experiéncias marcadas por um conteudo histérico e ideoldgico foi possivel
determinar um espaco de regularidades enunciativas que se mantém sempre dentro
do mesmo campo semantico. Além disso, cabe ressaltar que o debate embora
regrado sempre caminhava para ambito do convencimento do outro € nunca para
uma troca de saberes onde o crescimento consciente e um exercicio com o fim de
esclarecimento e emancipacédo fossem estabelecidos.

Percebe-se, também, que dentro de uma perspectiva linguistica a ser exposta
no seio do presente artigo, existe uma dissonancia no pensamento dos entrevistados,
haja vista os enunciadores ora se colocam contra a abordagem do tema na escola,
ora parecem concordar. Neste diapasao, levantam-se indagagdes acerca dessa
heterogeneidade enunciativa presente no interdiscurso dos entrevistados, que leva
a analise de duas formagdes discursivas divergentes que integram os enunciados
referentes aos discursos presentes na polémica da questao de género.

Assim sendo, através dessa interpelacdo de simulacros conciliaveis e
contraditorios, uma faceta do fenbmeno da polémica foi evidenciada: Como poderia
uma pessoa ao mesmo tempo se colocar contra o debate de género na escola, e
achar que esse debate na escola pode ser uma forma de diminuir 0 preconceito
em nossa sociedade? Assim, é curioso ressaltar que a maioria dos entrevistados
acredita que a discussédo de género s6 deve acontecer em casa, mas também a
maioria acredita que a discussao de género na escola seja importante para promover
o fim do preconceito de género.

Por ultimo, mas ndao menos importante, a maioria acredita que essa discussao
sobre género nédo influencia na opcao sexual. Neste cenario paradoxal, é que
séo suscitadas indagacbes sobre os discursos proferidos pelos entrevistados.
Primeiramente, é incontestavel que seus discursos sao predominantemente parecidos
aos discursos midiaticos televisivos, 0s quais nao se colocavam efetivamente contra
a questado da opcgao sexual, ‘simplesmente’ esses enunciados n&o deveriam ser
expostos no @mbito publico, mas no ambito privado da familia. Ocorre que ao analisa-
los em sua materialidade, suas opinides sdo controversas entre si, considerando- se

as formacoes discursivas favoraveis e desfavoraveis na perspectiva do interdiscurso.

No nivel em que situamos, a nocdo de polémica’ ndo coincide com o que
habitualmente entendemos por isso (uma controvérsia violenta), que € apenas um
dos aspectos de um fenbmeno mais geral, o das relacGes explicitas entre duas
formacgdes discursivas®

Ora pois, o fenbmeno da polémica gera uma dupla interincompreensao que

5 Ibidem 1. p.105
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atravessa o espaco discursivo, no qual o discurso segundo se constitui contra o
primeiro, assim a polémica n&o advém do exterior, ela atinge uma extensao tal que
nao ha mais valor informativo®. Ela “(...) se sustenta com base na convic¢cao de que
existe um codigo que transcende os discursos antagdnicos, reconhecido por eles, que
permitiria decidir entre o justo e o injusto”” Assim, ao se analisar tais pressupostos,
o conceito de duplipensamento presente na obra 1984 de George Orwell emerge a
l6gica da tentativa de analisar como enunciados tao divergentes podem conviver em
harmonia ao expressar criticamente uma opinido sobre determinada polémica.

O duplipensar, segundo o autor, no préprio romance, “(...) significa a capacidade
de abrigar simultaneamente na cabega duas crengas contraditorias, e acreditar em
ambas’®. Esse processo precisa ser consciente, ou ndo seria conduzido com a
necessaria precisao, mas também precisa serinconsciente, do contrario traria consigo
um sentimento de falsidade e, portanto, de culpa, ao por exemplo, desconsiderar que
as pessoas tém a liberdade de optar por sua escolha sexual e que de qualquer forma
estariam corroborando para a disseminacao de um pensamento preconceituoso.

Sob a égide do duplipensar, as pessoas ndo sao capazes de tecer criticas aquilo
que esta sendo reproduzido pelo poder e € nessa Otica que esses protagonistas
continuam a reproduzir discursos sem a “...) coragem de fazer uso de seu
entendimento”, ndo permitindo libertar-se via uso darazdo que leva ao esclarecimento
e ao abandono da “(...) menoridade, que € a incapacidade de fazer uso de seu
entendimento sem a direcdo de outro individuo™. E notério que, na repercusséo
da polémica da retirada do termo ‘género’ do PNE, existe uma ofensa a preceitos
constitucionais que asseguram a liberdade de aprender e ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber. Outrossim, fere-se ao pluralismo de ideias
e de concepcdes pedagdgicas que ainda néo foram amplamente conquistados. E
nessa marcha, ao abafar o didlogo de determinado assunto na esfera publica que
a pluralidade no estado democratico de direito comeca a ser ameacada. Ademais,
a auséncia da permissao do debate especifico da questdo na escola, se direciona
para a manipulacao da realidade de nossa sociedade; mas gracas ao exercicio do
duplipensamento, a sociedade também se convence de que o pluralismo e a liberdade
nao estao sendo violados, tdo pouco nao se esta colaborando para praticas que
coibem condutas que vao de encontro a que a maioria julga ‘moral’.

Cultivou-se aiideia que o debate sob essa questéao foi promovido suficientemente
através da veiculagdo da informagcdo midiatica manipulada de instituicbes com
interesses conservadores. E as pessoas, que sO analisaram a polémica sob a
perspectiva construida pelos poderosos, acreditam que detém conhecimento

6 Ibidem 1. p.107.

7 Ibidem 1. p.111

8 Orwell, George. 1984. p.188

9 HANSEN, Gilvan Luiz. Modernidade, Utopia e Trabalho. 1999 p. 73
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necessario para construir uma visdo emancipada sob determinado assunto. No
entanto, em “(...) nossa sociedade, aqueles que estdao mais informados sobre o que
ocorre sao também os que estdo mais longe de ver o mundo como ele é.”°

51 ANALISE DO INTERDISCURSO DO SEMA FAMILIA NAS FORMACOES
DISCURSIVAS

Através do mencionado acima, torna-se evidente que nesse exercicio
interdiscursivo, outros argumentos vao se estabelecendo e consubstanciando. Atinge-
se um ponto em que ndo ha mais convergéncia entre eles, e assim determinados
discursos sado impostos a sociedade. Desde o século XVI se discute o problema
do governo das almas e das condutas, do governo das criangas e da problematica
central da pedagogia. Governar um Estado significa, entre outros aspectos, ter em
relacdo aos comportamentos individuais e coletivos uma forma de vigilancia, de
controle tao atenta quanto a do pai de familia™.

Dentro de uma sociedade existem muitos governos: o do pai de familia, o do
superior do convento, o do pedagogo e o do professor em relagdo a crianca e ao
discipulo®. Todos esses governos integram o dmbito do governo central, cada um
desenvolvendo funcdes especificas sob o controle de um governante escolhido
democraticamente pelo sufragio universal. Interessante notar, que hodiernamente o
discurso que predomina € o da discussao do tema de género no interior das familias,
e ndo mais no ambito escolar. Desta forma, a pergunta que vem a tona é que forcas
estdo por tras desses preceitos juridicos que vém timidamente através de estruturas
da linguagem dando forma a ordem das coisas'®. Talvez ainda seja prematuro
afirmar que serdo desastrosos os resultados a partir do ponto de vista educacional
da construcédo do pensamento livre e da pluralidade de ideias, pois o cenario politico
que o Brasil enfrenta ainda se encontra cadtico e a efetiva ordem estabelecida com
a mudanca das diretrizes e metas educacionais ainda néo se estabeleceu de forma
plena nas instituicGes educacionais.

O sema Familia foi comum em uma série de manifestagdes publicas ocorridas
naquele periodo. Em nome da ordem e dafamiliaum regime totalitario foilegitimamente
instituido naquele momento de divergéncia ideolégica no cenario politico brasileiro.
O nacleo familiar é onde o poder é menos visivel, vez que, quando se pensa em
familia se pensa em relacdes afetivas e ndo em relagdes de poder. Assim sendo, é
nessa instituicdo em que € menor a possibilidade de perceber esse controle, pois €

10 Ibidem2.p.188
11 FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. 1998. p.279
12 Ibidem 19.p.277.
13 FOUCAULT, Michel. Ditos e Escritos II: Arqueologia das Ciéncias e Historia dos Sistemas de Pensamento.
2013, p.81
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onde ele se deixa ver menos “onde ele é mais completamente ignorado, portanto,
reconhecido o poder simbdélico é com efeito esse poder invisivel o qual sé pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que nao querem saber que lhe estao sujeitos
Ou mesmo que o exercem”

Esses sistemas simbdlicos se fazem possiveis no campo discursivo como
instrumentos de conhecimento e comunicagcao, pois fazem parte de um poder
estruturante que € estruturado nos integrantes de uma sociedade. O desmantelamento
de um sistema educacional € uma das formas mais cruéis do exercicio desse poder
simbolico, que é um poder de construgao da realidade a partir de uma concepcéao
homogénea do tempo, do espaco, do numero, da causa, que torna possivel a
concordancia entre as inteligéncias. ' Essas modificacbes legislativas ndo sao
acidentais e nao resultam da mera hipocrisia, € um resultado deliberado de um
vasto sistema de logro mental, que tende a se perpetuar como uma estratégia de
governo, até o dia em que nés enquanto sociedade entendamos a necessidade
do debate democratico de determinadas questdes, tais como o debate de género,
e a instituicdo de politicas que possibilitem o consenso entre as diferencas e néao
a tolerancia, o respeito e a aceitacdo, vocabulos que se originam de um discurso
religioso, entretanto que nao corroboram para o bem viver e 0 sentimento de justica

social tdo almejados.

6 | EFEITO E PERSPECTIVA DA POLEMICA: (I)LEGITIMIDADE EM SE TRATAR
DO TEMA

E factivel que esse momento na politica brasileira € um momento de ruptura,
especialmente, nos enunciados discursivos que tramitavam no espaco publico antes
dos acontecimentos de junho de 2014. Habermas (1980) afirma que as ocorréncias
de crises surgem de problemas n&o resolvidos e quando a estrutura de um sistema
social ndao proporciona possibilidade para resolvé-los. Nesse sentido é que as crises
sao vistas como disturbios persistentes, pois na maior parte das vezes nao sao
produzidas através de mudancas acidentais, mas através de imperativos sistémicos.®

Nessa perspectiva, € que emergiram o0s discursos que colocam em cheque
a legitimidade de se tratar a questao de género em escolas da rede publica, vez
que apesar de ndo serem proibidos por lei, criou-se um mal-estar através dessa
polémica que ndo mais encontra enunciados convergentes que produzam um
consenso de como se tratar o tema. Visto que, a esfera politico-administrativa nao
poderia revogar o combate ao preconceito de género, pois esse € um fendbmeno
relacionado com lutas pelo reconhecimento de identidades coletivas, que visam a

14 BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbolico. 1989. p.7.
15 Ibidem 23.p.9
16 HABERMAS, Juergen. A Crise de Legitimacao no Capitalismo Tardio. 1980 p. 13
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protecédo contra a opresséo, a marginalizacéo e o desrespeito a grupos minoritarios.
Entao estrategicamente se promove a validade de discursos conservadores em
questdes de comportamento através do reconhecimento de discursos de dominacao
e justificacéo ideolbgica'. Intrigante observar, que no CONAE' — durante o periodo
de debate - conforme explicitado acima, a questao de género nao foi desconsiderada.
Ao contrario, o documento é bem especifico a respeito da erradicacéo do preconceito
de género, seu texto traz os semas ‘machismo’, ‘homofobia’, ‘lesbofobia’, ‘transfobia’,
‘sexismo’ entre outros. Essa preocupacao em dar énfase através da tipificacdo dos
preconceitos, se da em razao que os membros que ratificaram a importancia de
tais metas eram em numeros bastante expressivos de educadores, houve, também
participacdo de educandos. Portanto, conclui-se através de lentes mais espessas
que é necessario ir além de simplesmente combater o preconceito de género, é
necessario conhecer quais sao para que assim propostas educacionais eficazes
sejam elaboradas. Nesse diapasao, € que se pode firmar que apesar do CONAE
ser uma instituicdo que visa o debate civil educacional, seu parecer foi excluido da
decisdo do poder legislativo no que concerne a égide do debate. A contrario senso
do esperado o espaco publico, que deveria ser usado para que o debate democratico
pudesse se desenvolver criticamente e caminhar rumo ao esclarecimento, a retirada
do termo ‘género’ dos PNEs foi feito as pressas e sem considerar a manifestacéo
de convicgbes de um grupo legitimo para tratar do tema. Além disso ndo houve
possibilidade de argumentacao e busca de alternativas de superacao de problemas
que afligem ha muito a sociedade™.

O que nos leva a apreender é que sob a perspectiva comunicativa habermasiana
essa questao ainda néao foi exaurida e é por isso que muito ainda ecoa nos ambitos
das camaras municipais, tais como leis julgadas inconstitucionais por proibirem
tratar da questao?’, municipios que tentam legitimar a questédo em sala de aula®'.
Essa repercussao se deve a nocdo de movimento dialético hegeliano presente
no pensamento de Habermas, que possibilita 0 questionamento de uma série de
enunciados, mesmo que esses sejam tidos como verdadeiros em um determinado
tempo cronoldgico, eles podem se mostrar falsos posteriormente ante a um novo
enunciado.

Isso porque esses enunciados baseados numarazéao instrumental ndo produzem
ainda a verdade ja que foram produzidos no mundo da vida colonizado. A verdade

17 Ibidem 16. p. 17

18 CONAE 2014: Conferéncia Nacional de Educacao: documento — referéncia / [elaborado pelo] Férum
Nacional de Educacéo. — Brasilia: Ministério da Educagéo, Secretaria Executiva Adjunta, [2013].

19 Ibidem 9. p.74

20 Disponivel no jornal o globo: <https://oglobo.globo.com/sociedade/stf-suspende-lei-que-proibia-ensino-
-sobre-genero-nas-escolas-do-parana-21491015> acesso em 27/07/2017.

21 Disponivel no jornal o globo: <https://oglobo.globo.com/rio/bairros/vereadora-quer-derrubar-emenda-que-

-proibe-discussao-de-genero-em-escolas-de-niteroi-20772979> acesso em 27/07/2017.
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produzida pelos enunciados proferidos pelo poder, que se localiza no sistema politico
sob a perspectiva estatal, embora se torne aparente ao nivel de tradicdo cultural e
disseminada como mudanca estrutural no sistema de educacao das criangas??, aos
poucos é possivel que ela seja desmantelada conforme o despertar de um progresso
qualitativo no nivel de consciéncia. Assim sendo, afirmar que a retirada do termo
‘Género’ leva a aniquilacao de direitos € deveras prematuro, porém € inegavel que
o efeito do fenbmeno da polémica exclui a possibilidade de um debate que poderia
corroborar para solidificar os pilares do pluralismo no estado democratico brasileiro.

71 CONCLUSAO

Mesmo que a investigacdo em tela se encontre em ainda em curso, é possivel
se estabelecer uma breve moldura dos debates que envolvam este marcador social a
partir dos resultados obtidos nesta afericdo. Buscou-se mapear através da pesquisa
de campo realizada na ETEHL segundo o recorte inicialmente proposto, as aporias
que se manifestam no interior do discurso, suas contradi¢cdes e confluéncias em
relacdo a uma grade ou moldura cognitiva simbolicamente estruturadas a priori, de
acordo com as respectivas narrativas biograficas de cada sujeito.

Sob o mesmo ponto de vista, as contribuigcbes ofertadas por D. Maingueneau
nos revela, de certa maneira, uma categoria de topos; ou como ja afirmou P. Bourdieu
alhures, um campo simboélico onde as subjetividades se esforcam a manter-se
anelados aos dogmas que sao proprios da codificacdo judaico-cristd, entretanto,
apresentam, ao mesmo tempo, rupturas discursivas em relacdo a0 mesmo sistema
de crencas e latentes aos mesmos sujeitos quando os enunciados sdo postos vis-
a-vis.

Os questionarios aplicados em sala de aula, considerado aqui o universo
investigado, também revelaram que as formacdes discursivas que permeiam 0s
discursos midiaticos televisivos, tanto daqueles favoraveis quanto a dos desfavoraveis
adiscussao de género, sdo bem parecidas a dos entrevistados. Isso reforca a reflexao
de que se faz relevante desenvolver no ambito da formacg&o escolar o principio da
competéncia discursiva, o qual “(...) permite identificar essa articulagdo discursiva
e a capacidade dos Sujeitos de interpretar e de produzir enunciados que dele
decorram”3, Esse é outro ponto significativo que nao pode deixar de ser abordado
na hipotese interdiscursiva.

Ela faz alusdo a imbricacdo tamanha, que existe entre 0 mundo, o discurso
e a instituicdo, ela se da de tal maneira que eles se fundem em uma mesma

enunciacao. Interessante notar que essa logica institucional pode ser percebida

22 Ibidem 16. p. 66
23 Ibidem 1. p. 52
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com uma nitidez semantica notavel. Nos questionarios aplicados, por exemplo,
houve expressbes nitidas da presenca de instituicdes religiosas. Ao responder a
questao sobre a discussao de género na escola, um dos entrevistados respondeu
que “era algo errado, e justificado pelo fato da biblia dizer que homossexualismo é
errado, porém, assim mesmo deveria acontecer o debate”. Além disso, a pesquisa
empirica também apontou a formacédo de um possivel campo discursivo onde as
pretensdes de validade de cada ator observado adquirem uma determinada forma, e
nao obstante, sdo confrontadas por outros atores sociais ou e até mesmo falseadas
de acordo com os certos simbolos. Em outras palavras, os discursos que superpdéem
sé@o aqueles que pertencem aos sujeitos que compartilham concep¢des sociais em
comum, caracterizando uma espécie de interferéncia construtiva nos discursos, € a
contrario sensu, discursos divergentes tende a se anular, a saber, ensejando em um
fendbmeno antissimétrico ao primeiro.

Outro ponto observado na pesquisa € o esforco de certas agéncias ligadas a
movimentos que se autodenominam “conservadores” como a “Escola sem Partido”
tendem a esvaziar a legitimidade discursiva do docente causada pela polémica da
questdo do debate de género, inclusive, a judicializacdo do debate cada vez mais
adquire maior corpo e forma e tende a ser mais acirrada, pois o conservadorismo
que integra o interdiscurso das formacgbes discursivas analisadas se fortalece
e comecga a ganhar (...) notoriedade; recrutando simpatizantes capilarizados em
diferentes camadas sociais?* que alegam que as questdes relacionadas a género
rompem com os valores predominantemente cristdos na sociedade brasileira. Nessa
perspectiva, uma outra reflexao que se depreende é que tais a¢des politicas colocam
em tensao a liberdade de expresséo e o livre transito dos saberes nos espacgos
escolares, e além disso podem ‘abrir um caminho na diregdo de um modelo totalitario
de controle das discussées?’, na qual o estado extrapola sua funcdo de governar,
interferindo-se, deste modo, na vida privada do cidadado e na construcao de uma
autonomia de pensamento. Estas agéncias trazem a existéncia sob o viés discursivo
argumentos cientificamente respaldados, e propdem que o0 processo de construcao
da ideia de género esteja adstrito exclusivamente ao sexo cujas caracteristicas sao
biologicamente imutaveis a fim de se constituir uma certa esséncia cujos os sentidos
e o0s significados sejam atribuidas de acordo com os dogmas do cristianismo e do
senso comum. Ademais ainda € possivel inferir através desta pesquisa, que essa
dicotomia comportamental de género ndo é s6 um produto cultural, mas também
um produto de discursos cientificos que exprime determinados interesses politicos
e sociais.

Tal regra comportamental pode ser encarada como fruto de um processo

24 LARANGEIRA, Marcelo Farias. O Estado de Excecao como Limite da Liberdade Comunicativa nas
Politicas Educacionais. In: Anais do 11° Col6quio Habermas e 2° Coldquio de Filosofia da Informacéo. 2016 p.415
25 Ibidem 24. p. 421
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histérico marcado pelo poder, no qual a politica estatal cristaliza o controle politico
sobre o corpo tendo como instrumento o saber cientifico®. E nesse contexto da
intercompreensao da polémica, que o termo ideologia de género surge. Na tentativa
de determinados grupos, especialmente o Movimento “Escola Sem Partido”,
disseminarem a falsa ideia que o debate de género na escola é uma forma de induzir
a formacao de sujeitos da diversidade sexual e de género. Ora pois, € como se a
existéncia do conceito de género criasse na humanidade pessoas homossexuais,
travestis, lésbicas, transgéneros, transexuais ou bissexuais, por exemplo.

Seria possivel inferir que o presente reuniu ‘condicées de possibilidades
historicas’ para que esse movimento conservador tomasse tamanha expressao
em nossa sociedade? Seria muita pretensao analisar, nos ultimos anos, o
descontentamento com o governo federal associado a concentracdao de inUmeras
criticas nos campos da economia, politica e educagao como um fator que favoreceu
o surgimento e a unido de forcas conservadoras e tradicionais contra as politicas
de igualdade, respeito aos direitos humanos e politicas afirmativas? Talvez essa
seja uma questédo que va muito mais além da preocupacédo com a Educacéo. O que
parece é que essa questao se torna com o passar do tempo muito mais complexa do
gue parece, mais ainda se essa analise for feita em consonéncia com a discussao
dos distintos projetos de governo que vém torneando a sociedade brasileira como
solucao sistémica para uma dita crise econémica, que deixa amostra uma crise mais
profunda que é a crise social que parece talhar as bases tdo superficiais de um
Estado Democratico de Direito que ndo teve tempo de se instaurar no ambito da
nacao brasileira.
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RESUMO: O presente trabalho apresenta uma
intervencédo didatica, desenvolvida em onze
aulas de histéria, em um sétimo ano do Ensino
Fundamental, em uma escola publica do
interior de Sao Paulo, marcado por recorrentes
episédios de racismo que incomodavam
algumas alunas e alunos. Recorrendo a Teoria
da Atividade e as contribuicbes de autores
como Leontiev e Davidov; aos conceitos de
identidade, racismo e esteredtipo a partir da
perspectiva cultural de Stuart Hall; e a uma
abordagem sociolégica destas tematicas
entre a juventude pela perspectiva de Dayrrel,
intencionou-se a superacao de clichés raciais
que permeiam o cotidiano escolar. Além disso,
as atividades planejadas procuravam, em todas
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IDENTIDADE E RACISMO

as oportunidades, problematizar o senso comum
imperante, que dissimula praticas racistas
através de discursos meritocraticos inculcados
e reproduzidos nas escolas. Reverberados por
estudantes, professores e gestores, clichés
racistas, revisionismos e relativismos historicos,
por estudantes,

suscitam uma identidade negativa entre alunas

ao serem incorporados
e alunos afrodescendentes, a0 mesmo tempo
que reforcam o carater sectario de quem deles
se utiliza para reforgar processos socias de
exclusao. Dispondo de recursos imagéticos
projetados slides,
documentos primarios como propagandas

como videos curtos,
racistas de diferentes épocas, aulas expositivas
dialogadas e atividades de pesquisa em grupo,
a sequéncia extrapolou as paredes da sala de
aula, chegando aos debates entre professores.
PALAVRAS-CHAVE: Identidade.

Teoria da Atividade.

Racismo.

REPORT ON TEACHING INTERVENTION ON
IDENTITY AND RACISM

ABSTRACT: This paper presents a didactic
intervention, developedin eleven history classes,
in a seventh year of elementary school, in a
public school in the interior of Sdo Paulo, marked
by recurrent episodes of racism that bothered
some students. Using the Theory of Activity and
the contributions of authors such as Leontiev
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and Davidov; the concepts of identity, racism and stereotype from Stuart Hall’s cultural
perspective; and to a sociological approach of these themes among the youth from the
perspective of Dayrrel, the intention was to overcome racial clichés that permeate the
daily school life. Moreover, the planned activities sought at all times to problematize
the prevailing common sense, which conceals racist practices through inculcated and
reproduced meritocratic discourses in schools. Reverberated by students, teachers and
managers, racist clichés, revisionisms and historical relativisms, when incorporated
by students, they give rise to a negative identity between students and students of
African descent, while reinforcing the sectarian character of those who use them to
reinforce social processes. exclusion. Featuring projected imagery features such as
slides, short videos, primary documents such as racist advertisements from different
eras, dialogued lectures, and group research activities, the sequence extrapolated the

classroom walls, reaching discussions among teachers.
KEYWORDS: Identity. Racism. Activity Theory

11 INTRODUCAO

O presente artigo sintetiza uma intervencéo didatica desenvolvida em aulas de
Histéria dos Anos Finais do Ensino Fundamental. O tema tratado foi o racismo em
interface com seus efeitos na constituicao identitaria dos alunos do sétimo ano de
uma escola estadual do interior de SP, aproveitando a semana da Consciéncia Negra
e episbdios de racismo ocorridos em sala de aula, que motivaram o aprofundamento
da tematica do racismo.

Durante 1° semestre de 2018, uma aluna negra, ao deixar de alisar os cabelos,
virou alvo de piadas por parte de um colega. O fato chegou a direcéo, mas foi tratado
como uma ofensa, desprovida de conotacado racista. Foi pedido a direcao que
fizesse uma adverténcia escrita, comunicasse e esclarecesse aos pais dos alunos.
Sem efeito, as convocacdes dos pais do algoz ndo tiveram feedback e as possiveis
san¢des ao aluno nao aconteceram pois, além de racista, o aluno é absenteista.

Episodiossimilaresvieramatonanodia26/10/2018na“SituagadodeAprendizagem
5” do “Caderno do Aluno” de Histéria Volume Il. Na resolucao do exercicio sobre as
formas de resisténcia a escravidao, uma aluna lembrou da preservacao da cultura e
do sincretismo religioso como tipos de resisténcia comuns entre escravos. Ao tentar
explicar “sincretismo”, lembrando que os escravos aparentavam “rezar” para santos
quando, em verdade, cultuavam outras entidades, do fundo da sala, ouviu-se um
“credo, que horror!”, como se a resisténcia pelo sincretismo fosse uma blasfémia.
A adjetivacéo negativa aos elementos da religiosidade africana foi repreendida pela
estudante que outrora fora alvo da estigmatizacao racista pelo cabelo crespo. Desta
nova situagao de antagonismo, originou-se a sequéncia em que os temas “racismo”
e “identidade” teriam a primazia.
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A negacao do racismo, imperante no senso comum, encontra terreno fecundo
para reproduzir-se e inculcar-se como uma valoracdo despretensiosa, sempre
apoiada em concepgdes lacunares de identidade. Estas naturalizam a excluséo
através de clichés que escamoteiam as desigualdades imperantes, através de
maximas discursivas constantemente reafirmadas, a exemplo dos: “somos todos
iguais”; “somos todos brasileiros”. Diluidoras de esséncias, essas maximas omitem
suas “negacdes” (HALL, 2000), ja que “[...] as identidades sdo construidas por
meio da diferenca e néo fora dela” € apenas da relagcdo com o outro - o “externo
constitutivo” - que o significado positivo de qualquer termo e assim da identidade
pode ser construido (HALL, 2000, p.110). Disso, depreende-se que a homogeneidade
interna da identidade n&o € natural, mas se constrdi a partir de um fechamento, de
uma exclusao ou diferenciacéo do “outro” que silencia.

O entendimento da identidade como processo de negagao do outro, do “externo
constitutivo” (HALL, 2000) lanc¢a luz sobre o fato de em uma sala de aula, com alunos
do mesmo bairro, de classe social aproximada e vitimas de estigmas confluentes, os
estudantes se afirmarem estereotipando uns aos outros, a partir de caracteristicas
fenotipicas.

Em raz&o disso, o trabalho objetiva problematizar essa identidade e possibilitar
“identidades positivas” (DAIRREL, 2007) aos estudantes, visto que na escola,
a perpetuacédo de identidades negativas, ndo colabora para o combate a evaséao
(visto que as vitimas, muitas vezes, acabam abandonando a escola), reafirmando a
reproducdo de uma estratificac&o racial perversa no acesso a cultura. Desse modo,
pretende-se estimular uma reflexdo e uma tomada de consciéncia desconstrutora
dos preconceitos antes naturalizados.

2| METODOLOGIA

A intervencdo foi organizada a partir dos preceitos da teoria da atividade
(LEONTIEV, 1978). O tema motivador da intervencao bem como a abordagem nela
utilizada recorreram a uma estratégia sociologica para seu desenvolvimento—por meio
dos conceitos de identidade, racismo e esteredtipos - sem negligenciar o processo
histérico pelo qual o racismo estruturou-se no Brasil. Para tanto, na intervencéo,
os alunos foram instados a pensar nos processos historicos que influenciaram a
formulacéo da ideia da “identidade” e de que forma ela foi incorporada em diferentes
grupos sociais e étnicos. Neste contexto, a partir da apropriacao dos conceitos de
“racismo”, identidade e “estere6tipo” puderam pensa-los como praticas violentas em
suas mais diversas dimensoes.

Participaram da intervencéo vinte e sete alunos de uma turma de 7° ano de

uma escola estadual de periferia, durante onze aulas, entre os meses de novembro
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e dezembro de 2018.

Aula | (20/11/2018) - Aproveitando o dia da Consciéncia Negra, os alunos
precisaram responder em folha separada, anénima, algumas questdes postas
na lousa: Quem seria eu, no Brasil Colonial? Existem “racas” humanas, tal
como existem ragas entre outros animais? Existe racismo no Brasil? E em
nossa Cidade? E em nossa escola? Se ha racismo, como ele se manifesta?
Somos todos iguais? Todos recebemos o mesmo tipo de tratamento das
instituicbes (escola, policia, justica, entre outras) independente de cor, credo,
origem? Debochar ou assediar pessoas pelo tipo de cabelo, pelo tipo de nariz,
ou por algum traco fisico/genético, sdo formas de racismo?

Aula Il e lll (22/11) — Os alunos receberam as folhas de resposta andnimas,
distribuidas de modo alheatério. Dispostos em circulo, lemos algumas das
respostas mais claras ou legiveis dos questionarios outrora aplicados. Na
segunda aula, os alunos deveriam comparar suas respostas com as respostas
dos colegas.

Aula IV (27/11) — Aula expositiva dialogada sobre o uso da mao de obra
escrava na América Colonial do século XV ao XIX, abolicdo da escravidao,
exclusao e racismos.

Aula V (29/11) - Leitura e interpretacdo de versos de um traficante de
escravos europeu (Anexo 1) e de uma tabela historiografica representativa
do numero estimado de africanos ingressos na América através do trafico
negreiro entre os séculos XV e XIX (Anexo 2). Esse exercicio servia aos
propositos de: evidenciar o carater mercantil do trafico negreiro; desconstruir o
discurso corrente de que os africanos ja se escravizavam antes da exploracao
europeia, discurso relativista, que procura amenizar a responsabilidade
historica europeia pela maior diaspora compulséria conhecida (essa “tese”
também busca responsabilizar os africanos por sua propria escravidao bem
como pelo trafico negreiro); refletir “[...] recuperar essas situacdes e acoes
gue estao ocultas no conhecimento ja sistematizado” (SFORNI, 2017, p. 88)
para que estes conceitos - trafico negreiro, mercantilismo, lucro, entre outros
- se convertessem em instrumentalidade Gtil ao entendimento da realidade
objetiva, marcada pelo escravismo e um de seus legados histéricos mais
graves: o racismo.

Aulas VI e VII (30/11) — Aula expositiva com slides em PPT contando com
obras de Debret, iconografias mostrando os “Navios tumbeiros” e fotografias
do XIX, retratando escravos em situagcado de suplicio, bem como em sua
cotidianidade (Anexo 3). As imagens foram contextualizadas e foi-lhes
explicado que seus pintores e ou fotdgrafos eram brancos europeus (ou
descendentes de europeus), assim com suas respectivas perspectivas. Nesta
mesma aula, comegamos a conversar sobre a origem das teses racistas do
século XIX e XX, a partir da exposicao de slides de propagandas Europeias
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e/ou Norte-Americanas que rotulavam os africanos, aborigenes e asiaticos
como selvagens, sujos, inferiores e/ou selvagens (Anexo 4).

Aula VIII e IX (04/12 e 06/12) — Foi introduzido o contato com o conceito
de estere6tipo, de modo exemplificado. Assistimos ao excerto de video
sobre esterettipo do canal “Nerdologia” e procuramos construir uma sintese
de “esteredtipo” como uma marca, normalmente negativa, associada a
determinados grupos sociais. Analisamos algumas propagandas histéricas
gue taxam os afrodescendentes negativamente (Anexo 5). Vimos o video
“Esteredtipos de homens africanos em Hollywood” feito por estudantes
universitarios africanos negros, que mostravam os rétulos atribuidos aos
africanos no cinema norte-americano (mal-humorados, portando facoes, de
cara fechada) em contraposicao a realidade por eles vivida: felizes, estudantes,
sem facdes, jogando futebol, e saudaveis.

Aula X (07/12) — tomando a premissa presente no texto “Magistério, reinacoes
do feminino e da brancura: a narrativa de um professor negro” de Claudia
Regina de Paula, que acerta ao defender que no Brasil “considera-se o branco
positivo e 0 negro negativo” e considerando que a “dicotomia [que] caracteriza
esses elementos [...] € veiculada no cotidiano, na midia e nas instituicdes: a
luz/a escuridao; o bem/o mal [...]”, uma das sugestdes corroborantes de sua
“tese” foi tomada como exercicio orientado a ser trabalhado em sala de aula.
Os alunos foram orientados a — em grupos - pesquisar em dicionarios, as
definicbes para branco e o (a) negro (a).

Aulas Xl - na décima primeira aula, os alunos ouviriam, interpretariam e
analisariam uma musica do grupo de RAP DMN (Anexo 6) para, em seguida
elaborarem acbes de combate ao racismo e valorizagdo da identidade afro-
brasileira na escola.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Sendo a escola um espaco de sociabilidade juvenil (DAIRREL, 2007), faz
emergir contradicoes e situagbes que se convertem em oportunidades de ensino
mediado, potenciais a superacao deste estado de perpetuacao das desigualdades.
Tal superacédo sé é possivel a quem é submetido a processos de “apropriacéo da
cultura criada pelas geracdes precedentes” (LEONTIEV, 1978). Assim, s6 conhece
0S US0s e consequéncias histéricas do racismo (por exemplo) — como a justificativa
para o imperialismo, a escravidao judia pelos nazistas, o holocausto chinés, entre
outros — quem se apropria da cultura e dos conceitos formulados pelas geragoes
anteriores de historiadores, cientistas sociais, médicos e inventores ou cientistas de
toda e qualquer area do conhecimento. Tal apropriacéo nao ocorre por hereditariedade
(LEONTIEV, 1978), pois depende da “atividade que reproduza [...] os tracos

207
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essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978) desta
cultura a ser aprendida. Ela é dependente do convivio e da reprodu¢éo, no individuo,
das operacoes histéricas da humanidade que o circunda. E isto s6 é possivel, pela
transmissdo mediada da cultura humana através da educacao, preferencialmente no
ambito escolar.

Essa premissa pdde ser empiricamente testada, a medida que o antagonismo
outrora abafado com o discurso naturalizante do “somos todos iguais”, na propria
escola que o inculca, passa por situacdes de fragilidade enquanto “saber”, cliché ou
afirmacao esvaziada de sentido, que possibilitam problematiza-lo. Nessas situacdes
em que os episoédios de intolerédncia (caso do episoddio de racismo) tornam-se
reincidentes, longe de serem meras repeticbes de problemas, eles configuram-
se como situagdes motivadoras do aprender (SFORNI, 2017, p 92), enquanto
necessidades de ressignificacdo dos saberes, por parte dos estudantes, em suas
relacdes com outros estudantes e com o mundo que o circunda.

Combater estereétipos e identidades negativas nos individuos estigmatizados,
requer do professor envolvido na circunstancia de discriminagdo, mediar as praticas
que as desnaturalizem, possibilitando a reconstru¢céo de sentidos, a apropriagao dos
conteudos em uma perspectiva dialética, que enverede uma racionalidade menos
técnico-discriminatéria e mais humanista, tal como Repkin ja lembrava: “O problema
da ineficacia da educacéo existente requer a busca de alternativas. A alternativa a
educacéo tradicional s6 pode ser o ensino humanista e desenvolvente” (REPKIN,
2003, p 3). Abaixo, segue breve descri¢cdo dos resultados da intervencéo feita.

Aulal - Alguns alunos n&o terminaram de responder as perguntas no caderno,
0 que, obviamente, traria problemas de descontinuidade no planejamento.

Aulas Il e lll - Essa atividade nao saiu a contento pois muitos dos que estavam
na terca-feira, ndo estavam na sexta-feira e vice-versa. O objetivo de constatar
perspectivas distintas sobre racismo, raca e identidade, no entanto, foi mais
ou menos contemplado. Nenhum dos estudantes respondeu que seria
escravo no contexto estudado. Um(a) aluno(a) disse que seria quilombola.
A maioria defendeu que existe racismo no Brasil, poucos disseram que ele
existe no municipio, mas a maioria admitiu-o na escola. Convém evidenciar
a confusao constatada entre racismo, homofobia, e preconceitos em geral,
que foram tomados, de modo generalizado como “racismo” por cerca de
metade do publico. Esse resultado (nao tabulado) atestava, de um lado, certa
clareza na experimentacdo de intolerancias, estigmatizacdes e, de outro,
uma imprecisao entre o conceito (racismo) e seu significado historicamente
consolidado e problematizado. Tal conceito, portanto, ndo superava a
abstracao inicial sincrética, generalizada, em interacdo com outros conceitos
também esvaziados e, portanto, distante da “reducdao” que Davydov (1999)
projeta como a esséncia de um conhecimento.
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Aula IV e V — Foram evidenciadas e problematizadas algumas reproducdes
de senso comum: respostas clichés, tipicas de um “concreto imediato”
(DAVYDOV, 1999), permeadas por valoracbes excludentes herdadas do
contexto Colonial, tais como a de que “os negros eram mais fortes”, ou de que
0 “indio é preguicoso”.

Aula VIl e IX - As propagandas de sabonetes (Anexo 5) favoreceram a
percepcao de que os racistas — tanto do século XIX quanto do século XXI
— associam o africano e os afrodescendentes a sujeira. As propagandas
de cunho sexista possibilitaram a percepcdo de como a mulher negra é
sexualmente objetificada dentro deste imaginario racista, e o video dos meninos
africanos serviu a desnaturalizacdo dos estigmas historicamente atribuidos
ao continente africano e aos africanos. Ja os excertos de filmes do video do
canal Nerdologia, facilitaram a percepcédo dos papéis sociais historicamente
imputados aos afrodescendentes em uma sociedade marcada pela intolerancia
racial, ja que o video editava como somente papéis de domésticas, mordomos
ou pobretdes bocalizados eram reservados aos negros na TV brasileira até a
segunda metade da década de 2010.

Os alunos, apropriando-se do conceito de estere6tipo, lembraram de como
carregam estigmas e esteredtipos que os qualificam negativamente. Um deles
lembrou do estigma de viverem em um bairro associado a prostituicéo, e
nao demorou para que um deles lembrasse do adjetivo usado por uma das
gestoras da escola, que os chamava de “neguinhos”.

Aula X e Xl - Tal como o esperado, o resultado das pesquisas foi categérico ao
evidenciar negro como obscuro/negativo/sujo, e o branco como alvo, positivo,
limpo. Cabe ressaltar que os alunos que pesquisaram em dicionarios mais
recentes encontraram definicdbes menos enviesadas.

Aula XI - A décima primeira aula foi frustrada pelo infimo numero de alunos, ja
que a maioria antecipou-se as férias e ndo compareceu para a aula.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia didatica aplicada no 7°- Ano, apesar de inconclusa e néao-
submetida a uma avaliagao materializada dos conceitos abordados pelas atividades
planejadas, mostrou-se proficua, mobilizou os alunos no sentido de coloca-los em
atividade, ao mesmo tempo em que possibilitou uma discussao que extrapolou as
aulas de histéria e foi assunto em ATPC — proporcionando debate na ultima reuniao
de professores do ano letivo, quando eu e a professora de Educacao Fisica, tivemos
que contrapor o discurso cliché enunciado pela professora de “Ciéncias”, de que
“somos todos iguais”, bem como o discurso da gestora que evocou, no momento em
gue eu explicava que o trafico negreiro foi o maior sequestro sistematico da Histoéria
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da Humanidade, que “conhece muitas histérias de traficantes negros de escravos”,
como se isso isentasse os Estados Europeus da responsabilidade histérica pela
escala industrial do Trafico Negreiro ao longo dos séculos XV, XVI, XVII, XVIII e XIX.

Tal debate, em que ninguém saiu sem fustigar ou ser fustigado, mobilizou,
também o professorado, que, sem dar-se conta, foi posto em atividade, e obrigado a
debater algo do qual furtam-se cotidianamente.

Se, inicialmente, os conceitos esbog¢ados pelos estudantes ndo passavam
de abstragdes iniciais sincréticas, generalizadas, em interacdo cadtica com outros
conceitos —tais como homofobia, aversdo a alunas(os) acima do peso ou aos colegas
filhos de profissionais do sexo — também confusos em suas esséncias e sentidos,
as atividades planejadas puderam, ainda que tangencialmente, esbocar significados
mais essenciais destes preconceitos que, para serem constrangidos, devem antes,

ser apropriados pelos estudantes em sua dimensao historica e sociologica.
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ANEXOS
Anexo 1
“Seiscentas pecas barganhei:
— Que Pechincha! — no Senegal
A carne é rija, 0s musculos de aco,
Boa liga do melhor metal.
Em troca dei s6 aguardente,
Contas, latdo — um peso morto!
Eu ganho oitocentos por cento
Se a metade chegar ao porto.”
HEINE, Heinrich. Citado em: BOSI, Alfredo. Dialética da colonizagdo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1992.
Anexo 2
TRAFICO NEGREIRO - Estimativas globais, por época e regiio
Regides | Periodos 1451-1600 |1601-1700 [1701-1810 1811-1870 |[Total
Europa 48.8008 1.200 50.000
[lhas Atlanticas 25 000 25 000
Sdo Tomé 76.100) 23.900 100.000
Ameérica Espanhola 75.000 292,500 578.600 606,000 1.552.100
Brasil £0.000) 560,000 1.891.400 1145400, 3.646.800)
Caribe britanico 263.7000  1.401.300 1.665.000
Caribe frances 1558000 1.348.400 96,0000 1.600.200
Caribe holandes 40.0000  460.000 500.000)
Canbe dinamarqueés 4.000 24.000 28.000
Ameérica do Norte inglesa 348.000 £1.000| 399.000
Total 274900 1.341.100, 6.051.700 1.898.4 9.566.100
Média anual 1.800 13.400 55.000 316 22.800)

Fonte: P. D. Curtn, [he Atiantic Siave Trade. A cesus. Madison, The Umv. of Wisconan Press, 1969.

http://escravidaonaafrica.blogspot.com/2009/11/comercio-de-escravos_24.html
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Anexo 3

—

e a———————

Augusto Gomes Leal com sua ama de leite Ménica, albimen de |
Jodo Ferreira Villela, de 1860 (Imagem: ACERVO FUNDACAO
JOAQUIM NABUCO/ MIN. DA EDUCAGAQ)
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Vendedora de bananas em fotografio de
Rodolphe Lindemann {imagem: FUNDACAQ
GREGURIO DE MATTOS)

Anexo 4

‘THE WHITE MAI¥S BURDEN"

i b Bt A
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Anexo 5

Sabdo que sempre foi racista em
suas campanhas. Podemos
observar nesta campanha (abaixo)
um negro sendo 'lavado' pelo
sabdo para que fique com a pele
branca.

'z.'u

“Por que sua mde ndo o lava
com sabdo Fairy?”".
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KRESPINHA - ;
-8 queridinha :
do Rio esta’ agora

* Krespinha (Esponja
de Ago) - 1952

N Rin, tsdor me coshocom

Sow KRESPINMA = o methor
wpeaia pare n limpran da corink,
An paskun imbdm vie m

a
0 nean ondom me “SABARCO",
rus Flasincis de Aberw, 407,

bem. Vocks me encosiram

i Ll
5.1, BARROS LOUREIRD NOGSTRIA £ coméacio’ SANIATCO

Ruo Florincie de Abrev, 407

Embalagem da

cerveja E PELO CORPO
Devassa QUE SE RECONHECE
A VERDADEIRA NEGRA.

ENCORPADA,
STILO DARK ALE. DE ALTA FERMENTACAO,
RENOSA E COM AROMA DE MALTE TORRADO.

Anexo 6 -Trecho da musica e atividade de interpretacao

“H. Aco” do grupo DMN

“(...) Andar na rua vendo o povo em desespero/ brigando pelo melhor lugar/
quem chega primeiro/ vivendo um pesadelo acordado/correndo assustado, cabreiro
com quem esta do seu lado/ ver o moleque viciado na televisdo/ o baixo nivel da
escola e da educacao/ a preta linda que nao olha no espelho/ tem vergonha do
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nariz/ da boca e o cabelo/ o super-herdi com apenas doze anos/feliz da vida porque
conseguiu um cano/ a piveta que ja tem um pivete/ que até da4 mamadeira ei mano
ela se esquece/ ambicdo em alto grau/ apocalipse final/ eu ndo consigo ficar na
moral/familias inteiras estdo caindo na vala/ perdendo a resisténcia/ e o pesadelo
nao para/ ser Homem de Aco é resistir/ ndo posso dar as costas se o problema mora
aqui/ eu nao vou fugir/ nem fingir que n&o vi/ nem me distrair/ nenhum playboy paga
pau vai rir de mim/ tenho uma meta a seguir/ sou fruto daqui/ se for pra somar/ ei
mano chega ai/ pra ser mais um brago/ um guerreiro arregag¢o/contra o poder ser a
pedra no sapato/ sem marra, mentira, incerteza, sem falha/ um centroavante nessa
grande batalha/ e no limite a humildade fagca o seu espacgo/ pra ser também um H.
Aco.

Sei que néo é facil / Sei que néao é facil / Sei que nao é facil (Ser Homem de
Aco)”

Esta letra foi retirada do site www.letras.mus.br

Apés ouvir o rap “Homem de ago”, é preciso pensar acerca do contexto
socioeconOmico e cultural de sua producéo. Com base nisso, reflita:

a) Quem é ou quem sao os enunciadores, ou seja, os produtores da mensagem?

b) Qual é a contexto social abordado pela musica? A musica trata da periferia
ou dos bairros da elite? Justifique sua resposta.

c) Identifique no texto (letra da musica) duas expressdes que evidenciem 0s
grupos de identidades lembrados na musica.

d) No trecho “a preta linda que ndo olha no espelho/ tem vergonha do nariz/
da boca e o cabelo’, existe a representacdo de uma ‘crise’ a respeito da prépria

imagem. Explique por que isso ocorre.
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