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APRESENTAGAO

Coletanea de dez capitulos que une pesquisadores de diversas instituicoes,
Enfoques Epistemoldgicos na Formacao Docente — Vol. Il corresponde a obra
que discute tematicas que circundam a grande area da Educacédo e dialogos
possiveis de serem realizados com as demais areas do conhecimento.

Assim sendo, a presente contribuicdo tem um olhar multifacetado. Um
entendimento plural porque parte, num primeiro momento, de lancar discussdes
sobre a formacé&o docente em si e alcanga, em momentos posteriores, analises
pormenorizadas da educacdo, do pensar o ensino, do formar o profissional
docente a partir das particularidades em areas do conhecimento. O pensar docente
acompanha as transmutacgdes sociais e, desse modo, esta preocupado em inserir
na discussao formativa e pedagdgica as tecnologias, instrumento cada vez mais
frequente na vida do sujeito social contemporéneo.

E assim, contemplando os muitos temas que englobam o ser / fazer docente,
a presente obra € iniciada com as discussbes de Rafael Silveira da Mota e
Mauricio Aires Vieira, em FORMACAO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE:
PROFESSORES E O MUNDO GLOBALIZADO, que evidenciam os dilemas
enfrentados pelo docente, estes iniciados ja na sua formacao e que se desdobram
no exercicio de suas atividades. A didatica e a relacdo pedagogica correspondem a
atencao destinada por Lindaura Marianne Mendes da Silva e Luciana Cristina Porfirio
em A RELACAO PEDAGOCICA: UM OLHAR SOBRE A ESPECIFICIDADE DO
ENSINO E DA APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DA DIDATICA. Ja PRATICA
PEDAGOGICA BASEADA NUMA METODOLOGIA ATIVA: TUTORIA, de Ana Lucia
Carrijo Adorno, Agnaldo Anténio Moreira Teodoro da Silva, Eduardo Martins Toledo,
Haydée Lisbba Vieira Machado, Joao Silveira Belém Junior, Leandro Daniel Porfiro,
Pollyana Martins Santana, Rhogério Correia de Souza Araujo, Rogério Santos
Cardoso e Wanessa Mesquita Godoi Quaresma, retrata a tutoria como importante
instrumento para o bom desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

PENSARAPRATICANAPERPECTIVADASOCIALIZACAO PROFISSIONAL:
CONSIDERAGOES DA APROXIMACAO ENTRE ESCOLA E UNIVERSIDADE, de
Warley Carlos de Souza, Mauro José de Souza e Egeslaine de Nez, possibilita
refletirmos sobre o caminho de constru¢ao do docente, este que deve ser solidificado
nao apenas na intelectualidade do docente que estd em formacao, mas sobretudo
na realidade escolar, ambiente no qual esse futuro profissional desempenhara as
suas funcdes. As tecnologias encontram cada vez mais espag¢o no ambiente escolar,
visto que possibilitam uma nova forma de ensinar e uma nova forma de aprender
como apresentam INOVAGAO NA APRENDIZAGEM NO CURSO SUPERIOR
DE TECNOLOGIA EM ESTETICA ATRAVES DO USO DE TECNOLOGIAS DE



INFORMACAO E COMUNICACAO (TICS), de Luciana Vieira Queiroz Labre, Marcio
Marques de Oliveira, Rubia de Pina Luchetti, Viviane Anténio Abrahao e Allyson
Barbosa da Silva, e USO DO APLICATIVO QR CODE NO PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM DE IMUNOLOGIA BASICA, de Emerith Mayra Hungria Pinto,
Cristiane Teixeira Vilhena Bernardes, Mirela Andrade Silva, José Luis Rodrigues
Martins, Kelly Deyse Segati, Leandro Nascimento da Silva Rodrigues, Luciana
Vieira Queiroz Labre, Raphael Rocha de Oliveira, Rodrigo Franco de Oliveira e
Rodrigo Scaliante de Moura.

Relacionando formacéo docente e outras areas do saber, temos PRODUGCAO
DO GENERO RESUMO NO CONTEXTO ACADEMICO, de Clarice Vaz Peres
Alves, Marion Rodrigues Dariz, Marcia Teixeira Antunes e Aline Simdes Peter,
analise estabelecida com a linguistica no momento que discorre sobre 0 género
resumo como género escolar e/ou académico; CENTROS MUNICIPAIS DE
EDUCACAO INFANTIL: INTERVENGCOES A LUZ DO ARCO DE MAGUEREZ,
de Carla Guimarées Alves, Dayse Vieira Santos Barbosa, Julia Maria Rodrigues
de Oliveira, Marcela Andrade Silvestre, Marluce Machado Martins e Priscila Maria
Alves Useicius, que versa sobre o enlace entre ensino-servico-comunidade como
forma de construcdo de sentido e utilidades para todos os sujeitos envolvidos
no processo de acao durante execucao de projeto de saude coletiva oriundo da
Medicina; NUTRIE: UMA EXPERIENCIA DE PROMOGCAO DA APRENDIZAGEM
POR MEIO DO PROTAGONISMO DISCENTE E DA LUDICIDADE, de Cyntia Rosa
de Melo Ribeiro Borges, Greice Helen de Melo Silva, Hugo de Andrade Silvestre,
Mary Hellen da Costa Monteiro e Rubia de Pina Luchetti, didlogo estabelecido
com a nutrigdo; e, por fim, UTILIZACAO DE MASSA DE MODELAR EM AULA
PRATICA DE ANATOMIA ANIMAL NO CURSO DE MEDICINA VETERINARIA -
RELATO DE EXPERIENCIA, de Gabriel de Abreu Pfrimer, Débora Pereira Garcia
Melo, Marcelo Sales Guimaraes e Karine Soares da Silva, discussdo pautada em
relato de experiéncia que apresenta metodologias ativas no ensino de anatomia na
Medicina Veterinaria.

Convidados todos os interessados a dialogar com os estudos aqui reunidos.

Tenham excelentes leituras!

Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos
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CAPITULO 1

FORMACAO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE:
PROFESSORES E O MUNDO GLOBALIZADO

Data de aceite: 12/02/2020

Rafael Silveira da Mota
http://lattes.cnpq.br/1730941468769034

Mauricio Aires Vieira
http://lattes.cnpq.br/2009052579244052

RESUMO: O artigo visa investigar como 0s
docentes buscam renovar-se nas diferentes
areas, com abordagem qualitativa, verificando
se estes tém lembrancas sobre as metodologias
de seus professores universitarios e constatar se
estas influenciaram suas préticas, identificando
sua utilizacao e relagao dos docentes com o
curriculo do seu curso e as atuais demandas.
Até que ponto os profissionais da educacéo
sentem-se preparados para atuagdo? Foram
selecionados nove docentes, respectivamente
dois de cada area, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas, matematica e trés de linguagens
e cobdigos. Na analise, notou-se que muitos
anseios e visdes sdo similares, porém, algumas
se diferenciam pelas diferentes formacoes,
impossibilitando compara-las.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia;
contemporaneidade; formacdo; educacgao;
letramentos.

Enfoques Epistemolégicos na Formacéo Docente 2

TEACHING TRAINING IN CONTEMPORARY
TEACHERS AND THE GLOBALIZED WORLD

ABSTRACT: The article aims to investigate how
teachersseektorenewthemselvesinthedifferent
areas, with a qualitative approach, verifying if
they have memories about the methodologies
of their university professors and to verify if they
influenced their practices, identifying their use
and relation of the teachers with the curriculum
of the its course and current demands. To
what extent do education professionals feel
prepared for action? Nine teachers were
selected, respectively two from each area,
natural sciences, humanities, mathematics and
three of languages and codes. In the analysis,
it was noticed that many yearnings and visions
are similar, however, some are differentiated by
the different formations, making it impossible to
compare them.
KEYWORKS:
formation; education; literacy.

Teaching; contemporaneity;

INTRODUCAO

Numa época de mudangas, em que 0
conhecimento estad ao alcance de muitos,
ser professor na educagdo basica néo se

caracteriza somente por uma funcéo advinda
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de um ato de amor ou sonho de infancia, por outro lado, € assumir uma posicao
desafiadora nos espacos escolares e descobrir novos modos de ser a agir e
constituir-se como professor a partir de reflexdes criticas, quanto a sua atuacéao
docente, num processo de interagcdo com multiplas vozes (BAKHTIN, 2003).

Ser professor, num contexto marcado pela modernizacéo e pela disseminacéo
das tecnologias da informacéo, exige certa ousadia aliada a diferentes saberes.
Nessa perspectiva, ser professor associa-se as praticas de letramento (STREET,
2006) desenvolvidas pelos professores, além disso, relaciona-se a busca constante
pela formacéo aliada ao desejo crescente em repensar seu papel no exercicio da
docéncia.

Com relacdo a formacdo de profissionais da educagdo, busca-se
fundamentacdo na LDB — Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 da Educacéo
Nacional (CARDOSO, 1996), mais especificamente, no artigo 61 que se refere
aos fundamentos correspondentes a formacéao dos profissionais da educag¢éo, com
destaque a associacao entre teorias e praticas, inclusive, mediante a capacitacéo
em servico. O referido artigo remete, pois, a necessidade de os cursos de formacgéao
subsidiarem o professor na relagéo teoria e pratica, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando.

Desse modo, o presente estudo traz a seguinte problematizacdo: até que ponto
os profissionais da educacao se sentem preparados para sua atuacao profissional?
Nessa perspectiva, a partir de uma pesquisa com abordagem qualitativa, o objetivo
geral constitui-se em investigar como se da a busca pela atualizagao profissional de
docentes de diferentes formacgdes. Para tanto, os objetivos especificos sao: verificar
se os profissionais tém lembrancas sobre as metodologias de seus professores de
seus cursos de formagao; constatar se essas metodologias influenciam/aram suas
praticas pedagogicas em sala de aula; identificar quais metodologias os mesmos
utilizam em suas aulas e verificar como os docentes relacionam a grade curricular

do seu curso com as demandas atuais.

LINGUAGENS E OS LETRAMENTOS: CONTRIBUICOES PARA FORMAGCAO E
ATUACAO DOCENTE

O Brasil vem sendo marcado por grandes transformacdes na educacao e
as mesmas sao abordadas na ultima versao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Tal documento define as aprendizagens essenciais para que os alunos se
desenvolvam, principalmente, com relacéo as habilidades de forma progressiva, por
area do conhecimento e que considere as dimensdes cognitiva, social, emocional,

Enfoques Epistemolégicos na Formacéo Docente 2 Capitulo 1




cultural e fisica. Sob este olhar, saber utilizar o conhecimento das diferentes
linguagens, trara aos estudantes beneficios, tendo em vista que muitas néo fazem
parte ou sdo marginalizadas no contexto educacional.

A linguagem, por transformar e transformar-se na e pela realidade (BAKHTIN,
2006), apresenta um carater vivo, mutavel, em que a situacdo da forma a enunciacéo,
ou seja, estda em consonancia com o contexto em que esta inserida, sendo através
dela — linguagem - que os sujeitos (dialogicos) se expressam, criam, interagem.

No contexto escolar, o sucesso na formacgao de leitores, por exemplo, néo esta
somente em aprender um conjunto de habilidades, mas saber usar a linguagem
em comunidades particulares, isso porque a compreenséo do texto, independente
do formato ou suporte, ndo se restringe a mera decodificacdo, mas implica no
entendimento do conteudo em contexto determinado, em situacao especifica, que
ampliam as ideias nele contidas.

Alinguagem é um dos mais relevantes formadores da identidade (HALL, 2006)
dosindividuos; é através da palavra que se compreende que papéis se desempenham
e como ocorrem as relagdes sociais nos multiplos ambientes. O sujeito, a partir das
reflexdes de Bakhtin (2006), constitui-se na e pela interacdo. Nesse sentido, ele
existe através da relacdo com o outro. O que media essa relacdo € a linguagem
em suas diferentes formas que ndo é um sistema fechado com significados em si
mesmo, o0s significados séo transformados em diferentes contextos socio-histérico-
culturais. Desta forma, o sujeito (Bakhtin, 2006) é uma construcao social, histérica
e discursiva.

Ao considerar a escola como um espaco significativo a formacdo e a
aprendizagem, € possivel pensar que uma de suas fungdes seja a de ampliar as
experiéncias vividas, construir e aprofundar conhecimentos sobre as diferentes
linguagens, bem como em diferentes contextos. Esse processo de formacgéo, que
sempre é continuo, envolve o conhecimento prévio do leitor, a ampliacao do seu
repertorio vocabular e o contato com diferentes géneros textuais/discursivos.

O ser humano representa 0 mundo para si por meio da linguagem atribuindo
sentido as coisas, dando forma aos seus conhecimentos, reflexdes e, ao iniciar o
processo de negociacdo de sentidos, é perceptivel compreender que o processo
de interacédo é fundamental tanto consigo (internamente, em pensamento) como
com os pares, em diferentes contextos. A linguagem, por sua vez, é a ferramenta
qgue possibilita a interacdo com os demais e é carregada desses aspectos culturais
e da propria identidade do sujeito e, nesse processo de trocas, sofre mudancas
infinitas, ou seja, o sujeito esta sofrendo incrementos nas identidades por meio
destas interagoes.

Ainteracao € a chave desencadeadora da producéo de conhecimento, ou seja,
ao interagir consigo e com os demais, o sujeito experimenta o processo de negociacao
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de sentidos, que mediado pela tecnologia cria um ambiente propicio a producéo e
ao compartilhamento dos conhecimentos produzidos, por se tratar de um sujeito
multiletrado que interage com as midias tecnoldgicas, esses conhecimentos estao
em constante evolugdo e permitem ser refletidos e passiveis de serem modificados.

Segundo Goulart (2006), € necessario criar um dialogo entre a linguagem oral
e a linguagem escrita que contribua para o desenvolvimento de ambas as formas
da linguagem e se constitua como praticas de letramentos. O autor afirma que
“na tradicdo letrada, o texto vem a ser identificado com o que foi transcrito, isto
€, com as proprias palavras” (GOULART, 2006, p. 451), ou seja, esse individuo ja
formalizou o conhecimento e ira transcrevé-lo na forma escrita.

As praticas de letramentos enlagam ndo apenas a leitura e producéo de textos,
mas permitem uma posicao critica dos leitores, em especial, ao considerar que
“as praticas de letramento, como praticas sociais que sdo, tém carater situado,
ou seja, tém significados especificos em diferentes instituicdes e grupos sociais”.
(FIAD, 2011, p. 362). Essa pratica tem impacto, uma vez que os estudantes estao
constituindo a sua formacgao profissional e possuem a necessidade de racionalizar
sobre as teorias e conceitos que possuem acesso e recebem a exposicao.

Os letramentos “tém relacdo com a producao de sentido, identidade, poder
e autoridade” (LEA; STREET, 2014, p. 479), porém, os cursos de formacéo,
muitas vezes, ndo se detém nesses aspectos, por outro lado, evidenciam o que é
considerado de maior pertinéncia e relevancia para a instituicao académica. Ao longo
da formacao profissional é possivel que os individuos, através dos letramentos,
apropriem-se das formalidades para seu crescimento pessoal. Além disso, podem
possibilitar mudancas sociais através de suas futuras atividades profissionais.
Kleiman (2006) reflete essa mesma concepg¢ao ao afirmar que:

Acreditamos que tanto a constituicdo de uma identidade leitora quanto a
resisténcia a ideologias que posicionam os individuos como sujeitos menores,
em funcéo de sua extracéo social e pouca escolarizacéo formal, sdo elementos-
chave para atuar como agente social para a transformacéo do grupo, para agir
como sujeito politico que faz parte de uma coletividade em busca da mudanca.
(KLEIMAN, 2006, p. 422).

N&o ha davidas de que a evolugcédo é gradativa, porém, os seus reflexos séao
profundos. Goulart (2006) corrobora a aprendizagem percebida de forma gradual
ao escrever que

essa competéncia € alcancada por meio de longos anos de pratica, lidando com
textos, lendo-o0s, comentando-os, comparando-os, julgando-os, e que seria por
intermédio dessa linguagem especializada que o letramento contribui para o
pensamento. (GOULART, p. 451, 2006)

A constancia da melhora em compreender os letramentos permite que os

estudantes que estdo em formacdo desenvolvam um senso critico mais apurado
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e estejam mais conscientes da realidade que os cerca e, aqueles que desejam
estudar, possivelmente, obterdo éxito por estarem inseridos nos letramentos do
contexto universitario.

CONSTRUGAO DO SER PROFESSOR: EDUCACAO, MUNDO GLOBALIZADO E A
DEMANDA DO TRABALHO

O mundo do trabalho, cada vez mais competitivo, exige de seus recém
formados uma producao em virtude de uma sociedade que clama e exige respostas
a inerentes inquietudes, referentes as multiplas variabilidades deste. A docéncia,
palavra carregada de valores que transpassa apenas o fazer/dar aula, um simples
reprodutor de conhecimento que ha muito tempo foi reproduzido.

Névoa (1992) afirma que a formagcdo docente, envolve trés processos,
dependentes, desenvolvendo em suas reflexdes um tripé na formacéo do individuo:
o desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento profissional e o desenvolvimento
institucional/organizacional.

Segundo o autor, ao classificar estes processos, as instituicdes devem propiciar
aos profissionais em plena formacao, condi¢cbes favoraveis que possibilitem acdes
critico-reflexivas, que promovam uma autoformacéo participativa, aperfeicoamento
e praticas formativas de carater coletivo e que suscitem autonomia na producéo e
entendimento dos processos que regem o funcionamento dos espacos educacionais.

No entanto, reflexionar o conceito de formacdo de professores exige que
se utilize a pesquisa, a pratica de formacéo e ao proprio significado do papel do
professor na sociedade. Afinal, para Tardif (2005, p.267), a atuacao docente é “(...)
um conjunto de interagcdes personalizadas com os alunos, a fim de obter participagao
deles em seu proprio processo de formacgao e atender as diferentes necessidades”.

No sentido etimologico “docéncia tem suas raizes no latim- docere- que
significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender” (VEIGA, 2006, p.468).
Ao percorrer a dindmica em busca dessa compreensao, Pasquay e Wagner (2001)
veem docéncia como uma atividade especializada, baseada em um saber cientifico,
construido com base em paradigmas e transmitida pelas gera¢bes. Para Tardif
e Gauthier (2001) a docéncia apresenta-se como uma perspectiva mais pratica,
pois 0os autores consideram que o saber dos professores esta assentado em uma
racionalidade técnica da profisséo.

Para Pérez Gomez (1995, p. 110), “o profissional competente atua refletindo
na agao, criando nova realidade, experimentando, corrigindo e inventando através
do diadlogo que estabelece com essa mesma realidade”. Neste seguimento, quando
o autor menciona que esta relagdo se consolida, através do dialogo, podemos dizer
gue o movimento dialético deve acontecer, estabelecendo uma acgao ciclica entre a
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sociedade, escola e professores.

Segundo Cunha (2013) a mesma relata que ndo se pode fazer uma
fragmentacédo do profissional de educacao com o0 seus espacos de atuacao, pois
0 mesmo leciona e em muitos casos, pesquisa a sociedade que o rodeia. Perante
essa elucidacéo, a autora afirma que “Nao ha professores no vazio, em uma viséo
etérea, propondo deslocamentos entre sujeito e contexto”, e ainda reforca, “O
professor se faz professor em uma instituicdo cultural e humana, depositaria de
valores e expectativas de uma determinada sociedade, compreendida em um tempo
historico.” (CUNHA, 2013, p. 612).

Em contrapartida, existem estudos que ja sinalizam que a educag¢édo néo se da
apenas nesses espacos, considerados formais da educacao, mas nos espacos nao-
formais, também conhecidos como néo escolares. Em detrimento disso, Jacobucci
(2008, p.56) relata que “educacédo nao-formal é diferente da educacao formal, por
utilizar ferramentas didaticas diversificadas e atrativas, isto nem sempre é verdade”.
Essas ferramentas didaticas diversificadas e atrativas, adotadas pelos professores
e desenvolvidas nos espacos formais ou n&o-formais, acarretam diretamente na
formacao dos discentes.

Haja vista, que as universidades como centros de formacao devem/deveriam
estar alinhadas com a exigéncia e o meio que esses individuos um dia ocuparéo,
seja nos espacos formais ou nédo-formais. Esse mundo de constantes mudancas
exige um profissional qualificado que busque sempre estar alinhado com a praxis,
tendo como foco o sujeito em formacéo.

Em suma, retoma-se a légica do mundo de trabalho na direcao da
contemporaneidade que gira em torno do capital e ramifica-se, muitas vezes, a uma
massificacao especifica da sociedade que busca uma qualificacdo rapida, pratica e
objetiva, que atenda o mercado de trabalho e suas exigéncias.

Segundo Boxus, Debry e Leclercq (1998),

Na sociedade contemporénea, o ensino da graduacio encontra-se fortemente
submetido a légica do mercado e do consumo, configurando o que 0s autores
acima denominaram fast-foodizacdo da universidade, uma imensa usina de
producdo onde os estudantes sdo considerados apenas como elos do sistema,
no qual a aprendizagem é rapida e ligeira, exigindo apenas ou o suficiente para
obter créditos e diplomas. O percurso formativo € como uma supermercado na
qual as disciplinas estdo expostas em gobéndolas, a escolha dos estudantes e
disponibilizadas conforme a decisdo individual dos docentes ou departamentos.
(BOXUS, DEBRY E LECLERCQ, 1998, p. 22)

Nesse viés, Pimenta (2011, p. 30) questiona como e quais circunstancias os
processos de formacéao relativos ao “ser professor/” e ao “saber ser professor” no
interior de uma universidade complexa podem ser desenvolvidos e potencializados
nas diversas instituicbes de ensino superior?

Essa perspectiva altera a tradicional visdo do papel da instituicdo escolarizada
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e, por conseguinte, do professor. N&o é preciso mais que ela mantenha a condicéo
de transmissora de informacgdes, mas sim, determinem padrdes que controlem
esses processos, estabelecendo pontes entre estas e 0s sujeitos da aprendizagem,
em constante movimento.

Muitos autores tém referenciado a crise da universidade nos tempos atuais.
Segundo Readings (2003) se for considerado o papel dessa instituicao previsto pela
modernidade, é possivel percebé-la em ruinas, quando se afasta das humanidades,
acirrando a dicotomia entre estas e as ciéncias naturais.

O autor defende a centralidade do conceito de cultura, que deveria se constituir na
ideia legitimadora, nao so aplicada as ciéncias sociais, mas a todo conhecimento
produzido no espaco académico. Critica, ainda, o acirramento da ordem capitalista
qgue se institui na gestao universitaria, pois “[...] a figura central da universidade
ja ndo é o professor que faz investigacdo e da aulas ao mesmo tempo, mas o
administrador para quem esses professores prestam contas” (READINGS, 2003,

p. 17).

O docente, seguidamente, € submetido a normas/ relatérios/ imposicdes da
prépria instituicdo, muitas vezes, sem respaldo legal, consequentemente, ha falta
de interesse, comprometimento ou responsabilidade por parte do discente. Muitos
docentes, no entanto, buscam inovar, reinventar o processo de ensinar e buscam
ferramentas, metodologias e abordagens no sentido de envolver seu aluno para
que o0 mesmo possa construir seu perfil profissional. No entanto, numa sociedade
em constantes mudancas e infinitas incertezas, as cobrancas para o exercicio da
docéncia tém sido cada vez mais desafiadoras que leva ao questionamento sobre
qual seria o perfil de docente que se pretende formar.

Como reflexao acerca destas incertezas, o texto intitulado “servidao voluntaria”
de Etienne de la Boétie (1549) “Que nome se deve dar a essa desgraca? Que
vicio, que triste vicio & este: um numero infinito de pessoas ndao a obedecer, mas
a servir, ndo governadas, mas tiranizadas, sem bens, sem pais, sem vida quem
possam chamar de sua?” Esta citacdo remete a questdes de submisséo e liberdade
qgue pode ser relacionada a formacao, tanto docente, quanto discente, retratando
0 descaso e desrespeito com estes profissionais, que estdo frequentemente em
processo de busca por (in) formagdes que contribuam com sua pratica e atuacéo.

Por fim, o entendimento do professor, muitas vezes colocado e exposto como
verdade absoluta prevaléncia do saber, ja ndo cabe mais a este século, em que
muito é retratado. O aluno, muitas vezes, ndo se torna ativo neste processo, pois
nao participa da acao de construcéo, induzindo-se neste contexto, torna-se cémodo
e aceitar o que esta sendo exposto, sem a devida reflexdo e argumentacdao no
processo critico do sujeito/objeto.
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O PROFESSOR CONTEMPORANEO: DESTERRITORIALIZANDO A PROFISSAO

Os docentes sao provenientes de uma formacdo, carregada de historias,
enigmas, posicionamentos e controvérsias, pois 0s mesmos séo reflexos de uma
educacédo tradicional, que visava, regularmente, preparar para o mercado de
trabalho. Contudo, a visdo da geragcao passada, persiste em considerar 0 método
tradicional que traz as praticas tecnicista, behaviorista, empirista, higienista, entre
outras.

Na contemporaneidade estes profissionais presenciam, através das gestoes,
formacdes continuadas oferecidas pelas secretarias e coordenadorias da educacao,
que visam auxiliar na reciclagem das questdes didaticas, estabelecidas na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB).

No titulo VI da LDB 9.394, referente aos Profissionais da Educacao, no artigo
67, incisos Il e V, afirma que os sistemas de ensino promoveréo a valorizagédo dos
profissionais da educacéao, assegurando-lhes:

Os sistemas de ensino promoverao a valorizagdo dos profissionais da educacéao,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira
do magistério publico: aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
com licenciamento periddico remunerado para esse fim, assim como, periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliag&o, incluido na carga de trabalho.
(CARDOSO, 1996, S/N)

No entanto, infelizmente, esta lei ndo é cumprida, pois muitos professores
justificam sua desmotivagao profissional, devido a sobrecarga de trabalho aliada a
exaustivas jornadas nas escolas, que variam nos turnos da manha, tarde e noite,
nao possibilitando estudos, planejamento e avaliacdo no periodo de trabalho, tendo
de levar essas tarefas para casa e desempenha-las nas suas horas de descanso
semanal ou ainda, nos finais de semana.

Em relacdo ao aperfeicoamento profissional continuado, muitos desses
professores, ndo veem estes momentos como relevantes, pois suas tematicas,
constantemente, ndo condizem com as realidades vivenciadas nos contextos em que
estes estéo inseridos, nao contribuindo com os aspectos formativos que realmente
deveriam ser abordados e trabalhados de maneira individual e especifica.

Para Névoa (1992),

A formacdo ndo se constrdi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal. Por isso
€ tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
(NOVOA, 1992, p.13)

Assim sendo, embora exista esse emaranhado de metodologias, o professor
€ proveniente de diferenciadas abordagens que influenciam as suas praticas. No
momento da atuacéo, o profissional acaba, muitas vezes, refletindo muito de suas

Enfoques Epistemolégicos na Formacéo Docente 2 Capitulo 1




experiéncias vividas como aluno, tanto da educacédo bésica, quanto do ensino
superior. Diante disso, € possivel questionar até que ponto os docentes influenciam
estes discentes em sua formacao.

Essa influéncia ocorre a partir dos argumentos e poder de persuasdo dos
professores que demonstram seus conhecimentos e cobram dos alunos, uma
resposta pronta que os limita pensar e apenas possibilita-os a atender as questoes
levantadas, sem contextualizar ou se quer manifestar sua compreensao.

Contrapondo esse perfil docente, tem-se o professor pesquisador que se
utiliza da pesquisa para promover reflexdes acerca de suas praticas, relacionando
a teoria a pratica, permitindo aos discentes estimulos que causam mudang¢as no
seu processo de formacao e na sociedade. Afinal, todos os professores deveriam
estar sempre pesquisando, aprimorando seus conhecimentos e revendo suas
metodologias, com o intuito de contribuir para um melhor processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

E preciso, nesse sentido, estar sempre em constante busca que atenda as
perspectivas de investigacdo, atentando aos objetivos e metodologias que se
pretende utilizar. O professor-pesquisador tem o papel de buscar alternativas que
contemplem sua docéncia e tornem a educacdo num processo de formacéo de
qualidade.

Tem-se conhecimento que a maior parte dos professores ndo procura a pesquisa
educacional para instruir e melhorar as suas praticas. Em decorréncia disso, a
participacédo dos discentes nos movimentos dos professores como pesquisador
tem sido, preferencialmente, para produzir uma literatura académica sobre a
pesquisa de professores (MITCHEL, 1985, p. 81-96).

De acordo com Cunha (1989, p. 42), é preciso entender que “o processo de
pesquisa como parte da atividade do educador, localizando seu fazer pedagdgico
dentrodo contexto em que atua. O pesquisador assume um papel de ndo neutralidade,
de sujeito da pesquisa dentro do contexto investigado”.

Sendo assim, acredita-se que ha possibilidades de o professor ser, a0 mesmo
tempo, pesquisador, visto que sua pratica e seu ambiente sdo grandes campos para
a execucao de pesquisas na area de educacéo, as quais podem vir a contribuir com
outros docentes, a partir dos dados coletados, compartilhando suas vivéncias e
reflexionando as praticas pedagogicas, daqueles que se apropriarem destas.

Pimenta apud André (2001) assinala que o que se espera dos professores, em
qualquer nivel de ensino, é que:

estes assumam de forma competente e responsavel a sua tarefa de ensinar, a fim
de que a grande maioria dos estudantes desenvolva uma atividade intelectual e
significativa, apropriando-se do conhecimento fundamental para uma insercao
comprometida e ativa na sociedade”, lancando um novo olhar, em relacéo a
verdadeira esséncia do ser docente e sua metamorfose. (PIMENTA apud ANDRE,

2011, p. 93).
9
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Com isso, percebe-se que a formacdo assume um papel de obliquidade,
comprometendo-se como o exteriorizado por Cunha (1989) que desmistifica esse
papel docente, ramificando varias vertentes, ndo se restringindo apenas a um
objetivo unico, mas transicional que ira permear o processo de transformacéo,
através das inquietudes postas pelo meio.

METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como sendo uma pesquisa com abordagem
qualitativa. Definida como tipo exploratéria, foi elaborado através de um questionario
semiestruturado, composto pordez questdes discursivas abertas, comolevantamento
de possiveis docentes aptos para aplicabilidade dessa pesquisa, foi usado a selecéo
da técnica de bola de neve.

Uma via para a execucdo desse trabalho de pesquisa em campo em comunidades
€ a técnica metodolégica snowball, também divulgada como snowball sampling
(Bola de Neve). Essa técnica € uma forma de amostra ndo probabilistica utilizada
em pesquisas sociais onde os participantes iniciais de um estudo indicam
novos participantes que por sua vez indicam novos participantes e assim
sucessivamente, até que seja alcancado o objetivo proposto. (ALBUQUERQUE
2009, p.99).

Apés essas indicacgdes, foi esclarecida a proposta da pesquisa e como um
dos critérios de escolha, selecionaram-se professores atuantes na rede publica de
Bagé/RS, de ambos os sexos e, pelo menos, com cinco anos de docéncia na rede
de ensino.

Deste levantamento, foram selecionados nove professores, dois de cada area
de conhecimento, sendo elas: ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e suas tecnologias, matematica, com excecédo da area de linguagens e
cédigos em que foram trés profissionais. Para a participacdo deste processo, 0s
voluntarios assinaram o termo de consentimento com a proposta esclarecida, o qual
preservou sua identidade e manteve o anonimato.

Para a estruturacéo deste questionario foram elaboradas questdes relacionadas
as metodologias, aperfeicoamento, avaliacao de suas praticas, influéncia docente e
lembrancas referentes a trajetoria académica, as quais poderiam dar um panorama
mais amplo, que partisse desde a sua formacao discente até a atuacao docente.

Para a proxima etapa, da aplicagdo, utilizaram-se como instrumentos de
pesquisa, as tecnologias digitais de comunicacéo e informacéo existentes para
a interlocucéo, através das redes sociais, WhatsApp' e Facebook Messenger?,
viabilizando assim, a comunicacao, visto que este professores sdo exacerbados de
trabalhos e muitos deles se deslocam de uma escola para outra, impossibilitando,
assim, um encontro presencial com os mesmos. Este método, optado pelos

1. aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones.
2. servico de mensagens instanténeas e aplicagcao de software que fornece texto e comunicagao por video.
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pesquisadores e acordados com os entrevistados, se deu com o intuito de otimizar
o tempo, facilidade e precisdo, obtendo uma maior abrangéncia e comodidade,
permitindo aos mesmos estarem em seus espacos familiares.

Nesta ultima etapa, faremos a analise dos dados, discorrendo sobre os
questionamentos levantados pelos préprios entrevistados, abordando os principais
pontos ressaltados por eles, ao responderem as questdes que lhes foram realizadas,
equiparando suas respostas, na perspectiva de teorizar, conceitos estabelecidos
pelos entrevistados, com autores que falam sobre as teméticas abordadas.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Pode-se constatar, através da presente analise, um perfil diferenciado uma
vez que os profissionais sdo de ambos os sexos. Num total de nove docentes, sete
sao do sexo feminino e dois do sexo masculino, com faixa etaria variavel entre 27
e 58 anos. Com relacédo a formacdo inicial, trés docentes revelaram ter cursado o
magistério e os demais afirmaram nao possuir a referida formacao. Com relagao
a habilitacéo, verificou-se que dois possuem duas graduagcdes e os demais uma
habilitacdo. Ao serem questionados sobre quais suas formacgdes especificas, os
dados mostram que os sujeitos vém de diferentes licenciaturas, a saber: matematica,
fisica, biologia, pedagogia, letras, quimica, estudos sociais e ciéncias do primeiro
grau. Destaca-se que todos atuam na sua area de formacéo.

Quando indagados sobre como se dava a busca pela atualizacdo em sua
plena atividade, seis docentes responderam buscar conhecimento em diferentes
géneros discursivos, tais como: livros, sites, artigos e revistas. Dois professores
revelaram que buscam sua atualizagcao em cursos de especializacdo. Somente dois
docentes relataram que buscam atualizacdo em cursos e/ou em eventos voltados
a educacao.

Portanto, para embasar esta busca por qualificacao Cerqueira (2012) assevera

que:

(..) Areciclagem profissional precisa ser encarada como fator determinante para
o futuro daqueles que estdo em busca de uma colocagéo no mercado de trabalho,
bem como a sua manutencdo no mesmo, cultivando chances de crescimento
profissional, o que nos leva a constatar que conforme o tempo passa e o mundo
atravessa por mudancas constantes, muito além da experiéncia que temos, é
necessario buscar novos conhecimentos sempre. (CERQUEIRA, 2012, p.01).

A autora ainda acrescenta:

A qualificagao profissional ndo é uma formag¢&o completa, podendo ser realizada
através de diversas modalidades, ensino regular ou cursos livres, sendo presencial
ou n&o. Ela é utilizada como complemento da educacao formal podendo ser
aplicada nos niveis basico, médio ou superior. Variando a sua carga horaria
conforme a necessidade de aprendizagem e a exigéncia da area de atuacgéao.
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(CERQUEIRA, 2012, p.01).

Pode-se inferir que, indiferente do meio que este profissional ir4 utilizar como
complemento ou busca de novos conhecimentos, torna-se irrelevante o caminho
adotado para construir seu crescimento profissional. Importa destacar que a busca
pela qualificacdo deve estar em constante movimento, em consonéncia com o
contexto de atuacao profissional em que o docente esta inserido, uma vez que
através da linguagem os sujeitos dialogicos (BAKHTIN, 2006) se expressam, criam
e interagem.

Assim, o professor pode constituir-se como um tedérico-pratico que adquire,
através de muito estudo, sem desconsiderar suas vivéncias, suas experiéncias,
o status e a capacidade para poder exercer sua fungdo com autonomia,
responsabilidade e ousadia. Ainda, tem consciéncia de que esse processo exige
estudo, abertura para novos desafios e persisténcia.

Ser professor é renovar-se constantemente, independente do tempo de
atuacao e dos conhecimentos ja adquiridos, pois sempre é possivel construir novas
praticas de letramento, num processo significativo. Além disso, destaca-se que a
partir de reflexdes (BAKHTIN 2006) e na relagdo com o outro, os significados sao
transformados em diferentes contextos socio-histérico-culturais.

Considera-se importante, também, que a universidade, como formadora
deste profissional, proporcione espacos que leve a debates reflexivos para que o
académico tenha seu posicionamento critico de leitor. Esse leitor, aluno-professor
e futuro profissional da educacéo, precisa fundamentalmente ir além de uma leitura
mecéanica que nao busca a compreenséo do conteudo e, sim, sua memorizagao.

Ao ser desafiado na busca pelo leitor critico, ele apropriar-se-a de uma leitura
critica e significativa. Subentende-se aqui que, a universidade, mais que nas outras
etapas de educacao da vida de um estudante, pode ser capaz de desenvolver
no sujeito a capacidade de criar esse posicionamento critico diante do que se é
ensinado.

Assim, o profissional da educacgédo constituindo-se um leitor critico ja no seu
processo de formacao, podera deixar de se um mero transmissor do material lido,
além de deixar de ser apenas um repetidor de conteudos prontos para tornar-se um
insiderr (AMARAL, 2009), capaz de questionar o mundo que o rodeia e também as
leituras praticadas.

Destaca-se, no entanto, que a constituicdo do docente se faz pela reflexao,
pois de acordo com Novoa (1995), a formacéao

N&o se constréi por acumulacéo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas,

mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de

(re)construcao permanente de uma identidade pessoal. Por isso, é tdo importante
3. Neste caso o pesquisador esta inserido no ou tem ligagdes proximas com o objeto de estudo e, portanto, seu
comportamento dificilmente poderia ser o de alguém que apenas observa o grupo. (AMARAL, 2009, p.4).
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investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1995,
p.21).

Deste modo, o autor acrescenta que a inquietagcéo faz com que o profissional
reflita sobre a busca pelo seu aperfeicoamento e tenha a consciéncia de que nao
basta apenas o acumulo de cursos se 0 mesmo ndo se propuser, em seu contexto,
a uma reflexao construtiva para que ocorram mudancas.

Os professores das areas de ciéncia da natureza e de linguagens e cédigos,
num total de quatro, ao serem questionados sobre as lembrancas em relacéo as
metodologias dos professores da graduacao, responderam ter boas recordacgoes e
que as propostas eram proporcionadas com metodologias diversificadas.

Revelaram ainda, que seus professores tinham uma visdo ampla do contexto
educacional e uma didatica que buscava a compreensao do ser em formacao. Ja
dois das areas de linguagens e codigos e de Matematica relataram que alguns
professores eram excelentes, porém algo muito tradicional em suas estratégias
pedagobgicas. Somente um dos profissionais da area de linguagens e cddigos e
dois da area de ciéncias humanas tiveram lembrancas de praticas precarias e até
mesmo arcaicas.

Com bases nestes relatos, Enricone (2007) faz a relacdo das lembrancas,
juntamente, com a formacéo durante o ensino superior.

Esse cenario nos aponta para a necessidade de pensarmos o desenvolvimento
profissional atrelado ao desenvolvimento pessoal, considerando que as crengas,
0s conhecimentos, os objetivos de cada pessoa sao fundamentais para a atuagao
docente, pois cada uma “tem sua propria subjetividade, seus valores, seus afetos,
suas crencas, seus sentimentos, suas opinides...” E que o processo de “ensinar
ndo ¢é algo neutro; tem carga afetiva”. (ENRICONE, 2007, p. 154).

Corroborando com o autor, este processo de ensino e aprendizagem né&o
deve ser algo rigido, uma vez que os professores formadores devem considerar
0 processo de aprendizagem dos seus alunos, rompendo barreiras da profisséo
e contribuindo para o futuro deste profissional, diversificando suas abordagens e
metodologias encantando este aluno pela profissao.

Outro autor que relata sobre as lembrancas que repercutem na formacéo
docente é Castanho (2001) que, ao trazer sua trajetoria no ensino superior, retrata
sobre os docentes que marcaram seu caminho académico, demonstrando-se
organizados em “seu trabalho visando ao progresso de seus alunos, evitando
situacdes cadticas e promovendo interagdes enriquecedoras.” (CASTANHO, 2001,
p. 159). Assim, constata-se a relevancia do papel docente frente a formacao e a
influéncia que estes ocasionam na formacao de discentes que atuar&o na docéncia.

Na sequéncia, os profissionais foram indagados se as praticas metodologicas
dos docentes que passaram por suas formacgdes, refletiam ou influenciavam, de
alguma forma, na sua pratica docente. Os dados mostraram que seis profissionais
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das areas de matematica e ciéncias da natureza, das areas de linguagens e cédigos
e de ciéncias humanas acreditam que séo influenciados em alguns momentos pelos
seus docentes em suas praticas pedagdgicas.

Porém, trés das duas Ultimas areas citadas, relataram nao sofrer influéncias,
pois 0 convivio e a experiéncia talvez ndo fosse o que esperavam encontrar
nos seus docentes. Como forma de sanar esta lacuna citada, optaram buscar
aperfeicoamento, com outros profissionais, em diversas areas, que complementam
esse déficit na aprendizagem.

Validando o exposto, Zabalza (2004) afirma que “boa parte de nossa capacidade
de influéncia nos estudantes tém origem no que somos como pessoas, na nossa
forma de nos apresentarmos, nas nossas modalidades de relacdo com eles”.
(ZABALZA, 2004, p. 131). Deste modo, ressalta-se que no mundo contemporaneo
o professor reproduz experiéncias que ele considera boa e algumas nem tanto.

Reafirmando o exposto acima, De Almeida Menezes e Reis (2011), abordam
a tematica sobre a construcao de identidades pessoais e profissionais durante a
formacao, e afirmam que “para docentes em formacéo, o memorial pode ser um
primeiro instrumento que lhes possibilite tanto a reflexdo sobre seu conhecimento
tedrico quanto a tomada de consciéncia das escolhas realizadas, motivadoras de
seu percurso até a licenciatura.” (DE ALMEIDA MENEZES E REIS, 2011, p.2), ou
seja, os futuros profissionais podem usar seus professores do ensino superior como
forma de admiracéo para se espelharem, ou nao, no decorrer da carreira, partindo
ao encontro destas praticas.

No decorrer da pesquisa, quando indagados sobre quais metodologias séo
utilizadas em suas aulas, dois professores da area de matematica e um da area de
linguagens e cbdigos, disseram que utilizavam em suas aulas, praticas tecnicistas.
Outros dois da area de linguagens e codigos e de ciéncias sociais, hdo souberam
relatar as metodologias utilizadas. Um professor da area de ciéncias da natureza e
outro da area de linguagens e codigos relataram que realizam avaliagcbes continuas
e metodologias diferenciadas, sem especifica-las. Por fim, um entrevistado da area
de ciéncias naturais relatou o uso de praticas construtivistas e outro da area das
ciéncias sociais evidenciou o uso da metodologia sociointeracionista. Destaca-
se que ambos, assim como 0s anteriores, ndo especificaram quais seriam essas
praticas, focando apenas em suas metodologias, sem exemplifica-las.

Perante o exposto, Borges e Alencar (2014) contribuem e salientam, quanto
ao processo de aprendizagem e conducdo a formacédo docente, que nédo basta
saber reportar as metodologias utilizadas, mas sim entendé-las no seu processo de

funcionamento e estruturagdo para executa-la.

A utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia do educando,
despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decisdes individuais e
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coletivas, advindos das atividades essenciais da pratica social e em contextos do
estudante. Dentre umas das Metodologias Ativas utilizadas esta a problematizacéao,
que tem como objetivo instigar o estudante mediante problemas, pois assim ele
tem a possibilidade de examinar, refletir, posicionar-se de forma critica. (BORGES
E ALENCAR, 2014, p.120).

Perante a colocacéo, a busca por metodologias diversificadas e inovadoras que
proporcionem uma interacao e satisfacdao no processo de ensino e aprendizagem &
enriquecedora tanto para aluno quanto para o professor, pois aquele tera curiosidade
e prazer na construgdo autbnoma do conhecimento e este, por meio de tais
ferramentas, contribuird para o planejamento e organizacéao, ressignificando, dessa
forma, suas préaticas pedagogicas, tragcando metas por um ensino de qualidade.

Colaborando com esta afirmacéao, Ferreira (1999, p. 22) conceitua didatica como
a “arte de ensinar; o procedimento pelo qual o mundo da experiéncia e da cultura é
transmitido pelo educador ao educando, nas escolas ou em obras especializadas.
Conjunto de teorias e técnicas relativas a transmissdao do conhecimento”. Com
isso, a concepcgao de didatica exposta pelo autor, nos faz refletir sobre o conjunto
que permeia a profissdo docente, destacando sua relevancia, com tdo pouca
valorizagcdo por ambas as esferas, desde a falta de materiais e espacos fisicos
adequados, saléarios insalubres, confronto da familia em torno do comprometimento
e conhecimento do professor, ocasionando, muitas vezes, num abandono da propria
gestdo, composta por colegas da mesma profisséo.

Ressalta-se do mesmo modo, a importéncia de um planejamento coerente,
sempre levando em consideragcao o contexto do aluno, posicionando-o no centro do
processo de ensino, construindo, a partir dele, estratégias pedagogicas que auxiliem
aluno e professor na constru¢éo do processo epistemoldgico da aprendizagem, em
qgue o professor consiga perceber a compreensao do exposto em sua aula, através
da devolutiva do aluno.

Na sequéncia de andlise dos dados e reflexdo, os entrevistados foram
provocados a avaliar as metodologias citadas anteriormente. Destaca-se a resposta
de um professor da area de matematica ao revelar que primeiro considera o contexto
do aluno para a elaboracado da sua pratica; ja outro professor da area de ciéncias
sociais apontou a sua metodologia apenas como positiva, sem dar informacdes
mais detalhadas; outro professor de matematica conceituou sua metodologia como
complexa que, segundo ele, exige muito estudo. Os demais entrevistados néo
souberam responder.

Com isso, a partir de uma autoavaliagdo, surgiram respostas vagas e
inseguras nos relatos, pois a maioria ndo soube criar critérios para esta, em relagao
as suas proéprias aulas, destacando assim, apenas a escolha metodolbgica, pois
segundo relatos dos mesmos, estes usam apenas aquelas que “acreditam” ser mais
adequada. Desse modo, os autores Vilela e Souza, MCNamee e Dos Santos (2010)
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contribuem:

N&o estamos sugerindo que individuos constroem realidades de maneira isolada,
em uma orientacao individualista sobre a origem do conhecimento. Nenhuma
acao tem sentido sozinha. N6s podemos apenas construir significados na relacao
com 0s outros e, se queremos abrir espaco para diferentes possibilidades
emergirem, podemos apresentar diferentes recursos conversacionais como forma
de convidar as pessoas para construcdo de padrées de relacdo alternativos. (...)
Em outras palavras, o movimento construcionista ndo propde uma filosofia do
“tudo é possivel”’, ou seja, que qualquer construcdo sobre o mundo pode ser
feita, tendo em vista que as pessoas estdo limitadas (bem como potencializadas)
pelos aspectos histéricos, contextuais e relacionais de suas interacdes. (VILELA
E SOUZA, MCNAMEE E DOS SANTOS, 2010, p. 599).

Em vista disso, quando ha imposicdo de algo a alguém, talvez néo seja
possivel avaliar ou saber por onde comecar esta autoavaliagdo, pois 0 processo
de construcao parte apenas da concepcao do professor que, muitas vezes, nao
apresenta outros conhecimentos, ndo sai do seu contexto e ndo tem consciéncia de
que a metodologia utilizada pode nao ser a mais indicada para aquele aluno.

Nesse viés, a linguagem torna-se relevante para a formacao da identidade
(HALL, 2006) do individuo e, se o mesmo, esta disposto a abrir espacos para
emergirem diferentes possibilidades de aprendizagens, certamente, é através da
palavra que se compreende que papéis desempenham e como ocorrem as relacdes
sociais nos multiplos ambientes.

Investigou-se, com base na formacdo dos entrevistados, se as grades
curriculares ofertadas nos cursos de origem atendem as demandas atuais de sua
area. Das respostas, quatro dos entrevistados, das areas de matematica, linguagens
e codigos e ciéncias sociais, responderam nao atender; outros trés, da area de
matematica e ciéncias naturais, disseram que as grades curriculares ofertadas
nos cursos de origem atendem as demandas atuais de sua area. No entanto, dois
professores da area de linguagens e c6digos nao responderam a questao.

Observa-se, ainda, que a graduacao deste professor, muitas vezes, nao € o
suficiente para atender as demandas neste novo contexto de mundo, em que o
papel do educador ndo € mais apenas transmitir conhecimento e, sim, propiciar
aos seus alunos, os meios para que eles possam desenvolver ndao sé habilidades
e competéncias, mas relacionar o conhecimento com a producédo de sentido,
identidade, poder e autoridade (LEA; STREET, 2014).

Corroborando com isso, Delors (2004) prop6em os quatro pilares da educacao,
visando auxiliar aos professores tanto na busca constante por conhecimento e
inovacdo, quanto na transmissao dele, uma vez que, na condi¢cao de educadores
todos devem ensinar saberes que proporcionem aos alunos, mecanismos para que
0s mesmos desempenhem de maneira competente as mais diversas fungcbes em
sua vida.

Nesse viés, propde-se um entrelagamento entre professor, escola, sociedade
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com os quatro pilares da educacdo, em que ambos devem cumprir seus papéis
sociais, complementando-se a partir da sustentacéo e ramificacéo desta perspectiva
educacional, em que o professor construira, com sua identidade social, os quatro
pilares e a organizagdo de suas metodologias, perante os alunos de maneira
esclarecedora, em que a escola/sociedade deve assumir seu papel, como mediadora
deste sistema, com participacao efetiva, na visdo de um mundo melhor.

Contudo, cabe ressaltar que nenhum dos entrevistados justificou sua resposta,
demonstrando, talvez, a falta de comprometimento e participacdo em querer
saber o que o curriculo desenvolve ao longo de sua trajetéria académica. Sobre
o comprometimento da construgcéo do curriculo, na dimensédo dos quatro pilares,
Maldaner (2007) afirma que estudantes, professores e escola tém que se envolver:

N&o adequadamente contextualizados, conteddos escolares n&o extrapolam
limites de cada campo disciplinar e ficam aquém da ciéncia atual, sendo precarias
as incursdes no conhecimento contemporéaneo. Estudantes e professores, em
contexto universitario ou escolar, pouco se envolvem em discussfes sobre 0s
fundamentos dos conteudos do ensino, sobre os pensamentos que sustentam e
justificam cada conteudo ensinado/aprendido na escola. (MALDANER, 2007, p.
114).
Por fim, com base na analise dos dados, percebe-se a relevancia da compilacao
e do comprometimento de cada esfera, pois quando o ego se expressa, de certa
forma, acaba né&o proporcionando este equilibrio entre as instituicbes e cada um
age a seu bel prazer. Esta relagcéo se perde no decorrer do tempo e, independente
da area, os anseios e visdes sao dispares, provavelmente, por serem oriundos de

diferentes formacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se, através desta investigacdo, o quanto ha defasagem na educacéao
superior, pois muitos dos entrevistados queixaram-se da base oferecida em sua
formacao inicial, ressaltando a busca por outros meios de conhecimento, assim
como o obscurantismo por parte da maioria, com relacdo a algumas questoes, nao
respondendo ou equivocando-se ao fazé-las.

Com relacéo as indagacgdes voltadas as metodologias utilizadas, nota-se que
alguns deles n&o explicaram qual € o método que utilizam em suas aulas, supondo
que o real papel da escola ndo esta sendo cumprido, pois os professores tém
autonomia para abarcar seus alunos, no entanto, a mesma pode estar eximindo-se
do acompanhamento deste, perante seu comprometimento.

Pois isso, os mesmos demonstram possuir dificuldades em saber o que
precisam ensinar e para quem, revelando um ponto preocupante, visto que a escola

deveria fornecer uma base para que seus alunos compreendam o0 seu contexto
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e sejam participativos no seu processo de aprendizagem, mas para isso, 0s
professores precisam entender as esferas e os instrumentos que a compdem, pois
0s mesmos devem/deveriam ser os mediadores do conhecimento.

Portanto, para o pleno exercicio da docéncia o professor precisa se
desacomodar e buscar mecanismos para sanar as suas proprias defasagens, seja
a partir das circunstancias didaticas, busca por aportes referenciais, ou até mesmo
no que se refere ao comprometimento da sociedade na participacédo e formacao de
seus futuros educandos.

Sendo assim, podemos ver quanto a trajetoria desses professores € marcada
pelos diversos profissionais que um dia passaram por sua formacéo e remetem
a boas lembrancas, metodologias docentes, profissionais reflexivos e outros nem
tanto, os quais contribuiram para atuacao profissional destes docentes, para que 0s
mesmos saibam como queriam ou néo ser vistos pelos seus alunos.

A proposta interessante, no que diz respeito a saberes, que cada vez mais
sdo essenciais e precisam estar diretamente conectados a todas as areas do
conhecimento, corroboram com a visdo dos quatros pilares da educacgao, pelo
fato de a escola possuir o dever de transpassar as barreiras que impossibilitem o
crescimento de seus alunos, tendo a obrigacdo de tornar-se um espaco que estimule
a cooperacao, a criatividade e a busca pelo conhecimento.

Cabe, portanto, através deste trabalho, alertar a relevancia em rever as
matrizes curriculares dos cursos de graduacéo, buscando atender as demandas
dos profissionais, mesmo com a ciéncia de que ndo é possivel em quatro ou cinco
anos, aprender tudo que podera ser colocado em pratica no exercicio da profissao.
Portanto, neste estudo, defende-se que os cursos de licenciaturas, que formam
e habilitam os profissionais, oferecam possibilidade de n&do somente priorizar um
conjunto de habilidades, mas que seus egressos saibam usar adequadamente a
linguagem em comunidades particulares, tendo relacdo com a producao de sentido,
identidade, poder e autoridade, como preconiza os estudos dos letramentos para,
assim, contribuir com a qualidade do ensino na educacéo, em todas as areas do
conhecimento.
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RESUMO: Este trabalho é parte de uma
pesquisa desenvolvida durante agraduacgéo que
se ocupou de investigar a Relacao Pedagogica,
entendida a partir de Cordeiro (2007) como
sendo o conjunto das relagcbes humanas,
histéricas e sociais que interagem na sala de
aula mediada pelo conhecimento. Realizada a
partir da juncdo de um estudo bibliografico e
de campo, de natureza a metodologia definida
para a coleta de dados consistiu em realizar
observagcbes em uma Escola Municipal do
municipio de Jatai, Goias. A pesquisa se
delineou como uma importante contribuicdo a
formacao docente porque trouxe elementos que
resgatam a especificidade do seu trabalho, na
perspectiva da atividade do ensino e do direito a
aprendizagem. As leituras exploratérias iniciais
contribuiram para estabelecer os conceitos
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abordados e para a delimitagéo dos referenciais
teoricos utilizados para a analise dos dados.
Dentre estes conceitos, estd o de campo, na
definicdo dada por Bourdieu (1989); de Relagao
Pedagobgica e suas dimensdes, apresentadas
em Cordeiro (2007) sobre o processo de
escolarizagcdo de massa e seus impactos para
o ensino no Brasil, sob a perspectiva socia
histérica encontrada em Cordeiro (2007) e de
Patto (1999) e de ensino, como abordado por
Passmore (1980).

PALAVRAS-CHAVE:
Relacdo Pedagdgica. Didatica.

Ensino-Aprendizagem.

PEDAGOGICAL RELATIONS: A LOOK AT
THE SPECIFICITY OF TEACHING AND
THE LEARNING FROM A TEACHING
PERSPECTIVE

ABSTRACT: This work is part of a research
developedduringthe graduationthatinvestigated
the Pedagogical Relationship, understood from
Cordeiro (2007) as the set of human, historical
and social relations that interact in the classroom
mediated by knowledge. Conducted from the
combination of a bibliographic and field study,
the methodology defined for data collection
by nature consisted of making observations
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in a Municipal School of Jatai-Goids. The research was outlined as an important
contribution to teacher education because brought elements that rescue the specificity
of his work, from the perspective of teaching activity and the right to learning. The initial
exploratory readings contributed to establish the approached concepts and to delimit
the theoretical references used for data analysis. Among these concepts is the field, as
defined by Bourdieu (1989); Pedagogical Relationship and its dimensions, presented
in Cordeiro (2007) about the mainstream society schooling process and its impacts on
teaching in Brazil, from the social historical perspective found in Cordeiro (2007) and
Patto (1999), and teaching, as approached by Passmore (1980).

KEYWORDS: Teaching-Learning. Pedagogical Relationship. Didactics.

RESUME: Ce travail fait partie d’une recherche développée au cours du cours de
premier cycle qui a étudié la relation pédagogique, comprise par Cordeiro (2007)
comme I'ensemble des relations humaines, historiques et sociales qui interagissent
dans la classe en utilisant le savoir. En se joignant a une étude bibliographique et sur
le terrain, la méthodologie définie pour la collecte de données par nature consistait a
effectuer des observations dans une école municipale de Jatai, Goias. La recherche a
été présentée comme une contribution importante a la formation des enseignants car
elle apportait des éléments permettant de sauver la spécificité de leur travail, du point
de vue de l'activité d’enseignement et du droit a I'apprentissage. Les premieres lectures
exploratoires ont contribué a établir les concepts abordés et a délimiter les références
théoriques utilisées pour I'analyse des données. Les premiéres lectures exploratoires
ont contribué a établir les concepts abordés et a délimiter les références théoriques
utilisées pour I'analyse des données. Parmi ces concepts, on trouve le champ défini
par Bourdieu (1989); Relation et ses dimensions, présenté dans Cordeiro (2007) sur le
processus de scolarisation en masse et ses impacts sur I'enseignement au Brésil, du
point de vue des partenaires historiques de Cordeiro (2007) et de Patto (1999), et de
I’enseignement, a I'approche de Passmore (1980).

MOTS-CLES: Enseignement-apprentissage. Relation pédagogique. Didactique

11 INTRODUCAO

Este texto é fruto de algumas inquieta¢des surgidas durante a graduacéo, fruto
de reflexdes pessoais e profissionais conjuntas no espaco da sala de aula. Por
meio da dialética entre ser aluno e tornar-se ou ser professora foi possivel verificar
no ambito das praticas muitas das teorias estudadas. As vivéncias pessoais nao
costumam fazer parte das pesquisas académicas, mas sdo estas importantes
para o delineamento de como os sujeitos se constituem e analisam determinadas
tematicas.

As histérias de vida e suas trajetérias constituem identidades pessoais e
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profissionais e sdo essenciais para se compreender os lugares de onde o0s sujeitos
partem e de onde seus “pés pisam”. A partir de conjecturas e registros praticos
sobre 0 ensinar e de pensar as relacdes em uma sala de aula no momento em que
acontecem envolve um conjunto de conhecimentos com os quais o profissional da
educacao tem que lidar. Conjecturas estas esbog¢adas aqui: o aluno idealizado e
aluno problema e a especificidade da escola.

21 AIDEALIZACAO DO ALUNO

A rememorar as muitas infancias existentes na educacéo basicas de escolas
publicas, chega-se a idealizacdo dos alunos. O perfil de aluno valorizado ainda
€ aquele que corresponda ao objeto de desejo da escola e seus professores.
Perfil esse de um sujeito com caracteristicas especificas, possuidor de “bom”
comportamento compreendido como o individuo que realiza tudo aquilo que Ihe é
determinado (copiar todo o dever, fazer e levar a tarefa de casa para escola, nao
andar pela sala, ndo conversar, ndo perturbar o colega, familia presente, tirar boas
notas, etc.).

A caracteristica descrita acima corresponde ao ideal de uma pessoa inteligente
e dedicada, um comportamento idealizado pelos agentes escolares que tendem
a adjetivar e classificar alunos em “bons” e “maus”. Quando fazem tudo que
a escola quer ou deseja que faca, € “bom”, mas caso né&o, esse aluno é “mau”
ou ndo “adequado”. Trajetérias escolares em instituicbes e locais diferentes, em
relembrancas permitem afirmar que os mesmos discursos sobre “problemas” e
“dificuldades” dos alunos direcionados para as criangas pobres, ainda sédo ouvidos,
em especial, para aquelas que desafiam a ordem estabelecida. Frases recorrentes
sao muito comuns de serem ouvidas: “Eu n&o preciso disso aqui, independente de
dar essa aula meu salario cai dia 30, eu ja sei tudo que esta nesse livro”; “Desse
jeito vocé néo vai ser nem gari, pois para iSso precisa passar em um concurso e
vocé nao sabe nem ler”’; ou ainda “Nao vai ser nem cobrador de 6nibus, pois nao
sabe matematica, te vejo no supermercado embalando minhas compras”.

Em muitas ocasides, viu-se e ouviu-se alunos considerados exemplares
validarem estes discursos em concordancia com falas desta natureza. Frases
como as supracitadas legitimavam (e ainda legitimam) a ideologia comum no
meio educacional, muito discutida pelos estudiosos do fracasso escolar, e que
consiste na culpabilizacao dos alunos, seja pela sua apatia (falta de vontade em
aprender), caréncia econ6mica, cultural, afetiva, desestruturagcdo familiar, dentre
outras justificativas para explicar o ndo sucesso escolar. A culpa pelo insucesso
escolar quando transferidas aos individuos serve para legitimar ideologias e isentar
as instituicoes e as politicas publicas a elas destinadas.
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Parte destas colocagbes pode ser encontrada nos estudos de Patto (1997)
quando discute as teorias da caréncia econémica e social para responsabilizar as
familias pobres pelos fracassos de seus filhos na escola e de como esta e seus
agentes contribuem para reproduzir, fazer circular e materializar estes discursos. O
fato de pensar a escola de ontem e de hoje, imergindo nesse ambiente é que tornou
possivel rememorar os discursos professados, essa mencao buscou confrontar a
naturalizacdo da violéncia presente nestas narrativas dos professores e demais
agentes escolares sobre os alunos.

Constatar ainda que nem sempre a inteligéncia que muitos classificados como
bons presumem ter se esfacela diante da constatacéo de néo se ter pleno dominio
do instrumento basico de comunicacdo que possibilita ao aluno ter mais fluidez a
aprendizagem, a leitura e a escrita. Muitos reconhecem que ser “bom” € nao dar
problema e ndo com o maior ou menor dominio do conhecimento. Estas observagdes
permitiram levantar reflexdes sobre a influéncia da Relacdo Pedagogica (RP) que
se constréi na sala de aula em suas muitas dimensdes para a obtencao do sucesso.
Dentre estas, duas foram determinantes para o estudo: o perfil social, econémico,
comportamental pode determinar quem é o aluno? Pode a relacdo deste aluno
com o0s agentes escolares, seus professores, seus colegas e com os contetudos
apresentados ser determinante das adjetivacdes a eles atribuidas?

Cordeiro (2007) concorda que néo € possivel ignorar os aspectos macros da
educacao, mas do ponto de vista da Didatica é a sala de aula e o ensino, tal qual
como se manifesta no momento da aula que mais diretamente interessa para quem
se preocupa com a aprendizagem e a qualidade do ensino. Por isso mesmo, é a
RP que importa para qualquer interacdo pautada por critérios de conhecimentos.
A RP como pauta educacional é importante porque a ma formacao oferecida nas
escolas ndo parece, ao longo da historia, ser tdo mal vista como a reprovacéao
e a evasao, ja que ser aprovado e aprender parece ser figura distinta dentro do
processo educacional.

Ranghetti (2005) define relacdo pedagodgica como algo que se reveste
intencionalidade na agcado de ensinar e de aprender, de forma continua e dialética,
tendo como ponto em comum a aprendizagem ou a obtencdo do conhecimento
em um determinado espaco formal para isso. Cordeiro (2007) assinala ainda que
guando a escola de massas comecgou a se expandir, mais problemas foram surgindo
e somando-se aos ja existentes para a educacéo. A ma qualidade da escola publica
e 0 ensino nela ofertado, as dificuldades de aprendizagem, a cultura da reprovacéo,
a evasao escolar, dentre outros, foram se agravando e acabou sobrando para os
professores a busca por solugdes para eliminar ou minimizar problemas de natureza
complexa.

Como forma de contribuicdo aos estudos da Didatica utilizou-se também o
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emprego da palavra campo, na concep¢do de Bourdieu (1989) como sendo um
microcosmo social dotado de certa autonomia, com leis e regras especificas, ao
mesmo tempo em que influenciado e relacionado a um espacgo social mais amplo,
um lugar de luta entre os agentes que o integram e que buscam manter ou alcancar
determinadas posicdes. Pensar a partir do conceito de campo é pensar de forma
relacional. E conceber o objeto ou fenémeno em constante relagédo e movimento.
Assim o campo também pressupde confronto, tomada de posicao, luta, tenséo,
poder, como uma possibilidade de se pensar novas formas de ensinar que pudessem
(e talvez possam) garantir o aprender, mas observou-se, sobretudo que os conflitos
predominantemente surgem desta idealizagdo do aluno pelos agentes institucionais
das escolas e aquele real que ali esta e que, muitas vezes, mantém resisténcia a
determinadas imposi¢des institucionais que ndo condizem ou n&o fazem para ele

muito sentido.

31 AFABRICACAO DO ALUNO PROBLEMA

O conceito de aluno “problema” é decorrente do aluno idealizado e atribuido a
todos aqueles cujas caracteristicas ndo se enquadram no rol das “boas condutas”
esperadas pela escola. A tensdo e as polarizagdes surgem quando o professor
ignora esse aluno e este, por suar vez, nao reconhece o sistema como algo que ele
possa valorizar, ja que se mostram indiferente as suas expectativas ou a falta delas.
A partir daqui pode se exemplificar como esse aluno é fabricado no ambiente escolar.
Um aluno inicia sua escolarizacdo em uma determinada escola que o reprovou no
primeiro ano. A familia, apds a reprovacao, retirou-o da instituicao e o colocou em
outra. Porém, ele ja chega a nova escola com o seu historico de reprovacao e lista
de antecedentes que teriam motivado o0 seu insucesso escolar. Sua escolarizacéao
segue o fluxo, sempre sendo relatado ser esse aluno, ja reprovado, ser sempre
um repetente potencial, a despeito de seus esforcos. Quando inicia o fundamental
Il é direcionado a mesma escola da irma considerada “boa aluna” pelos agentes
escolares da nova escola. Sob os olhares comparativos dos profissionais que
atuavam na instituicdo esse sujeito passou a enfrentar alguns problemas por, além
de néao figura no perfil de aluno idealizado também néo ter o mesmo desempenho
e sucesso da irma.

O comportamento do aluno, o seu enfrentamento perante as regras
estabelecidas pela escola, tais como a chamada “boa” conduta, comparacgdes e a
cobranca dos familiares levava a escola “sugerir’ que os “problemas” deste tipo de
aluno é o fato de, provavelmente ele ser portador de algum tipo de doenca, como
o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) chegando a pedir aos
familiares a busca por um tratamento adequado para que a escola pudesse realizar
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seu trabalho e que, mesmo assim, n&o poderia garantir sua aprendizagem.

Entende-se que a pratica de medicalizar o comportamento dos alunos e
inferir patologias como obstaculos a sua aprendizagem é também uma forma de
transferéncia de culpa pela incapacidade dos profissionais de lidar com esta ordem
de questdes. Os argumentos utilizados sdo comuns, ora reforcando a questéao
médica e a necessidade de um laudo para oferecer o apoio especializado e ora
pela auséncia do apoio, ou ainda, a alegacéo dos profissionais ndo terem formacéo
para lidar com estes problemas.

Transcorridos dois anos entre a aquisicdo do laudo e poder contar com o
envolvimento da escola com a aprendizagem do aluno, constatou-se que néo havia
nenhum tipo de TDAH ou coisa similar que comprometesse sua aprendizagem,
0 que invalidava as afirmativas feitas até entdo pela escola para justificar a nao
aprendizagem desse aluno.

A rememoracdo da situagcdo comum na escola pode ser associada a critica
tecida por Meira (2012) quando destaca que tem ocorrido na educacgao brasileira
uma patologizacdo da aprendizagem, na maior parte das vezes, pautados em
suposicoes ou impressdes, sem um diagndstico multiprofissional que tem servido
apenas para justificar o fracasso escolar daqueles alunos que n&do conseguem
aprender os conteudos ensinados. Atribuir as dificuldades de natureza pedagogica
a fatores organico-biol6gicos além de ocultar os aspectos politicos, sociais, culturais
e educacionais envolvidos no processo de escolarizagcao também trazem sequelas

para a trajetOria escolar e para outras esferas da vida dos sujeitos.

41 OS DETERMINANTES DO SUCESSO OU FRACASSO ESCOLAR

Apébs a explanacao dos conceitos de aluno ideal e problema pode-se chegar
ao terceiro, o de sucesso ou fracasso escolar. Durante anos a escola fez uso de
teorias que estereotipavam alunos colocando suas condi¢des estruturais familiares,
emocionais, neurologicas, econdmicas, culturais e até de linguagem como obstaculos
a aprendizagem e a adequacao ao processo de escolarizacao existente.

Alguns autores como Cordeiro (2007), Patto (1997), Bourdieu e Passeron
(2009) permitem entender algumas estruturas e cultura enraizadas no sistema
educacional e auxiliam na reflexdo de que apesar dos muitos estudos e avancos,
a escola ainda reflete as desigualdades sociais e a excluséo. Isto porque o aluno
ainda hoje é visto como um individuo nao portador de conhecimento ja que o que
ele sabe ndo tem valor para a escola. A expansado da escolarizacdo de massas
trouxe junto consigo a falsa ideia de que o ponto de partida € o0 mesmo para todos
quando estdo na escola, mas o ponto de chegada, no caso do sucesso é mérito

pessoal e do fracasso, culpa do sujeito.
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Assim, a culpa pelo fracasso ou sucesso na escola concentra-se ora no
préprio aluno ora no professor, mas a culpabilizacao tinha que ser disseminada para
legitimar os mecanismos de exclusao criados pela escola a fim de torna-los validos.
Aforma encontrada foi a criagdo de teorias que tentavam explicar o fracasso escolar.
Foi inserido em um contexto social mais amplo de tensdes e conflitos decorrentes
da luta de classes e poder que a escola ainda hoje tem servido como palco das
afirmacdes das desigualdades existentes e o campo da Didatica pode ajudar com
pesquisas que se ocupem de compreender como iSso ocorre.

As teorias da Reproducao na década de 1970 pelos socidlogos franceses
Bourdieu e Passeron (2009) e fortemente divulgada no Brasil a partir da década
de 1980 denunciaram as explicacdes dadas para o fracasso escolar de alunos e
alunas da rede publica de ensino. A dicotomia existente entre escola-sociedade
configurava-se como um campo de tensdo em que a escola também reproduziria as
desigualdades sociais. A escola e seus profissionais, nem sempre estdo aptos para
lidar com a pluralidade e a multiplicidade de sujeitos que nela se inserem.

As caracteristicas singulares sejam individuais ou coletivas até interfere na
forma como se aprende, mas ndo impossibilita. Cumprir a tarefa de ensinar é algo
qgue exige uma formacéo para além do senso-comum e que veja a Didatica como um
instrumento de transformacé&o que reconfigura a relagdo triadica (ensino, conteudo,
aprendizagem) indissociaveis durante as aulas.

51 A ESPECIFICIDADE DA ESCOLA: ENSINAR E PROMOVER APRENDIZAGEM

A partir da experiéncia in loco em uma sala de aula buscou-se os elementos
necessarios parafundamentar a problematizacao encontrada: como ocorre a Relagao
Pedagogica (RP) neste micro espaco? A RP torna-se um elemento fundamental
para a aprendizagem dos alunos porque esta relagcao tem como objetivo principal
a aquisicao do conhecimento, como destacou Cordeiro (2007). Refletir sobre a
postura profissional do professor frente a formacdo dos seus alunos com vistas
a garantir o direito deles a aprendizagem levou a questdo: Qual a importéncia da
Relacao Pedagdgica (RP) para o ensino?

O trabalho partiu da constatacdo de que existem muitas coisas sendo ditas
sobre a escola e seu papel, mas nem sempre se considera a sua especificidade que
€ a de ser uma instituicao social pensada para formacao de sujeitos considerados
como seres histéricos e sociais Cordeiro (2007). Disso decorre que as praticas
educativas e as relacOes estabelecidas em uma classe, sejam as interpessoais
ou pedagoégicas mostraram-se importantes para o processo comunicativo que
possibilitam - ou ndo, o desenvolvimento intelectual na sala de aula.
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Estrela (2002) afirma que Relagdo Pedagogica, em sentido restrito, consiste
na interpessoalidade da relacdo que acontece num espaco e tempo delimitados,
durante o ato pedagogico, portanto, entre alunos e professores, ou professor-grupo
de alunos. Para Freire (1996) ela s6 existe quando o professor é faz com que o
aluno interaja com seu préprio pensamento em busca de conhecimento. Ensinar
e aprender, de acordo com Passmore (1980) sao coisas que s6 podem ser feitas
mediante a intervencdo do outro, processo este que se desenvolve por meio de
relagdées, com o mundo, com o outro e com 0 conhecimento que este outro apresenta,
como sinalizado por Cordeiro (2007).

Para Cordeiro (2007) a RP é o conjunto de interacbes que se estabelecem
entre o professor, os alunos e o conhecimento, ndo podendo ser interpretada de
modo restrito porque engloba muitas dimensbdes igualmente importantes para
decifrar a complexidade do processo ensino e aprendizagem. Para o autor, a
construcao dessa relagcéo pode ser analisada sob os mais diversos pontos de vista,
mas considera trés delas particularmente relevantes: a linguistica, a pessoal e a
cognitiva, discutindo cada uma delas.

Em relagcéo a linguagem, Cordeiro (2007), mas também Soares (2001) trazem
relevantes consideracdes, ainda que com perspectivas distintas, mas importantes
por se tratar do ponto de convergéncia de todas as outras. Em suma, eles apontam
que a dimenséo linguistica tem sido um dos fatores que promovem o fracasso
escolar, ja que é a partir dela que o homem apropria-se dos conhecimentos e com
eles estabelece relagbes. Soares (2001), por exemplo, afirma que a linguagem é
excludente porque desde o seu nascimento o ser humano lan¢ga mé&o dela para se
comunicar, entender o mundo e as coisas que o0 cercam, porém a escola lida com
outros parametros, muitas vezes, divergentes daquelas que os alunos possuem
linguistica e culturalmente, estabelece-se assim, uma primeira forma de exclusao
e, nédo raro, violéncias simbdlicas de natureza linguistica.

Cordeiro (2007) entende que a linguagem, um dos primeiros instintos humanos
e que se estabelece por meio dela. Pode-se compreender que ela é estruturante
da Relacdo Pedagdgica (RP), exercendo influéncia significativa na garantia da
aprendizagem dos alunos. Pelas perspectivas apresentadas, infere-se que a
linguagem é um componente importante para garantir a aprendizagem, ja que sem
a valorizagao linguistica e cultural do aluno ndo sera possivel atingir resultados
satisfatorios, ja que ela é o primeiro elo entre o professor, o aluno e o conhecimento.

Cordeiro (2007), ao tratar dessa questao, afirma que é na sala de aula que
as criangas vao se transformando em alunos pelas praticas discursivas dos seus
professores. Nesse sentido, € a partir da concep¢édo linguistica que os alunos
aprendem as regras e os comportamentos desejados na sala de aula e vai
percebendo como o professor se dirige a eles seja individual ou em grupo, é a
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fala e como se fala que possibilita ao aluno compreender o que € mais ou menos
importante.

Ja a dimensao pessoal da Relacdo Pedagogica (RP) € um assunto que
vem sendo explorado pela literatura e pesquisadores a luz da Psicologia que tem
atribuido ao tema conotacéao interpessoal na perspectiva da afetividade em sala
de aula. Sem menosprezar essa perspectiva, essa dimensao foi aqui analisada
na otica da Didatica, a partir das contribuicdes de Cordeiro (2007) e do campo da
Psicologia Social amparando-se nas leituras de Patto (1997) a fim de ressaltar como
as relacdes interpessoais estdo marcadas por questdes de natureza ética, moral,
social, econémica, género e de como afetam a efetivacdo da correspondéncia linear
entre o ensino e, por conseguinte, a aprendizagem.

Para entender a RP, Cordeiro (2007) orienta fazer um recuo no tempo
buscando os elementos que compdem esse vinculo entre o professor e o aluno
para compreender que na sociedade ocidental moderna esses vinculos foram se
alterando ao longo do tempo e conforme a sociedade, como aqueles existentes
entre mestres e discipulos, cujos vinculos eram instaurados para que os discipulos
alcancassem melhor compreensao de si proprio e um consequente aperfeicoamento
moral e ético pessoal. Uma relacdo baseada na autoridade pessoal e na imitagao,
cujo papel era inscrever no aluno, tal como quem escreve em uma folha em branco
e a partir dai o reconduzir continuamente para o conhecimento interior.

Para a consideragao destes vinculos, resgataram-se os estudos de Patto (1997)
sobre o fracasso escolar. Para ela, o fenbmeno decorre de diversos fatores, sendo
eles politicos, histéricos, socioeconémicos, ideolégicos e institucionais, bem como
da prépria dimensao pedagdgica que se articulam nas praticas do cotidiano escolar.
Dentre as variaveis que levam ao fracasso apresentadas nos estudos desenvolvidos
por essa autora, a RP é importante porque se reporta as especificidades da escola
e do trabalho docente e a sua essencialidade para a praxis pedagogica, a pesquisa,
os debates educacionais e a formacéo de professores. Acerca da esséncia da RP,
Cordeiro (2011) explica como ocorre essa construcao:

[...] a finalidade do processo de conhecimento localiza-se fora dos agentes da
relacdo pedagdgica, seja do sujeito que quer aprender e, também, do sujeito que
ensina. E esse saber externo, objetivo, portanto, que conduz a relacdo pedagdgica
nas escolas, a partir da triade entre professor, alunos e conhecimento e nao por
mestre e discipulo. (p. 75)

A reflexdo sobre o significado dos saberes ensinado na escola e o que
eles representam para os sujeitos envolvidos no ensino as suas representacoes
idealizadas nem sempre dialogam com a realidade e necessidades dos alunos.
Cordeiro (2007) afirma que foi na metade do século XIX que a educacgao sofreu uma
grande transformacéao. A escola que até entédo era excludente ampliou seu acesso
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a populacédo, mas sem levar em conta a real necessidade da classe trabalhadora,
transformando a escola em algo obrigatério e a necessidade de padronizacédo do
ensino. Mas foi no século XX €& que se consolidaram as caracteristicas comuns a
todas as escolas e seus processos, 0 que autor denominou de gramatica escolar.

A gramatica escolar, na 6tica de Cordeiro (2007) é um modelo de escola
homogénea, na qual se estabeleceu uma idade obrigatéria para o ingresso,
organizagdo do ensino ora por seriagdo, ora por ciclos, a duragdo e metodologia
das aulas, divisdo das turmas e a forma de selecdo dos alunos, a quantidade de
profissionais em cada sala e os curriculos padronizados e obrigatérios que sao
organizados por disciplinas isoladas sem valorizar a pluralidade existente.

Entre os elementos que passou a compor e a escola esté o curriculo obrigatorio
que guia a acao pedagdgica no interior da escola, determina quais conteudos
serdo ensinados, mas que se desenha como fruto de escolhas arbitrarias que nao
condiz com a real necessidade da escola que promover 0 ensino e garantir que
seja aprendido. Bourdieu e Passeron (2009) ao referir-se aos aspectos curriculares
e linguisticos da escola afirma que ela se impbe com tradicdo de erudicdo e
conservacgao social, mantendo-se, independente do seu publico a violéncia simbdlica
legitima, assegurando no processo de comunicacgao os arbitrios culturais na selecao

do curriculo e nas formas de comunicar-se.

A relagéo pedagoégica ndo € uma mera relagdo de comunicagéo, na medida em
gue, a autoridade pedagogica conferida pela instituicdo impde uma definigdo
social do que merece ser transmitido. A linguagem magistral cria muitas distancias
e serve de instrumento encantatério que impde a autoridade pedagdgica. O Unico
meio de comunicacdo permitido € a dissertacdo, ou a exposicado, que mitigam
os mal-entendidos entre professores e alunos, assim como entre os professores
entre si. Apesar de todo este problema comunicativo, segundo os autores, o
professor vive na ilusdo de ser compreendido e de compreender. A acgao de
professores e de alunos ndo faz mais do que obedecer as leis do universo
escolar como um sistema de regras e de sancdes. Também consideram que
a linguagem universitaria ndo é lingua materna de ninguém, nem mesmo das
classes privilegiadas. Consideram que a linguagem universitéaria € acronica e
esta desajustada das linguas faladas pelas diferentes classes sociais. (p. 18)

Sabendo-se a escola nédo é fruto do acaso, mas foi se construindo no
decorrer dos anos, pode-se inferir que ela opera com uma falsa democratizacédo da
educacdo, pois permite o acesso, mas mantendo a mesma estrutura elitista que néo
considera as classes populares, como destacou Patto (1997, p.149) ao afirmar que
no passado eram excluidos os que nédo tinham acesso a escola, mas atualmente
a exclusao ocorre de forma dissimulada, uma vez que ha indices elevados de
evasao nos primeiros anos de escolarizacao e cujo acesso “[...] nao produziu, de
fato, consequéncias mais significativas na situacao de classe da grande maioria de
habitantes”.

Nesse sentido, os professores ou futuros professores necessitam ressignificar
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seus saberes e langar mdo de metodologias que permitam efetivar o ensino,
buscando nas relacdes que estabelecem com o0s saberes que ensina e com 0s
modos de adquiri-los e de como operacionaliza-los com seus alunos, a fim de tentar
superar as exclusdes que partem do curriculo e de toda a estrutura escolar.

As dinamicas sociais refletem diretamente na escola, estas mudancas vao
trazendo novas demandas a profissao docente. Pode-se destacar alguma delas,
como as Tecnologias Digitais da Informagado e Comunicag¢do (TDIC), que seriam
ferramentas valiosas para impulsionar a aprendizagem na escola, mas que exigem
em contrapartida politicas publicas e investimentos nessa area. Assim como o
beneficio das TDIC, ha também questbes de agravamento por inUmeros fatores
de ordem social, como sdo o caso de temas ligados a saude publica, doencgas
epidémicas, como a dengue, campanhas de vacinacgao, carie, piolho, gravidez na
adolescéncia, sexualidade, que passam a figurar como conteudos e questdes a
serem tratadas também pela escola.

As demandas sociais como a violéncia, o bullyng, a discriminagcdo, o
preconceito, o atendimento aos portadores de necessidades especiais e a exclusao
social sdo questdes com as quais a escola se depara algumas oriundas do proprio
universo escolar, como € o caso do bullyng, e que vao exigindo dos profissionais
conhecimentos e habilidades para lidar com todas estas questdes. Ao serem
inseridas no universo escolar e do professor, por serem tantas as demandas, que o
ensino se secundariza, promovendo alteracdes na identidade profissional e a perda
da especificidade da escola que é o ensino-aprendizagem.

Ao realizar um levantamento bibliografico em sites como o Google scholar
usando as palavras-chave “Relacao pedagdgica”, “Ensino e aprendizagem”, “Relacao
professor e aluno”, “Conhecimento” e “Didatica”, priorizando-se a expressao Relagao
Pedagogica, foram encontrados nos ultimos 20 anos, 11 trabalhos de Trabalho de
Concluséao de Curso (TCC) e monografias.

Ano Autor Titulo Tipo Fonte

Discutindo articulagdes possiveis
entre os conhecimentos dos alunos
e da professora para promover
aprendizagens significativas.

O processo relacional entre o

2001 | MANCUSO, Livia. Monografia | UFRGS

2010 | FUHR, Liria Maria. TCC UFRGS
professor e o aluno
2010 BAUER, Maria Cristina G. Autorlc!ac_je na escola: uma relagdo TCC UFRGS
de Souza. pedagégica

O movimento na realidade:
2010 | SANTOS, Bruna da Silva. desafios e perspectivas na relagdo | Monografia | UERJ
familia/escola

Escola: Espacgo onde as relagdes
2010 | SOUZA, Jamine Krause. interpessoais e pedagdgicas Monografia | UNB
acontecem

Enfoques Epistemolégicos na Formacéo Docente 2 Capitulo 2



http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Bauer,%20Maria%20Cristina%20Galimberti%20de%20Souza
http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Bauer,%20Maria%20Cristina%20Galimberti%20de%20Souza

A importancia da relagéo professor-
2013 | SOUZA, Cecilia de aluno no processo de ensino- TCC UNB
aprendizagem

A Importancia da afetividade na
relagcéo professor - aluno

Afetividade como fator de
qualidade na educacéo infantil: TCC UNB
vis&o de professores.

A importéancia da relagéo aluno-
professor na aprendizagem.

2013 | SILVA, Nelma Albino da Monografia | UERJ

PRADO, Natalianne Lemos

2013 do.

2014 | GOMES, Claudia Lima. TCC UFRGS

A importéancia da afetividade na
2014 | ALVES, Aracele Rodrigues. | relacéo professor-aluno e no Monografia | UERJ
processo ensino-aprendizagem.

Tema de casa: relagdes e
2015 | GOMES, Claudia Silva. sentidos estabelecidos pela triade | TCC UFRS
professor-aluno-familia

Quadro 1. Levantamento das produgbes académicas sobre o tema RP.

Fonte: Elaborada pelas autoras

Mancuso (2001) estudou as relagdes entre o conhecimento dos alunos e do
professor com a finalidade de atribuir significado ao educar/aprender na escola,
entendendo assim o aluno como um sujeito sécio histérico e a escola como um
local sociocultural. Fuhr (2010) ocupou-se de mostrar que a aprendizagem tem
mais sentido quando ha vinculos entre o professor e o aluno, despertando nestes a
curiosidade para tornar o estudo mais prazeroso e eficaz.

Bauer (2010) buscou compreender as relacdes conflituosas e entre professor
e aluno concluindo que a autoridade é construida na sala de aula nos mais diversos
momentos, cujo foco foi identificar como essa autoridade pode ser construida na
Educacao Infantil. Souza (2010) investigou a importancia do espago escolar para
as relacbes interpessoais e pedagodgicas em um colégio especifico, o qual se
mostrou um espaco de oportunidades e limites, projetados para a pratica de ensino-
aprendizagem a partir de boas relacdes interpessoais.

Ja Souza (2013) apoiando-se em uma perspectiva historico-cultural, investigou
os fatores que impactam no processo ensino-aprendizagem na relagao professor
e aluno em uma turma em fase de alfabetizacao a partir da observacéo in loco das
relacdes que ali se estabeleciam. A analise dos dados coletados levou a conclusao
de que a relagdo afetiva incentiva o interesse do aluno, deixando-o mais motivado
e seguro, sendo as préprias estratégias pedagdgicas mobilizadas motivadoras e
facilitadoras da aprendizagem.

A afetividade na relacéo professor-aluno também foi o objeto de estudo de
Silva (2013), tendo como premissa que o vinculo do afeto é importante em qualquer
relacdo humana. Ela analisa que na atualidade as relagcbes estdo distanciadas
e banalizadas, sendo essencial o resgate desse aspecto para desenvolver um
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ambiente propicio que pode motivar o aluno a aprender.

Prado (2013) buscou a visao dos professores de Educacédo Infantil sobre a
afetividade como fator de qualidade através de entrevistas com professores da
rede de ensino. Apesar de haver a presenca dos Indicadores de Qualidade da
Afetividade na pratica pedagogica ela era vista a partir do senso comum. Gomes
(2014) investigou a relacao professor-aluno e como ela pode afetar a aprendizagem
identificando nas ag¢des do professor aquelas que impactam na aprendizagem do
aluno. Ela conclui que a relacéo professor-aluno ha que se ter o reconhecimento e
a amorosidade reciproca para que as aprendizagens ocorram. Além disso, o olhar
do professor para o aluno necessita estar isento de pré-conceitos e atento para
explorar as potencialidades dos seus alunos.

Alves (2014) tratou da importancia da afetividade e de como ela pode ou
nao auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Através de uma pesquisa de
campo e questionario aberto para professores e alunos da rede publica, objetivou
compreender as interacdes afetivas presentes no cotidiano escolar, chegando a
conclusédo de que o ser humano precisa ser considerado em sua totalidade, e por
isso mesmo, a necessidade da afetividade para a construgcéo de conhecimentos.

Gomes (2015) buscou analisar as implicacées da triade professor — aluno —
familia objetivando compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos envolvidos
e as relacdes que se estabelecem, a partir da demanda do tema de “tarefa de
casa”. Para tanto, optou por um estudo de caso, de tragcos etnograficos, envolvendo
seis participantes de cada grupo: professores, alunos e pais ou responsaveis das
séries iniciais do Ensino Fundamental. A partir dai a pesquisa aponta para uma
convergéncia na percepcao do sentido do tema de casa na triade envolvida, porém,
estabelecida através de relagdes conflituosas, principalmente pela incapacidade de
autonomia na resolucao destas atividades por parte do aluno.

Dos 11 trabalhos selecionados, 10 discutiram a relacdo professor-aluno e
conhecimento ou RP na perspectiva da afetividade e um deles na perspectiva da
autoridade e do reconhecimento desta para impactar a aprendizagem. Porém, esse
estudo de campo constatou que esta € consequéncia das interagcdes que ocorrem
no espaco da sala de aula.

Aexploracéo bibliografica permitiu mapear, no periodo de 2001 a2015 diferentes
trabalhos de conclusao de curso tal como listados no Quadro 01, mas também muitos
outros artigos lidos que tratavam deste vinculo na perspectiva da afetividade. Nesse
sentido, a RP, tal como foi ressignificada nesse estudo estabeleceu o conhecimento
como o mediador do processo de ensino e aprendizagem — a RP, e a Didatica como
a ciéncia que permitiu pensa-la para além do campo da afetividade.

Este mapeamento apontou parte do que ja foi dito sobre a RP e direcionou a
pesquisa para nao incorrer em repeticdes. ldentificar que a afetividade foi o termo
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mais recorrente quando o assunto € RP, serviu para destacar a importancia do
tema a partir de diversos olhares. Analisar a RP sob a perspectiva da Didatica levou
a compreensao de como ela influéncia o ensino e a aprendizagem para além da
afetividade.

6 | CONSIDERACOES

Pensar os elementos envolvidos na relagcéo ensino e aprendizagem no espaco
concreto de uma sala de aula a partir da RP na perspectiva da Didatica levou a
constatacbes de que é ela que torna possivel a correspondéncia entre o ensinar e
o aprender, entendendo as nuances que ocorrem nesse processo.

Aobservacao inloco, estar alindao mais como alunas, mas como pesquisadoras,
levou a compreensdo de que boa parte das tensbes observadas nas praticas
educativas ainda encontra-se vinculadas a ideologias enraizadas nos discursos e
praticas de professores e outros agentes. Presenciar “as falas” durante um ano em
uma sala de aula marcou pelo fato de ainda haver a divisdo dos alunos em “bons” e
“maus”, classificacéo esta arbitraria e descontextualizada que nédo expressa aquilo
que o aluno &, mas ocorre pela tensdo entre o que ele é e aquilo que a escola
espera dele.

O professor quando rotula, compara ou divide sua classe esta profetizando e
determinando o fracasso ou sucesso dos seus alunos. Esse modo de agir representa
a violéncia simbdlica no ambiente escolar que permanece pratica naturalizada na
vida escolar. A RP tem sido comumente vinculada ao campo das relagbes afetivas,
mas esta tem servido para escamotear negligéncias e omissdes. Compreendé-la a
partir da Didatica permitiu analisar as dimensdes que a compde, como o curriculo
escolar, a mediacado pedagogica pela via do conhecimento que caracteriza o ensino
e a sua funcao que é garantir a aprendizagem, uma reflexdo necessaria para o
resgate da especificidade do papel da escola, cuja natureza social € um campo
ainda aberto ha muitas possibilidades.

Este estudo da RP é relevante porque estrutura o que vem a ser o processo
de ensino e aprendizagem. Porém, nem sempre a aprendizagem é alcangada e a
RP pode ter influéncia direta sobre isso. O trabalho trouxe contribuicbes essenciais
ao voltar seu olhar para essa especificidade da escola, do ensino-aprendizagem e
da profissao docente.
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Tutoria nas disciplinas de Calculo, no curso de Engenharia Civil do Centro Universitario
de Anapolis — UniEVANGELICA. Este projeto surgiu com o intuito de minimizar a
reprovacéo e evasao por motivo de dificuldades encontradas no ensino de Calculo
pelos discentes. O projeto fundamenta-se na aplicagcdo da metodologia ativa — sala
de aula invertida, para auxiliar os académicos com maiores dificuldades a terem uma
efetiva aprendizagem, no qual estimula tanto o aluno com dificuldade quanto o aluno
com facilidade, que sera o tutor da disciplina, e o discente passa a dedicar ao estudo
do Calculo de forma interacional, colaborativa e ativa, tendo assim uma aprendizagem
significativa dos conteudos, que por hora apresentavam dificuldades. Muito tem se
discutido sobre temas relacionados ao ensino do Calculo, nos aspectos relacionados
ao processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos matematicos. Calculo tem
sido foco de diversas pesquisas nacionais e internacionais, por ser alvo de alto indice
de reprovacao, evasao e trancamento.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologia Ativa. Ensino-aprendizagem. Tutoria.

PEDAGOGICAL PRACTICE BASED ON AN ACTIVE METHODOLOGY: TUTORING

ABSTRACT: This Project aims to present the experience report of the Tutorial project
in the disciplines of Calculus, in the course of Civil Engineering of the University Center
of Anapolis - UniEVANGELICA. This project was created in order to minimize failure
and dropout due to difficulties encountered in the teaching of Calculus by students. The
project is based on the application of the active methodology - inverted classroom, to
help students with greater difficulties to have an effective learning, which stimulates both
the student with difficulty and the student who will easily be the tutor of the subject. The
student starts to dedicate to the study of Calculus in an interactive, collaborative and
active way, thus having meaningful learning of the contents that presented difficulties.
Much has been discussed about topics related to calculus teaching, aspects related
to the teaching and learning process of mathematical knowledge. Calculus has been
the focus of several national and international surveys, as it is subject to a high rate of
failure, evasion and registration suspension.

KEYWORDS: Active Methodology. Teaching-learning. Tutoring.

11 INTRODUCAO

Muito tem se discutido sobre temas relacionados ao ensino da Matematica,
abrangendo todos os niveis de ensino, tais como: fundamental, médio e superior, nos
aspectos relacionados ao processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos
matematicos. Calculo tem sido foco de diversas pesquisas nacionais e internacionais,
por ser alvo de alto indice de reprovacao, evaséo e trancamento.

O Calculo é uma das principais ferramentas matematicas, tendo diversas
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aplicacOes cientificas e tecnoldgicas em quase todos os campos das ciéncias pura
e aplicada. Apesar de tantas possibilidades, as dificuldades no processo ensino-
aprendizagem sao varias e possui um rendimento e desempenho muito baixos e
preocupantes, necessitando investigar os possiveis obstaculos que influenciam
no alto indice de reprovacédo na disciplina de Calculo, visando fornecer subsidios
para minimizar o problema da evasdo e repeténcia, principalmente buscando
metodologias que facilitem essa aprendizagem.

No ensino superior, de acordo com Malta (2004), as preocupacgdes convergem
para as disciplinas iniciais dos cursos da area das ciéncias exatas, principalmente
devido ao numero crescente de reprovagdes. Em especial, no ensino de Célculo,
existem varias pesquisas que focalizam temas variados, sendo que a maioria trata
de diferentes metodologias para a melhoria da aprendizagem, diminui¢cado da evaséao
e da reprovacéo.

As discussoOes sobre este tema sao numerosas e, de um modo geral, os estudos
direcionam as criticas em relagao a qualidade de ensino nos niveis Fundamental e
Médio, porém o proprio discurso ja demonstra que isso ndo tem ajudado a mudar
este quadro preocupante, ficando uma lacuna no sentido de tentar compreender
que tipos de duvidas, especificamente, os alunos apresentam.

Aintencéo é buscar alguma modalidade de metodologia que sirva de apoio ao
ensino de Calculo, e que poderia ser proposta para a superacao desse problema,
a partir da compreensao das duvidas apresentadas pelos alunos, para que néao
desistam dos seus sonhos ao esbarrarem num primeiro obstaculo.

De acordo com Cury (2007) é possivel entender como se da o processo de
construcdo do conhecimento por parte dos alunos por meio de suas producdes
escritas. Assim, a partir dessas producdes pode-se compreender as dificuldades
com relagdo aos conteudos e, entdo, torna-se viavel a elaboracdo de estratégias
efetivas para a superacéo de tais dificuldades.

Quando se trata de dificuldades de aprendizagem, o que nos vem a mente
sdo os erros cometidos pelos alunos. Ainda que a influéncia de outros fatores na
aprendizagem, tais como habitos de estudo, aspectos psicoemocionais e situacao
socioecondmica, mas ainda é possivel entender muitas dessas dificuldades por
meio da analise de erros. Nesse artigo propde-se investigar aspectos referentes ao
conhecimento matematico e, portanto, sem um maior aprofundamento nos demais
fatores referidos anteriormente. A Andlise de Erros, enquanto linha de pesquisa,
tem carater diagnostico. Com essa compreensdo torna-se viavel a elaboragéo de
estratégias efetivas para a superacao de tais dificuldades, como a utilizacdo de
metodologias ativas.

Segundo Nascimento (2002), precisa-se investigar quais obstaculos contribuem,
na visdao dos alunos, para esse alto indice de repeténcia e dos professores,
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procurando identificar provaveis fatores do fracasso na aprendizagem escolar. Os
principais estudos evidenciam que os fatores que mais contribuem para o elevado
indice de reprovacdo na disciplina de Calculo dizem respeito a varios aspectos
relacionados tanto aos alunos, quanto aos professores e a instituicdo. De acordo
com Barreto (1995) as causas que contribuem para o alto indice de repeténcia
em Calculo sao varias e ja bem conhecidas, tais como: pouco tempo dedicado ao
estudo da disciplina fora da sala de aula, participacéo limitada nas aulas, falta de
habito constante de realizar consultas a outras fontes de estudo, nédo procurar o
professor para esclarecer duvidas, desinteresse, falta de esfor¢co para aprender os
conteudos, deficiéncia de conhecimentos basicos de matematica e preocupacéao
em apenas obter créditos na disciplina e ndo em aprendé-la.

De acordo com Abreu (2011), na opinido dos alunos, a forma com que aprendem
mais o Calculo em sala sdo as aulas expositivas tradicionais (30%), seguidas das
aulas dialogadas (29%), trabalhos em grupo (18%), aulas praticas (15%) e em
atividades de pesquisa (8%). Esses resultados mostram que as aulas tradicionais
expositivas séo as preferidas, possivelmente pela posi¢cado que se encontra o aluno,
de que o professor ensina mostrando e o aluno aprende vendo, tendo o professor
como o detentor do saber. Os professores devem repensar na forma de ensinar o
Célculo e os alunos devem reconhecer a importancia da construgéo dos conceitos
do Calculo para sua formagao.

Salienta-se ainda, segundo Abreu (2011), que tanto os docentes quanto os
discentes assumem uma parcela de culpa dos problemas abordados no presente
trabalho. Portanto é relevante o reconhecimento de ambas as partes, que é um bom
comeco para mudancas em sua forma de agir no ambiente académico. Sob essa
perspectiva, o processo de construgdo de conhecimentos da referida disciplina deve
ser uma acgao conjunta entre alunos, professores e instituicao.

Na busca de melhoria destes resultados insatisfatorios da disciplina de célculo,
busca-se na metodologia ativa a sala de aula invertida.

Segundo Valente (2014), a sala de aula invertida € uma modalidade de
e-learning, na qual o conteudo e as instru¢des sdo estudados on-line antes do aluno
frequentar a sala de aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os conteudos
ja estudados, realizando atividades praticas como resolugcdo de problemas e
projetos, discussao em grupo, laboratérios etc. A inversdo ocorre uma vez que no
ensino tradicional a sala de aula serve para o professor transmitir informacéao para
o aluno que, ap6s a aula, deve estudar o material que foi transmitido e realizar
alguma atividade de avaliacdo para mostrar que esse material foi assimilado. Na
abordagem da sala de aula invertida, o aluno estuda antes da aula e a aula se
torna o lugar de aprendizagem ativa, onde hé perguntas, discussdes e atividades

praticas.
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O professor trabalha as dificuldades dos alunos, ao invés de apresentacdes
sobre o conteudo da disciplina. Com isso eles planejam a disciplina na qual os
alunos realizam, antes da aula, leituras de livros didaticos, assistem a videos com
palestras e apresentacbes em PowerPoint com superposicédo de voz. O tipo de
material ou atividades que o aluno realiza on-line e na sala de aula variam de
acordo com a proposta sendo implantada, criando diferentes possibilidades para
essa abordagem pedagdgica.

A metodologia da sala de aula invertida € um dos modelos de ensino mais
utilizados nas universidades inovadoras. Sua proposta € prover aulas menos
expositivas e mais participativas, capazes de envolver os alunos com o conteudo.

No modelo da aula invertida, as instru¢ées dos conteudos se realizam fora da
sala de aula por meio de videos-aula, leituras e outros, sendo o tempo de sala de
aula liberado para realizagcéo de atividades ativas, nas quais os alunos praticam e
desenvolvem o que aprenderam com o auxilio e supervisao do professor (DATIG &
RUSWICK, 2013).

Em contrapartida, os docentes se vém diante de turmas heterogéneas em que
alguns possuem conhecimento necessario para uma aprendizagem significativa
e outros tém dificuldades e deficiéncias. O que se pode e deve ser feito é uma
assisténcia a esses alunos e para tanto, espera-se um professor flexivel, que utilize
novas metodologias e va além de conceitos, permitindo a aquisicdo do conhecimento,
como uma assisténcia extraclasse, na forma de tutoria, monitoria, aula particular
ou aulas de reforco para pequenos grupos. A metodologia ativa da sala de aula
invertida foi utilizada neste projeto na utilizagcédo da Tutoria.

A Tutoria ocorre quando um pequeno grupo de alunos trabalha com um tutor,
podendo ser um professor ou mesmo um estudante com maiores conhecimentos
sobre o conteudo proposto. A tutoria € comprovadamente de grande eficiéncia.

Na monitoria, de forma semelhante a tutoria, o professor, um estagiario ou
estudante mais adiantado oferece atividades extraclasses, tiram duvidas de um
grupo em uma sala de aula. Entretanto, o numero de alunos € maior que na tutoria,
mas, mesmo assim, bem menor que em uma sala de aula tradicional, o que possibilita
um trabalho mais individualizado.

Nao séo poucas as instituicbes de ensino superior que ja utilizam o recurso
de tutoria. Pode-se melhorar muito os resultados de aprendizagem de seus alunos,
utilizando essa metodologia.

2 | RELATO DE EXPERIENCIA

Um dos grandes desafios dos professores dos periodos inicias de graduacéao
com ensino do Célculo é conseguir diminuir as dificuldades encontradas nesta
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disciplina. Para que isto tenha um resultado satisfatorio, o uso de varias metodologias
auxilia neste procedimento para uma aprendizagem significativa.

O Relato de experiéncia é sobre a tutoria nas disciplinas de Calculo, no Curso
de Engenharia Civil do Centro Universitario de Anapolis — UniEVANGELICA.

O tutor trabalha com a metodologia da sala de aula invertida. Entende-se que
a funcao do tutor assume varias significagcdes de acordo com o tempo histérico no
qual esta inserido bem como da estrutura organizativa de cada instituicdo. N&o
basta apenas querer ser um tutor, € preciso estar envolvido em todo o processo que
o constitui (COSTA, 2013).

O professor precisa ser o primeiro a aceitar o método. A tutoria ocorre com
pequenos grupos de alunos, geralmente de 6 a 8 alunos, e cada grupo tem um tutor.
Os tutores sao alunos da prépria sala de aula que possuem maior facilidade de
aprendizagem na area de matematica e tem perfil de colaborador e disponibilidade
para estudar o conteldo e as listas de exercicios antecipadamente. O professor
oferece textos e atividades aos tutores, extraclasse, para se prepararem para a
tutoria na aula seguinte.

O grupo de cada tutor é escolhido aleatoriamente, até para que nao fiquem
alunos ja acostumados a depender de outros colegas, para que haja maior interesse
e integracao entre o grupo.

O professor divide o tempo da aula entre teoria e a aplicacao da teoria. Apds
ser ministrado o conteudo, os grupos se reunem para realizar as atividades, com
auxilio dos tutores, mas com o professor acompanhando o aprendizado do aluno.
Ele traz duvidas, raciocinios e discussdes sobre 0 assunto.

A tutoria possibilita um trabalho mais individualizado, dando maior atencao aos
alunos sem conhecimentos anteriores ou com problemas de aprendizagem. Nesse
momento eles tém mais liberdade de expor suas dificuldades.

E criado uma conta no WhatsApp do grupo dos tutores com o professor e
outras contas de cada grupo com o seu tutor, onde o objetivo é estar constantemente
sanando duvidas a medida que aparecem, com um acompanhamento constante,
mesmo & distancia. E muito interessante, pois no grupo sempre tem a manifestacéo
de algum aluno que consegue resolver sem o tutor, mostrando o interesse dos
outros discentes em mostrar que sao bons também.

Cada tutor recebe um certificado de horas/aula extra, em funcéo da preparag¢ao
para a tutoria em sala de aula, estimulando a participagdo dos mesmos.

O objetivo desse artigo foi o de discutir e apresentar as experiéncias que
estdo sendo realizadas e como a sala de aula invertida pode auxiliar na renovacao
do ensino superior, sendo neste caso o relato de experiéncia com a Tutoria. O
desejo é que gradativamente o sistema educacional superior se aproprie dessas
ideais e as transforme em uma pratica educacional e social produtiva para todos,
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principalmente para os professores e alunos.

31 DISCUSSAO

Em alguns casos os professores estdo sabendo explorar esses recursos,
integrando-os as atividades que realizam. Porém, a maioria esta se sentindo
desconfortavel com o fato do aluno ndo estar “prestando atencé&o” no que esta
sendo exposto pelo professor. Esses fatos tém mobilizado muitos coordenadores
e professores dos cursos de graduacao das instituicdes de ensino superior. Ha um
grande interesse em mudar e propor algo inovador, que possa resolver o problema
da evasao, da falta de interesse dos estudantes pelas aulas e, consequentemente,
o alto numero de repeténcias em disciplinas, especialmente de Calculo.

A sala de aula invertida tem sido uma solugao implantada em universidades de
renome. Os estudos sobre a percepcédo, bem como sobre o0 desempenho dos alunos,
apresentam resultados positivos. Além disso, essa metodologia esta fundamentada
em diversas teorias e concepg¢des sobre aprendizagem que indicam que o0s
resultados educacionais podem ser muito mais promissores do que o processo de
ensino tradicional, baseado somente em aulas expositivas. Por outro lado, posicoes
inovadoras como essas tém seus pontos negativos, como também foi discutido.

O projeto sobre tutoria, desenvolvido nesta instituicdo particular de Ensino
Superior, surge do desenvolvimento da consciéncia, do controle, da gestao do tempo,
da organizacao das tarefas como essencial para a promog¢ao da aprendizagem. Tais
achados indicam que o fundamental para os estudantes foi ultrapassar o plano
das aprendizagens baseadas na memorizacao de conteudos e atingir o plano das
aprendizagens conscientes, intencionais e estratégicas, as quais foram trabalhadas
na tutoria. Ao final, os envolvidos apresentaram desempenhos bem positivos, mais
autbnomos e comprometidos em relagao a sua aprendizagem. Na Tutoria, ndo sé o
professor ensinou e produziu pensamento critico, orientando os tutores, mas também
os estudantes e os tutores aprenderam juntos, sistematizando diferentes pontos de
vista. Essas conclusées mostram que a proposta de ensino tutorial possibilita a
construcao de uma aprendizagem baseada na consciéncia e no autocontrole.

Inadvertidamente se poderia pensar que a tutoria € uma modalidade de ensino
facil; porém, ao contrario, ela é uma pratica exigente, que requer acompanhamento e
cuidado constantes na formacgao e na qualificacéo dos tutores e muito empenho dos
professores orientadores. No Ensino Superior, assumir essa proposta pedagogica
pode trazer avancgos para a aprendizagem dos estudantes.
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41 CONCLUSAO

A sociedade atual esta cada vez mais exigente, buscando profissionais com
solucdes praticas e imediatas para os problemas de suas respectivas areas. Desta
forma, é de extrema importancia que os alunos, ao cursarem a disciplina de Calculo,
aprendam néo so a resolver expressdes ou equacgdes, mas que compreendam a sua
finalidade aplicada a realidade, resolvendo problemas que séo de interesse social.

A Tutoria foi proposta com a finalidade de auxiliar o professor, o aluno,
a Instituicdo e, enfim, a sociedade, propiciando que o académico de Calculo se
destaque nos horizontes de seu curso com maiores ambicdes e com maior poder
de deciséo, conseguindo conhecer, reconhecer, reproduzir e criar mais aplicacdes
de toda a ciéncia estudada em sua vida académica.

Com a utilizacdo da tutoria como metodologia ativa, pode-se observar o
aumento na presenca e participacdo em sala de aula; melhor relacionamento e
companheirismo entre os colegas; apoio ao professor nas atividades; atendimento
mais individualizado com maior aprendizado; mediacdo das dificuldades do
conteudo e alunos; estabeleceu contato permanente com os alunos e professor.
Principalmente que ha sempre um ganho em relacdo a metodologia tradicional, no
sentido da aquisi¢céo efetiva do conhecimento.
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RESUMO:
relatar acdes desenvolvidas no projeto, que tem

O presente trabalho obijetivou

como premissa pensar a pratica na perspectiva
da socializagc&o profissional, desenvolvido no
curso de Educacao Fisica UFMT/CUA. Discutiu
a importéancia da producéo do conhecimento na
formacéo continuada e suas repercussdes na
pratica pedagodgica dos profissionais de oficio
presentes na escola, assim como na formacgéao
inicial dos futuros professores. Expde alguns

Enfoques Epistemolégicos na Formacéo Docente 2

UNIVERSIDADE

problemas enfrentados atualmente no ambiente
escolar tém inicio na falta de embasamento
tedrico capaz de sustentarestaacao, dificultando
o trabalho coletivo. Aponta o conhecimento
epistemoldgico como base de sustentagcao
para garantir uma formacédo continuada mais
qualificada, facilitando o trabalho coletivo no
interior da escola, e apresenta o esboco inicial
de subprojetos facilitadores desta acéo.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéao de
Professores, Producao de conhecimento,
Escola.

THINKING PRACTICE IN THE PERSPECTIVE
OF PROFESSIONAL SOCIALIZATION:
CONSIDERATIONS OF THE APPROACHING
BETWEEN SCHOOL AND UNIVERSITY

ABSTRACT: The present work aimed to report
actions developed in the project, which has as a
premise to think of the practice in the perspective
of professional socialization, developed in
the Physical Education course UFMT / CUA.
He discussed the importance of knowledge
production in continuing education and its
repercussions on the pedagogical practice of
the craft professionals present in the school, as
well as the initial training of future teachers. It
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exposes some problems currently faced in the school environment beginning in the
lack of theoretical foundation capable of sustaining this action, making collective work
difficult. It points out the epistemological knowledge as a basis of support to ensure a
more qualified continuing education, facilitating the collective work inside the school,
and presents the initial sketch of subprojects facilitating this action.

KEYWORDS: Teacher training, Knowledge production, School.

11 INTRODUCAO

Pensar a pratica fundamentalmente € o0 momento que a epistemologia se faz
presente na acao docente, tal processo amalgamado com método sera capaz de
produzir um profissional que seja atualizado, que seja capaz de produzir praxis em
suas acOes pedagogicas cotidianas, par tanto, a formacéo se torna fundamental
para construcao efetiva do professor.

Nas palavras de Freire, 1991:

Ninguém comega a ser professor numa certa terca-feira as 14 horas da tarde.
Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se torna
educador permanentemente na pratica e na reflexdo dessa pratica (p.32).

Nessa perspectiva, o professor se forma cotidianamente, com aproximacdes e
distanciamentos do seu campo de atuac&o. Assim, a formagdo inicial necessita ser
pensada sempre, nao com complementacodes, e sim pensando a realidade onde as
acoes docentes ocorrem, ou seja, a escola.

Sendo a realidade alienada, fragmentada e contraditéria, o professor que atua
imerso nesse contexto, necessita de auxilio para transformar tais caracteristicas
em atos pedagégicos. Demo, 2002, afirma que “a qualidade da educacao depende,
em primeiro lugar, da formagdo do professor”, (p.79). Continua o autor: “o professor
tem a responsabilidade de formar pessoas, portanto, torna-se fundamental que este
tenha uma boa formagé&o’.

O curriculo escolar é composto por diversas areas e aborda diferentes aspectos
desta realidade que se intercruzam de maneira indissociada no interior da escola,
apresentando a finalidade de orientar e organizar a pratica pedagogica neste
contexto. Uma de suas particularidades € o ser humano em formagédo, comumente
chamado de aluno. No entanto, para aprofundar o olhar sobre o discente em formacéao
torna-se necessario também considerar, outro agente do processo educacional: 0
professor.

O entendimento desta complexidade passa por considerar, dentre outros
aspectos, as acdes pertinentes a estes dois sujeitos envolvidos nos processos de
ensino e aprendizagem. O olhar sobre estas multiplas particularidades nos remete

consequentemente para maneiras distintas de discursar sobre a acao educativa,
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tendo em vista a amplitude que envolve a formacdo destes. Estes discursos sao
oriundos de seus respectivos historicos de vida, no interior dos quais estao presentes
as experiéncias e vivéncias oportunizadas pela formacéo académica.

Na esteira da pluralidade que envolve este fen6meno, encontram-se também
as diretrizes curriculares e legislativas, que objetivam modificacdo nos conceitos
e acbes ocorridas no interior das unidades escolares. Nesta 6tica, absorvem as
transformacodes sociais e interesses politicos envolvidos na reconfiguragdo constante
de suas proposigoes.

Os conceitos contidos na legislacdo e nas proposi¢ées curriculares objetivam
um novo perfil de professor, que seja capaz de atuar como mediador de uma
educacdo que se propde a transformacado social e disseminacdo de valores de
participacéo cidada, (BRASIL, 1996).

No entanto, uma leitura mais atenta destas diretrizes, refletida em seus
determinantes politicos e ideoldgicos nos permite inferir que a traducdo pratica
deste contexto aponta para a necessidade de preparacédo desse profissional para
fazer cada vez mais, em um espaco cada vez mais precario em estruturas fisicas e
de formacao desse profissional.

Decorre dai algumas incoeréncias que acabam por se constituir na génese de
alguns conflitos que surgem no interior da escola. A escola apresenta-se como um
espaco dindmico e em permanente construcdo e desconstrucdo, algumas vezes
na vanguarda dos grandes debates educacionais postos em questao, outras vezes
apresentando-se com total alienagcéo acerca da sociedade que a cerca.

Imerso nesta realidade, os professores sao confrontados diariamente com
a necessidade vital de formacao continua, no sentido de ajustar sua pratica
as mudancas que se sobrepdem, seja no tocante aos processos de ensino e
aprendizagem, seja no entendimento das grandes questdes sociais e politicas
envolvidas, as quais potencialmente podem interferir nas relacbes de trabalho e
ensino, SOUZA, 2013.

Nessa direcdo, em decorréncia das grandes mudancgas ocorridas no capital,
as quais nos encaminham na direcdo da faléncia dos principios iluministas, a
formacdo humana nédo se prioriza mais nos espacos sociais, sobretudo na escola,
sofrendo uma espécie de enfraquecimento continuo no tocante a seus verdadeiros
pressupostos epistemoldgicos. Tal premissa acaba enfraquecendo as relacdes
no interior das unidades escolares. Pois, os mais pobres recebem uma educacéao
que visa a formacdo humana enfraquecida, em funcdo de seus professores néao
possuirem uma formacao que fortaleca a humanidade, GENTILI; McCOWAN, 2010.

De acordo com esta Otica, e devido as préprias condicbes de trabalho
disponibilizadas, os profissionais do ensino acabam por privilegiar uma pratica
conteudista, imediatista e fragmentada, contrariando os préprios pressupostos
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tedricos que avangam na direcdo de uma educacédo que objetiva em esséncia a
emancipacéao dos sujeitos envolvidos, SOUZA, 2013.

Assim, a pratica pedagodgica atual acaba por se associar ao neo-tecnicismo,
influenciando sobremaneira nos processos de formacéo profissional, favorecendo
uma espécie de ceticismo epistemoldgico capaz de interferir significativamente
no desenvolvimento de uma reflexdo sobre a realidade social explicitada. Em
decorréncia disso, suas influéncias se estendem ao desempenho destes mesmos
profissionais, quando analisadas suas atuagcdes nos diferentes segmentos de ensino
existentes Gatti, 2003.

Em tese, tanto a formacéo inicial como a ofertada pelas agéncias de fomento
da educacao em qualquer nivel de ensino, tem no cotidiano seu foco principal.
Diante de tais premissas, o projeto pensar a pratica na perspectiva da socializacao
profissional, partiu da premissa do materialismo socio-histérico e dialético, por meio
do qual se produz teoria a partir do pensar a pratica.

A esse respeito Gadoti, 1992, realiza afirmacdes pertinentes:

E quando um educador se interroga sobre suas finalidades, sobre a finalidade
de sua empresa, ele filosofa e também se educa. A educacéo dos educadores
comega por um ato pelo qual o homem tem a possibilidade de ser um homem,
quer dizer, decidir sobre a escolha de sues fins. p. 31.

No contexto deste estudo, representa uma possibilidade de académicos e
professores produzirem juntos a teoria a partir do contexto escolar. Agcao esta a
ser viabilizada a partir dos referenciais tedricos priorizados, elencados na direcéao
de iluminar os conflitos imediatos presentes na concretude escolar, trazendo aos
mesmos a compreensdo histérica presente nesta ac&o. lluminar este contexto
significa, portanto, ndo reforcar atitudes de reforco ao presentismo, pois como
afirma SOUZA, 2013: “O esvaziamento dos conteudos refor¢ca o presentismo, ou
seja, a falta de compreenséo de que os conteudos a serem tratados na formagéao
dos professores deveriam ter sentidos e significados historicos (pag. 60-61)”.

O projeto em questdo objetiva, numa relacédo dialética, pensar a formagao
inicial dos académicos do curso de Educacdo Fisica conjuntamente com a
formacédo continuada dos docentes que atuam na unidade escola parceira. Para
tanto, compreendemos a formac&o continuada como um processo complexo
e multideterminado, que se concretiza em multiplos espacos e atividades,
envolvendo multiplos contextos e diferentes sujeitos que influenciam nesta acéo,
nao se restringindo a cursos e treinamentos, podendo favorecer a apropriacao de
conhecimentos, estimulando a busca de outros saberes.

A esse respeito Gatti (2003), realiza afirmacdes pertinentes: a formacao em
contexto visa promover mudangas em cognicdes e praticas, no intuito de que por meio
da oferta do conhecimento e informacéo dos conteudos, trabalhe a racionalidade
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dos profissionais, para produzir, a partir do dominio de novos conhecimentos,
mudancas em posturas e praticas de agir (praticas pedagdgicas).

As palavras da autora nos remetem na direcao da formagdo em contexto, a
qual garante ao docente a possibilidade de acompanhar as mudancgas sociais, bem
como, as mudancgas pedagdgicas que estdo sempre presentes na escola. Nesse
espaco de discussao, a dualidade entre escola e universidade perde forca e passa
a ser repensada.

E sabido que, no contexto da universidade a criticas sdo contundentes aos
docentes que atuam na escola, por entender que esses em suas acdes cotidianas
ndo produzem teoria, muitas vezes limitando suas a¢cbes pedagdgicas ao carater
reprodutivista. Por sua vez, os professores que atuam nas unidades escolares
da educacao basica, acusam os docentes da universidade de um distanciamento
pedagogico real sobre o qual tentam discursar, e sobre o qual repousa uma espécie
de abismo existencial.

Por forca do modelo e condicdes de formacédo de professores em nosso
pais, essencialmente envolvidos nesses dilemas, e influenciados pelos reflexos
desta discussao, os académicos acabam por apresentar atitudes de pré-conceito
com relacdo a escola, estimulando a légica segundo a qual, embora fagam um
determinado curso de licenciatura, ndo se reconhecem atuando no espaco da
escola, SOUZA, 2013.

A fixacédo do académico da licenciatura em estudos que debatem a licenciatura
é fundamental, sobretudo, quando essa formacéo se faz associando a for¢ca e o
conhecimento do jovem académico, com a experiéncia e a sagacidade dos docentes
que atuam na escola. Assim:

“A formacéo continuada deve partir do dialogo feito entre a realidade externa a
escola e o ambiente interno a ela, ou seja, uma possivel socializagao entre esses
meios. Por socializag&o entende-se um conjunto de préticas de trocas culturais
entre os sujeitos e a sociedade a qual estédo inseridos. A socializacdo se torna
espaco de produc¢éo, transmisséo e reproducao de modos de pensar, sentir e de
se relacionar (SEFTON, 2013, p.67)”.

A formacao de professores pela perspectiva da socializagdo que ocorre entre
o profissional da educacédo atuante e os futuros profissionais torna-se relevante,
pois considera possivel se ter no mesmo espaco professores de oficio e os que
estdo a se formar na graduacao. Os reflexos deste contagio podem originar ricas e
variadas experiéncias capazes de contribuir significativamente para a formacéao e
qualificacdo de todos os envolvidos.

Se por um lado, os professores de oficio tém a oportunidade de relatar aos
estudantes e aos demais colegas as peculiaridades do fazer pratico, por outro, os
estudantes em formacao poderdo confrontar estas informacdes aos referenciais

tedricos e epistemoldgicos que dao sustentacdo a estas agoes.
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Assim, os professores atuantes sdo motivados a dialogar sobre as principais
dificuldades encontradas no fazer da sua profissdo, bem como apontar as
problematicas e idiossincrasias presentes dentro e fora da escola, as quais direta
ou indiretamente afetam suas a¢des cotidianas.

Nesta mesma direcdo, os estudantes em formacé&o, imersos no universo da
academia, e a partir desta vivéncia in loco, tem a oportunidade de refletir sobre o
conhecimento tacito e explicitado naquele contexto, podendo relaciona-lo com os
referenciais tedricos estudados, ampliando suas visdes sobre a realidade.

Baseando-se nesta troca de experiéncias, torna-se possivel uma reflexao
conjunta, a partir da qual se estimule uma analise critica acerca das contingéncias
aos quais estao expostos e como resultado desta acdo, possam elaborar em
conjunto, estratégias no sentido da minimizagao dos conflitos apresentados.

Considerando estes aspectos, a formacdo continuada pela perspectiva da
socializagao concretiza-se através da valorizagcédo das situagdes concretas vividas
no cotidiano da acao educativa, e neste sentido, estimulando um tipo de investigacéo

denominada pesquisa acao, objeto do presente estudo.

2| METODOLOGIA

O projetofoirealizado em uma escola municipal da cidade de Pontaldo Araguaia/
MT, situada entre os estados de Goias e Mato Grosso, vizinha ao municipio de Barra
do Gargas. Localizada na periferia da cidade, atendendo alunos oriundos da zona
rural e urbana, a escola apresenta caracteristicas que explicitam as contraditorias
relacdes sociais e culturais de seus integrantes.

Sendo assim, as discussdes ora apresentadas tiveram sua génese em
analises oportunizadas a partir de encontros quinzenais dos pesquisadores com
os profissionais da educacao presentes na referida escola. Para coleta de dados
foi utilizada a pesquisa acdo como metodologia, pois, ndo poderiamos pensar em
dificuldades para a escola, reforcando o pré-conceito existente.

A pesquisa acdo é uma metodologia que aproxima ensino e pesquisa, por
sumariamente apresentar o processo integrador entre pesquisa, reflexdo e acéo
(Thiollent,1998). Nesse viés, a pesquisa acdo no ambito do desenvolvimento de
professores, objetivaumareflexdo sobre as atitudes dos envolvidos, numaperspectiva
de melhoria na consciéncia profissional, além de ampliar os conhecimentos sobre
as problematicas identificadas pelos participantes ou proposta pelo pesquisador no
campo da pratica pedagdgica.

O grupo focal foi utilizado para coleta de dados e conhecimento sobre
a realidade especifica da unidade escolar. Outro instrumento utilizado foi um
questionario, que tinha como premissa basica ampliar o conhecimento sobre os
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professores atuantes na escola, facilitando um melhor entendimento das questbes
levantadas. O mesmo foi respondido individualmente, sem a necessidade de
identificagao.

Partiu-se de um universo de 27 professores, integrantes da escola em questéo.
No momento da realizacéo do grupo focal todos os profissionais foram dispostos em
um circulo, e deveriam responder as perguntas: quem sou eu? De onde vim? Para
onde vou? O que é considerado problema pedagdgico em sua escola? Como séao
resolvidos os problemas pedago6gicos em sua escola? Qual sua contribuicdo para
o trabalho coletivo em sua escola? Qual a interferéncia das politicas internacionais
nos trabalhos da escola?

Este bloco inicial de questbes objetivou mapear a compreensao de cada
componente do grupo sobre a tematica exposta. Essas perguntas foram respondidas
de maneira coletiva, no interior do proprio grupo, tendo sido verbalizadas oralmente.

Neste contexto, observou-se que, de maneira geral, os professores optaram
por falar de sua formacao inicial e seus cursos de graduagcdao, numa espécie de
promogao e valorizagdo pessoal, negligenciando analises sobre as outras questdes
apresentadas. Nas poucas vezes em que as outras questdes foram citadas, a visao
apresentada pareceu simplista, fragmentada e descontextualizada.

Osresultados obtidos nesta etapa atestam que agrande maioriados professores
envolvidos nesta investigacao possui sua formacao inicial em Pedagogia. No entanto,
encontrou-se também profissionais graduados em outras areas do conhecimento
como Educacéao Fisica, Matematica, Letras, Geografia e Historia.

Todos afirmaram possuir especializacao latu-senso, sendo a grande maioria
na area da psicopedagogia, um dos poucos cursos oferecidos na regiao neste nivel
de ensino. Apenas um dos professores afirmou ter ingressado em um programa
de mestrado, ndo sendo possivel dar continuidade a estes estudos em funcéo de
dificuldades de ordem pratica relatados pelo mesmo.

Apos todos responderem oralmente as questdes, foi solicitado aos professores
qgue respondessem por escrito as mesmas perguntas, o que foi viabilizado através
de um questionario impresso entregue aos mesmos.

Os professores deveriam redigir suas respostas em casa, para posterior
devolucédo aos pesquisadores. Objetivou-se com esta acao, diagnosticar possiveis
alteracdes no teor das respostas, considerando as informacdes obtidas através do
grupo focal. Neste sentido, esta hipotese nédo se consolidou quando da devolutiva
das respostas transcritas.

Tanto nos relatos transcritos quanto nos relatados oralmente, os principais
problemas pedagdgicos apresentados pelos sujeitos investigados estiveram
relacionados trés principais fatores, a saber: 0 uso indiscriminado por parte dos
alunos da tecnologia em sala de aula, a relacao entre a escola e a familia e por fim
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a propria relagao entre os profissionais da escola.

Tendo em vista as trés categorias elencadas, foram oportunizados debates
envolvendo estestemas, foram sugeridas leituras, varias reflexdes foram estimuladas
com vistas a perceber alternativas de supressao e/ou minimizagdo das principais
dificuldades levantadas.

Na direcao de efetuar uma analise de conjuntura, utilizamos um texto sobre
formacé&o em contexto parasubsidiar o debate inicial. Viabilizou-se assim a construgcéo
de uma reflexdo coletiva sobre o perfil dos jovens na atualidade, possibilitada a
partir de uma acgao conjunta entre académicos e profissionais da escola.

Buscou-se, por meio de uma reflexdo dialética, favorecer uma aproximacao
entre as categorias elencadas e realidade escolar vivenciada. Assim, perfil dos
jovens, relacdes entre familia e escola e trabalho escolar coletivo foram pensados
em suas multiplas possibilidades de interacao e dialogo.

A partir da ética dos debates oportunizados nesta acédo, foi constatado
que as principais dificuldades apresentadas eram, essencialmente oriundas das
dificuldades provenientes da propria dindmica escolar, que envolve prioritariamente
o trabalho coletivo entre os pares, o qual senao inexistente, pareceu bem dificultado.
Nesse sentido, propria dindmica escolar estaria contribuindo para dificultar as agcbes
pedagodgicas coletivas, gerando reflexos nas relagdes entre a familia e a escola e
consequentemente nas acdes e perfil discente.

3| ANALISE E DISCUSSOES

Este estudo facilitou & aproximacéao entre os académicos do curso de Educacéao
fisica com os denominados profissionais de oficio da escola. Essa socializacao
permitiu um maior intercambio entre escola e a universidade, facilitando o pensar a
pratica profissional.

A complexidade desta relagcédo supde um pensar dialégico capaz de permitir um
melhor entendimento da problematica envolvida. Esta dialética suscita e reconhece
conhecimentos e acdes muitas vezes controversas que deverao ser percebidos
como contradi¢cdes e ndo como elementos antagbnicos que se opdem.

Assim, este processo contribui significativamente para a formacgao inicial dos
futuros licenciados, ao mesmo tempo que alcancga o contexto especifico da atuacao
dos profissionais de oficio presentes na escola investigada, proporcionando uma
reflexdo sobre a acéo.

O entendimento fruto dessa praxis pode suscitar uma nova compreenséao do
fendmeno estudado, e consequentemente oportunizar bases para sustentar novas

acOes pedagogicas concretas no seio do universo refletido.

Enfoques Epistemolégicos na Formacéo Docente 2 Capitulo 4




Para os académicos representa uma formacéo inicial mais qualificada, com
suporte na realidade concreta em que atuarado. Para os profissionais atuantes neste
contexto, umapraticade formacao continuada que foge significativamente dos moldes
das praticas cotidianas que lhe sdo oferecidas em cursos regulares destinados
a este fim e avanca na direcdo de uma formacéo em contexto qualificadamente
melhor e mais adequada aos reais problemas enfrentados cotidianamente pela
comunidade escolar.

Como resultado preliminar desta acao, foram organizados subprojetos, ainda
em fase embrionaria, mas que jarepresentam acdes pontuais a serem desenvolvidas.
Estes subprojetos em sintese buscam ampliar o conhecimento teérico de todos,
aprofundando as discussdes epistemologicas das tematicas elencadas com vistas
a subsidiar as agcées metodologicas no ambiente escolar. Em virtude da fase inicial

em que se encontram, seréo objetos de futuras discussdes.

41 CONSIDERACOES FINAIS

As acdes desse projeto permitiram que os profissionais da escola fossem
vistos e ouvidos em suas necessidades especificas, no contexto de suas praticas
pedagogicas cotidianas. Ofereceram a cada um dos profissionais a oportunidade de
socializar suas praticas, bem como seus anseios e necessidades, trazendo a tona
as contradicdes e angustias presentes no contexto envolvido.

Por sua vez, os académicos envolvidos puderam confrontar os referenciais
tedricos estudados asreais condicdes existentes no ambiente escolar, o que estimulou
um olhar mais ampliado sobre a acao. A socializacdo destas praticas possibilitou
a todos ampliacéo no entendimento da complexidade do trabalho pedagdgico, e a
proposicao de projetos desenvolvidos conjuntamente com académicos do curso de
Educacao Fisica com os professores da unidade escolar.

Projetos que tinham como objetivo debater e aprofundar em questées como:
relacdes no contexto das acdes pedagogicas, o uso da tecnologia no cotidiano
escolar. Bem como, no contexto da universidade os académicos optaram por
desenvolver seus trabalhos de conclusao de curso, com tematicas oriundas dos
debates, assim, a inclusdo escolar, a violéncia simbdlica, a formagcdo humana
como elemento de centralidade na formacao de professores, estdo sendo objeto de
estudos por parte dos académicos.

A educacdo € um lugar de interpelacdo e de interrogacdo filosoéfica por
exceléncia, na medida em que muito particularmente, a educac¢ao é um lugar onde
o0 homem se interroga, responde diante do outro e para si mesmo, ao problema do
sentido da existéncia, de seu-ser-no mundo GADOTTI,1992,p. 31.

Sendo assim, e compreendendo que as mudangas se constroem em conjunto,
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0 pensar a pratica na perspectiva da socializagédo profissional se tornou o carro
chefe de nossas acgoes.

O presente estudo demonstra que no universo pesquisado houve um avango
inicial coletivo do conhecimento epistemol6gico. Somado a isso, percebeu-se uma
maior motivagcdo para a busca do conhecimento cientifico, entendendo que este
permitird pensar a pratica, subsidiando as a¢cdes pedagogicas. Cientes de que,
ainda em fase inicial, este projeto ja contribui com elementos de reflexdo mais
ampla e concisa sobre o0 universo pesquisado.

Permite ainda desmistificar as relagcées postas entre a escola e universidade,
mostrando que nao necessita existir um antagonismo entre essas instituicbes e
que a socializacdo permite espaco de producdo, reproducdo e transmissdo do
conhecimento, trazendo beneficios a todas as partes envolvidas.

A partir do exposto, nota-se que é necessario estreitar as relagcbes entre a
escola e a universidade, contribuindo assim de maneira significativa tanto para
uma formacao inicial mais qualificada dos licenciados quanto para uma formacao
continuada em contexto de professores de oficio.

Entendendo que a educacéo realiza a mediacdo entre o passado e o futuro
fundamental se faz colocar no mesmo espaco para debater, analisar, compreender
explicar a multiplicidade de atividades que favorecem e/ou dificultam as acdes
docentes, os professores e académicos do curso de educacéo fisica.

Diante disso:

Qualidade para poucos € privilégio, e educacao € direito é fator fundamental
para o resgate de uma divida social histérica, que exige a inclusdo, na escola, dos
60milhoes de brasileiros com 15 ou mais, que n&o tiveram possibilidade de concluir
sequer a escolaridade fundamental, GENTILLI E MCCOWAN, 2010, p.31.

Assim, 0 encontro entre universidade e escola fundamental, foi imperativo para
que alternativas de reflexdes e mudancas possiveis que qualifiquem o processo de
ensino aprendizagem no municipio do Pontal do Araguaia. Qualidade socialmente
referenciada essa que nos possibilita pensar a pratica para auxiliar na construgao

de uma escola primordialmente critico-reflexiva.
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RESUMO: A educacao no século XXI| estara
atrelada ao desenvolvimento da capacidade
intelectual dos estudantes, de compreenséo e de
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COMUNICACAO (TICS)

solidariedade humana. A mudanca tecnologica,
busca condicbes para ancorar a preparagcao
do profissional do futuro o que requer uma
estratégia diferenciada. As tecnologias de
informagdo e comunicacéo estdo modificando
as situacoes de ensino e mercado de trabalho. O
objetivo deste artigo foi descrever os resultados
de utilizagcdo de uma TIC (SOCRATIVE) em
sala de aula na disciplina Agressao e Defesa,
do curso superior de tecnologia em Estética
e Cosmética da UniEvangelica. Durante o
periodo letivo o aplicativo foi utilizado com
muita frequéncia praticamente em todas as
aulas seja como ferramenta de feedback ou
avaliacdo instantanea para verificacdo da
assimilacao do conteudo apresentado. Também
foi utilizado em todas as devolutivas das
avaliacbes do semestre tendo nesta uma das
mais importantes aplicagdes e foram indagadas
sobre a importancia desta metodologia com a
utilizagdo do Socrative de um total 56 alunas
73,2% responderam Muito Importante, 23,2%
responderam que foi importante, para 1,8% a
utilizac&do desta ferramenta foi indiferente, 1,8%
pouco Importante e finalmente 1,8% assinalou
a alternativa nada importante. No tocante
a utilizacdo deste aplicativo como um dos
componentes das notas totais das avaliagdes foi
evidenciado que a possibilidade de gamificacao
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permitindo o acesso pelo aluno (a) em qualgquer momento para realizacao das tarefas
propostas foi fator amplamente elogiado por parte destas. Enfim, grande parte dos
académicos aprovaram a utilizagdo da ferramenta e de metodologias ativas o que
lograram éxito no processo de ensino aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias. Aprendizado. Ferramentas de ensino.

INTRODUGCAO

A educacao atual visa preparar os discentes para lidar com mudancas e
diversidades tecnoldgicas, econdmicas e culturais, equipando-os com qualidades
como iniciativa, atitude e adaptabilidade (VALENTE, 2014).

A mudanca tecnoldgica é a regra, buscar condi¢des para ancorar a preparagao
do profissional do futuro requer uma estratégia diferenciada (STRECK et al,2008).
Este profissional deverd interagir com maquinas sofisticadas e inteligentes,
sera um agente no processo de tomada de decisdo. Além disso, o seu valor no
mercado sera estimado com base em seu dinamismo, em sua criatividade e em seu
empreendedorismo.

O ensino superior enfrenta atualmente dois grandes desafios. Um é sobre as
salas de aula cada vez mais vazias, ou quando o aluno esta presente, ele esta fazendo
outra coisa diferente do que acompanhar a aula. Outro desafio é a incapacidade de
atender a grande demanda do numero de alunos que querem ingressar no ensino
superior. A universidade, neste contexto, tem seu papel ampliado (CAMILLO,2017).

Na perspectiva do trabalho na sociedade do conhecimento, a criatividade
e a disposicao para capacitagdo permanente serdo requeridas e valorizadas. As
tecnologias de informacao e comunicacao estdo modificando as situacdes de ensino
e mercado de trabalho. Diversas estratégias tém sido utilizadas para promover a
aprendizagem ativa, como a aprendizagem baseada na pesquisa, 0 uso de jogos, a
aprendizagem baseada em problemas (PBL). A dificuldade com essas abordagens
€ a adequacéo do problema de acordo com o curriculo que esta sendo trabalhado e
com o nivel de conhecimento dos alunos. Essas dificuldades tém sido superadas a
medida que as tecnologias digitais de informac¢éo e comunicacao (TIC) estdo sendo
utilizadas na educacéo e passam a fazer parte das atividades de sala de aula.
Essas tecnologias tém alterado a dindmica da universidade e da sala de aula como,
por exemplo, a organizacao dos tempos e espacos, as relagdes entre o aprendiz e a
informacéao, as interacdes entre alunos, e entre alunos e professor (NASCIMENTO
et al,2019).

A integracdo das TICS nas atividades da sala de aula tem proporcionado
aulas dinamicas, interativas e com melhor aproveitamento de contetudo. As TICs
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vieram para somar, para agregar, integrando-se com o formato tradicional do
ensino, proporcionado o que é conhecido como blended learning ou ensino hibrido.
(VALENTE,2014).

O socrative € um aplicativo que permite a interacdo entre professor e aluno
por meio de smartphone, tablet ou computador através ambiente virtual permitindo
ao professor elaborar testes que podem ser administrados conforme necessidade
antes, durante ou apds a metodologia educacional de escolha para a administracéo
dos conteudos. Em seu site oficial, na pagina inicial, &€ definido como sendo “Seu
aplicativo de sala de aula para diversao, engajamento efetivo e avaliacdes on-the-
fly”, tendo a diversdo como meio de incentivo para o engajamento do aluno ao
conteudo administrado.

Neste contexto, o0 objetivo deste artigo € descrever os resultados de utilizacao
de uma TIC (SOCRATIVE) em sala de aula na disciplina Agressao e Defesa, do
curso superior tecnélogico em Estética e Cosmética da UniEvangelica.

RELATO DE EXPERIENCIA

Apresentacao da ferramenta aos docentes ocorreu no no primeiro dia letivo
na matéria Agressado e Defesa tendo exposto tecnicamente suas funcionalidades,
objetivos esperados e as facilidades advindas da utilizagao desta. Para a realizacéo
desta atividade foi projetado em slide a imagem do codigo QR referente ao endereco
da home page. Ja na tela inicial do Socrative (Figura 01), era necessario o nome da
sala, informado aos discentes pelo docente. Apds a entrada do discente no aplicativo,
a primeira questao do exercicio proposto € imediatamente apresentada e o discente
responde a mesma, e as outras questbes vao aparecendo sucessivamente até
que chegando a questéo final o discente clica em concluir teste confirmando sua

finalizacéao.
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x @ Socrative ; n]
m b.socrative.com

Socrative

FIGURA 01: Navegador nativo de um equipamento de celular apresentando a Tela de login da
ferramenta Socrative student em linguagem nativa.

Fonte: Home Page do App. Socrative. Disponivel em: https://b.socrative.com/login/student/

Como método de fixagcdo a sala (ambiente virtual) ficou aberta e disponivel
no decorrer da semana para a utilizagcédo para tirar davidas auxiliando o processo
de autoaprendizagem. Para dar significado a esta ferramenta e a importancia em
domina-la os docentes foram informados que o aplicativo seria utilizado em varias
aulas conforme o Plano de ensino.

A partir de questionario elaborado, aplicado e respondido durante aula
subsequente por um total de 56 discentes sobre as dificuldades encontradas a partir
do primeiro contato com o Socrative, os dados obtidos foram: 46,4% destas relataram
que néo tiveram dificuldades nesse processo, 46,4% encontraram dificuldades que
logo foram superadas e 7,1% encontraram dificuldades e as mantem até o momento
da aplicagdo do questionario néo tinham sido superadas conforme dados descritos

na Tabela 01.
. Porcentagem de Numero de
Alternativas
alunas alunas
Encontrou dificuldades que logo foram superadas. 46,4 26
Encontrou dificuldade que até o momento nao foram 71 4
superadas. ’
Nao teve dificuldades 46,4 26
Totais 100 56

TABELA 01: Resultado de questionario aplicado aos discentes do 1° periodo do Curso de
Tecnologia em Estética e Cosmética
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Durante o periodo letivo o aplicativo foi utilizado praticamente em todas as
aulas, ou como ferramenta de feedback ou avaliacédo instantanea para verificacéo
da assimilacédo do contetdo apresentado. A op¢éo Pergunta Rapida deste aplicativo
permitiu que anonimamente os discentes pudessem responder a questbes de
multipla escolha, verdadeiro/falso ou ainda resposta curta. Quanto a porcentagem
de acertos o docente pode imediatamente agir reforcando o conteudo recém
administrado podendo até mudar ou modificar a metodologia aplicada no intuito de
oferecer melhor aproveitamento dos temas ofertados sobre o conteudo em questéo.
Também foi utilizado em todas as devolutivas das avaliagbes do semestre tendo
nesta uma das mais importantes aplicagdes pois, assim que finalizada a avaliagao
em sala imediatamente era liberada na integra para que o discente tivesse acesso
ao seu percentual de erros e acertos, sendo uma das op¢des mais acessadas e
respondida por quase a totalidade dos alunos. Para o professor o aplicativo em
sua versdao PRO ofereceu imediatamente apds a resposta do questionario virtual,
porcentagem de acertos e erros questao por questao, pontuacao atingida pela turma
e individualmente por aluno.

A partir de questionario elaborado e aplicado posteriormente a devolutiva da
primeira avaliacédo os discentes responderam sobre a importancia desta metodologia

com a utilizagdo do Socrative. Os dados estdo expressos na Tabela 02.

Alternativas Porcentagem Numero de alunas
de alunas

Muito importante 73,2 41
Importante 23,2 13
Indiferente 1,8 1

Pouco Importante 1,8 1

Nada importante 1,8 1

Totais 100,0 56

TABELA 02: Dados do questionario respondido pelos discentes sobre a importancia aferida
pelos discentes do 1° periodo do Curso de Tecnologia em Estética e Cosmética quanto a
utilizacdo do aplicativo Socrative nas devolutiva das avalia¢des.

Também foi utilizado como atividade avaliativa compondo parte da nota
referente as avaliagdes (1%,2% e 3% VA’s) realizada a partir de questionarios contendo
questdes de multipla escolha, questdes verdadeiro/ Falso, e poucas de resposta
curta.

Especificamente sobre a matéria Agressao e Defesa os discentes ainda foram
questionados sobre quais ferramentas ou metodologias utilizadas durante o periodo
fossem utilizadas com maior frequéncia, e os dados estdao na Tabela 03.
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Porcentagem de Numero de

Alternativas
alunas alunas
Ferramentas de Tecnologias da Informagéo (TIC’s) como o
. 62,5 35
Socrative.
Trabalhos escritos sobre temas pertinentes a matéria ( Estudos de
o SR 26,8 15
caso, estudos dirigidos, questionarios...).
Apresentacao de seminarios (em grupo). 5,4 3
Relatoérios semanais sobre os contelidos administrados. 3,6 2
Resumos de livros, artigos etc. ... dos temas apresentados. 1,8
Totais 100,0 56

TABELA 03: Dados sobre a preferéncia das ferramentas ou métodos utilizados durante o
periodo letivo para compor parte da nota das avaliacdes aferidos pelos discentes do 1° periodo
do curso de tecnologia em estética e cosmética.

DISCUSSAO

Como apresentado neste relato de caso, para as alunas do curso de Estética,
o grande desafio de utilizacdao de ferramentas tecnoldgicas no aprendizado
passa apenas pela quebra do paradigma do que NOVO. Nascimento et al, 2019
apresentou através de um levantamento bibliografico que as TICs foram encaradas
como ferramentas para a apropriacdo de uma nova linguagem social e de mercado,
corroborando com os resultados do uso do aplicativo SOCRATIVE.

Segundo Leal, 2017 os professores a atuam como mediadores e facilitadores
no ensino com uso de novas metodologias de aprendizado, sendo possivel pensar
em uma “sociedade da inovagao” onde os professores e estudantes sédo convocados
a se tornarem inovadores, buscando melhor qualificacéo e inser¢cdo no mercado de
trabalho. Fato constatado ja no primeiro periodo do curso de Estética, quando dos
resultados apresentados pelo aplicativo no momento em que os discentes foram
indagados da continuidade do uso das TICs.

Apesar de se tratar de acdes simples para quem faz uso rotineiro de
aplicativos para celulares, redes sociais, formularios eletrénicos e demais produtos
digitais, a utilizacdo do Socrative, por possuir uma interface limpa, amigavel e
intuitiva, ndo estabeleceu qualquer dificuldade em seu uso pois, 0 mesmo néao
requer conhecimentos avancados por parte dos alunos, apesar de apresentarem
diferentes graus de conhecimento sobre o mundo virtual e digital. Ponto positivo foi
gue de forma espontanea algumas alunas mais experientes se dispuseram a ajudar
as académicas menos experientes nessa tarefa cabendo aqui salientar que este
comportamento foi elogiado e incentivado pois, demostrou senso de cordialidade e
coletividade sendo estes comportamentos essenciais nas relagées em grupo.
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CONCLUSAO

Conforme descrito no relato de caso acima o uso do aplicativo, bem como a
aplicacao deste como ferramenta de ensino foi aprovada por ampla maioria das
académicas promovendo maior participagdo durante a exposicdo da matéria pois,
devido ao anonimato estas nao se sentiam constrangidas e aderiram ao uso da
ferramenta. No caso das devolutivas das avaliagdes o fato do Socrative possibilitar
analise imediata questao por questéo dos resultados da referida avaliagdo permite
ao professor um feedback sobre sua conduta, metodologias utilizadas frente
ao curriculo da respectiva matéria bem como averiguar quais ferramentas e
metodologias foram eficazes no decorrer do semestre ainda durante a devolutiva
o professor a partir da analise das questbes individualmente retomar o contetudo
e desenvolver a linha de raciocinio necessaria para resolucdo das questdes que
apresentam maior indice de erro.

A utilizagado do aplicativo como um dos componentes das notas totais das
avaliacoes foi evidenciado que a possibilidade de gamificacdo permitindo o acesso
pelo discente em qualquer momento para realizacéo das tarefas foi fator elogiado
por parte dos discentes.

A impossibilidade de se trabalhar questdes discursivas com respostas longas,
€ um ponto negativo. Enfim, grande parte dos académicos aprovaram a utilizacéo
da ferramenta e de metodologias ativas o que lograram éxito no processo de ensino
aprendizagem.
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RESUMO: A evolucdo das
de informagdo e comunicagéo

tecnologias
(TIC) tem
transformado profundamente a sociedade e
principalmente os ambientes educacionais.
Devido a crescente adocdo de dispositivos
mobveis como smartphones e tablets entre os
estudantes e os professores, pressiona-se cada
vez mais pela incorporacdo de metodologias
que os integrem a métodos de ensino ativos. O
QR code fornece a possibilidade da transferir
informagcdes para os dispositivos moéveis e
apresenta inUmeras possibilidades de aplicacao
naareaeducacional, pois os estudantes poderao
entrar em contato com informagdes de forma
rapida e dinamica. A disciplina de imunologia
nos cursos de graduacdo fornecer as bases
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fundamentais necessarias para a compreensao

do sistema imune e dos mecanismos
envolvidos nas reag¢des imunoldgicas, bem
como o entendimento de diversas patologias. A
disciplina apresenta umabase tedrica complexa,
e apenas aulas tedricas expositivas podem
nao estimular os académicos para o estudo
aprofundado da disciplina. Nesse sentido, uma
atividade estilo “caca ao tesouro” usando QR
code foi realizada como metodologia de revisao
de conteudos especificos de imunologia.
Os académicos foram orientados a revisar o
conteudo previamente e foram divididos em
grupos para a atividade. Ao final, as questbes
foram corrigidas em sala, permitindo sua
discussdo e melhor fixacdo do conteudo. O
QR Code pode ser utilizado em diferentes tipos
de atividade para atingir diferentes objetivos
de aprendizagem. O uso dessa ferramenta
permitiu a criacdo de condi¢des que motivaram
0s académicos a aprenderem por meio da
competicao,
durante a atividade.

PALAVRAS-CHAVE:

Informacdo e Comunicacéo.

recompensa e interacdo ativa
Tecnologias da

QR CODE.
Imunologia.
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INTRODUGCAO

Astecnologias dainformag¢ao e comunicagao (T1C) sdo elementos fundamentais
na configuracdo da sociedade contemporanea, participando cada vez mais da
nossa maneira de aprender e de nos comunicar. Com essas novas tecnologias,
uma conectividade sem precedentes tem invadido as diversas esferas de nossa
vida e revolucionando o cotidiano. Dessa forma, torna-se inevitavel o uso dessas
tecnologias no ensino. (STYLIANOUDAKIS; BOAVENTURA, 2018)

As TICs estao presentes no dia a dia de alunos e professores, sendo que
na sociedade atual essas ferramentas vém de encontro ao perfil académico que
busca a independéncia na procura por informagdes e constru¢cédo de conhecimento.
A utilizacdo de TICs em cursos de graduacdo € crescente, pois esse tipo de
metodologia de ensino-aprendizagem favorece que o académico tenha papel ativo
na construcao do seu conhecimento, com estimulo a critica e reflexdo. (PESSOA et
al., 2018).

O Quick Responsive Code ou Cédigo de Resposta Rapida (QR CODE) foi
criado em 1994, no Japao, pela Denso Wave, uma empresa japonesa fabricante
de equipamentos automotivos. O objetivo principal era criar um cddigo que fosse
rapidamente interpretado para catalogar componentes automotivos. O nome QR
(Quick Response) anuncia o conceito de desenvolvimento para o cédigo, cujo foco
€ a leitura rapida. Outra caracteristica que contribuiu para a difusdo do uso do QR
foi a decisédo da Denso Wave em fazer a liberacdo do cédigo para uso publico.
(RIBAS et al., 2017).

Outra grande vantagem do QR code € a possibilidade da sua utilizagao para
transferir informagdes para os dispositivos moveis, como por exemplo, contatos,
Cards, localizagdes, instrugcdes de utilizacdo, cardapios e bilhetes eletrdnicos.
Demonstra se também a sua utilizagdo no cotidiano, como: a possibilidade de
assistir o trailer de um filme que esta em cartaz no cinema, valores de produtos
em revistas, cartoes interativos, permite os clientes a avaliarem um local por meio
de redes sociais, ao simplesmente escanear o cdédigo QR Code. Devido a essas
caracteristicas, o QR code passou a ser também utilizado dentro de ambientes
educacionais. (SILVA et al., 2017).

A disciplina de Imunologia visa a compreensao dos mecanismos basicos que
regem o funcionamento do sistema imune. Seu estudo envolve o conhecimento
da organizac&o anatémica e funcional dos componentes do sistema imune e dos
mecanismos celulares e moleculares que medeiam a imunidade inata e a imunidade
adquirida.

Essa disciplina apresenta um vocabulario préprio, com varios termos, conceitos

especificos e diversos mecanismos para descrever as interagdes celulares. Devido
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a area de atuacéo, alguns cursos da area da saude apresentam conteudo teérico
extremamente denso, como € o caso do curso de farmacia. Se o conteudo da
disciplina é repassado apenas de forma tedrica convencional, pode-se nao motivar
os académicos, e resultar em dificuldades de aprendizado. Dessa forma, a utilizacéo
de diferentes metodologias de ensino, incluindo a utilizacéo de TICs pode favorecer
o maior interesse dos académicos pela disciplina.

Nesse sentido, o objetivo desse relato de experiéncia é descrever a utilizacdo
do QR code como ferramenta de revisdo de conteudos especificos de imunologia
basica no curso de Farmacia do Centro Universitario de Anapolis — UniEVANGELICA.

RELATO DE EXPERIENCIA

Uma atividade de revisado no estilo “caca ao tesouro” foi realizada no segundo
semestre de 2019 utilizando QR code. Os académicos foram orientados a revisarem
conteudos especificos e na semana que antecedeu a atividade, receberam o aviso
parabaixar aplicativos de leiturade QR code. Foram elaboradas 10 questdes objetivas
envolvendo os seguintes conteudos: moléculas envolvidas no reconhecimento do
antigeno pelos linfocitos T e B; vias de ativacéo e funcao do sistema complemento.

Para criar os QR codes foi utilizada a extenséo para o navegador de internet
QR Code Generator, o qual cria 0 QR code diretamente no navegador possibilitando
o download do mesmo (QR Code Generator - disponivel em: https://br.qr-code-
generator.com/). Cada QR code continha uma questdo e os mesmos foram
distribuidos em diferentes localizacdes dos blocos C, E e F. Cada QR code fornecia
pistas de onde o préximo QR deveria ser procurado.

Os académicos do 3° periodo do curso de farmacia que cursam a disciplina
Ciéncias Biologicas VI — Agresséo e Defesa | foram divididos em grupos de até 5
pessoas e as regras da atividade foram repassadas em sala. Entre as regras foi
destacado que caso algum QR code fosse destruido ou se sua localizagao fosse
alterada pelos académicos a atividade seria cancelada; a pontuacao da atividade
seria proporcional ao numero de questdes certas; o primeiro grupo a finalizar a
atividade e que acertasse o maior nUmero de questdes seria premiado com uma
pontuacao extra (meio ponto); tempo para a atividade seria de 1 hora e 30 minutos.
Além disso, os académicos foram autorizados a utilizar recursos como os livros
didaticos e pesquisa na internet para resolver as questodes.

Apés a leitura do primeiro QR code em sala de aula teérica, os alunos foram
liberados para iniciar a cagada. A atividade ocorreu sem incidentes e todos os grupos
conseguiram encontrar os 10 QR codes. Alguns grupos decidiram inicialmente
encontrar todos os QR codes e apds se organizaram para revisar as respostas as
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questdes antes da entrega. A medida que os grupos foram entregando a folha de
respostas, as mesmas foram corrigidas para calculo da nota.

Apés todos os grupos terem finalizado a atividade, todas as questdes foram
corrigidas e discutidas em sala de aula, permitindo que os alunos justificassem o
motivo dos acertos ou erros. A atividade foi utilizada como estratégia de revisao
para a 2% verificacao de aprendizado. A avaliacdo da atividade pelos académicos
foi positiva, muitos relataram que gostaram pelo fato de ser dindmica e permitir a
discussao das questdes entre os integrantes.

DISCUSSAO

Estudo de revisado publicado por Ribas e colaboradores (2017) descreve 0 uso
do aplicativo QR Code em diversos ambientes educacionais. O artigo define o QR
code como uma ferramenta para beneficiar os professores no processo de transmitir
e mediar as informacbes de forma interativa. Além disso, muitas atividades que
utilizam o QR code podem ser realizadas em grupo, favorecendo as relagées entre
0s académicos e 0 senso de equipe. Esse fator é relevante e se alinha com o perfil
profissional descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacgao
em Farmacia (DCN 2017) que destaca que o profissional deve ser capaz de
compartilhar conhecimentos com a equipe de trabalho e ser capaz de articular com
a equipe interprofissional de saude.

O QR Code pode ser utilizado para diferentes possibilidades pedagdgicas a
fim de atender a diferentes objetivos de aprendizagem. Tal situacdo evidencia
que a tecnologia e a estratégia didatica devem estar a servico dos objetivos de
aprendizagem. (CORREA et al., 2012). O uso dessas ferramentas permite a criagéo
de condi¢des que motivaram os estudantes a aprenderem por meio da competicéo,
negociacao, recompensa por pontos e interac&o ativa durante as atividades.

CONCLUSAO

A evolucéao tecnologica impde a educacao incluir praticas que introduzam as
Tecnologias da Informag¢ao e Comunicacao (TIC) em suas praticas. Dessa forma,
o Quick Responsive Code ou Codigo de Resposta Rapida (QR CODE) como
ferramenta pedagdgica pode contribuir muito no ensino, com o intuito de enriquecer
aulas, tornando mais dindmicas e com maior interacdo dos académicos. Noutros
semestres a proposta sera realizar a gincana usando QR code integrando conteudos
das disciplinas e formando grupos com académicos de periodos diferentes. Na
disciplina de imunologia, esse tipo de abordagem possibilita a revisdo do contetdo
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de uma forma mais dinamica.
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RESUMO:
académica, grande parte do insucesso dos

Entende-se que, na esfera
alunos esta relacionada a histéria pregressa
de letramento desses estudantes e a maneira
pela qual as praticas letradas da academia
lhes sdo apresentadas. Os diversos estudos
(FIAD, 2011; FISCHER, 2007; KLEIMAN, 2009;
OLIVEIRA, 2011; SILVA e PEREIRA, 2013)
desenvolvidos no Brasil

sobre letramento
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ACADEMICO

académico confirmam que os alunos que
ingressam na universidade apresentam sérias
dificuldades para produzir géneros como
resumos, resenhas, ensaios, entre outros,
recorrentes nesse contexto educacional. O
género resumo envolve compreensodes diversas
e € usado em diferentes contextos educativos
com propésitos distintos. Assim, neste estudo,
de natureza qualitativa (ALVES-MAZZOTI
e GEWANDSNAJDER, 2001),

intervencionista (DAMIANI, 2012), amparado

de cunho

pelos preceitos da Teoria Histérico-Cultural
(VYGOTSKI, 2009) e da Linguistica Textual
(BEAUGRANDE, 1997; KOCH e ELIAS, 2010),
aborda-se as dificuldades de aprendizagens
desse género textual em um curso de
licenciatura. O resumo, aqui, esta focalizado
como um género escolar e/ou académico,
decorrente de um processo de retextualizagao
de outros géneros. Para Lillis (1999), faz parte
do senso comum a ideia de que os estudantes,
aoingressar na universidade, tém conhecimento
suficiente para produzir diversos géneros que
circulam nesse contexto, nao recebendo, assim,
orientacdes a redacao de tais géneros. Diante
de desses fatos, defende-se, neste trabalho,
que a universidade, além de considerar a
histéria de letramento de seus estudantes, deve
chamar para si a responsabilidade de sanar as
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diversas dificuldades de producao escrita que os académicos apresentam ao ingressar
na academia, especialmente nos cursos de licenciatura, se deseja formar professores
capazes de focalizar o ensino e a aprendizagem da escrita como pratica social.
Dessa forma, compreende-se que 0s processos psicolégicos (VYGOTSKI, 2009) e a
mediacdo (VYGOTSKI, 2009) desempenham papel preponderante na aprendizagem
dos diferentes géneros textuais, que circulam em diferentes esferas educativas.
PALAVRAS-CHAVE: letramento académico; escrita; processos interpsicoldgicos.

PRODUCTION OF THE GENRE SUMMARY IN ACADEMIC CONTEXT

ABSTRACT: In the academy sphere, a large share of students’ underachievement
is related to literacy past history and the way that literate practices in the academy
are presented them. Several studies (FIAD, 2011; FISCHER, 2007; KLEIMAN, 2009;
OLIVEIRA, 2011; SILVA e PEREIRA, 2013) developed in Brazil concerning academic
literacy do confirm that students enter the university with severe difficulties to produce
recurring genres in this context, like summaries, reviews, essays, among other. The
genre summary entails several comprehensions and is used in different educational
contexts with distinct purposes. Thus, in this qualitative study, (ALVES-MAZZOTI e
GEWANDSNAJDER, 2001), of interventionist nature (DAMIANI, 2012), supported
by precepts of Historical-Cultural Theory(VYGOTSKI, 2009) and Textual Linguistics
(BEAUGRANDE, 1997; KOCH e ELIAS, 2010),address learning disabilities in this
textual genre in a licentiate degree course. The summary, here, is focuses as a school
and/or academic genre arising from a re-textualization process of other genres. To
Lillis (1999), is common sense the idea that students, while entering university, have
a sufficient knowledge to produce several genres that circulate in this context, don’t
receiving orientation concerning writing these genres. Faced with this facts, this paper
defends that the university, not only ought to consider past history literacy of students,
but also ought to embrace responsibilities of solving the several difficulties in writing
production shown up by academics while entering the university, especially in licentiate
degree courses, to graduate teachers capable of focusing teaching and learning of
writing as social practice. This way, is understood that psicological process (VYGOTSKI,
2009) and mediation (VYGOTSKI, 2009) play an important part in learning different
textual generes that circulate in different educational spheres.

KEYWORDS: Academic literacy; writing; interpsicological process.

11 INTRODUCAO

Os diversos estudos desenvolvidos no Brasil sobre letramento académico
confirmam que os alunos que ingressam na universidade apresentam sérias
dificuldades para produzir géneros como resumos, resenhas, ensaios, entre outros,
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recorrentes nesse contexto educacional.

Para Lillis (1999), faz parte do senso comum a ideia de que os estudantes,
ao ingressar na universidade, tém conhecimento suficiente para produzir diversos
géneros que circulam nesse contexto, ndo recebendo, assim, orientagdes a redacéao
de tais géneros. Essa situacédo acarreta o que denominou de pratica do misteério.
A autora explica que essa pratica estd mais proxima dos estudantes oriundos de
classes sociais menos favorecidas e que, até pouco tempo, ndo tinham acesso a
universidade.

Defende-se que a universidade, além de considerar a histéria de letramento
de seus estudantes, deve chamar para si a responsabilidade de sanar as diversas
dificuldades de producéo escrita que os académicos apresentam ao ingressar na
academia, especialmente nos cursos de licenciatura, se deseja formar professores
capazes de focalizar o ensino e a aprendizagem da escrita como pratica social. Dessa
forma, compreende-se que 0s processos psicologicos e a mediagcao (VYGOTSKI,
2009) desempenham papel preponderante na aprendizagem dos diferentes géneros
textuais, que circulam em diferentes esferas educativas.

Assim, neste estudo, de natureza qualitativa (ALVES-MAZZOTI e
GEWANDSNAJDER, 2001), de cunho intervencionista (DAMIANI, 2012), amparado
pelos preceitos da Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKI, 2009) e da Linguistica
Textual (BEAUGRANDE, 1997; KOCH e ELIAS, 2010), abordam-se as dificuldades
de aprendizagens do género resumo, apresentadas por estudantes em um curso
de licenciatura.

A seguir, discutir-se-a o letramento académico e o género resumo; apos,
apresentar-se-a o percurso metodologico para a realizagdo deste trabalho e, por

fim, as conclusdes que este estudo revelou.

2| LETRAMENTO ACADEMICO

Acredita-se que as dificuldades que os estudantes apresentam para redigir
seus textos, especialmente no contexto académico, esta relacionada diretamente
com a histéria pregressa de letramento desses estudantes.

Autores que integram a area de pesquisa sobre o letramento académico (LEA,
1999; LILLIS, 1999; STREET e LEFSTEIN, 2007; STREET, 1984; 2010) atentam
para o fato de que nédo sdo apenas as habilidades de leitura e escrita que estéao
envolvidas no processo de aprendizagem no ensino superior, mas também a pouca
ou nenhuma familiaridade dos académicos com os géneros que circulam nesse
contexto.

Estudos sobre o que os autores denominam Letramentos Académicos também
sao desenvolvidos por Lea e Street (1998, p.544-545), tendo como base tedrica os
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Novos Estudos de Letramento. O modelo entende a escrita académica como pratica
social, “dentro de um contexto institucional e disciplinar determinado, e [...] destaca a
influéncia de fatores como poder e autoridade sobre a producao textual dos alunos”.
Mediante pesquisa, Lea e Street (1998), constatam que ha lacunas na maneira como
estudantes e professores compreendem a producéao textual no contexto académico
e propdéem trés modelos a partir dos quais a escrita € compreendida e ensinada
no contexto universitario: modelo das habilidades cognitivas dos sujeitos, modelo
da socializagdo e modelo dos letramentos académicos. O modelo das habilidades
cognitivas parte do pressuposto de que o conhecimento das regras gramaticais e
sintaticas da lingua e o dominio da pontuacéo e da ortografia séo suficientes para
um bom desempenho escrito do académico. O modelo de socializagcédo parte da
premissa de que os académicos devem ser “aculturados nos discursos e géneros”
(p.545), de acordo com cada disciplina, para tornarem-se bons escritores. E o
modelo dos letramentos académicos tem por foco a escrita como pratica social,
considerando que a producao escrita dos estudantes universitarios varia de acordo
com o contexto e o género em foco. Esse modelo também leva em conta os
significados que os sujeitos atribuem a escrita, bem como a histéria de letramento
gue vivenciaram nos contextos dos quais participaram.

Segundo Street (2010), os trés modelos ndo devem ser entendidos como
mutuamente exclusivos, mas complementares entre si. Nesse sentido, Jones, Turner
e Street (1999) destacam que ndo é adequado aderir somente a um modelo para
tratar dos provaveis problemas na producéo escrita dos estudantes, pois 0 ensino
da escrita académica € muito mais que abordar os problemas superficiais presentes
nos textos dos alunos. A escrita ndo é apenas uma habilidade que o universitario
necessita aprender e desenvolver mediante socializagao promovida pelo professor;
ela é também e, principalmente, uma forma de construir valores e crencas culturais;
uma forma de realizar uma pratica social.

O letramento académico, na concepcao de Street (1984) € um fenébmeno de
carater social e cultural. Assim, a apropriacdo da escrita e 0 uso que os sujeitos
fazem dessa escrita sdo influenciados pelas condi¢cdes sociais e culturais das
comunidades em que se inscrevem, 0 que gera a existéncia de multiplas praticas
de letramentos. Para Street (1984), as praticas de letramento sao praticas culturais
discursivas, que definem a producédo e interpretacao de textos orais e escritos,
em contextos especificos. O autor defende que ha dois modelos de letramento: o
autébnomo e o ideolégico. No primeiro, a escrita esta desvinculada de seu contexto
de uso. A escrita, de maneira autbnoma e independente dos fatores sociais, tera
efeitos sobre outras praticas sociais, promovendo o desenvolvimento cognitivo e a
insercéo do sujeito em outros contextos culturais. No segundo modelo, o ideoldgico,
o letramento é entendido como pratica social, vinculada ao contexto social e cultural
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do qual participam os sujeitos. Neste modelo, a escrita é utilizada de maneira
diversificada, considerando os diversos contextos em que esta se insere. Street
e Lefsteisn (2007) explicam que o modelo ideolbgico foi criado com o objetivo de
compreender 0s usos da escrita nas diferentes culturas existentes e ressaltam que
esse modelo propicia um olhar mais sensivel a producao de um texto, observando
sua variabilidade nos diversos contextos sociais.

Acredita-se que os estudos acerca do letramento académico apontam
caminhos para que se compreendam as razdes relativas ao insucesso que grande
parte de nossos estudantes apresentam, em variados contextos educacionais,
para redigirem seus textos. Esses estudos confirmam a importancia de o ensino
e a aprendizagem da producao escrita serem abordados por meio de atividades
interativas, que oferecam aos estudantes condi¢cbes de refletirem sobre o que

escrevem para aprimorarem suas escritas.

31 GENERO RESUMO

O género resumo envolve compreensdes diversas e € usado em diferentes
contextos educativos com propésitos distintos. Assim, julga-se relevante descrever
a configuracéo e o funcionamento desse género textual, tendo em vista que é o
adotado neste estudo.

A norma NBR6028 da Associacao Brasileira de Normas e Técnicas (2003)
define o resumo como uma apresentac¢ao concisa dos pontos relevantes presentes
em um texto e apresenta trés classificacbes para esse género textual: resumo
critico; resumo indicativo e resumo informativo. O resumo critico objetiva realizar
uma analise critica de um texto, podendo também ser denominado de resenha. O
resumo indicativo apresenta somente os pontos principais de um texto e o resumo
informativo menciona as finalidades, a metodologia, os resultados e as conclusbes
expressos no texto, dispensando a leitura do texto original. A norma também
apresenta orientacdes de ordem técnica para apresentacao de resumos, como a de
um paragrafo Unico para o resumo. O resumo informativo € o que mais se aproxima
quanto a configuragcdo do género textual enfocado neste trabalho.

Segundo Maténcio (2002), se a atividade de resumir envolver leitura e redacao
de um novo texto, isto é, uma retextualizacdo, temos a producdao do género
resumo. A producéo desse género envolve duas acbes de linguagem distintas e
complementares: uma atividade de leitura e compreensao do texto original e outra,
de escrita, tal como afirma Maténcio (2002, p.9) “a acdo de resumir pressupde
selecionar macroproposicdes, relaciona-las em funcédo dos propoésitos atribuidos
ao autor do texto-base ou aos propdsitos de uma nova proposicao”. A autora
defende que ler um texto implica resumir/sumarizar, mesmo que nado demande a
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redacédo de outro texto. Citando Van Dijk (1988), Maténcio (2002) explica que as
macrorregras, propostas pelo autor, tratam do processo de sumarizagao ou regras
de reducéo da informacao semantica de um texto e que podem ser entendidas como
estratégias por meio das quais o leitor sumariza o texto, retendo as informacdes
que considera as mais importantes, envolvendo estratégias de apagamento, em
que ha a selecao de proposicoes relevantes, e estratégias de substituicdo, em
que ocorre a generalizacéo, ou seja, “a substituicdo de um conjunto de nomes de
seres, de propriedades e de acbes por um nome, propriedade ou agcdo mais geral’
e a construcado, que é a “substituicao de uma sequéncia de proposicdes por uma
proposicado que dela é deduzida” (Maténcio, 2002, p.115).

Portanto, entende-se que para produzir um resumo € necessario conhecer a
configuracdo e o funcionamento desse género textual. A esse respeito, Maténcio
(2002) afirma que apontar as caracteristicas desse género nédo é tarefa simples, ja
que seus aspectos mais relevantes sdo dependentes das fun¢des atribuidas aos
objetivos da retextualizacao; esta determinara as escolhas relacionadas ao conteudo
tematico do texto a ser resumido e as estruturas textuais que serdo preservadas ou
ignoradas na redagéo do resumo.

A concepcao de resumo como resultado de um processo de retextualizacao
de outros géneros, ou seja, a transformacéo de um texto em outro (ALVES, 2013),
€ 0 que esta presente neste trabalho. Optou-se pelo género resumo como proposta
de escrita, em virtude de esse género assumir papel de destaque na inser¢cao dos
estudantes em praticas discursivas presentes no dominio académico-cientifico,
estando presente na composicao de outros géneros como, por exemplo, a resenha.
Soma-se a isso, o resumo pode ser considerado um dos melhores instrumentos para
ser avaliada a capacidade de compreenséo e de expressédo escrita dos estudantes,
em diferentes contextos educacionais. Leite (2006, p.12) argumenta que “[plara o
aluno, o resumo € uma estratégia de estudo e, para o professor, um instrumento
completo de verificacdo de aprendizagem, pois permite que sejam trabalhadas, a
um sé tempo, as habilidades de ler e de escrever”. Para a autora, o resumo é uma
forma reduzida de mencionarmos uma informac&o, procedente de um processo

mental de compreensao.

4 | PERCURSO METODOLOGICO

Com base em Damiani et al., 2013, entende-se que um estudo intervencionista
€ aquele que envolve interferéncias realizadas em processos educacionais, com
base em um dado referencial tedrico, tendo o proposito de produzir avangcos em
tais processos, avancos esses avaliados ao término das agdes interventivas. O
roteiro proposto pela autora para elaboracao de relatérios de pesquisa-intervengao
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pedagodgica inclui a descricdo dos seguintes elementos: método da intervencéo,
que descreve, de maneira detalhada, a intervencdao em si e o método de avaliacéao
da intervencéo, que apresenta os instrumentos utilizados para avaliar os efeitos da

intervencao.

4.1 Método da intervencao pedagdgica

Implementou-se a intervencao por meio de uma disciplina optativa, denominada
Producéao de Textos, com estudantes de diferentes semestres do curso de Pedagogia,
de uma universidade publica. A turma era composta por dezessete estudantes,
todas do sexo feminino.

Os encontros eram alternados por atividades de leitura, escrita, revisao e
reescrita de textos. O género textual trabalhado foi o resumo. Optou-se por esse
género em virtude de ele assumir papel de destaque na insercdo dos estudantes
em praticas discursivas presentes no dominio académico-cientifico.

No primeiro encontro, apresentou-se a metodologia de trabalho as estudantes.
No segundo, solicitou-se ao grupo a produc¢do de um resumo. Nao lhes fora fornecida
qualquer orientacao especifica a realizacdo da atividade, porque intencionou-
se identificar o conhecimento que possuiam sobre o género em foco e avaliar a
qualidade de suas producgdes escritas. O resumo redigido nesse encontro foi um dos
instrumentos que permitiu avaliar a intervengdo. No demais encontros, trabalhou-
se a estrutura e a funcionalidade do género resumo; a coesdo e a coeréncia como
elementos importantes para o desenvolvimento da textualidade; a producao de
resumos, bem como atividades de revis&o — individual e colaborativa (Flower et al.,
1986) e de reescrita dos textos redigidos.

No ultimo encontro do semestre, entregou-se as estudantes o resumo que
haviam redigido no segundo encontro, a fim de que realizassem a reviséo e a
reescrita desse texto. Elas poderiam tanto consultar o texto-fonte como uma guia de
autoavaliacdo, organizada para analise do género resumo. A revisao e a reescrita
foram realizadas com base nos conhecimentos que adquiriram no decorrer da
disciplina (conceitos cientificos — VYGOTSKI, 2009).

Asreescritas eramrealizadas em encontros posteriores ao da escrita da primeira
versdo. Procedeu-se dessa forma, porque julgou-se importante o distanciamento
temporal por parte do escritor, entre a primeira versao e a reescrita.

Vale esclarecer que a cada texto apresentado para a redagcao do resumo,
realizou-se com o grupo a analise interpretativa desse texto, focalizando a
identificacdo da questdo discutida, o ponto de vista defendido pelo autor, bem
como os argumentos em defesa dessa posicéo. Por vezes, a anélise era realizada
oralmente com o grande grupo; outras, havia no material impresso, um roteiro

escrito para tal analise.
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4.2 Método de avaliacao da intervencao

Avaliou-se a intervencdo realizada por meio da anélise de documentos
(CELLARD, 2008). A analise documental presente neste estudo foi constituida pela
primeira versao e pela reescrita de um texto pertencente ao género resumo.

51 CONCLUSAO

Embora as académicas que participaram deste estudo apresentassem
dificuldades na aprendizagem do género resumo, no decorrer da disciplina
revelaram bom desempenho no processo de apropriagdo do género em foco. O
desempenho das estudantes na aprendizagem desse género parece confirmar as
ideias de Vygotski (2009) ao defender que o dominio da conduta é sempre um ato
mediado, especialmente pelos signos, em especial a palavra, que proporciona uma
nova orientagdo ou uma reestruturagao da conduta. Acredita-se que os momentos
de interacdo e reflexdao, mediados por atividades de discussao propiciaram as
estudantes a reestruturagcdo da conduta, ou seja, o desenvolvimento do controle
sobre suas producdes escritas. Portanto, os resultados permitem reafirmar a
importancia da mediacao do professor nas atividades de producao de textos escritos
de seus estudantes.

Os achados deste estudo sugerem que a intervencdo do professor na
producao escrita do estudante é fundamental para a tomada de consciéncia e para
o desenvolvimento do controle sobre tal producédo. As académicas expressaram
em varios momentos que a atencdo individual, a atengdo particular dispensada
pela professora pesquisadora foi muito importante na qualificacdo de suas escritas,
salientando a importancia de serem positivamente afetadas por ela no processo
pedagogico. Portanto, entende-se que a atuacdo do educador, tendo como
ferramenta mediadora, também os conteudos da disciplina associada a revisao e
a reescrita foram fatores determinantes para que fosse atingido o objetivo desta
investigacdo. Os resultados do estudo reafirmam os pressupostos vygotskianos
sobre a importancia dos processos interpsicologicos relacionados aos conceitos
cientificos em jogo no processo pedagoégico, da imitacdo e do trabalho na ZDP,
mediados pela linguagem, na promog¢ao do desenvolvimento mental do educando.

Quanto a tomada de consciéncia por parte das estudantes, constatou-se que
nao houve somente em relagcéo aos problemas que seus textos apresentavam, mas
também sobre a abordagem processual do texto e outros elementos da textualidade,
conforme j& mencionamos. Compreendemos que a tomada de consciéncia sobre
essa abordagem de texto representa uma contribuicdo fundamental da intervencéo
pedagobgica que implementamos para a atuacdo profissional das participantes,
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futuras professores, ja que, provavelmente, irdo implementar o ensino da producao
de textos escritos. Tendo percebido a importancia dessa abordagem processual,
parece valido pensar que a adotardao em suas atividades pedagogicas.

Os resultados apontam também que € possivel, mesmo em um semestre,
aprimorar as habilidades de escrita dos académicos. Os achados revelaram que
os alunos, ao perceberem que o professor esta disposto a investir na melhoria
de suas escritas, também se mostram interessados em vencer suas dificuldades,
corroborando a importancia da mediacao do professor na apropriacdo dos géneros
textuais e na qualificacdo das escritas dos estudantes.

Vale destacar que, embora os textos produzidos pelas estudantes tenham
apresentado melhorias, estao distantes do que se deseja que sejam produzidos,
especialmente, na esfera académica. As alunas revelaram que conhecem pouco
das regras de producdo de textos que circulam nessa esfera, além de apresentarem
varios problemas de desorganizacao global das informagcdes em seus textos.

Ao chegar ao final deste estudo, ao mesmo tempo em que se esta satisfeito
com os resultados obtidos por meio da intervencéo que foi implementada, continua-
se desassossegado com as sérias dificuldades que grande parte dos futuros
educadores ainda apresentam para redigir seus textos. Embora a turma como um
todo se mostrasse bastante interessada e motivada para vencer suas dificuldades,
elas ainda persistiram.

Acredita-se que o controle do sujeito em relagdo a sua producéao escrita pode
ser desenvolvido mediante trabalho voltado aos conhecimentos que se encontram
na ZDP do aluno-escritor, pois entende-se que este, ao entrar na universidade, nao
raro, ainda nao tem desenvolvidos, adequadamente, 0os conhecimentos necessarios
para redigir um texto escrito de boa qualidade. Vygotski (2000) defende que, por
meio de interacdes realizadas em condi¢cbes sociais de producdo especifica de
aprendizagem, como as que foram implementadas no decorrer da intervencéao
pedagogica realizada, os sujeitos desenvolvem os conhecimentos que ainda estao
em vias de formacao, ou seja, que estdao em “brotos”, “em estado embrionario”,
necessitando somente de uma ajuda externa para serem desenvolvidos.
Portanto, defende-se que, se cada professor, em seu respectivo componente
curricular, contribuir de alguma maneira com a melhoria da produgao escrita de
seus académicos, provavelmente, eles sairdo da universidade com uma expressao
escrita bem melhor do que aquela que tinham ao ingressarem.

Neste estudo, optou-se por trabalhar somente com um género textual para
desenvolver o estudo intervencionista ja mencionado, porque o objetivo principal
era desenvolver a tomada de consciéncia sobre os problemas que os textos
dos estudantes apresentavam e a capacidade de controle sobre o0s respectivos
problemas. Conclui-se que a opg¢ao pelo ensino de um sb género no decorrer
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do semestre foi acertada, ja que a maioria das académicas apresentava grande
dificuldade para produzir um texto cuja qualidade estivesse de acordo com o contexto
em que se encontrava, além de desconhecimento da organizacéo e apresentacao
do género resumo.

Acredita-se que o ensino da escrita deve ser desenvolvido por meio de géneros
textuais, ja que estes, além de cumprir uma funcéao social, muitas vezes, vém ao
encontro das necessidades e interesses dos estudantes no decorrer de seus cursos,
contribuindo com sua aprendizagem. Entretanto, compreende-se que, no contexto
académico, se o componente curricular de producgao textual for ofertado em apenas
um semestre, como foi 0 caso desta pesquisa, o professor deve ter claro quais sédo
0s objetivos que deseja atingir em sua disciplina. Entende-se que trabalhar em um
semestre variados géneros textuais, bem como aprimorar a producédo de escrita
de estudantes com caracteristicas semelhantes as das participantes deste estudo,
€ bastante dificil. Normalmente, os alunos além de possuirem desconhecimento
da estrutura e da funcionalidade dos diferentes géneros textuais que circulam na
esfera académica, também apresentam sérias dificuldades para redigir um texto
claro, coeso e coerente. Por isso, julga-se importante que o professor tenha claro
seus objetivos a fim de atingi-los de forma satisfatoria.

Argumenta-se que um dos caminhos que as intuicdes educacionais devem
“trilhar” para que seus estudantes aprimorem sua escrita € aborda-la como processo,
propiciando a eles momentos de reflexdo, revisdo e reescrita de seus textos.
Cabe ao professor “guiar’ seu aluno para percepg¢ao dos possiveis desajustes
presentes em seu texto, por meio de um movimento do inter para o intrapsicoldgico.
Acredita-se que os processos interpsicolégicos, gerados por discussdes acerca da
qualidade da expresséo das ideias e do conhecimento existente sobre a correcéo
linguistica dos textos produzidos na universidade, apresentam potencial para que
os estudantes desenvolvam consciéncia acerca dos problemas de sua escrita e,
posteriormente, adquiram condi¢cdes de controle sobre tais problemas. Entende-se
que a tomada de consciéncia e a capacidade de controle caminham juntas para a
qualificacédo da escrita, no entanto, somente a tomada de consciéncia nao propicia
o desenvolvimento do controle. Por outro lado, se o sujeito ndo tomar consciéncia
de seus problemas, nao busca alternativas para soluciona-los.
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RESUMO: O objetivo do presente trabalho
é relatar a experiéncia na utlizacdo da
metodologia Arco de Maguerez na subarea de
saude coletivado Modulo de Medicina de Familia
e Comunidade do segundo periodo do curso de
Medicina do Centro Universitario de Anapolis.
A integracdo  ensino-servigo-comunidade
quando harménica proporciona a todos os
atores envolvidos beneficios incontaveis: um
fazer l6gico ao discente, uma relagdo de troca
entre servico e docente, e um atendimento das
necessidades de saude da comunidade. Trata-
se de um relato de experiéncia da utilizagcao da
metodologia Arco de Maguerez para a promog¢ao
da saude em escolares da educacéo infantil. O
projeto de saude coletiva teve como proposicao
a visita aos Centros Municipais de Educacgao
Infantil do Municipio de Anapolis, inseridos nas
areas de abrangéncia das Unidades Basicas
de Saude da Familia designadas para as
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atividades da subéarea de saude da familia. A
escolha metodoldgica foi assertiva de modo que
os discentes puderam entrar em contato com
a comunidade solidificando conteddos como
Promocéao da Saude, Determinantes Sociais da
Saude e Educacao Popular em Saude.

PALAVRAS-CHAVE:
Educacéo em saude. Saude Coletiva.

Metodologia ativa.

INTRODUGCAO

O ato de aprender deve ser significativo
ao que aprende, uma vez que ele n&o pode ser
realizado por outra pessoa e sim por meio de
uma relacado dialodgica entre sujeitos pelo seu
agir, falar, pensar e realizar (FREIRE,2011).
De forma igualmente relevante para o evento
educativo, tem-se a experiéncia afetiva,
predispondo o0 estudante a aprendizagem
significativa (MOREIRA, 2000).

O atuar como sujeito ativo nas
acdes educativas facilita o florescimento
da afetividade, ao mesmo tempo em que
proporcionaumdosrequisitos paraaefetivacéo
da aprendizagem significativa descrita por
Auseubal, a qual culmina na consolidagédo do
conhecimento (MOREIRA,2001).

Segundo Auseubal e Novak, a integracao
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construtiva “entre pensamento, sentimento e acdo conduz ao engrandecimento
humano” (Moreira, 2000, p. 43). Da mesma forma, pode-se aferir que, o aluno,
colocado no centro da aprendizagem, constroi sua identidade profissional embasada
em valores, atitudes, habilidades e contetudos (DIESEL,et.al.,2017).

O objetivo é relatar uma metodologia ativa que norteia a relacéo ensino-servico-
comunidade promovendo a interacdo necessaria a boa formacao profissional,
ansiada por todos.

RELATO DE EXPERIENCIA -

A escolha pedagdgica para a atuacédo nos Campos de Saude Coletiva foi
realizada para que o discente dos primeiros anos vivenciassem o fazer profissional
de maneira interligada com as Diretrizes Curriculares Nacionais Curriculares
para o curso de Medicina, propostas pelo Ministério da Educacdo em 2014, que
espera uma formacao de carater generalista, de maneira que o perfil seja de um
profissional critico reflexivo capaz de atuar em todos os niveis de saude com acdes
de promocao, prevencao, reabilitacdo e recuperacdo em saude.

De acordo com Malta, 2016, promover saude é ainda uma tarefa muito ardua
aos profissionais de saude, definida como um conjunto de estratégias e medidas
capazes de atender as necessidades sociais de saude, minimizando iniquidades
e oportunizando escolhas empoderadas e saudaveis a comunidade atendida.
Quando sao ofertadas ao discente, em seu caminhar pedagdgico, oportunidades
gue o levem a enxergar o processo e a importancia de se promover saude através
de educacao em saude, o conceito de ofertar saude € ampliado.

Os Centros Municipais de Educacdo Infantil de Anapolis (CMEI), séo
responsaveis pelo acolhimento de criancas de 06 meses a 05 anos, e estdo
presentes em diversos bairros, perfazendo um total de 28 no municipio. Destes,
foram selecionados quatro locais, situados nas areas de abrangéncia das Unidades
Basicas de Saude em que os alunos atuavam na subarea de saude da familia. Os
alunos foram divididos em grupos de no maximo 10 alunos, os quais realizaram
trés encontros de desenvolvimento do Arco de Maguerez: um para a observacao
da realidade e levantamento de pontos chaves, o segundo para a teorizagéo e
elaboracado das hip6teses de solugado, e o terceiro para a aplicacao a realidade.
Todos os encontros foram acompanhados e orientados por um docente da saude
coletiva .

Dentre os problemas levantados, os principais relacionados a saude foram a
dificuldades dos professores do CMEI em diferenciar sinais e sintomas de doencas
mais comuns as criangas na faixa etaria assistida, auséncia e/ou dificuldade dos pais
na manutencao da higiene corporal e bucal, escolhas saudaveis na alimentacao.
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Os discentes, no momento do levantamento das hip6teses de solucédo, elaboraram
oficinas respeitando a faixa etaria das criangas e os principios da educacao popular.
A aplicacédo a realidade constitui-se de intervengdes que duraram 30 minutos e
utilizaram materiais elaborados a cada faixa etaria atendida e ao seu grau de
instrucéo.

O Arco de Maguerez, segundo Berbel, 2011, € uma escolha pedagdgica valida
e efetiva no processo educativo e torna os discentes gradativamente criativos,
criticos e capazes de solucionar os problemas de saude encontrados em seus
campos de pratica.

DISCUSSAO

Um dos grandes desafios docentes € a transformac&o da teoria em pratica
de uma forma prazerosa e légica. No que se refere as politicas publicas, as acdes
devem ultrapassar a constru¢édo do conhecimento tedérico, tornando-se imperativo
estabelecer a integracdo do discente com o processo de saude e doenca na
comunidade, possibilitando desta forma, o desenvolvimento de diversas habilidades.

Um dos legados de Freire, 2011, foi o estimulo a superacdo das atividades
praticas para além da técnica, tomando como maneira as praxis formativas,
transformando o aprender em um processo significativo, constante e vivo. Desta
forma, os discentes puderam vivenciar seus projetos construidos na teoria,
favorecendo a aprendizagem e ainda, no relato dos participantes, fornecendo a
oportunidade de vencer barreiras pessoais, tais como: timidez, medo de falar em
publico, falta de criatividade e hiatos de conhecimento, bem como, fortalecendo
relagdes interpessoais e o trabalho em equipe.

CONCLUSAO

Selecionar esta estratégia pedagogica em atividades nos campos de pratica
em Saude Coletiva oportuniza o protagonismo discente na pesquisa critica, na
teorizacdo e construcédo do conhecimento, em um espaco de apoio mutuo entre
discentes e docentes, e na devolutiva a comunidade de atividades que promovem
reflexdo e desenvolvimento de a¢des de saude.

Para além do processo ensino-aprendizagem, a comunidade beneficia-se
com as atividades, com respostas assertivas na proposicdo de intervengcdes que
julgam necessarias. Desta forma, ao vivencia-las, participam de maneira ativa,

transformando saberes e empoderando suas escolhas em saude.
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RESUMO: Este relato de experiéncia apresenta
umaderivacdodapropostapedagogicaSummaé
idealizada por Ricardo Fragelli, docente da
Universidade de Brasilia - UnB. Summaé é
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DISCENTE E DA LUDICIDADE

a unidao da palavra em latim Summae, que
significa somas, com o sinal circunflexo para
transmitir a ideia de que estamos todos unidos
pela Educacédo, usando chapéus. Trata-se de
uma metodologia baseada em aprendizagem
ativa que estimula a descontracdo, a
criatividade e o engajamento dos participantes.
Seguindo esta proposta, o Curso de Nutricdo
da UniEVANGELICA criou o Nutrie, um
evento de perguntas e respostas, elaboradas
pelos 48 discentes do 1° periodo, relativas a
disciplina Introducéo a Nutricdo. A promog¢ao
da aprendizagem e revisdo de conteudos
da disciplina, bem como a permissdao de um
percurso pedagodgico por meio da vivéncia da
aprendizagem significativa, levou o académico
ao protagonismo em sua aprendizagem e em
sua formacdo. Buscou-se estabelecer uma
relacdo de cumplicidades entre os estudantes
e o docente, motivando ambos no processo
de aprendizagem. Os discentes demonstraram
maior disposicdo para a revisao e aplicacao
do conteudo, apresentando uma percep¢ao
positiva do evento.

PALAVRAS-CHAVE:
ativas. Protagonismo discente.

Nutrié. Metodologias
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NUTRIE: AN EXPERIENCE TO PROMOTE LEARNING THROUGH STUDENT
PROTAGONISM AND PLAYFULNESS

ABSTRACT: This experience report presents a derivation of the Summaé pedagogical
proposal conceived by Ricardo Fragelli, professor at the University of Brasilia -
UnB. Summaé is the union of the Latin word Summae, which means sums, with the
circumflex accent to convey the idea that we are all united by Education, wearing hats.
It is a methodology based on active learning that stimulates the participants’ relaxation,
creativity and engagement. Following this proposal, the UniEVANGELICA Nutrition
Course created Nutrié, a question and answer event, elaborated by the 48 freshmen
students, related to Introduction to Nutrition. The promotion of learning and revision
of the course contents, as well as the possibility of a pedagogical path through the
experience of meaningful learning, led the students to the protagonism of their learning
and their formation. We sought to establish a relationship of complicity between the
students and the teacher, motivating both in the learning process. The students showed
greater willingness to review and apply the content learned, presenting a positive
perception of the event.

KEYWORDS: Nutrié. Active methodologies. Student protagonism.

11 INTRODUCAO

A disciplina Introdugdo a Nutrigcdo foi ofertada no curso de Nutricdo durante o
semestre de 2019/1. Durante todo o periodo, o académico teve a oportunidade de se
aproximar da realidade profissional do nutricionista, assim como de aspectos legais
de sua atuacdo no Brasil. Concomitantemente, explorou-se também os aspectos
deste campo de pesquisa e atuacdo. Desta maneira, no més de junho, do conteudo
a ser estudado previsto no plano de ensino, 95% ja havia se efetivado. Diante
disso, buscou-se pela realizacdo de uma proposta de sequéncia pedagdgica que
permitisse a retomada dos estudos realizados até o momento e, ao mesmo tempo,
levasse a aprofundamentos e revisdes para o ultimo ciclo avaliativo da disciplina.
Neste contexto, propbs-se o Nutrié.

Aatividade Nutrié consistiunarealizacdo de um evento de perguntas e respostas,
todas elaboradas pelos estudantes da disciplina Introdugdo a Nutricdo. Para criagao
de um ambiente propicio a aprendizagem e descontraido, que quebre os filtros
emocionais que pudessem se impor como barreiras, utilizou-se como estratégia
todos vestirem chapéus ou até mesmo fantasias, além de recursos como musicas e
apresentacodes culturais. Durante as rodadas de perguntas e respostas a partir dos
videos gravados, os estudantes eram estimulados a exporem seus conhecimentos
sobre o contetdo abordado, assim como refletir junto com a professora da disciplina
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sobre sua proépria atuacéo profissional e académica.

Os objetivos da realizagdo do 1° Nutrié do curso de Nutricdo foram tragados a
partir das demandas da disciplina ministrada. A priori, o intuito maior foi de instituir
uma atividade que permitisse o fechamento dos contetdos até entao ministrados por
meio de retomadas e atividades centradas no proprio estudante. Assim, estabeleceu-
se como objetivos: promover aprendizagem e revisdo dos conteudos da disciplina
Introducdo a Nutricdo por meio de metodologias ativas; levar o académico ao
protagonismo em sua aprendizagem e formacao académica; permitir um percurso
pedagobgico por meio de vivéncias de aprendizagem significativa, compondo um rol
de saberes coerentes para o aprendente.

2 | RELATO DE EXPERIENCIA

Fragelli(2012) propde 0 Summaé como uma estratégia de ensino-aprendizagem
que parte da perspectiva das metodologias ativas. Em suas indicacbes, o aluno
ganha protagonismo, ao elaborar seus proprios conhecimentos sobre os contetdos
em estudo, assim como colaborar com seus pares na elaborag¢ao de questionamentos
sobre conteudos/ situacdes e buscas respostas para seus préprios questionamentos.
Tudo isso em uma ambiente favoravel a aprendizagem. Realizaram-se adaptacdes
a proposta original atendendo as especificidades da turma, assim como do
funcionamento da disciplina Introducéo a Nutricdo. A realizacao do Nutrié, derivacao
da proposta de Fragelli, foi organizada em: atividades docentes prévias; atividades
discentes prévias; culminancia; avaliagcéo.

A. Atividades docentes prévias:

1. Selecéo dos conteudos a serem trabalhados;

2. Orientacéo prévia dos discentes e divisdo dos grupos de estudo;

3. Coleta das perguntas elaboradas pelos discentes;

4. Envio das perguntas aos convidados (profissionais e leigos) para gravagao
de videos.

B. Atividades discentes prévias:

1. Revisédo (em grupos) dos conteudos ministrados durante o semestre;

2. Elaboracao (em grupos) de perguntas e respostas/ resolugcdes a partir do
conteudo;

3. Preparacéao para apresentacao das respostas/ resolucdes aos pares durante
o Nutrié.

C. Culminéancia da atividade:

1. Recepcédo dos académicos vestindo chapéus;

2. Formacdo de mesa com docente da disciplina para debates sobre as

questodes;
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3. Abertura da noite com o clipe da musica “Comida”, Titas;

4. Organizacao dos estudantes em grupos para exposicdo das respostas/
resolucdes das perguntas aos pares;

5. Sessao dos videos com as perguntas sendo realizadas pelos convidados;

6. Exposicao das repostas/ resolugdes pelos grupos alternadamente, junto aos
comentarios da mesa, oportunizando debates e reflexdes;

7. Apresentacéo cultural entre a primeira e a segunda metade das perguntas;

8. Encerramento com a professora da disciplina.

D. Avaliacéo:

Aplicacdo de questionario abordando o funcionamento da atividade,
aprendizagem e satisfagéo.

ApOs a abertura da noite do Nutrié, com a musica “Comida” dos Titas, iniciou-
se um ciclo de perguntas e respostas a partir dos videos gravados. Ao final de cada
pergunta em video gravado por profissionais da area e pessoas leigas, o grupo que
a elaborou oferecia a resposta para a toda a turma e, em seguida, a mesa fazia a
analise do conceito ou fato em discussao. Os demais discentes presentes tiveram a
oportunidade de realizar outras perguntas e reflexdes a partir do que ja se discutia
naquele momento.

Finalmente, apds dois ciclos de perguntas e respostas, a professora da
disciplina Introducdo a Nutricdo realizou uma fala estabelecendo nexos l6gicos entre
os conteudos explorados. Oportunizou-se também a fala dos académicos sobre o
curso de Nutricdo e sobre o nutricionista, apontando expectativas e descobertas
sobre o campo de atuacao dos futuros graduados.

O 1° Nutrié teve como meta finalizar o percurso pedagoégico da turma de
1° periodo na disciplina Introducdo a Nutricdo. A atividade constituiu-se como
procedimento para revisdo de conteudos ministrados durante um semestre letivo,
antecedendo uma verificagdo de aprendizagem.

31 DISCUSSAO

Fragelli (2012) descreve o contexto contemporédneo do ensino superior
brasileiro, apontando aspectos como: lacunas de conteudo e aprendizagem advindas
da educacdo basica; desinteresse discente; baixa concorréncia nos processos
seletivos; crescente evaséo; desvalorizagdo da formacao superior. E considerando
varios destes aspectos, que o professor acabou por buscar caminhos para promover
aprendizagem efetiva, primeiramente nos cursos de engenharia da UNB.

Um dos caminhos possiveis para se lidar com essa nova realidade é o uso de
técnicas que atraiam o interesse do aluno e que propiciem um maior envolvimento
emocional como os temas ensinados. A0 mesmo tempo, é necessario acostumar
0s estudantes as exigéncias técnicas da profissdo de engenharia incentivando
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secdes de exercicios intensas e com dificuldade gradativa e crescente. Nesse

contexto, surgiu o Summaé, uma atividade que tem por objetivo a resolugéo

de problemas de Calculo integral com base na cumplicidade de uma tétrade:

discentes, docentes, funcionarios e comunidade. (FRAGELLI, 2012, p. 109-110)

Nao diferentemente, o curso de Nutricdo da UniEVANGELICA se vé diante

de desafios muito semelhantes aos ja encontrados por Fragelli. Em decorréncia

disso, encontrou em suas experiéncias de sucesso e propostas de emprego de

metodologias ativas um caminho para aproximacéo entre docentes, discentes e
conteudos a serem aprendidos.

A escolha pelo Summaé se deu, também, devido a indicagcdo de um ambiente

ludico e descontraido que permitisse o0 aprender de maneira facilitada.

[...] pode-se afirmar que um caminho interessante para a aprendizagem seria
[...] construindo um ambiente que seja emocionalmente propicio para favorecer o
engajamento e uma melhor interac&o professor-aluno e aluno-aluno. A utilizagéo
de questbes pode ser também uma boa alternativa, desde que os estudantes
sintam-se motivados a participar; ainda, o emprego de elementos de jogos e um
ambiente ludico podem ser boas solucdes. (FRAGELLI, 2017, p. 415)

O caréater ludico mostrou-se um aspecto de grande importéncia na perspectiva
dos estudantes. No campo para comentarios disponibilizado no questionario de
avaliacao do Nutrié, foram expressas as seguintes percepcoes: “Adorei a experiéncia!
Aprendi mais de uma forma divertida.”; “Foi uma aula muito extrovertida e no meu
ver aprendemos mais do que nas aulas normais”; “Gostei muito da dinamica do
aprendizado, além de ser divertido permitiu aprendermos melhor de forma a néao
esquecer.”.

Dos 32 comentarios emitidos, 18 (56%) fizeram referéncia a ludicidade por
meio de expressdes como: divertido; descontraido; descontragdo; muito divertido;
bem dinamica. Nas 18 referéncias, houve associagcdo com as ideias de maior
aprendizagem, aprendizagem mais facil, revisao efetiva do conteudo.

Isso corrobora a percepcédo de que a atividade permitiu aprendizagem. 92%
dos estudantes participantes indicaram “concordo plenamente” quanto a reviséo
do conteudo e a aprendé-lo. Ja 8% marcaram “concordo parcialmente”. As demais
opc¢des nao receberam marcacgao.

Ainda quanto ao ludico, Paiva et al. (2019) o analisa, junto a gamificacao, e
suas contribuicbes para aprendizagem:

[...] Embora mais estudos nessa area sejam necessarios, sabe-se que jogos tém
potencial para facilitar e aprimorar o processo de ensino-aprendizagem por meio
de experiéncias ativas vivenciadas pelos participantes. No entanto, apesar de o
processo competitivo estar intrinsecamente ligado aos jogos, ele n&o se resume
apenas a isso, uma vez que a criagdo de um espacgo colaborativo, divertido
e capaz de garantir a aprendizagem € de vital importancia para a eficacia do
método. (PAIVA et al., 2019).

O engajamento apresentado durante a atividade se da, em grande parte, devido
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ao emprego de uma proposta a partir de metodologias ativas, as quais consideram
a participacédo efetiva dos alunos na elaboracdo de sua propria aprendizagem
(BACICH; MORAN. 2018). Camargo e Daros (2018) apontam para a necessidade de
modificacées na educacédo e nos métodos de ensino-aprendizagem, acompanhando
as mudancas sociais e tecnolégicas que se dao em ritmo acelerado.

O Nutrié, claramente, é capaz de estabelecer o ambiente descrito pelo autor, o
qgue é confirmado na perspectiva exposta pelos estudantes no questionario aplicado.
Tal fato levou os discentes a maior disposicdo para aprender, havendo abertura
para atuacao da docente com maior eficacia.

41 CONCLUSAO

A busca por caminhos pedagogicos que transponham os desafios presentes no
ensino superior contemporaneo € um imperativo. O Nutrié mostrou-se um recurso
eficiente nesse sentido, aproximando os académicos do conteudo a ser aprendido,
por meio de um ambiente disruptivo em relacdo a sala de aula tradicional. Os
estudantes mostraram-se satisfeitos tanto com a forma quanto com o resultado da
atividade realizada.

Observou-se também, mesmo que néo estivesse entre os objetivos tracados
inicialmente, que oportunizou-se autonomia intelectual e aprendizagem em pares
nas etapas de producdo das perguntas e estudo para as possiveis respostas, o
que acaba por configurar o emprego de metodologias ativas como um forte aliado
na formacao de um académico e profissional proativo e disposto a elaborar seus
préprios conhecimentos.

O resultado positivo alcancado deve ser debitado, em grande parte, ao carater
ludico da atividade, permitindo inclusive inferir que o atual perfil discente demanda
por estratégias que se voltem para um ambiente descontraido e informal.
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RESUMO: Existe uma necessidade urgente
de adequacado das informacbes das ciéncias
morfologicas compativel com o perfil dindmico
e imediatista dos alunos recém-chegados
aos cursos de bacharelados em medicina
veterinaria. Limitaroalunoareceberinformacdes
pelo processo de recepgao, ndao atinge os
objetivos requeridos pela educacédo atual. A
utilizacdo de metodologias ativas durante as

aulas buscam despertar o protagonismo do
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EXPERIENCIA

aluno e impor uma remodelacédo do papel do
professor, apontando alternativas para o mero
aprendizado passivo. Este trabalho teve por
objetivo relatar a experiéncia realizada com
0os alunos do primeiro periodo referente a
utilizacdo de massa de modelar na aula pratica
de anatomia dos animais domésticos para o
estudo de planos, eixos e secg¢do. A primeira
parte da pratica ocorreu em sala de aula, com a
exposicao tedrica dos conceitos elementares da
nomenclatura anatdbmica veterinaria. A segunda
etapa foi realizada no laboratério, onde os
alunos receberam individualmente massa de
modelar e fio de nylon, juntamente com uma lista
de tarefas a serem realizadas durante a aula.
Ao final da aula, foi distribuido um questionario
te6rico com perguntas norteadoras referentes
aos conteudos abordados. As perguntas foram
respondidas baseadas em casos clinicos que
envolviam situagdes problemas com foco em
abordagem cirurgica de 6rgaos e cavidades.
Os alunos foram estimulados a responder
coletivamente, mediados pelo professor,
gerando uma ampla discussdo, de onde as
respostas foram apresentadas pela turma,
consolidando os conceitos estudados. Os alunos
foram capazes de criar novos paradigmas
no processo de aprendizagem da anatomia
tornando-se

protagonistas na construgéo
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do conhecimento. Apesar das metodologias ativas serem ferramentas valiosas no
processo de ensino e aprendizagem, os métodos tradicionais de dissecacao ainda se
faz necessario, para que haja um equilibrio entre os métodos tradicionais e modernos
de ensinar para alcancar a exceléncia no estudo da anatomia veterinaria.
PALAVRAS-CHAVE: Nomenclatura anatdmica, Posicionamento, Metodologia Ativa.

USE OF MODELING CLAY IN ANIMAL ANATOMY PRACTICAL CLASS IN
VETERINARY MEDICINE COURSE - EXPERIENCE REPORT

ABSTRACT: There is an urgent need to adapt morphological sciences information to
match the dynamic and immediate profile of newcomers to veterinary bachelor degrees.
Limiting the student to receive information through the reception process does not
achieve the goals required by the current education. The use of active methodologies
during the classes seek to awaken the student’s protagonism and impose a reshaping
of the teacher’s role, pointing out alternatives to mere passive learning. This paper
aims to report the experience with the students of the first period regarding the use
of modeling clay in the practical class of domestic animals’ anatomy for the study of
plans, axes, and sections. The first part of the practice took place in the classroom,
with the theoretical exposition of the elementary concepts of veterinary anatomical
nomenclature. The second stage was performed in the laboratory, where students
were individually given modeling clay and nylon thread, along with a list of tasks to
be performed during the class. At the end of the class, a theoretical questionnaire
was distributed with guiding questions regarding the contents covered. The questions
were answered based on clinical cases involving problem situations focusing on a
surgical approach to organs and cavities. The students were stimulated to respond
collectively, mediated by the teacher, generating a wide discussion, where the answers
were presented by the class, consolidating the studied concepts. Students were able
to create new paradigms in the anatomy learning process by becoming protagonists
in the construction of knowledge. Although active methodologies are valuable tools in
the teaching and learning process, traditional dissection methods are still needed to
balance traditional and modern teaching methods to achieve excellence in the study of
veterinary anatomy.

KEYWORDS: Anatomical Nomenclature, Positioning, Active Methodology

INTRODUGCAO

A anatomia é a area do conhecimento destinada ao estudo morfolégico do
corpo e integra a base cientifica de todos os cursos da area da saude e ciéncias
biologicas, indispensavel para a atuacéo profissional. A dissecacdo é consagrada
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como a pratica de ensino mais utilizada nos ambientes de ensino e aprendizagem
da anatomia animal (PFRIMER et al., 2012).

Foi através de Aristotoles (322 aC) que os primeiros livros representativos da
anatomia animal comecaram a serem produzidos. Grandes avancos na anatomia
animal ocorrem através dos estudos de Galeno (217 dC) através da dissecacgao de
porcos e macacos. Desde entéao, pesquisas relacionadas a descricdo anatdmica sao
realizadas no mundo inteiro, tanto em animais domésticos quanto em silvestres, o
que permite com que esses dados sejam utilizados nas areas profissionalizantes da
medicina veterinaria e areas afins (FRANDSON et al.,2005).

Apesar dos dados historicos demonstrarem o grande interesse pelo
conhecimento morfolégico do corpo dos animais, o ensino recente da disciplina,
dentro do cenario académico do ensino superior, demonstra a necessidade de
reformulagdo das praticas pedagodgicas. Estudos mostram que os alunos néo se
sentem motivados e envolvidos apenas com os métodos baseados em dissecacdes
e memorizacdo de um numero grande de estruturas anatdmicas. Existe uma
necessidade urgente na adequacdo das informacbes das ciéncias morfolégicas
compativel com o perfil dindmico e imediatista dos alunos recém-chegados aos
cursos de bacharelados da area da saude. Limitar o aluno a receber informacdes
pelo processo de recepg¢do, ndo atinge os objetivos requeridos pela educacéao atual,
assim, faz-se necessario utilizar metodologias que tornem o aprendizado mais
significativo (SANTOS et al. 2017).

“O que eu oucgo, eu esqueco; 0 que eu vejo, eu lembro; o que eu faco, eu
compreendo.” Formulada ha cerca de 2,5 mil anos, a maxima do pensador e
fildsofo chinés Confucio foi retomada por pedagogos, psicélogos e estudiosos para
fundamentar a utilizacdo de meios de aprendizagem mais interativos e envolventes
em sala de aula: as metodologias ativas. Adaptadas as exigéncias do mundo
moderno, elas tém como caracteristica despertar o protagonismo do aluno e impor
uma remodelacédo do papel do professor, apontando alternativas para o mero
aprendizado passivo (COHEN, 2017).

Um dos inumeros desafios do professor de anatomia € estimular a percepg¢éo do
aluno, logo no primeiro encontro do semestre, sobre a importéncia do conhecimento
dos termos de posicao e direcdo, de acordo com nomina anatémica veterinaria, que
€ técnica e propria da area. Este momento é norteador no estudo da disciplina. Em
seguida, demonstrar de maneira clara, todos os planos que tangenciam e seccionam
0 corpo dos animais quadrupedes domésticos. Um dos entraves do discente é
compreender todos os conceitos tedricos que sao construidos no campo imaginario
e de certa forma ndo sao palpaveis (PFRIMER et al., 2012). .

Este trabalho teve por objetivo relatar a experiéncia realizada com os alunos
do primeiro periodo referente a utilizacdo de massa de modelar na aula pratica de
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anatomia dos animais domésticos para o estudo de planos, eixos e sec¢ao.

RELATO DE EXPERIENCIA

A pratica foi realizada em duas etapas. A primeira ocorreu em sala de aula,
com a exposicéo tebrica dos conceitos elementares da nomenclatura anatébmica
veterinaria, bem como a descricdo detalhada dos planos, eixos e tipos de seccao
pertencentes ao estudo da morfologia animal, com a utilizagdo de uma apostila com
informacdes tedricas e figuras ilustrativas referentes ao tema da aula. Na segunda
etapa, realizada no laboratério, os alunos receberam individualmente massa de
modelar e fio de nylon, juntamente com uma lista de tarefas a serem realizadas
durante a aula.

Os alunos foram agrupados em duplas, formadas aleatoriamente, para
realizacdo da atividade. Cada etapa da lista de tarefas teve o tempo monitorado
pelo professor. Os alunos, em dupla, inicialmente precisavam discutir entre si,
qual era o posicionamento anatdbmico padrdo e em seguida, individualmente,
fazer a construcdo deste objeto de estudo com a massa de modelar. Em seguida,
o professor estimulava os alunos a retomarem os conceitos explanados na aula
tedrica referente a posicéo e a direcdo no objeto confeccionado.

ApoOs o esclarecimento da nomenclatura anatdbmica, os alunos seguiam na
execucao da lista de tarefas. Foram listados todos os planos de sec¢éo e solicitado
que cada aluno executasse no seu objeto de estudo os planos de seccdo, com
auxilio do fio de nylon. Entre um corte e outro, os alunos remodelavam o objeto de
estudo para conseguirem reproduzir novos cortes. A cada etapa, os alunos eram
estimulados pelo professor a fotografar os cortes.

Ao final da aula, foi distribuido um questionario teérico com perguntas
norteadoras referentes aos contetdos abordados no laboratoério. As perguntas foram
respondidas baseadas em casos clinicos que envolviam situa¢cdes problemas com
foco em abordagem cirurgica de 6rgéos e cavidades. Os alunos eram estimulados a
responder coletivamente, mediados pelo professor, gerando uma ampla discusséao,
de onde as respostas eram apresentadas pela turma, consolidando os conceitos
estudados.

DISCUSSAO

A utilizagdao de metodologia ativa apresentada neste trabalho mostrou-se
eficiente no ensino da disciplina de anatomia veterinaria. A atividade praticada foi
formulada baseada no plano pedagogico do curso e nas diretrizes nacionais de
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curso de medicina veterinaria que destacam a necessidade da formac&o de um
profissional critico, generalista e reflexivo.

Através da modelagem do objeto de estudo, de maneira ludica, o aluno
conseguiu transpor alguns paradigmas do processo de aprendizagem da anatomia
veterinaria que tangenciam a capacidade dos mesmos em serem protagonistas na
construcao da informacao, o que fez com que o professor fosse um facilitador da
informacéo, deixando de centralizar o fluxo das informacgdes. Quando o discente
foi desafiado a reproduzir os planos de seccdo, os mesmos deixaram de ser um
simples conceito abstrato e tornam-se palpaveis.

A utilizacdo de massa de modelar na aula nas aulas de anatomia mostrou
resultados semelhantes aqueles alcangcados por FONTENELLI et al. (2015) que
trabalhando com animais de resina e pintura corporal e outros recursos conseguiu
aumentar o interesse, e estimular o aprendizado integrado participativo dos alunos
de anatomia animal do curso de medicina veterinaria.

Durante a execucédo da atividade, os alunos fotografaram todo o processo
com auxilio do celular. A inclusdo dos equipamentos eletrénicos do cotidiano dos
alunos nas metodologias ativas tornou a dindmica mais convidativa ao aluno,
fazendo com que ele tivesse mais afinidade com a préatica proposta pelo professor.
Essas observacdes foram semelhantes aquelas descritas por COBUCCI (2017) que
verificou que o processo ensino-aprendizado ocorre de forma mais eficaz, quando
se utiliza os animais ou metodologias ativas durante as aulas para os alunos do
curso de medicina veterinaria.

Ao trazer, no questionario, algumas situagdes problemas interdisciplinares que
acontecem na rotina da medicina veterinaria, ficou claro ao aluno a importancia da
anatomia na sua formacéao profissional. Mesmo que ainda dentro de uma disciplina
basica do primeiro periodo, 0 aluno conseguiu projetar a aplicabilidade dos saberes
adquiridos na anatomia veterinaria para outras disciplinas profissionalizantes do

Curso.

CONCLUSAO

Observou-se que limitar o aluno a aulas expositivas e apontamento de diversas
estruturas anatémicas em cadaveres torna o estudo da disciplina desinteressante.
E fato que, a crise do ensino da anatomia enfrentada na Gltima década é reflexo do
conservadorismo nas praticas pedagoégicas utilizadas no ensino superior. Apesar
das metodologias ativas serem ferramentas valiosas no processo de ensino e
aprendizagem, os métodos tradicionais de dissecacéo ainda se fazem necessarios.

E desejavel que haja um equilibrio entre os métodos tradicionais e modernos a fim

de alcancar a exceléncia no estudo da anatomia veterinaria.
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