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APRESENTACAO

Brinquedo que for dado, crianga brinca
brincando com fardado, crianca grita
mas se leva pro sarau, a crianca rima

(Carnevalli, Rafael, 2015)

A Educacéo, nas suas diversas dimensodes, seja politica, cultural, social ou
pedagogica, é articular, acompanhar, intervir e executar e o desempenho do aluno/
cidaddo. As dimensbes pedagdgicas sdo capazes de criar e desenvolver sua
identidade, de acordo com 0 seu espacgo cultural, pois possuem um conjunto de
normas, valores, crencgas, sentimentos e ideais. Sobretudo, na maneira de conhecer
as pessoas e conhecer o mundo, suas expressoes criativas, tudo isto, € um espaco
aberto para o desenvolvimento de uma Proposta Pedagdgica adequada a escola
e de acordo com o disposto na Lei no 9394/96, Titulo II, Art. 20: “A educacéo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.
Diante das transformag¢des econdmicas, politicas, sociais e culturais do mundo
contemporaneo, a escola vem sendo questionada acerca do seu papel nesta
sociedade, a qual exige um novo tipo de trabalhador, mais flexivel e polivalente,
capaz de pensar e aprender constantemente, que atenda as demandas
dindmicas que se diversificam em quantidade e qualidade. A escola deve
também desenvolver conhecimentos, capacidades e qualidades para o exercicio
autbnomo, consciente e critico da cidadania. Para isso ela deve articular o
saber para o mundo do trabalho e o saber para o mundo das relagbes sociais.
No seu ambito mais amplo, s&o questdes que buscam apreender a fungéo social dos
diversosprocessoseducativosnaprodugaoereproducaodasrelagdessociais.Noplano
mais especifico, tratam das relagdes entre a estrutura econémico-social, 0 processo de
producédo, as mudancgas tecnoldgicas, o processo e a divisao do trabalho, a producéo e
areproducéo daforca de trabalho e os processos educativos ou de formacao humana.
Nesta nova realidade mundial denominada por estudiosos como sociedade do
conhecimento ndo se aprende como antes, no modelo de pedagogia do trabalho
taylorista / fordista fundadas na divisdo entre o pensamento e acao, na fragmentacao
de conteudos e na memorizacdo, em que o livro didatico era responsavel pela
qualidade do trabalho escolar. Hoje se aprende na rua, na televisdo, no computador
em qualquer lugar. Ou seja, ampliaram-se 0s espacos educativos, 0 que nao
significa o fim da escola, mas que esta deve se reestruturar de forma a atender as
demandas das transformacgdes do mundo do trabalho e seus impactos sobre a vida
social. A obra “A EDUCACAO EM SUAS DIMENSOES PEDAGOGICA, POLITICA,
SOCIAL E CULTURAL” em seus 04 volumes compostos por capitulos em que os



autores abordam pesquisas cientificas e inovag¢des educacionais, tecnoldgicas
aplicadas em diversas areas da educacdo e dos processos de ensino. Esta obra
ainda reune discussdes epistemoldgicas e metodoldgicas da pesquisa em educacéo,
considerando perspectivas de abordagens desenvolvidas em estudos e orientagoes
por professores da pés-graduacdo em educacdo de universidades publicas de
diferentes regides/lugares do Brasil. Essa diversidade permite aos interessados na
pesquisa em educacao considerando a sua diversidade e na aproximacéo dos textos
percebe-se a polifonia de ideias de professores e alunos pesquisadores de diferentes
programas formativos e instituices de ensino superior, podendo também cada leitor se
perceber na condicdo de autor de suas escolhas e bricolagens tedrico-metodoldgicas.
Entendemos que esses dois caminhos, apesar de diferentes, devem ser tracados
simultaneamente, pois essas aprendizagens ndo sao pré-requisito uma da outra;
essas aprendizagens acontecem ao mesmo tempo. Desde pequenas, as criangas
pensam sobre a leitura e a escrita quando estdo imersas em um mundo onde ha,
com frequéncia, a presenca desse objeto cultural. Todo individuo tem uma forma de
contato com a lingua escrita, ja que ele estéa inserido em um mundo letrado. Segundo
a educadora Telma Weiz, “a leitura e a escrita s&o o conteudo central da escola e tém
a funcao de incorporar a crianca a cultura do grupo em que ela vive”. Este desafio
requer trabalho planejado, constante e diario, além de conhecimento sobre as teorias
e atualizagdes. Enfim, pode-se afirmar que um dos grandes desafios da educacéo
brasileira hoje é ndo somente garantir o acesso da grande maioria das criancas e
jovens a escola, mas permitir a sua permanéncia numa escola feita para eles, que
atenda as suas reais necessidades e aspirac¢des; é lidar com seguranca e opgdes
politicas claras diante do binémio quantidade versus qualidade. Escrever é um caso
de devir, sempre inacabado, sempre em via de fazer-se, e que extravasa qualquer
matéria vivivel ou vivida. (GILLES DELEUZE, A literatura e a vida. In: Critica e Clinica)
Finalmente, uma educacédo de qualidade tem na escola um dos instrumentos mais
eficazes de tornar-se um projeto real. A escola transforma-se quando todos os
saberes se pdem a servico do aluno que aprende, quando os sem vez se fazem ouvir,
revertendo a hierarquia do sistema autoritario. Esta escola torna-se, verdadeiramente
popular e de qualidade e recupera a sua fung¢ao social e politica, capacitando os
alunos das classes trabalhadoras para a participagao plena na vida social, politica,
cultural e profissional na sociedade.

Boa leituralll

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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UMA ABORDAGEM ACERCA DAS INFECCOES
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RESUMO: Os surdos se expressam por meio
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, ao qual
se difere da lingua majoritaria da sociedade em
que vive, dessa forma, na maioria das vezes,
é desprovido de informacao, pois as barreiras
comunicativas na sua maioria estdo presentes
até mesmo dentro da sua propria familia. Assim,
as Infeccbes Sexualmente Transmissiveis
- IST se constituem em um grave problema
na saude dos surdos. Portanto, essa acao
teve como objetivo proporcionar ao surdo o
acesso a esclarecimentos e a prevengao das
infeccbes sexualmente transmissiveis. Para
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isto, contamos com a participacdo de uma
enfermeira fluente em Libras, vinculada a
Secretaria Municipal da Saude da Prefeitura
de Jatai, ao qual esclareceu sobre as diversas
infeccOes sexualmente transmissiveis, bem
como as possibilidades de tratamento e
as formas de evitar contrair tais infecgdes.
Contudo, ao final concluimos que nossos
objetivos foram alcancados, pois possibilitamos
aos participantes surdos, interagirem com o
tema a partir de sua primeira lingua, a Libras, e
assim, a todo momento os participantes tiravam
dividas em lingua de sinais. Esperamos ainda
que a divulgacdo desta acédo contribua anda
mais com o0 acesso de informacéo aos surdos,
possibilitando mais acdes nessa tematica.

PALAVRAS-CHAVE: Surdos. Libras. IST’s

AN APPROACH TO SEXUALLY
COMMUNICABLE DISEASES FOR THE JATAI
DEAF COMMUNITY

ABSTRACT: The deaf are expressed through
the Brazilian Sign Language - Libras, which
differs from the majority language of the society
in which they live, so, most of the time, itis devoid
of information, because the communicative
barriers are mostly present until even within
your own family. Thus, Sexually Transmitted
Infections - STls constitute a serious problem in

the health of deaf people. Therefore, this action
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aimed to provide deaf people with access to information and the prevention of sexually
transmitted infection. For this, we had the participation of a fluent nurse in Libras,
linked to the Municipal Health Secretariat of Jatai Prefecture, who explained about
the various sexually transmitted infections, as well as the possibilities of treatment and
ways to avoid contracting such infections. However, in the end we concluded that our
objectives were achieved, as we enabled deaf participants to interact with the theme
from their first language, Libras, and thus, at all times, participants would ask questions
in sign language. We also hope that the dissemination of this action will contribute
more to the access of information to the deaf, enabling more actions on this subject.
KEYWORDS: Deaf. Libras. IST’s

11 INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais - Libras é a lingua usada pela comunidade surda
brasileira e foi requlamentada pela Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, bem como
pelo Decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Portanto, € por meio dessa lingua
que o sujeito surdo se comunica, se expressa, entende e € entendido, diferenciando-
se das pessoas ouvintes.

Assim, devido ao surdo ter uma lingua diferente da lingua maijoritaria da
sociedade em que vive, muitas vezes, € desprovido de informacao, pois as barreiras
comunicativas na sua maioria estido presentes até mesmo dentro da sua prépria
familia. Os pais, que seriam as primeiras pessoas a levarem a informagao para o
filho surdo, desconhece a Libras e, portanto, ndo conseguem se comunicar com 0s
préprios filhos. Segundo Skliar (2001, p. 132), 95% dos surdos nascem em familias
de pais ouvintes, dos quais, em geral, desconhecem ou rejeitam a lingua de sinais.

Portanto, Infeccdes Sexualmente Transmissiveis - IST se constituem em um
grave problema na saude dos surdos. Entretanto, esse obstaculo de informacéo a
sociedade nao é restrito somente aos surdos, pois as IST’s também se configuram
como grande problema na saude publica em geral. Segundo a Organizagao Mundial
de Saude, diante da baixa notificagéo de casos, estima-se que 70% dos portadores
de IST’s no Brasil ndo busquem tratamento em unidades de saude.

O surdo nasce em familia de pais ouvintes que ndo tem nenhum conhecimento
da lingua de sinais, dessa forma infelizmente s&o privados de informacéo devido
essa falta de comunicacédo que existe na sociedade e na familia. Entretanto, como
salientado acima, na sociedade, falar sobre sexualidade, ainda € um tabu e isto
reflete dentro da educacdo de pai para filho, pois muitos pais ndo conversam com
seus filhos sobre esse assunto.

Os pais muitas das vezes se sentem impotentes e acabam delegando essa
tarefa para a escola, profissionais de saude, até para amigos e internet. Para os
sujeitos surdos, esta situagao se agrava, pois, muitos dos pais que até aprenderam
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Libras, ndo conseguem comunicar fluentemente, assim, ndo conseguem aprofundar
no assunto. Na escola, muitas vezes, nao tem o profissional intérprete, além deste
tema ndo ser discutido com frequéncia nas instituicdes de ensino, muitos adultos
surdos nunca viram uma palestra ou aula sobre as IST’s.

Os meios de comunicagao seria uma opg¢ao para minimizar a falta de informacao,
porém a populacdo surda acaba sendo privada das informag¢des por ndao haver
ferramentas que possibilitem a compreensdo da noticia. Segundo estatistica do
IBGE, mais de 9,7 milhdes de brasileiros tém deficiéncia auditiva. Desses, 2.147.366
milhdes apresentam deficiéncia auditiva severa, situacdo em que ha uma perda entre
70 e 90 decibéis (dB). Cerca de um milhdo sao jovens até 19 anos.

Portanto, é através desta problematica levantada que esta acao de extenséo do
Instituto Federal de Educacgao de Goias — IFG Jatai em parceria com a Universidade
Federal de Goias — UFG Jatai e a enfermeira vinculada a Secretaria Municipal da
Saude daPrefeiturade Jatai tiveram como objetivo central desse trabalho proporcionar
ao surdo o acesso a esclarecimentos e a prevencao das infecgbes sexualmente
transmissiveis. E assim, ainda tivemos como objetivos especificos, oportunizar
conhecimentos sobre quais sao as doengas sexualmente transmissiveis; orientar
sobre a prevencdo das doencgas sexualmente transmissiveis; apresentar formas de
tratamento das doencas sexualmente transmissiveis; esclarecer aos surdos acerca
de duvidas a respeito do tema abordado e realizar alguns testes rapidos.

Dessa forma, com uma proposta de ministragdo de conteudo na lingua de
compreensao dos surdos, foi realizado um evento de extensao intitulado, “Uma
abordagem acerca das infecgdes sexualmente transmissiveis para comunidade
surda de Jatai”, no qual foi aberto a toda comunidade surda jataiense. Assim, a forma
como foi abordado as questdes, contribuiram para compreensao das orientacdes
sobre as infecgdes sexualmente transmissiveis, bem como, informagdes acerca
do tratamento dessas doencgas, tornando assim, o conhecimento acessivel a estes
surdos da cidade de Jatai e contribuindo com a prevencao das IST’s.

2| HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS

As dificuldades apresentadas no tépico acima, em relacdo a falta de
comunicagao que ha na sociedade, majoritariamente ouvinte, refletida no processo
de aprendizagem dos sujeitos surdos, se contrasta com o processo histérico de
evolucdo da lingua de sinais e da educacédo dos sujeitos surdos. Portanto, nao
poderiamos deixar de mencionar as barreiras enfrentadas por esses sujeitos, que
refletem diretamente, como mencionado acima, no processo de ensino-aprendizagem
dos surdos na atualidade.

Assim, para proporcionar ao surdo o acesso a esclarecimentos e a prevengao
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das infecgdes sexualmente transmissiveis, faremos nessa secdo um estudo critico
dos aspectos historicos da educagao desses sujeitos, no cenario mundial e nacional.

Assim, faremos um panorama das barreiras enfrentadas por esses sujeitos,
ao qual durante a histéria foram proibidos de utilizarem a lingua de sinais, lingua
materna dos surdos, ao qual configurou grandes prejuizos linguisticos, culturais e
sociais (SILVA, 2017).

Contudo, para Strobel (2007), durante anos os surdos foram estigmatizados
como pessoas sem pensamento, sem capaz de interagir em sociedade, visto como
anormal e assim, foram descartados pela sociedade majoritariamente ouvintes.
Assim, “na maioria das vezes, a sociedade ndo reconhece a cultura dessa minoria
linguistica, e a surdez é vista como déficit, como anormalidade, uma vez que o normal
e aceito pela sociedade € ouvir e falar” (SILVA, 2017, p. 24).

Assim, os surdos eram privados de adquirir conhecimentos, pois eram proibidos
de estudar, além de ser vedado a estes seres a possibilidade de constituir uma
familia, pois n&do podiam casar e nem votar, ndo tinham direitos como de cidadao
comum (SOARES, 1999).

Foi somente no século XVI que a preocupacédo com a educagédo dos surdos
comegou a caminhar, e dai surgiram os primeiros educadores, pois para Silva (2017),
para esses educadores, os surdos poderiam aprender por meio da escrita e seria um
crime n&o os instruir.

Com isto, somente os filhos surdos de pais ricos conseguiam acesso a educagao.
Entdo em 1760, Abade francés Charles Michel de L'Epée (1712-1789), percebeu que
poderia educar os surdos que frequentavam o mosteiro em Paris, e assim, criou a
primeira escola publica para educar os Surdos. Essa escola foi fundada na cidade
de Paris — Franca. A escola de L’Epée, formou inumeros professores Surdos, que
assim, tornaram professores de outros Surdos (STROBEL, 2009).

E importante salientar que a escola de L'Epée, permitiu aos surdos com baixo
poder aquisitivo, o acesso a educacgédo e que a metodologia utilizada nesta escola
eram a partir do ensino em lingua de sinais. Com isto, a lingua de sinais ganhou
grande proporgédo na educagao e socializagdo dos surdos, que durante um século
se desenvolveu juntamente com as pessoas surdas, e possibilitando a insergao dos
surdos em meio a uma sociedade ouvintista (SILVA, 2017).

Assim, outros paises procuraram a escola de L'Epée, e levaram a metodologia
de ensino para seus paises fundando instituicdes de ensino publico para Surdos,
nos Estados Unidos, Tomas Hopkins Gallaudet (1787-1851), juntamente com o
professor Surdo Laurent Clerc (1785-1869), fundou, em Hartford, a primeira escola
permanente para Surdos nos Estados Unidos.

Mais tarde, o filho de Gallaudet, realizando um sonho do pai, criou a primeira
universidade nacional para Surdos, a Gallaudet University em Washington, em 1864.
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A criagao desta instituicao de ensino superior para surdos, trouxe grandes conquistas
para essa comunidade, onde, a partir das pesquisas desenvolvidas no ambiente
dessa instituicdo, o professor e linguista norte-americano Willian Stokoe (1919-
2000), apresentou ao mundo estudos ao qual apresenta que a Lingua Americana de
Sinais possuia todas as caracteristicas de uma lingua oral (SILVA, 2017).

Com decorréncia da primeira escola de surdos de Paris, no Brasil, no ano 1857,
como beneplacito do Imperador Dom Pedro Il (1840-1889), também foi fundado por
um ex aluno da escola de L'Epée, Eduard Huet, o Instituto Nacional de Educacgéao de
Surdos — INES, ao qual funciona até os dias de hoje na cidade do Rio de Janeiro.

Entretanto, no ano de 1880, na cidade de Milao, Italia, foi realizado o Congresso
de Mildo. Evento ao qual reuniu 164 educadores representantes de diversos paises
do mundo, para decidir qual seria o método de educacgao para surdos adotado dali
em diante. E de forma arbitraria a imposicao ouvintista pds fim ao legado de L’Epée
e assim, o oralismo imperou quanto a metodologia utilizada pelas escolas de Surdos
espalhadas por todo mundo (STROBEL, 2009).

Desta forma, a cultura surda e a lingua de sinais, sofreu um grande golpe, ao
qual os prejuizos linguisticos refletem até os dias de hoje (SILVA, 2017). E dessa
forma, devido a este congresso os Surdos e a lingua de sinais tiveram prejuizos
incalculaveis (SACKS, 1998). A filosofia oralista perdurou 100 anos, condicionando
os Surdos um isolamento cultural, marcado pela resisténcia e imposi¢cao da lingua
oral, retirando desses sujeitos o direito de comunicar (STROBEL, 2009).

E somente a partir de 1960, com os estudos de Stokoe, como citado acima, a
oralizacdo comecgou a enfraquecer, e assim, a lingua de sinais comegou a ganhar
forca com a defesa de que esta lingua tinha as mesmas carateristicas das linguas
orais (SILVA, 2017).

Entretanto, uma educag¢ao pautada na diferenga, tomou forca somente no
final dos anos de 90 e inicio dos anos 2000. Pois, com o congresso de Salamanca,
surgiram as primeiras salas de recursos e os centros de atendimento especializados,
além de escolas especiais (SOARES, 1999).

E assim, a partir da necessidade de fornecer um ambiente favoravel ao ensino de
alunos surdos, no ano de 2002, foi sancionada a Lei 10.436, que reconhece a Libras
como lingua oficial da comunidade surda brasileira, e garante o acesso a esta lingua
no processo escolar dos surdos. Posteriormente, no ano de 2005, regulamentando a
Lei acima, foi sancionado do Decreto presidencial 5.626, dando énfase no processo
inclusivo dos surdos, e reforcando a necessidade de uma educacao pautada nas
especificidades linguisticas desse sujeito (BRASIL, 2002; BRASIL, 2005).

Contudo, a educagao de surdos passou a ser alvo de uma série de agoes
visando a inclusédo desses sujeitos, e assim a lingua de sinais vem desenvolvendo

conforme a necessidade de seus membros em interagir em determinados setores da
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sociedade. Portanto, visando a necessidade de abordar assuntos como a prevengao
e os cuidados necessarios acerca das IST’s, que o estado precisa oferecer a
comunidade surda, agcdes que proporcionam ao surdo 0 acesso a esclarecimentos e

a prevencao das infecgdes sexualmente transmissiveis.

3| DESENVOLVIMENTO

Esta acdo de extensdo teve como objetivo proporcionar ao surdo o acesso
a esclarecimentos e a prevengao das doengas sexualmente transmissiveis, foi
divulgado nas midias sociais e assim, convidamos toda a comunidade surda de Jatai
para participar do evento.

I Minia

1
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&

Figura 1 — Material de divulgacao

Fonte: Elaborado pelos autores.

Contudo, esta agado foi organizada em um encontro, com duragdo de sete
horas, ao qual foram abordados os seguintes temas: Doengas que causam ulceras
genitais: sifilis, cancro mole, linfogranuloma venéreo e herpes genital; Doengas que
provocam corrimento vaginal: candidiase vaginal, tricomoniase, vaginose bacteriana
e cervicite gonocdcica e ndo gonocdcica; Doengas que provocam corrimento uretral:
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uretrite gonocdcica e ndo gonocdcica; Doengas que provocam verrugas genitais e ou
anais: condiloma acuminado; Como evitar as doengas sexualmente transmissiveis;

Métodos contraceptivos.

Figura 2 — Apresentagéo do curso aos alunos

Fonte: Elaborado pelos autores.

A principio os organizadores apresentaram a proposta aos cursistas, falando
da importancia de tratar o assunto das IST’s, explicaram sobre o cronograma da
acao e apresentam a palestrante da Secretaria Municipal de Saude de Jatai — SMS.

Assim, o curso foi ministrado por uma enfermeira lotada SMS - Jatai, sendo
que, essa profissional é fluente em Libras e assim ministrou todas as informacodes
em lingua de sinais, além de utilizar uma metodologia visual, favorecendo assim, a

compreensao e o debate dos participantes surdos.
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Figura 3 — Palestrante e participantes

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ao final, foi ofertado testes rapidos aos participantes que tiveram interesse, no
qual 24 participantes interessaram em realizar os exames e receberam o resultado
em poucos minutos. Os testes foram: Hepatite B e C, Sifilis e HIV. E importante frisar
que durante a fala da enfermeira da SMS - Jatai, os participantes puderam esclarecer
suas duvidas com perguntas e respostas diretamente em lingua de sinais, sem a
intermediacao de um profissional intérprete de Libras. Também ao final, foi separado
um momento de forma individual e privada, para esclarecimentos de duvidas mais
especificas, juntamente com a enfermeira da SMS - Jatai.
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Figura 4 — Testes rapidos

Fonte: Elaborado pelos autores.

O evento contou com a participagdo de 27 integrantes da comunidade surda
de Jatai, ao qual é importante ressaltar a aceitagao por parte dessa comunidade,
que solicitaram mais eventos como esse, para que seja minimizada as barreiras

comunicativas e possibilite assim, o acesso ao conhecimento por meio da Libras.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que os objetivos foram alcangados, pois com a metodologia visual
e a apresentagao das IST’s na primeira lingua dos surdos, foi possivel proporcionar
uma maior interagao por parte dos cursistas surdos, sendo que eles ficaram a vontade

para imergir em seu contexto cultural em meio aos seus pares.
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E importante salientarmos que os participantes surdos presentes nesta acéo,
solicitaram mais eventos como este, para que sejam minimizadas as barreiras
comunicativas e possibilite assim, o acesso ao conhecimento por meio da Libras.

Assim, esperamos com a divulgacao desse trabalho difundir o interesse em se
pensar agcdes que contemplem as necessidades especificas dos surdos, minimizando

as barreiras comunicativas presentes na comunidade surda brasileira.
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RESUMO: O objetivo principal desse trabalho
de pesquisa foi analisar a campanha de
alfabetizacdo em Cuba, tendo como recorte
temporal o periodo de 1959 a 1961 em que a
educacao exerceu sua funcédo de resisténcia
e emancipacao. Para tanto foram utilizados os
Manuais Alfabeticemos (1961a), Cumpliremos
(1961b), a Cartilha Venceremos (1961b) e a
Cartilha Producir-Ahorrar-Organizar (1961c).
Os resultados obtidos a partir da Campanha
de Alfabetizacdo cubana permitem inferir
que em Cuba, naquele periodo, o indice de
analfabetismo caiu de 23,6% para 3,9%. O
que configurou a pequena ilha como o primeiro
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territério, declarado pela UNESCO, como livre
de analfabetismo da América Latina.
PALAVRAS-CHAVE: Cuba;
Emancipacéo; Maestros.

Alfabetizacéao;

THE CUBAN LITERACY CAMPAIGN (1961): A
PROPOSAL FOR POPULAR SCHOOLING AS
AN EMANCIPATING PRACTICE

ABSTRACT: The main objective of this research
work was to analyze the literacy campaign in
Cuba, having as a temporal cut the period from
1959 to 1961 in which education exercised its
function of resistance and emancipation. To
this end, we used the Alfabeticemos (1961a),
Cumpliremos  (1961b), the Venceremos
(1961b), and the Producir-Ahorrar-Organizer
Primer (1961c). The results obtained from the
Cuban Literacy Campaign allow us to infer that
in Cuba, at that time, the illiteracy rate fell from
23.6% to 3.9%. This made the small island the
first territory, declared by UNESCO, as free of
illiteracy in Latin America.
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11 INTRODUCAO

A aprendizagem da leitura e escrita
contribui para a requalificacdo do psiquismo

humano ao mesmo tempo em que a apropriacao

Capitulo 2




dessas objetivacdes, ou seja, da cultura letrada (leitura e escrita) se constitui em
um quesito essencial de plena humanizacéo de cada individuo em particular. Haja
vista que “a linguagem eleva o psiquismo humano, fazendo-o alcancar patamares
cada vez mais complexos por meio da apropriagcdo do universo simbodlico criado
pelo coletivo dos homens” (DANGIO; MARTINS, 2018, p.11). Isto porque, a palavra
escrita, segundo as autoras, pode ser considerada como uma forma de materializar
as coisas do mundo em uma relagédo conceitual para além da percepcgéao.

E possivel considerar a alfabetizacdo como um fator de transformacéo narelacdo
do homem com o mundo, e, como fator primario de desenvolvimento intelectual
necessita ser alcancada por todos do género humano. Todavia, ao fazer parte do
processo educativo, a alfabetizacdo ndo é neutra. Sendo seu objetivo elaborado
dentro de um projeto de sociedade e direcionado por um modelo de Estado e governo
especifico. Ou seja, a alfabetizac&o se constitui sobretudo em um ato politico e sua
pratica “pode ser uma pratica para a domesticacdo dos homens, ou uma pratica
para sua libertacdo” (FREIRE, 2003, p.27). Dito de outra forma pode ser uma acao
desumanizante e ndo consciente ou um fator de humanizacéo e conscientizagao.

Ao refletir sobre esse fenbmeno e, a partir do interesse em dar continuidade
aos estudos realizados no mestrado em torno da docéncia revolucionaria em Cuba
e a construcdo do homem novo, que teve como orientador o professor Dr. José
Joaquim Pereira Melo e como coorientadora a professora Dr?. Roseli Gall do Amaral
da Silva tomou-se, como objeto de estudo a campanha de alfabetizacdo em Cuba
no periodo de 1959-1961.

Antes da Revolucdo de 1959, a educacdo em Cuba embora fosse obrigatoria
e garantida por lei, ndo era acessivel a maioria da populacéo. Rodriguez (2011)
explicita que na década de 1950 “o nivel de analfabetismo numa populagao de 5,5
milhdes de habitantes, atingia, em média, 23,6% dos maiores de 15 anos; e nas
zonas de montanha e rurais chegava a 40%” (2011, p.45).

Ao referir-se sobre esse periodo José Herculano da Silva et al. (1986, p.86)
argumentou que: “as criancas que freqlentavam as escolas publicas saiam
em estado de semiignorancia”. Os autores enfatizaram também que em 1953, a
porcentagem de criangas que tinham condi¢cbes de ir a escola era de 56,4% e, os
gue seguiam seus estudos frequentando o ensino médio eram apenas 28%. Existia
em Cuba, nesta década, um centro de ensino técnico, seis escolas e um instituto
florestal que proporcionavam o estudo para a area agricola, 11 centros estatais fora
as instituicdes privadas que primavam pelo ensino da economia e administracao, era
inexistente as escolas de educacgao especial, seis escolas normais e trés faculdades
sendo elas em Havana, Las Villas e Oriente (SILVA, et al. 1986).

Assim, para os autores citados acima, a educacdo em Cuba na década de 1950
refletia a ordem consolidada pelo governo ditador de Fulgencio Batista, ou seja,
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a educacédo era um privilégio, enquanto a maior parte da populagdo subsistia em
miséria, desatencéo, insalubridade, frustracdes e esperancas.

O objeto de analise desse trabalho definiu como recorte temporal o periodo de
1959 a 1961. Isto porque, em 1959 o exército rebelde conhecido como Movimento
26 de julho derrubou a ditadura de Fulgencio Batista (1901-1973) e conquistou
o poder, dando inicio a uma reorganizacao tanto da maneira do homem cubano
enxergar a sociedade economicamente quanto em compreender seu papel politico
social nessa mesma sociedade. Assim, no periodo delimitado ocorreu uma mudanca
fundamental: Fidel Alejandro Castro Ruz (1926-2016) declarou em abril de 1961 o
carater socialista da Revolugéo.

A partir desse momento deveria ocorrer o rompimento com os ideais capitalistas,
a antiga sociedade cubana regida pelo imperialismo estadunidense necessitava
ceder espaco para uma nova forma de agir e entender o mundo. Iniciou-se entéo
um complexo processo de transformacéao social que requisitou do homem cubano o
abandono do passado individualista e do comportamento passivo, em favor de um
futuro ideal: livre e soberano e de um comportamento ativo, para que segundo o
novo governo constituido: Cuba pudesse encontrar o caminho da coletividade.

Esse novo proceder implicou a necessidade de um fendmeno formativo diferente
daqueles registrados outrora. Era necessario saber como combater e vencer a
influéncia das velhas ideias, das velhas tradi¢des, dos velhos preconceitos, consolidar
0s novos ideais e converté-los em questdes de dominio publico, cristalizando uma
consciéncia coletiva.

Assim, o que foi requerido, naquele momento, era um homem autoconsciente
gque dominasse a ciéncia produtiva e a ciéncia humanista e ao mesmo tempo
compartilhasse o conhecimento produzido. Um homem livre, culto e miliciano que
possuisse uma moral que viesse contribuir para o desenvolvimento ininterrupto
da consciéncia. Ou seja, um soldado vigilante e disciplinado para a defesa da
Patria, liberto das amarras do passado capitalista. Desse modo, tornou-se claro
a importancia da educacéao, e principalmente da alfabetizac&o, para os principais
lideres da Revolucao Cubana, pois nela estava o principio da autoeducacéao, peca
fundamental para a transformacéo ideologica e material da sociedade.

O exército rebelde ficou conhecido como Movimento 26 de julho ap6s o assalto
ao Quartel Moncada no periodo das festividades de carnaval que acontecem na ilha
na ultima semana do més de julho em 1953. Nessa ocasiao, a tentativa de tomada
de poder foi mal sucedida, muitos dos participantes foram mortos. Dos homens que
sobreviveram varios foram torturados, presos e exilados, dentre eles Fidel Castro
que se refugiou no México a fim de organizar uma nova guerrilha para derrubar o
governo de Batista. Assim, retornou a Cuba em 1956 junto com 82 voluntarios, dentre
eles Ernesto Che Guevara, em um pequeno navio comprado por meio de recursos
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doados por simpatizantes, confrontaram-se com as forgcas armadas do governo e
sobreviveram apenas 22 deles que refugiaram-se nas matas de Sierra Maestra a fim
de se fortalecerem no campo e ganhar o apoio da populacédo. Em janeiro 1959 apés
um longo periodo de luta armada, tem-se a ofensiva final e a tomada do poder pelos
revoluciondrios, assim como a renuncia de Fulgencio Batista.

No entanto, é necessario destacar que o momento no qual a importancia da
educacdo em Cuba comecou a ser mais propagada e intensificada, antecede em
poucos meses 0 periodo no qual a Revolugdo assumiu um carater socialista. Isto
porque, havia o entendimento, por parte dos lideres do movimento revolucionario,
que o melhor método e instrumento para educar o povo a amar a Revolugéo era a
propagacao por meio da educacéo e cultura de uma indole moral que conscientizaria
sobre a utilizacdo correta dos meios de producéo.

Assim, Fidel Castro por meio dos seus discursos, se empenhou em convencer
a populacdo que nao se podia ser um cidadao consciente, portanto, livre e util a
patria quando nao se sabia ler e escrever. Foi entdo que 26 de setembro de 1960
na Assembleia geral da ONU ficou conhecido como o dia que a Campanha de
Alfabetizacao foi anunciada e seu objetivo esclarecido a toda populagdo mundial:
ensinar a ler e escrever todos os cubanos, até o ultimo. Quando Fidel Castro retornou
a Cuba, fez em 28 de janeiro de 1961 um discurso no qual convocou todo o povo
cubano, para ensinar a ler e escrever aqueles que nao sabiam. Fidel Castro (1961)
explicitou que a Revolucédo havia proposto ganhar uma das maiores batalhas pela
cultura, havia se proposto a erradicar o analfabetismo em um ano e por isso todo o
povo deveria participar.

No discurso, Fidel Castro (1961) incentivou a mobilizacdo de toda populagao
a se tornar um maestro. E importante destacar que, Segundo Peroni (2006), as
palavras mestre e professor sdo entendidas de forma distinta. Mestre € aquele
que se compromete com a formacdo humana e a educacéao, professor aquele que
apenas ministra aulas de forma técnica (PERONI, 2006). Cabe também ressaltar
que os maestros que participaram da Campanha de Alfabetizacdo também eram
chamados de brigadistas. Nessa direcao, os maestros de acordo com Fidel Castro
(1961), ensinariam uma licdo para os povos da América Latina, que veriam como
uma Revolucdo deveria combater e liquidar as investidas contrarrevolucionarias:
segurando um rifle em uma mao, e, uma cartilha de alfabetizacao na outra (Castro,
1961). Assim, a docéncia revolucionaria em Cuba comecou a ganhar forma, uma vez
que Fidel Castro (1961) anunciou neste discurso também que todos os professores
voluntarios deveriam ter uma conduta moral impecavel e atuar como verdadeiros

homens e mulheres de:

[...] caréater direto e Uteis desde tenra idade a sua patria, para la irem como
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missionarios e missionarias da cultura, como porta-estandarte do ensino, como
tochas acesas que irdo para la para trazer luz, para realizar as mais belas tarefas
(CASTRO, 1961, on-line).

A formacdo desse exército docente perpassou os conteudos que estavam
pautados nos principios de aprender a prescindir, aprender superar-se ao enfrentar
as condi¢cdes adversas, aprender a amar a Revolugdo e aprender a conviver no
coletivo (PERONI, 2006). Este material marcou, portanto o inicio da trajetéria da
formacao docente revolucionaria em Cuba, cujo contetdo apresentava o objetivo
de formar professores que apresentassem em si 0s principios morais, politicos e
econdmicos do novo ideal de homem pretendido, ou seja, formar voluntarios que
iriam educar e se autoeducar ao mesmo tempo levando o ideal revolucionério a toda
ilha.

Para tanto, foi organizado um manual do alfabetizador Alfabeticemos (1961a)
em cada tema que deveria ser trabalhado, o manual apresentava uma epigrafe
de pessoas consideradas referéncias para a Revolucdo como José Marti, Raul
Castro, Nufiez Jimenez e Fidel Castro, bem como uma imagem em preto e branco
acompanhada de um pequeno texto com os elementos essenciais sobre o tema que
deveria ser abordado com os alfabetizandos na Cartilha jVenceremos! (1961b).

Figura 01- jCartilha Venceremos;j
Fonte: CUBA, 1961b
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No meio da Campanha foi elaborado, pelo proprio Fidel Castro um outro
manual, intitulado jCumpliremos! (1961) com o objetivo de esclarecer, com mais
detalhes, a situacéo vivida pelo pais e as modificacées que estavam ocorrendo em
nivel econémico.

Figura 02 - Manual jCumpliremos!
Fonte: CASTRO, 1961

O Manual jCumpliremos! (1961b) aprofundou a formacgédo didatica que os
jovens maestros haviam recebido em Sierra Maestra. O manual do alfabetizador
Alfabeticemos (1961a) foi o instrumento utilizado pelo governo, como recurso
didatico metodologico do processo de formagcdo docente naquele periodo e, pode
ser considerado como o primeiro passo de formacao pedagégica em Cuba para
a consolidacdo de uma docéncia revolucionéaria. Foi dividido em trés partes: a
primeira tratava sobre a orientagdo aos professores voluntérios, no que se refere
aos procedimentos pertinentes a relagao entre alfabetizador e alfabetizando, assim
como enfatizava a necessidade de aplicar corretamente a metodologia proposta. A
segunda sec¢do apresentava vinte e quatro temas de orientacbes aos professores a
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respeito de como utilizar a cartilha jVenceremos!. E a terceira parte consiste em um
glossério, no qual séo definidos conceitos tidos como significativos para o movimento
revolucionario, tais como: imperialismo, Revolugcao, liberdade e libertacdo, entre
outros. E o jCumpliremos! (1961b) apresentava temas sobre a Revolugao divididos
em sete capitulos.

O capitulo | intitulado Antecedentes, tratava da histéria de como Cuba emergiu
da condicdo de uma colénia espanhola no final do século passado para cair no
status de protetorado e semicolénia dos Estados Unidos. E, sobre os esforgos do
povo de Cuba para conquistar sua independéncia e soberania.

O capitulo Il se dividia em duas partes. A primeira: A revolugdo derrotou a
tirania e estabeleceu o governo REVOLUCIONARIO incluia os seguintes temas: o
governo revolucionario é patriota e cubano; o governo revolucionario € de liberdade
e democracia para o povo € 0 governo revolucionario terminou com a tortura, a
humilhacéo, os crimes e assassinatos impunes. A segunda parte deste capitulo,
intitulada: O estado do povo a servigo do povo abordava os assuntos: o0 governo dos
trabalhadores e camponeses; a verdadeira democracia; ndo ha discriminacéo racial;
a liberdade de dizer a verdade na imprensa; a recuperacao dos ativos desviados e a
constituicdo e a revolugéo.

Ja o capitulo Ill, recebeu o titulo: A Revolugcdo derrubou o imperialismo e
tratava dos seguintes contetdos: Cuba é livre, independente e soberana; se faz o
que os cubanos querem; fora da Missao Militar Yankee; contra o pan-americanismo
opressor ao latino-americanismo que liberta; n6s teremos relagbes com o mundo
inteiro; Independéncia Econémica e nacionalizagdo de Bancos, Minas e Empresas.

Dentre os assuntos abordados pelo Capitulo 1V, estava Acabou-se o latifundismo,
eram: Camponeses e cooperativas agora trabalham para eles; escolas para os
Guajiros; as lojas da cidade; precos justos para os produtores; aumentam a terra
de cultivadas e a variedade de cultivos; atencdo médica ao campo; as fazendas da
aldeia e as cooperativas.

No Capitulo V, Nacionalizagdo das Centrais, tinha apenas um topico: a Revolugao
termina com o desemprego. O penultimo capitulo, A Revolugéo industrializa Cuba,
abordava os temas: fundicdo de minerais; diversas fabricas; se aproveitara o que
agora é desperdicado; teremos petroleo e nds nos libertaremos da monoproducéo.
O ultimo capitulo, Acabou o Mujalismo, tratava sobre melhorias aos trabalhadores e
sobre a participacdo na economia dos Conselhos Técnicos assessores.

Os Manuais destacavam as principais disciplinas que deveriam fazer parte da
formacao docente para a campanha, essas eram: Didatica, Matematica, Psicologia,
Treinamento Militar e o chamado Curriculo Oculto que consistia em conteudos
que estavam pautados nos principios de amor pela patria e pelo o préximo que
precisavam ser incorporados. Ao ensinar mateméatica, por exemplo, era possivel

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 2



observar em meio aos conceitos matematicos nas ilustracbes dos exercicios o
trabalhador colocado como a riqueza do pais. No intuito de valoriza-lo e fazé-lo

compreender sua fungao social, como demonstrado na imagem a seguir.

Figura 03 - Atividade de Matematica
Fonte: CUBA, 1961c

Dessa forma, o camponés ao mesmo tempo em que aprendia fazer uso da
leitura matematica, tornava-se letrado a respeito da funcéo social do trabalho, haja
vista que a imagem expressa uma situacdo de producédo no qual trabalhadores
rurais estdo trabalhando felizes de maneira cooperativa e os caminhdes lotados
representam o resultado satisfatorio de tal acao, e, as orientagbes em nota de
rodapé solicitava ao professor para conversar com os alunos sobre a importancia
da industria agucareira e a intensificacdo do corte de cana para o desenvolvimento
econdmico da ilha, naquele momento, a partir dessa conversa o professor deveria a
ensinar e ou relembrar as no¢des de multiplicacao.

Essa forma de trabalho pedagodgico apresenta caracteristicas semelhantes as
apresentadas por Paulo Freire (1980) a respeito da relagdo entre alfabetizacdo e

conscientizacdo. Para o autor:

[...] quando os homens percebem a realidade como densa, impenetravel e
envolvente, € indispensavel proceder a esta procura por meio da abstracéo. Este
método ndo implica que se deva reduzir o concreto ao abstrato (o que significaria
que o método nao é de tipo dialético), mas que se mantenham os dois elementos,
como contréarios, em inter-relac&o dialética no ato da reflexédo (FREIRE, 1980, p.17).

Esse processo de alfabetizagcdo e conscientizacdo também foi denominado
por Paulo Freire (1980) como um processo de emancipagao, que se configura no
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momento da “operacédo pela qual os sujeitos conhecedores percebem as relagdes
entre os elementos da codificacdo e entre os fatos que a situacao real apresenta,
relacdes que antes ndo eram percebidas” (FREIRE, 1979, p.18). Processo este, que
naquele periodo em especifico pretendeu-se em Cuba por meio da alfabetizagdo. O
que possibilita reiterar que a alfabetizacédo se configura em um instrumento de “...]
construcao do saber e meio de conquista de poder politico” (SOARES, 2017, p.25).

Fidel Castro (1976) passou a explicitar que antes das Revolugdo queriam
fazer com que os cubanos pensassem que eram livres, livres para pensar. Mas, no
entanto, nem escola os cubanos tinham para lhes ensinarem a pensar. Queriam que
a populacao acreditasse que eram livres para ler, mas nao tinham livros e nao lhes
ensinavam a ler. Faziam a populacéo acreditar que participavam do governo mas a
verdade era que pela ignorancia da falta de leitura e escrita o povo nada sabia e por
isso nada tinha. Castro (1976) passou a explicar a populacdo que:

[...] as revolucbes, que pregam a justica, que tém por fim subtrair os povos a
exploracéo, ensinam, educam, erradicam a ignorancia. [...] Temos consciéncia dos
tremendos prejuizos que a ignorancia acarreta, pois ndo ha pior inimigo do homem,
pior inimigo dos povos, pior inimigo da humanidade do que a ignorancia. Esta foi a
pior das herangas que o colonialismo, o imperialismo e o capitalismo nos deixaram
(CASTRO, 1976, p.10-11).

Desse modo, Castro (1976), argumentava: “[...] ha que destruir o analfabetismo
pela raiz para que toda a gente tenha consciéncia [...]” (CASTRO, 1976, p.23). E,
para poder se alistar como mestre voluntario e participar do treinamento em Sierra
Maestra era necessario que os menores de idade apresentassem uma autorizagao
dos pais. Muitos movidos pelo espirito revolucionario que permeava toda a ilha
falsificaram as assinaturas dos pais para que pudessem servir a nagao.

Quando chegavam em Sierra Maestra recebiam cuidados na area da saude,
todos eram vacinados e faziam exames. Isto porque, tirar os jovens de casa exigia
grande responsabilidade por parte da Comissdao Nacional de Alfabetizacdo. Neste
treinamento, fazia-se intencionalmente com que os jovens tivessem um choque de
realidade, muitos estavam acostumados com o conforto da cidade e precisavam se
adaptar a realidade do que enfrentariam nos povoados das montanhas. Por isso,
eram-lhes colocadas dificuldades pela convivéncia coletiva e militar. No entanto,
muitos tinham a certeza de que ‘[...] assim como os guerrilheiros que tinham vivido
durante anos naquela Sierra, também eles, brigadistas, teriam que dar a sua
contribuicao” (PERONI, 2006, p.36).

Desse modo, a imprensa exerceu um papel significativo a favor da Campanha
de Alfabetizacdo. Segundo Peroni (2006), realizaram-se programas de radio de 15
a 45 minutos que se repetiam até 15 vezes ao dia. Esses programas cumpriram um
papel fundamental na disseminacao de conhecimentos de higiene, saude, problemas
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do setor agropecuario e aqueles relacionados a arte e literatura. Ao mesmo tempo
em que ofereciam informagdes, motivavam o adulto para a aprendizagem da leitura,
da escrita e do conhecimento elementar da aritmética. Varias atividades paralelas
a alfabetizacdo foram realizadas como visitas a parques, pecas de teatro, cinemas
e praias. Os artistas populares cubanos dedicavam a Campanha de Alfabetizacao
aproximadamente trés horas de programas televisionados para que pudessem
ajudar a formar “[...] um clima que envolvia toda a populagao” (PERONI, 2006, p.74).
A Marcha da Alfabetizacdo ou Hino de Alfabetizacdo foi um dos estimulos
mais utilizados por meio da secdo de propaganda para persuadir os analfabetos
e conscientiza-los sobre a importancia de saber ler escrever. Esse hino foi escrito
por Eduardo Saborit Pérez (1911-1963) que trabalhava no Departamento de
Popularizacdo da Comissao Nacional de Alfabetizacao, e ficou conhecido como a
cancao politica mais importante naquele periodo. Sua letra esta descrita abaixo:

Recitacdo: Cuba, Cuba! Estude! Trabalho! Rifle! Lapis! Primer! Manuall
Alfabetizacdo! Alfabetizacdo! N6s vamos vencer! Cantando: Nés somos as
Brigadas de Conrado Benitez, nés somos a vanguarda da Revolug&o, com o livro
no alto, cumprimos um objetivo: trazer alfabetizacado a toda Cuba. Por planicies
e montanhas o brigadista vai cumprindo a patria, lutando pela paz. Recitagao:
Abaixo o imperialismo! Para cima, liberdade! Cantando: Nos carregamos com as
letras a luz da verdade. Recitacdo: Cuba, Cuba! Estude! Trabalho! Rifle! Lapis!
Primer! Manual! Alfabetizacao! Alfabetizac&o! Nés vamos vencer! (ECURED, 2015,
on-line).

Durante a Campanha de Alfabetizacado foram entregues a populagao a partitura
do mesmo para que todos conhecessem e cantassem. Isto porque, esta marcha,
para o governo revolucionario, continha o sentimento de toda uma geracéo, pronta
para dar tudo para cumprir um ideal. Ou seja, vencer por meio da alfabetizacéo.

a Cartilha jVenceremos!, o Manual Alfabeticemos, a Cartilha de Aritmética
Producir-Ahorar-Organizar, o Manual jCumpliremos!, alguns numeros da Revista
Arma Nueva e folhetos para a alfabetizac&o de pescadores, lenhadores e carvoeiros
bem como os relatos sobre o Congresso Nacional de Alfabetizacdo e sobre o
Seminério Internacional para a luta contra o Analfabetismo. Foi responsavel também
pela edicao do Informe ao povo de Cuba do resultado da Campanha Nacional de
Alfabetizacao.

Os materiais didaticos que foram produzidos e utilizados como instrumento
de formacao por parte do novo governo, cumpriam o seu papel metodologico e
sobretudo politico. As orientacbes do Manual Alfabeticemos (1961a) e as licbes da
Cartilha jVenceremos! (1961b) explicavam no que Cuba se transformaria - Livre
e Soberana - transformando a revolugdo social como condicao da alfabetizacao
(HUTEAU; LAUTREY, 1976).

Na implementagcdo da Campanha, os obstaculos eram muitos, os maestros
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enfrentaram dificuldades até para realizar suas necessidades fisiolégicas, uma vez
que na maioria das casas dos povoados que iriam se hospedar nao tinha banheiros.
E, outro inimigo seria a saudades de casa ou 0 medo, ja que os maestros tinham entre
12, 14 e 16 anos de idade, mas, no entanto, todos no final se sentiriam orgulhosos
de nao terem desistido. Uma vez que todos os que participavam daquela batalha
heroica se converteriam em comandantes e, segundo Fidel Castro (1961, on-line)
nenhum momento era mais solene e emocionante, e nenhum “instante de maior
jubilo, nenhum minuto de legitimo orgulho e de gléria como este em quatro séculos
e meio de ignorancia foram derrubados”.

Para Che Guevara (1968), a forca fundamental de todo professor revolucionario
estaria na sua conduta moral e na sua disciplina. Existia para ele, dois tipos de
moral: a moral ética e a moral de luta. Che Guevara (1968) explicitava que “entre
os dois tipos de moral, a moral ética e a moral da luta, ha um elo de unido que as
convertem em um todo harmonioso: a disciplina” (GUEVARA, 1968, p.20, traducao
nossa). Para ele, também existiam dois tipos de disciplina, a disciplina exterior e a
disciplina interior, e os militaristas, segundo Che Guevara (1968), se dedicavam a
exterior. Mas um professor revolucionério, portanto o homem novo deveria ter as
duas, sendo que a interior precisava ser mais fortalecida.

Esses principios de moral e disciplina estavam contidos na formag¢ao docente
proposta por meio do Manual Alfabeticemos (1961a) no campo do treinamento militar
e também nas licbes da Cartilha Venceremos (1961b) como ilustrado a seguir.
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Figura 04 - Licdo Las Milicias
Fonte: CUBA, 1961b

Neste caso, a disciplina exterior da qual tratou Che Guevara (1968) estaria na
aprendizagem do manuseio das armas e do marchar, como demonstrado na figura
acima. Ja, a disciplina interior na renuncia consciente do descanso e da propria vida,
como se discutia no texto Las Milicias da Cartilha Venceremos (1961b):

Figura 05 - Texto da Licéo Las Milicias
Fonte: CUBA, 1961b

Outro estimulo que complementava a formacao na disciplina do treinamento
militar era o uso de um uniforme parecido com a farda que os guerrilheiro do exército
rebelde usavam ja simbolizava uma atmosfera de rigidez e disciplina. Todos deveriam
usar uma farda em tom de verde com a logo da Campanha de Alfabetizacdo em
uma das mangas da camisa, botas, cintos e boinas como um soldado, do exército
dos alfabetizadores. Neste sentido, os professores receberam no periodo de sua
formacé&o um estimulo constante para o desenvolvimento de uma moral de luta e
ética, bem como para a disciplina interna e externa elucidadas por Che Guevara.

E importante destacar que na pratica os professores estimulavam, corrigiam e
disciplinavam uns aos outros quando necessario. Essa conduta moral e disciplinada
seria um dos fatores fundamentais para desenvolver a consciéncia de que cada
cubano deveria ser um miliciano vigilante pronto para defender sua Patria na batalha
cultural e na luta armada caso ocorresse alguma intervencéo estadunidense.

Este tema fazia uma critica a Organizacdo de Estados Americanos (OEA)
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que discursava que todos os paises tinham os mesmos direitos e as mesmas
oportunidades. No entanto, segundo o manual, na hora de votarem sofriam pressao
econOmica e militar dos Estados Unidos e acabavam cedendo ao que convinha
ao imperialismo. A formacdo docente cubana, nesse periodo, buscava consolidar
a libertacdao do povo cubano da exploracao norte americana, e utilizou como
instrumento a educacéo, especificamente a alfabetizacao, tendo como protagonistas

dessa revolucéo pedagogica os docentes - 0s maestros.

CONCLUSAO

A partir das discussbes realizadas no texto é possivel considerar que a
alfabetizacdo em Cuba, no periodo de 1959 a 1961 teve caracteristicas proprias,
cuja preocupacgao central estava além de ensinar 0 uso mecanico das palavras, mas
sim, proporcionar ao mesmo tempo, um processo de conscientizacdo e emancipacao
tendo como ponto de partida a experiéncia existencial representada na codificacéo.

O professor alfabetizador foi fundamental nesse processo, uma vez que para
ensinar deveria apresentar em si 0s principios morais, politicos e, desvendar os
entraves econdmicos do novo ideal de homem pretendido (emancipado), ou seja,
deveria ser um elemento motivador e engajador. Deveria primeiramente se convergir
no homem livre, culto e miliciano que anos mais tarde seria sistematizado como
homem novo, um homem emancipado e emancipador.

Os resultados obtidos neste processo permitem inferir que no quesito
alfabetizacdo Cuba demonstrou ser possivel, mesmo em meio a condicoes
politicas adversas e contraditérias, colocar em pratica o principio do ato educativo
de unificar o estudo com o trabalho por meio de uma pratica pedagogica simples,
coerente e eficaz, na qual tanto Estado quanto povo conjuntamente assumiu para
si a responsabilidade de alfabetizar, participando ativamente em todos os aspectos
relativos a educacéo, tanto no individual como também na coletividade. Fato, que
permitiu, naquele momento, instrumentalizar o processo educacional como forca
transformadora.

Pb&de-se concluir que a contribuicdo do tema para o debate historiografico no
campo da Histéria da Educacéao latino-americana, pode contribuir para a reflexao
de uma formacéo docente revolucionaria, como foi em Cuba, que em um esforgo
conjunto entre governo e povo, promoveu uma formacédo docente adequada e
preparou recursos didaticos-metodoldgicos eficazes, o que propiciou uma efetiva
praxis pedagoégica, na qual fez de Cuba o primeiro pais latino-americano a declarar

seu territorio livre de analfabetismo.
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RESUMO: O cenario hodierno nos premia com
a génese de multiplas estratégias didatico-
pedagbgicas para o0 ensino dos saberes
concernentes ao componente  curricular
de Biologia na Educacao Basica, tornando
possivel o estabelecimento de uma pratica que
fomenta uma formacéo integral e significativa
ao educando. A concretizagdao de competéncias
e habilidades se nos apresenta como fulcral ao
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modelo educacional da contemporaneidade,
portanto, &
desenvolva-se preconizando primordialmente

importante que o discente

0 bem estar individual e coletivo, sendo assim,
depreender 0s saberes concernentes ao
Programa de Saude, em Biologia, priorizando
0s conceitos acerca da virologia, bacteriologia
e protozoologia, bem como das doencgas e
infeccdo que eclodem a partir dos organismos
estudados nas

elencadas, mostra-se imprescindivel. Partindo

areas de conhecimento
dessa premissa, 0 presente estudo se propde
a verificar a possibilidade de utilizagdo do Jogo
Didatico como efetiva ferramenta de ensino a
ser construida pelo docente do componente
curricular de Biologia e objetiva, a partir disso,
demostrar a importédncia da insercdo dos
jogos didatico-pedagdgicos como modelos
tedrico-praticos para apreensao de saberes ao
Programa de Saude pelo educando. Este artigo
se propde a apresentar ao profissional docente o
Card Game como proposta metodolégica capaz
de responder ao objetivo em foco difundindo o
mecanismo por tras de sua construcéo.
PALAVRAS-CHAVE: Card Games,
Didaticos, Programa de Saude.

Jogos

CARD GAMES DESIGN AS A TECHING-
PEDAGOGICAL STRATEGY FOR TEACHING
THE HEALTH PROGRAM IN BASIC
EDUCATION
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ABSTRACT: Today’s scenario rewards us with the genesis of multiple didactic-
pedagogical strategies for teaching knowledge about the curriculum component of
Biology in Basic Education, enabling the establishment of a practice that promotes
comprehensive and meaningful training for the student. The achievement of
competences and skills is presented as central to the contemporary educational model,
so it is important that the student develops primarily the defense of individual and
collective well-being, thus understanding the knowledge about the Health Program
in Biology, prioritizing the concepts on virology, bacteriology and protozoology, as
well as diseases and infections that emerge from the organisms studied in the areas
of knowledge listed, are indispensable. From this premise, this study aims to verify
the possibility of using the Didactic Game as an effective teaching tool to be built by
the teacher of the curriculum component of Biology and, from this, demonstrate the
importance of the insertion of didactic-pedagogical practices. Games as theoretical
and practical models for students to know the Health Program. This article proposes
to present to the teaching professional the Card Game as a methodological proposal
capable of responding to the objective in focus, spreading the mechanism behind its
construction.

KEYWORDS: Card Games, Educational Games, Health Program.

11 INTRODUCAO

O advento das tecnologias, fruto da era na qual vivemos, nos evidencia a
necessidade vigente de se transformar o cenario educacional contemporéaneo.
A emergéncia por conhecimento na Era da Informacdo exige a utilizacdo de
metodologias diferenciadas no ambito escolar por parte do profissional docente. De
acordo com Souza e Resende (p.181, 2016) a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
também tem contribuido com a formacgao de novos meios de comunicag¢éao na relagao
escola-aluno-professor.

Evidencia-se através do fragmento textual acima que o uso das ferramentas
tecnolégicas que surgiram nas ultimas décadas, associado a pratica docente, vem
tornandopossivelacompreensdaodoconhecimentopré-estabelecido pelos Parametros
Curriculares das multiplas areas do conhecimento mediante o estabelecimento de
vinculos educacionais efetivos no ch&o da escola, como nos afirmam Soares, et
al.(p.66, 2016) quando mencionam que a introdu¢cdo de mecanismos de ensino que
proporcionem um ensino-aprendizagem proveitoso, tanto para o discente quanto
para o docente, é fundamental para formacao de um cidadéo.

Aassociacao de conceitos a manipulacao de materiais propicia o estabelecimento
de relagdes com a realidade concreta, construcéo que deve ser estimulada no aluno
(LEGEY, et al., 2012). Permitir ao educando a possibilidade de realizar a associa¢ao
evidenciada pelos autores acima se faz essencial no desenvolvimento do processo
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de ensino-aprendizagem e concretizacdo de uma formacgao integral. O uso de jogos
na Educacdo Basica se caracteriza como pratica didatico-pedagodgica eficaz na
apreensao de saberes cientificos por parte dos educandos, através da manipulacao
de materiais elaborados exclusivamente para este fim.

Diferentes habilidades especificas podem ser trabalhadas em diferentes
jogos (PEREIRA, et al., 2013), portanto, 0 uso dessa ferramenta pelo docente se
caracteriza como sendo uma alternativa metodologica eficaz ao que se propde no
cenario educacional. Para (SANTANA, et al., p.84, 2016) quando 0 jogo comeca a
estimular, fomentar curiosidade e estabelecer diferentes tipos de relacionamentos,
ele comeca a ser caracterizado como um método para a aprendizagem, onde o
professor tem um papel essencial.

Os autores supracitados aplicaram saberes de areas distintas da Biologia em
seus trabalhos, contudo, concordam quando constatam a eficacia dos jogos como
ferramentas didatico-pedagodgicas no cenario educacional contemporaneo. De
acordo com Pereira, et al. (2013) o levantamento de dados acerca de publicacdes
que possuem o0s jogos como ferramentas de ensino apresenta um quadro rico de
iniciativas, provindas do campo de reflexdes da area de educagdo e ensino de
ciéncias e biologia, o que por si s caracteriza efetividade ao que se propde.

Podemos considerar o jogo como um instrumento educativo auxiliar capaz de
motivar os alunos a aprendizagem e, nesta perspectiva, ndo devemos desmerecé-lo
confundindo-o como um hobby ou instrumento para diversdo. E através dos jogos
que os educandos sdo levados a uma experiéncia unica que implicara no esforco,
trabalho, disciplina, originalidade e respeitos entre os “jogadores”. Neste contexto,
a necessidade da elaboracao de praticas de ensino inovadoras a partir da utilizacao
de jogos didaticos (JD) voltados ao componente curricular de Biologia, tornando a
ferramenta dinamizadora e facilitadora do ensino-aprendizagem, se faz essencial no
contexto escolar, pois, a partir do momento em que o conteudo é abordado em sala
de aula de forma dindmica e contextualizada com o cotidiano do aluno, o mesmo se
sentira motivado a participar da aula espontaneamente.

Os saberes concernentes ao “Programa de Saude” no componente curricular de
Biologia sao pouco explorados em trabalhos de cunho académico-cientifico voltados
ao desenvolvimento e aplicacdo de métodos didatico-pedagogicos, entretanto,
para Toscani, et al. (p.284, 2007) as aquisi¢cdes de conhecimento mediadas pelos
jogos podem se constituir no primeiro passo para a geracao de novas atitudes de
prevencao, a medida que suas a¢des estejam associadas a politicas socioeconémicas
e ambientais que favorecam esta mudanca

A preocupacdo com a saude humana é o que torna o ensino dos saberes
concernentes a microbiologia tdo importantes na Educacéo Bésica, pois, garantir a
mudanca de modos ainda na escola, tornara possivel a formacao de uma sociedade
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preocupada com a higiene, o bem-estar e a difusdo de doengas no cenario hodierno.
Silva e Pereira (2015) nos evidenciam que ao refletirmos acerca da educacdo no
que diz respeito a saude humana, depreendemos a importancia do cumprimento
das exigéncias curriculares para as disciplinas de Ciéncias Naturais e Biologia nos
Ensinos Fundamental e Médio, pois, as acdes pedagodgicas tomadas pelo docente
sensibilizam e conscientizam a fim de evitar a eclosdo de males na populacéao.
Defronte ao que fora construido nesta literatura, estabelecemos como hipbtese
do presente artigo a possibilidade de utilizacdo do JD como efetiva ferramenta
didatico-pedagdgica a ser construida pelo docente do componente curricular de
Biologia a fim de lecionar os conteudos intrinsecos a microbiologia, objetivando
demostrar a importancia da insercao dos jogos didatico-pedagogicos como modelos
tedrico-praticos para apreensao de saberes ao Programa de Saude pelo educando.

2| METODO

O estudo em tela se constr6i mediante pesquisa bibliografica realizada através
da utilizacdo de palavras-chaves, tais como: jogos para o ensino de Biologia, jogos
educacionais e gamificagdo. Os referencias teoricos obtidos a partir de bancos de
dados como: o Periddicos CAPES/MEC, SciELO e Google Scholar, encontram-se
publicados em revistas de cunho académico-cientifico devidamente registradas por
ISSN, apresentando periodo de publicagéo entre 2007 e 2016.

Acerca da tipologia de nossa pesquisa Pizzani, et al. (2012) nos afirmar que:

Entende-se por pesquisa bibliografica a revisdo da literatura sobre as principais
teorias que norteiam o trabalho cientifico. Essa revisdo é o que chamamos de
levantamento bibliografico ou revisdo bibliogréafica, a qual pode ser realizada em
livros, periddicos, artigo de jornais, sites da Internet entre outras fontes.

A analise critico-interpretativa dos achados obtidos a partir da pesquisa
mencionada anteriormente embasou nosso estudo a niveis de referencial tedrico-
metodolégico, proporcionando a elaboracédo do presente elemento textual. Através
da leitura dos textos que trazem como tematica a elaboragao de jogos para o ensino
de Ciéncias Naturais e Biologia na Educacao Basica, foi possivel a elaboracao das
etapas elencadas a seguir como método de elaboracéo do jogo que se apresenta
como produto educacional deste artigo.

A. Planejamento e compreenséo da metodologia a ser utilizada na confec¢ao
do produto.

B. Pesquisa e coleta de dados a serem utilizados para elaboracao dos cards.

C. Confeccao dos materiais gréaficos do jogo e analise de sua funcionalidade.
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A. Planejamento e compreensao da metodologia a ser utilizada na confeccao do
produto

A priori, a sistematizacdo da proposta se fazia fulcral para o alcancar do
objetivo qual o artigo em tela se propunha inicialmente, portanto, o planejamento e
a compreensao da metodologia a ser empregada na produc¢éo do jogo se mostrou
indispensavel. Nesta perspectiva, definir o tipo de JD a ser utilizado seria o primeiro
passo a ser dado no desenvolvimento do recurso didatico-pedagogico.

Devemos considerar a importancia de jogos de cartas e tabuleiros, a medida
que proporcionam a mediacdo da aprendizagem, estimulando a compreensao do
assunto de forma prazerosa, a reflexao sobre o conhecimento (COSCRATO; PINA;
MELLO, p.263, 2010). Defronte ao que fora mencionado pelos autores, tal como o
trabalho de Jerénimo, Perozzi e Nunes (2011), utilizamos no desenvolvimento do
produto de nosso trabalho o “Card Game” (CG) como modelo metodoldgico.

Determinamos que o CG seria composto por 42 cartas, com as quais 0s
participantes poderiam ser divididos em grupos de cinco pessoas, com 0 objetivo
de formarem trés colunas de doze cartas, mediante combinac¢ao das informacgdes
contidas acerca dos viroses; trés colunas de quinze cartas, mediante combinacao
das informacbes contidas acerca das bacterioses e trés colunas de nove cartas,
mediante combinacdo das informacdes contidas acerca das protozooses.

As combinagdes supracitadas deveriam ser estabelecidas mediante
relacionamento entre: cartas com imagens relacionadas a um de seus agentes
transmissores (vetores) ou a um de seus sintomas; cartas contendo, de forma
descritiva, os principais sintomas provocados pela infec¢ao; cartas com o nome das
doencas e; cartas com o agente etiolégico (causador) da doenca. O mecanismo
descrito pode ser melhor compreendido quando da analise do grupo de imagens
abaixo (Figura 01).

Dores abdominais, gases, ;
(dlicas menstruais, sangue Amebiase
¢ Muco com as fezes; (Eamocha Uistolica),
Coceira, febre, mal-esfar, Doenca de chagas
hepatoesplenomegalia, (Trpanosoma cruzi)

PROTOZ0ARIOS

Figura 01: Mecanismo de combinagdes do jogo.

Fonte: Prépria.
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B. Pesquisa e coleta de dados a serem utilizados para elaboracao dos cards

Os dados correspondentes as doencas/infeccbes, sintomas e respectivos
causadores, foram obtidos através da analise de textos e quadros contidos em
livros didaticos utilizados nas escolas da rede estadual de ensino do estado de
Pernambuco, tendo em vista que os mesmos passaram pela avaliagdo do PNLD
2018 e, consequentemente, apresentam-se em conformidade com as propostas
educacionais de nosso pais.

As imagens concernentes aos agentes causadores e sintomas, bem como
da representatividade dos organismos microbiolégicos causadores das doencgas/
infeccbes foram obtidas através do banco de imagens marcadas para reutilizacao
nao comercial do Google. Informacdes que se apresentavam em desacordo quando
da analise de multiplas fontes foram confirmadas através da analise de textos
académico-cientifico indexados aos bancos de dados: Periddicos CAPES/MEC,
SciELO e Google Scholar.

C. Confeccao dos materiais graficos do jogo e analise de sua funcionalidade

De posse de todas as informacdes a estar contidas nos cards do JD utilizamo-
nos do programa de criacao/edicao e exibicdo de apresentacdes graficas Microsoft
Power Point para iniciar a estruturacdo do jogo e confeccionar todos os materiais
graficos do mesmo. O uso de quadros para melhor organizar os dados contidos nas
cartas do jogo, bem como a diferenciacao das informacgdes, por infeccédo, através da
cor da fonte contribuiu para tal sistematizacéo.

Uma vez que todos os elementos graficos do jogo foram devidamente
sistematizados, o arquivo fora enviado para impressao em grafica na versao
Portable Document Format (PDF) em tamanho A4, para que pudesse ser recortado
e plastificado. A fim de elevar a qualidade do produto, utilizamos pequenas bolsas de
tecido voil liso nas cores branco e verde no intuito de armazenar as cartas a serem
utilizadas por grupo de jogadores (cinco bolsas no total), que foram inseridas em
uma caixa tematica (Figura 02) de Medium Density Fiberboard (MDF).
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Figura 02: Verséo final do jogo produzido.

Fonte: Propria

31 RESULTADOS E DISCUSSAQ

Ao nos debrugcarmos mais acuradamente na literatura cientifica que evidencia
a utilizacdo dos Card Games como ferramentas para o ensino do componente
curricular de Biologia na Educacédo Basica, depreendemos, qualitativamente, a
relevancia que o jogo ludico tem no processo de ensino-aprendizagem (SOARES, et
al., 2016). Incorporar praticas didatico-pedagdgicas que tornem a aprendizagem de
um determinado conteudo desta ciéncia mais aprazivel ao publico-alvo do processo
educacional nos permite potencializar a concretizacdo de saber e nos conduz a
alcancgar novos resultados.

O autor supracitado nos elucida acerca da eficacia do recurso em evidéncia,
permitindo-nos o estabelecer de uma discussao pertinente a respeito de seu uso
no cenario educacional contemporaneo. Materiais de cunho pedagdgico como
aquele que fora produzido a partir dos procedimentos metodoldgicos elencados no
texto permitem, de acordo com Fraga e Rosa (p. 215, 2015), a popularizagcéo do
conhecimento, ampliando os saberes no que se refere a presenca dos microrganismos
no dia a dia, confrontando a visdao de senso comum que 0S associa somente as
doencas.

Santos (p.7, 2018) afirma que “muitas doencas infecciosas tém persistido
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e demonstrado capacidade espantosa para ressurgir apds longos periodos de
estabilidade, e novas infec¢des continuam a emergir’. Defronte a concepgéao de um
mundo onde as doencgas tornam-se reincidentes, conforme citado por Santos (2018),
a difusdo de saberes concernentes aos microrganismos mencionada por Fraga e
Rosa (2015) mostra-se atual e totalmente necessaria.

Tornar lucida, de forma critico-interpretativa, as essencialidades do ser humano
a partir do primar por sua saude e bem-estar ainda quando de sua formacgao basica,
torna-se essencial e caberd ao professor do componente curricular de Biologia o
papel de mediador do conhecimento cientifico para essa area de ensino, o “Programa
de Saude”. O CG construido e apresentado no presente artigo traz intrinseco a si os
saberes concernentes ao contetdo em foco e nos permite construir junto ao educando
0s conhecimentos essenciais para sanar a problematica previamente explicitada.

Conceitos referentes a virologia, bacteriologia e protozoologia séo revisitados
durante a realizacdo das atividades que se propdem através do jogo em tela,
portanto, 0 mesmo nos permite consolidar os multiplos saberes concernentes a tais
segmentos das Ciéncias Biologicas, transcendendo as barreiras educacionais que
possam vir a existir, bem como, mitigando as dificuldades enfrentadas pelo docente
ao buscar revisar os conteudos junto a seus educandos.

O recurso didatico-pedagdgico apresentado no presente texto cientifico se
propde atornar a aprendizagem do educando do Ensino Médio mais efetiva e aprazivel
defronte a tantos saberes que se nos apresentam como essenciais para desenvolver
a preservacao e os cuidados com a vida. Despertando o interesse dos discentes pelo
conteudo intrinseco ao Card Game, 0 jogo visa propiciar ao jogador/estudante uma
melhoria significativa em seu desempenho escolar através do processo de ensino-
aprendizagem analdgico-interpretativo decorrente de sua utilizagdo como recurso
educacional no ch&o da escola.

Tendo em vista que alguns conteudos de Biologia sdo extensos e de dificil
compreensdo, muitos optam com memorizarem conceitos e nomes; trabalhando-
se em sala de aula o ludico como ferramenta de aprendizagem pode contribuir
efetivamente para a aquisicdo do conhecimento. Desenvolvido o recurso didatico
alternativo do CG, os elementos presentes no jogo contribuirdo de forma efetiva ao
aluno relacionar-se com o conteudo escolar.

A analise critico-interpretativa do acervo bibliografico que alicerca os elementos
textuais do presente artigo, aliada a metodologia que outrora fora empregada para
imprimir os conceitos fundamentais da Microbiologia e do Programa de Saude no
JD desenvolvido comprovam a hipétese deste trabalho, nos permitindo constatar
a possibilidade de construcéo/utilizacdo de jogos didaticos no ensino da Biologia,
cumprindo por consequéncia o objetivo do mesmo quando constata a possibilidade
de insercao dos saberes das multiplas areas do conhecimento do componente
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curricular em evidéncia no Card Game.

41 CONSIDERACOES FINAIS

No processo de ensino-aprendizagem os JD se mostram como ferramentas
educacionais instigantes para a constru¢céo de conhecimentos diversos que, por meio
de sua utilizagcao, contribuem significativamente para o alcancar das competéncias
exigidas pelas atuais Parametros Curriculares para a Educacéao Basica, bem como
pela Base Nacional Curricular Comum, que encontra-se em implantagcao no presente
cenario educacional.

A insercao do Card Game ao acervo didatico-pedagodgico do docente é vista,
através da literatura académico-cientifica como exitosa, pois, conduz 0 mesmo
a depreender a relevancia das metodologias diferenciadas na abordagem dos
conteudos de maior grau de complexidade. O tipo de jogo evidenciado subsidiara a
pratica pedagogica do professor e permitir4, ao mesmo, elaborar aulas cada vez mais
envolventes e contextuais, 0 que propiciara por consequéncia, uma aprendizagem
significativa por parte do educando.

Uma vez que o profissional docente é o Unico capaz de compreender a realidade
escolar qual sua turma estd inserida, a elaboracdo do JD devera ser feita por ele,
e para tal, o estudo em tela apresenta apenas uma das metodologias que poderao
ser empregadas na construcdo de um Card Game, ndo sendo seu objetivo aplicar o
método para constatar sua eficacia, uma vez que outros trabalhos ja assim o fazem, e
sim difundir o mecanismo do jogo com demais educadores para que novos trabalhos
possam surgir apoiados no texto cientifico em tela.

No cenario educacional contemporaneo o docente ndo é considerado o
detentor de todo o conhecimento e sim o mediador do saber, portanto, na abordagem
dos conteudos intrinsecos as Ciéncias Biologicas a ado¢cdo do método discutido
no presente artigo podera ser o diferencial na aprendizagem do educando. Nesta
perspectiva, espera-se que 0 presente estudo possa contribuir para a difusdo dos
JD tornando sua aplicacdo mais frequente na pratica de ensino dos professores de
Biologia.
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RESUMO: A promulgacdo da mais nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional,
em dezembro de 1996, acabou por frustrar,
de maneira geral, a todos os educadores que
defendiam de forma veemente a educacéo
publica e gratuita a populagdo. Entender os
motivos que levaram a concepc¢éao do texto tal
como se apresenta na lei, requer fazer uma
retrospectiva e analise do momento histérico do
pais, assim como pontuar impasses politicos
ocorridos durante tramitagcdo da mesma no
Parlamento brasileiro. O presente trabalho,
construido por meio de pesquisa bibliografica e
documental,apresentaatrajetoriadaconstrucéo/
elaboracdo da Lei n° 9394/96 (Lei Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), desde o inicio
das mobilizagdes dos educadores defensores
da escola publica, em busca da elaboracéo
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IMPASSES POLITICOS

de uma lei que garantisse a gratuidade da
educacéo, passando pela redemocratizagao do
Brasil, mais especificamente com a instauracéo
do Congresso Constituinte em 1988, até sua
promulgacdo em 20 de dezembro de 1996, pelo
entdo presidente Fernando Henrique Cardoso.
A pesquisa tem como objetivo geral explanar
o0 momento histdrico e os impasses politicos
ocorridos no periodo de tramitacédo da nova LDB
no parlamento brasileiro, motivos que levaram
o texto final se adequar a nova concepcéo de
Estado minimo marcadamente neoliberal. Para
além disso, a presente pesquisa tem o intuito de
elucidar as intervengdes, por parte das forcas
conservadoras no Parlamento, em vista de
eivar o Projeto de lei da educacgéo nacional com
artigos que beneficiassem a iniciativa privada
em educacgao, transformando o texto final em
um dispositivo de garantia para sustentacédo de
seus interesses.

PALAVRAS-CHAVE: LDB,
Congresso nacional, Iniciativa privada.

Educacéo,

THE CONSTRUCTION OF THE LAW N°
9394/96: TRAJECTORY AND DEADLOCK
POLITICAL
ABSTRACT: In December 1996 the newest
Law of Directrices and Bases of Education (Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
in Portuguese) was promulgated and it had
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frustrated mainly all the educators who passionately defended the public and free
education for all Brazilian population. Understanding the reasons which drove to the
final text as it can be found on the Law demands to analyse the country retrospective
and historical context as well as to point out political impasses along the law process
in Brazilian Parliament. The present paper, built on a bibliographical and documental
research, presents the trajectory to the construction/elaboration of Law #9394/96
(Law of Directrices and Bases of Education — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional also LDB, in Portuguese) since the beginning of educators mobilizations who
defended public education, searching the elaboration of such a law that could warrant
education gratuity, passing through Brazilian re-democratization, more specifically with
the establishment of the Constitutional Congress in 1988 until its enactment on 20"
December 1996, by Brazilian president Fernando Henrique Cardoso. The research
aims to explore the historical context and the political impasses along the enacting
process to the new LDB in Brazilian Parliament, and also the motivations that drove the
final text to be adapted to the new conception of the neoliberal Minimum State. Besides,
this research also aims to elucidate the interventions by the conservative strengths
in such Parliament, which intended to flaw the law project of national education with
articles that could profit the education private initiative transforming the final text in a
warranty to keep their interests and privilege.

KEYWORDS: LDB, Education, National Congress, Privat Initiative.

INTRODUCAO

O presente artigo elucida a construcdo e tramitacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, no Congresso
nacional. Desta forma, tem por objetivo discutir os impasses politicos ocorridos no
periodo de sua tramitagcdo, motivo pelo qual sua discussdo, até sua aprovacao,
percorreu 3 (trés) legislaturas. A constru¢cdo da pesquisa se justificativa pelo longo
periodo de tramitacédo, dentro do Congresso nacional brasileiro, do projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Deste modo, buscaremos compreender até
onde as agdes, por parte das forcas conservadoras das duas Casas do Congresso,
provocaram a demora da aprovagdo do projeto, assim como proporcionaram a
indicacao de artigos que beneficiavam a iniciativa privada em educacéo, garantindo a
construcao de uma lei que estivesse de acordo com a nova forma politico-econémica
do pais, isto é, a de Estado minimo marcadamente neoliberal.

Para o alcance de nosso objetivo, fizemos o uso do método qualitativo,
priorizando a pesquisa bibliografica e documental, tendo como principais autores
pesquisados Alves (2002) e Saviani (2011).

Desejamos que a pesquisa que segue possa contribuir na construcédo do
conhecimento de muitos e despertar o interesse dos mesmos no tema. E embora
a lei tenha passado por varias modificacdes desde sua promulgacao, conhecer sua
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elaboracao e tramitacdo é imprescindivel para compreendé-la, isto é, compreender

qual a intencionalidade presente em seu texto.

A REDEMOCRATIZACAO E O PRIMEIRO ANTEPROJETO DA NOVA LDB

O enfraquecimento do governo militar, na década de 80 do século passado,
trouxe novo félego a democracia no Brasil. Os movimentos pelas eleicdes diretas e
uma abertura politica visando a participacao mais efetiva da populagdo proporcionou
o inicio de uma nova etapa na histéria da Republica brasileira. Nesse momento,
mais especificamente na segunda metade da década supracitada, com a necessaria
e reclamada reformulagédo da Constituicdo Federal, muitos educadores veem como
propicio a construgdo de nova legislagdo educacional nacional.

Assim sendo, o congresso nacional constituinte possibilitou, dentro da
comunidade educacional, discussdes e debates a respeito da educacdo e seu
tratamento dentro da vindoura e mais nova Constituicdo Federal.

Deste modo,

[...] a IV Conferéncia Brasileira de Educacéo, realizada em Goiania em agosto de
1986, teve como tema central “A educacéo e a constituinte”. E na assembleia de
encerramento dessa Conferéncia foi aprovada a “Carta de Goiania” contendo as
propostas dos educadores para o capitulo da Constituicio referido a educacédo. Ai
previa-se a manutencao do artigo que definia como competéncia da Uni&o legislar
sobre diretrizes e base da educacédo nacional. (SAVIANI, 2011, p.43)

A mobilizac&o por parte da comunidade educacional organizada surtiu o efeito
desejado e as propostas dos educadores, apresentada na “Carta de Goiania”, foram
incluidas quase que em sua totalidade no texto da mais nova Constituicao brasileira.
Estas propostas podem ser encontradas no Capitulo Ill, Secéo |, que trata sobre a
educacéo a qual garante que

Art. 205 - A educacéo direito de todos e dever do Estado e da familia, seré promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Acolhidos os anseios dos educadores e assegurados esses na Constituicao,
permanece sob responsabilidade da Unido competir privativamente em formular as
diretrizes e bases da educacao nacional, aspectos solicitados pelos educadores
para garantir a democracia na educacgao. Isso se ratifica nesta passagem de Saveli
e Tenreiro (2012, p. 54):

[...] A Cartatambém enfatiza a relacdo do dever do Estado e os direitos do cidad&o.
O texto constitucional de 1988 estabelece o ensino fundamental como etapa
obrigatoria da educacgéo basica. Ainda, declara a educagédo como um direito de
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todos os cidadaos e dever do Estado, proclamando como principios do ensino a
igualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola, bem como a
garantia de um padréo de qualidade de ensino.

Com a aspiracdo dos educadores garantida na Constituicdo Federal, a
comunidade educacional se organiza para outro momento importante na histéria
da educacgao brasileira. Paralelamente a formulagcdo da Constituicdo Federal os
educadores passam a concentrar os esfor¢cos na elaboragcéo de um anteprojeto para
criacdo de uma nova Lei de Diretrizes em Bases da Educac¢éo Nacional.

A realizagdo da X Reunido Anual da ANPEd, em maio 1987, tem como foco as
discussoOes sobre o tema da nova LDB. A primeira semente para elaboragéo de um
anteprojeto é plantada. Contudo, A tarefa da formulacdo de um anteprojeto para a
nova LDB nasce somente no final de 1987, quando a revista da Associagao Nacional
de Educacédo (ANDE) insere como matéria principal daquele numero a nova LDB e
solicita a Dermeval Saviani um artigo a respeito do tema. Todavia, posteriormente, a
proposta do artigo foi substituida pela estrutura da lei, ja que o intuito era a circulagéo
nacional para discussOes a respeito do tema e para que o mesmo pudesse ser
apresentado, principalmente, a comunidade educativa.

Embora nado se tivesse concluido a elaboracdo da Constituicao Federal, foi
decidido pelos educadores e suas organizagdes a formulacdo de um desenho do
projeto mesmo sabendo que, dependendo do que se garantisse na Constituicéo,
poder-se-ia mudar alguns trechos da redacéo original da proposta. Contudo, no
momento apenas se objetivava tragar um caminho registrando o que se considerava
essencial se apresentar na letra da nova lei.

A proposta em referéncia teve sua redacéo concluida em fevereiro de 1988. Em
abril do mesmo ano, por iniciativa do presidente da entidade circulou na XI Reuniao
Anual da ANPEd realizada em Porto Alegre de 25 a 29 de abril de 1988. Em julho
subsequente, como previa a pauta originaria, foi publicada na Revista da ANDE, n.
13, pp. 5-14. E no inicio de agosto de 1988 foi objeto de discussao na V Conferéncia
Brasileira de Educacéo realizada em Brasilia cujo tema central foi exatamente “a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional” (SAVIANI, 2011, p.51).

O texto da nova LDB proposto pelos educadores € apresentado na Camara
Federal em dezembro de 1988, logo ap6s a promulgacéo da Constituicdo Federal.
O projeto apresentado pelo entdao deputado Octavio Elisio (PSDB-MG) com o n.
1.158-A/88, contém na integra o texto elaborado pelos educadores, tendo o0 mesmo
acrescentado pouca coisa a esse.

Historicamente, as reformas educacionais realizadas em cada época e,
principalmente, as tantas realizadas no periodo da Republica se iniciaram de maneira
frequente por ordem do poder executivo. Isso mudou de maneira drastica com a
nova LDB. Em outras palavras,
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[...] o modo como e a partir de quem ¢ deflagrado o processo de construgcédo da
LDB, em 1988, ¢ algo original na histéria das reformas educacionais brasileiras. Pela
primeira vez, e diferentemente de nossa tradicdo, tem-se um projeto educacional
que € iniciativa do Legislativo e gestado no interior da comunidade educacional,
com ampla participacéo de organizacdes populares, € ndo como uma iniciativa do
poder executivo. (ALVES, 2002, p.57)

O anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional do Deputado
Octavio Elisio passa a ser coordenado, em marco de 1989, por um grupo de trabalho
préprio para as discussdes e debates a respeito do tema. Ubiratan Aguiar (PMDB-
BA), na qualidade de presidente da Comisséo de Educacao, Cultura e Desporto da
Camara, encube, naquele momento, Florestan Fernandes (PT-SP) e Jorge Hage
(PSDB-BA) a responsabilidade de coordenacéo e relatoria, respectivamente, do
grupo de trabalho da LDB.

Algo muito positivo na constru¢cdo do substitutivo, que ficou conhecido como
Jorge Hage, foi a possibilidade de participagcdo da comunidade educacional em sua
elaboracao. Isso se deve ao fato do relator do substitutivo ter “percorrido o pais a
convite ou por sua proépria iniciativa para participar de eventos dos mais diferentes
tipos em que expunha 0 andamento do projeto e acolhia as mais diversas sugestoes”
(SAVIANI, 2011, p. 69).

As diversas sugestdes acolhidas por Jorge Hage das mais diversas fontes, isto
€, de pessoas tanto do ambiente politico partidario presentes no Parlamento como
da comunidade educacional, que a certo tempo ja discutia o tema, conseguiram
dar ao substitutivo um carater bastante democratico. Desta forma, no ano de 1989,
audiéncias publicas proporcionaram a oitiva de dezenas de entidades e instituicoes
— As principais sao: ANDE, ANDES — SN, ANPAE, ANPEd, CBCE, CEDES, CGT,
CNTEEC, CONAM, CONARCFE (depois ANPOFE), CONSED, CONTAG, CRUB,
CUT, FASUBRA, FBAPEF, FENAJ, FENASE, FENOE, OAB, SBF, SBPC, UBES,
UNDIME, UNE, CNBB, INEP e AEC (Cf. SAVIANI, 2011, p.68) — e, posteriormente,
proporcionaram a discussao de temas polémicos em seminarios promovidos para
discusséao do substitutivo.

Devido as inUmeras sugestdes acolhidas pelo deputado, foram anexados ao
projeto inicial sete projetos completos, isto é, propostas novas para definicdo da
LDB, dezessete projetos tratantes de pontos especificos que tinham relacdo com
a nova lei da educacéo, assim como 978 emendas apresentadas por deputados de
diversos partidos.

O caréater democratico do substitutivo, assim como a busca por uma educag¢éao
de qualidade para todos tao almejada pela comunidade educacional organizada,
garantiu o direcionamento da construcéo do projeto favoravel a escola publica, em

outras palavras,
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a correlacéo de forcas foi decisiva nesse processo. O projeto de LDB que tramitava
na Camara dos Deputados desde 1988 (com dificuldades, mas democraticamente)
insere-se numa conjuntura sociopolitica que garantiu, num primeiro momento, uma
correlacao de forgas favoravel aos defensores da escola publica, que Ihe permitiu
uma certa hegemonia durante a trajetéria da LDB na Camara Federal em varias
ocasides. (ALVES, 2002, p.58)

Construido o projeto, se desencadeia, no primeiro semestre de 1990, na
Comisséo de Educacéo, Cultura e Desporto da Camara Federal, tendo agora por
presidente o deputado Carlos Sant’Anna, o processo de votacdo e negociagao do
substitutivo. A partir desse momento se origina a terceira versao do Substitutivo Jorge
Hage que, por motivos de exames e revisdes, fora reescrito, sendo esse aprovado
por unanimidade em junho de 1990. Sua estrutura apresentava 20 Capitulos, 172
Artigos, assim como um grande numero de paragrafos, incisos e alineas.

O PLS N. 67/92 E A INVESTIDA PRIVATISTA NO SENADO

Embora tudo parecesse caminhar por terrenos brandos, acdes paralelas no
Senado foram iniciadas na tentativa de garantir, em lei, 0 espaco da iniciativa privada
em educacao. Um exemplo dessas acodes foi o projeto n° 208, de 1989, do entéao
Senador Jorge Bornhauser (PFL-SC) que tratava da educacgao superior, que chegou
a ser aprovado, em maio de 1990, pela Comissao de Educacédo do Senado. Todavia,
sua continuacao foi impedida pelo Férum Nacional em Defesa da Escola Publica que
atuou contra o projeto, devido a matéria ser pertencente a LDB em tramitacdo na
Cémara e ndo sendo interesse da comunidade educacional sua tramitagdo paralela
a lei da educacéo.

Outro momento dificil na tramitacdo da nova LDB foi quando

[...] o senador Marco Maciel (PFL-PE) manifestou a intencdo de apresentar um
projeto de LDB no Senado paralelamente aquele da Camara, o que foi contornado
através de um acordo entre ele Jorge Hage quando da participacdo de ambos num
encontro promovido pela SBPC em S&o Paulo, ocasido em que Maciel assumiu
publicamente o compromisso de que nenhuma votacao sobre essa matéria ocorreria
na Comiss&o de Educacao do Senado antes que ai desse entrada o projeto de LDB
entdo em tramitacdo na Camara dos Deputados (SAVIANI, 2011, p.143).

Todavia, a nova caracteristica do Parlamento brasileiro, com a legislatura que
se inicia em 1991, de tendéncia conservadora, desconsiderou o acordo entre Jorge
Hage e Marco Maciel na busca de uma alternativa para defender seus interesses.
Isso se deve ao fato de o setor privatista, mesmo ganhando forcas na Camara
Federal, ndo conseguir anular as acdes da sociedade civil organizada e de deputados
que compartilhavam dos mesmos ideais, impetrando, assim, o prosseguimento na
tramitacéo do projeto de LDB na Camara dos Deputados.

Destarte, o bloco conservador percebendo que as obstrugcdes na Camara néao
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estavam surtindo o efeito desejado, em golpe de oportunismo, se utiliza do sistema
de funcionamento Bicamaral do Parlamento brasileiro para iniciar a elaboracéo de
um projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao no Senado Federal priorizando

os interesses da iniciativa privada.

Esta manobraresultou de umacordo entre o bloco governista liderado pelo deputado
Eraldo Tinoco (PFL-BA), o MEC e o PDT, culminando na elaboracao do Projeto de
LDB do Senado, apresentando, pela primeira vez, em 20/05/92, e intitulado Projeto
de Lei do Senado (PLS) n. 67/92, de autoria do senador Darcy Ribeiro (PDT-RJ),
com assessoria do primeiro escaldo do MEC, ficando mais conhecido como Projeto
Darcy Ribeiro. (ALVES, 2002, p.58)

O anteprojeto de Ribeiro que entrou na Comissédo de Educacao do Senado foi
também assinado pelos senadores Mauricio Correa (PDT-DF) e por Marco Maciel
(PFL-PE), que dois anos antes houvera acordado com Jorge Hage uma néo votagao
de projeto de LDB no Senado, além de ser apontado para a relatoria o entédo senador
Fernando Henrique Cardoso (PSDB-SP). Entretanto, o projeto ficou sem apreciacao
pelo Plenario do Senado.

Enquanto ndo se conseguia a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao na Camara, em fevereiro de 1993, estratégias foram usadas no Senado na
tentativa de aprovar o projeto Darcy Ribeiro. A tentativa de aprovacéo foi perpetrada
devido a uma abertura encontrada no novo Regimento Interno do Senado, o qual
permitia a qualquer Comissao desta Casa poder aprovar projetos de lei sem que
esse fosse obrigado a passar pelo Plenario. Assim, no caso do projeto de LDB ai
elaborado, ao ser aprovado na Comissédo de Educacdo, passaria diretamente a
Camara Federal para revisdao. Desta forma, o projeto em tramitacdo na Céamara
seria abandonado por ser considerado matéria vencida. E assim, como se previa, é
aprovado o projeto na Comissao de Educacao do Senado.

Porém, “o feitico se voltou contra o feiticeiro” e a mesma arma usada pelos
senadores na tentativa de aprovar o projeto Darcy Ribeiro e anular o em tramitacéo
na Camara, fora usada contra os préprios. Isso devido ao fato do Regimento também
prever que a aprovacéao do projeto pela Comisséo de Educacéao

[...] seria a decisao final, a menos que, no minimo em décimo dos membros da
casa, portanto oito senadores, assinassem o requerimento para que a matéria fosse
apreciada em Plenario. O senador Jodo Calmon encabegou esse requerimento
tendo conseguido mais de trés vezes o nimero minimo necessario de assinaturas.
A vista disso, Darcy Ribeiro articulou um pedido de urgéncia com mais de 50
assinaturas para a tramitag@o de seu projeto no Plenario. (SAVIANI, 2011, p. 145)

No entanto, uma questdo de ordem levantada por Jarbas Passarinho (PDS-
PA) fez cair por terra as investidas dos senadores favoraveis ao projeto de Ribeiro.
Devido o projeto de Lei do Senado ndo constar na pauta de convocacéao de 02 de
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fevereiro de 1993, e, assim sendo, sem esse poder ser deliberado pelo Senado, o
presidente desta Casa acolhe o pedido de ordem do senador e invalida a deciséo da
Comisséao de Educacéo. Desta forma, o projeto volta a Comissdo de Educacéao e ai

permanece sem analise pelo Senado.

EMPERCILHOS NA CAMARA FEDERAL

As eleicbes de 1989 e 1990 garantiram a posse de Fernando Collor de Melo
a presidéncia da Republica, assim como uma composicdo mais conservadora no
Congresso. Desta forma, a auséncia de deputados, nao reeleitos, que defendiam a
tramitacao do projeto de LDB na Camara, proporcionou a inciativa privada hegemonia
na construcéo da lei. Nesse momento o PDS, partido que historicamente defende a
iniciativa privada em educacao, passou a conduzir a tramitacao da nova LDB.
Sobre o fato afirma Saviani (2011, p. 169):

Se na fase anterior a articulagao dos partidos progressistas lhes garantiu o controle
do processo de discusséo e votacado da LDB, no periodo que se inicia em 1991
esses partidos perderam a conducéo do processo. As relatorias das comissdes
de Educacéo e de Constituicdo e Justica foram entregues ao PDS, partido de perfil
conservador e bastante sensivel aos interesses privatistas no campo educacional.
No primeiro caso assumiu a relatoria a deputada Angela Amin (PDS-SC); no
segundo, o deputado Edevaldo Alves da Silva (PDS-SP), dono de uma grande
rede de escolas em Sao Paulo. Para Comisséo de Financas Fo indicado o relator
Luis Carlos Hauly (PMDB-PR, depois PST-PR), integrante do bloco Economia de
Mercado.

Em vista de obstruir o andamento e tramitagao do projeto da LDB na Camara,
o bloco conservador desta casa usou de grandes numeros de destaque para atrasar
0 processo de aprovacao, assim como, acusou de inconstitucional alguns trechos do
projeto. “Por exemplo, dos 1.622 destaques apresentados, cerca de 1.287 eram de
apenas um deputado, ligado a ala governista, o deputado Eraldo Tinoco.” (OLIVEIRA
apud ALVES, 2002, p. 60)

Deste modo, no intuito de forcar e encaminhar mais rapidamente a aprovacéo
do projeto, os deputados Celso Bernardi e Ubiratan Barbosa, entram com o pedido
de urgéncia-urgentissima no final do primeiro semestre de 1992, maneira por eles
encontrada em conjunto com o férum de defesa da escola publica.

Porém, o cenario politico do segundo semestre de 1992, inviabilizou
o deferimento do pedido devido a instauracdo da CPIl de Paulo Cesar Farias e,
posteriormente, o impeachment do entao presidente Fernando Collor.

Apds esses eventos, e principalmente devido ao impeachment de Collor, o
posicionamento politico do executivo se diferenciou de tal modo que “[...] com a
posse de ltamar Franco na Presidéncia da Republica e a ascensao do professor

Murilio Hingel ao Ministério da Educacao, a situacao politica se tornou mais favoravel
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ao andamento do projeto” (SAVIANI, 2011, p.171).

Deferido o pedido de urgéncia-urgentissima, a casa passou por um intenso
processo de negociacao e votagao. Os trabalhos estenderam-se ao longo de todos
0s meses de novembro e dezembro de 1992 e, por convocacdo extraordinaria,
no més de janeiro de 1993. As negociacdes e votacdes se estendem para a nova
legislatura iniciada em 15 de fevereiro de 1993. E, por fim, em maio de 1993 o
projeto da LDB chega a sua aprovacéo final na Camara dos Deputados. O projeto de
lei iniciado em 1988, e com aprovacao 1993 pela Camara, chega a uma nova etapa
de deliberacbes. No Senado, casa revisora, adentrou com identificagdo de PLC n°
101, de 1993, tendo sido indicado o senador Cid Sabodia (PMDB-CE) como relator na
Comisséo de Educacéo.

A designacao de Cid Saboia a relatoria causou preocupacéo aos defensores
da escola publica, em razdo do mesmo ter sido relator do projeto Darcy Ribeiro,
anteprojeto ndo favoravel a escola publica. Outro momento de apreenséo foi a reviséo
constitucional e a tentativa de obstrucdo do projeto devido a mesma. Entretanto,
se decidiu aguardar a revisdo constitucional para garantir o prosseguimento da
tramitacdo do projeto, uma vez que os dispositivos constitucionais relativos a
educacao poderiam sofrer mudancas.

Contudo, o projeto, preservando a estrutura advinda da Camara dos Deputados,
nao sofreu grandes alteracdes e a posicdo assumida pelo senador na reelabora¢ao
desse projeto no Senado se assemelhou ao procedimento adotado pelo deputado
Jorge Hage, isto &, acolheu as contribui¢des tanto internas quanto externas ao
parlamento através de audiéncias publicas. Embora influenciado pelo PLS (Projeto
de Lei do Senado) n. 67 de 1992, ou seja, o projeto Darcy Ribeiro, Cid Sabdbia
acrescentou em seu substitutivo apenas pontos favoraveis daquele.

Tendo as duvidas, por parte dos educadores, sobre 0 andamento projeto na
Comisséo de Educacdo do Senado sido dissolvidas, e apés quase dois anos de

espera

[...] decidiu-se por apresentar um novo substitutivo que sintetizava o PLC Projeto
Jorge Hage e o PLS Projeto Darcy Ribeiro, preservando-se a estrutura do Projeto da
Céamara. Apos os acertos necessarios, o PLC n.101/93 é aprovado na Comissé&o de
Educacéo do Senado em 30 de novembro de 1994 e encaminhado ao Plenario do
Senado em 12 de dezembro do mesmo ano. (ALVES, 2002, p. 61)

Nesse momento, a tramitacéo do projeto corria de maneira favoravel as forcas
progressistas e as investidas do bloco conservador pareciam nao surtir o efeito por
eles desejado.
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A VOLTA DO PLS N. 67/92 E A APROVACAO DA NOVA LDB

Com a posse na presidéncia de Fernando Henrique Cardoso em janeiro
1995, e a nova legislatura iniciada em fevereiro do mesmo ano, o cenario politico
favoravel as forgas progressistas no governo de Iltamar Franco se inverte e as forcas
conservadoras ocupam o favoritismo no Parlamento Federal. Desta forma, a alianca
PFL-PSDB garantiu ndo somente a chegada de FHC a presidéncia como uma nova
investida conservadora no Parlamento brasileiro.

Com intuito de bloquear, dentro do Senado, a tramitacdo do projeto, logo no
inicio da nova legislatura, o mesmo € recebido com o pedido do retorno, pelo Senador
Beni Veras (PSDB-CE), a Comissao de Constituicdo, Justica e Cidadania,

[...] sob a alegacdo de que havia muitas irregularidades que necessitavam ser
revistas e através de algumas manobras regimentais, impede-se a votacdo do PLC
no Plenario, que termina sendo encaminhado a Comissé&o de Constituicao e Justica
do Senado, onde o proprio senador Darcy Ribeiro (PDT-RJ) assume a relatoria do
projeto, emitindo seu parecer em 21 de marco de 1995. (ALVES, 2002, p. 62)

Os receios gerados na época em que Cid Sabdia assumira a relatoria do projeto
no Senado, os quais foram dissipados apds certo tempo, se concretizam com a
manobra regimental de retorno do Substitutivo, em 1995, a comissao supracitada.

No parecer final, Ribeiro, para inviabilizar a tramitacdo do PLC n.101/93, assim
como no substitutivo Cid Sabdia, alega inumeras inconstitucionalidades presente
nesses.

Por conseguinte, por mais que houvesse incoeréncias com a Constituicao, o
principal ponto apresentado por Darcy Ribeiro — a saber: a criagdo do Conselho
Nacional de Educag¢ao — por conter inconstitucionalidades, se mostrava infundado
a partir do momento que esse ja se encontrava resolvido pela medida provisoria n°.

992/95, do governo Itamar Franco, sendo essa varias reeditada.

A proposito das alegacdes de inconstitucionalidades basta um exemplo para
se compreender a sua relatividade e o0s objetivos a que servem. No processo
de discussédo da LDB um dos pontos mais insistentemente acusados de ferir a
constituicédo foi o relativo ao “Sistema Nacional de Educacédo”. Ja foi registrada a
resisténcia tenaz de Eraldo Tinoco (PFL-BA), Sandra Cavalcanti (PFL-RJ) e Eurides
Brito (PTR-DF) a esse dispositivo. Ora, o deputado Edivaldo Alves da Silva (PDS-
SP) cujas posicdes se alinham de um modo geral com aquelas dos deputados
acima mencionados, ao tentar a mesma manobra regimental de Darcy Ribeiro em
setembro de 1991 na Comissédo de Constituicdo e Justica da Camara, também
afirmara em seu relatério sobre o Substitutivo Jorge Hage que “a estrutura basica
do projeto esta eivada de inconstitucionalidades”. No entanto, n&do considerou
inconstitucional o “Sistema Nacional de Educacao” nem o “Conselho Nacional de
Educacédo” (SAVIANI, 2011, p. 179)

Levando em consideragcdo os episédios, fica evidente a intencionalidade dos
parlamentares em perceber inconstitucionalidades onde, possivelmente, afetassem
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os interesses da iniciativa privada em educacao. Por isso, 0 que antes n&o parecia
inconstitucional agora se torna pelo receio de Eraldo Tinoco (PFL-BA) e Sandra
Cavalcante (PFL-RJ). Tal receio € motivado pelo carater unificado que representaria
um Sistema Nacional de Educagdo o que, consequentemente, resultaria numa
interferéncia do Estado na educacéao privada.

Assim, se mostra perceptivel as “estratégias para impedir a aprovacao no
Senado do Substitutivo Cid Sabodia que estava para ser votada trazendo de volta a
cena o anteprojeto do Senador Darcy Ribeiro” (SILVA, 2007, p. 66).

Por fim, apds inUmeras tentativas, essa Ultima manobra regimental conquista
o fim almejado pelo bloco governista. Os projetos advindos da Camara foram
desconsiderados por suas “inconstitucionalidades” e trocados pelo Substitutivo de
Darcy Ribeiro, isto €, o PLS n°. 67/92, tendo esse sido aprovado na Comisséo de
Constituicdo e Justica dessa Casa.

Todavia, o senador Ribeiro incorporou varias emendas ao seu Substitutivo no
intuito de minimizar as resisténcias nascidas do descontentamento da comunidade
educacional com a mudanga de rumo tomado na elaboragdo da LDB. Assim, em 08
de fevereiro de 1996 a versao derradeira do projeto apresentado por Ribeiro ganha
aprovacéo no Plenério do Senado.

Sobre o projeto final, afirma SAVIANI (2011, p. 181):

Vé-se que essa estrutura se baseia fortemente naquela do primeiro projeto de D.
Ribeiro com leves alteraces baseadas no projeto aprovado na Camara. Quanto ao
conteudo, se distancia bastante do primeiro projeto, aproximando-se da proposta
da Camara sob o aspecto das bases, isto €, dos niveis e modalidades de ensino. Ja
no que diz respeito ao controle politico e a administragédo do sistema educacional,
retoma a orientacdo do primeiro projeto aperfeicoando-a e sintonizando-a com as
linhas da politica educacional do governo de Fernando Henrique Cardoso.

O projeto aprovado no Senado, que em grande parte serve aos interesses da
iniciativa privada, para a qual a lei resultou perfeita, € encaminhado a Camara, que de
Casa autora passou a ser revisora, para os ultimos ajustes antes da aprovacéo final.
Na Cémara fora confiado ao Deputado José Jorge (PFL-PE) a relatoria do projeto e,
apos cerca de dez meses de espera, em 17 de dezembro de 1996, se aprova nesta
Casa o texto final da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional presente no
relatorio do deputado, encaminhando o mesmo para a san¢ao presidencial.

Assim,

contando com uma correlagéo de forcas favoraveis, no legislativo e no executivo,
consegue-se enfim a aprovacé&o da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, nos moldes almejados pela iniciativa privada e pelo MEC, sendo
sancionada sem vetos pelo presidente da Republica e promulgada em 20 de
dezembro de 1996, recebendo o numero 9.394. (ALVES, 2002, p.63, grifos do
autor).
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E importante ressaltar que o projeto encaminhado a Camara Federal para
revisdo, ndo sofreu grandes alteracbes nesta Casa. O texto advindo do Senado
permaneceu com sua mesma estrutura e numeros de artigos, sendo essas poucas
alteracdes so6 redacionais que nao caracterizaram mudancas na esséncia do projeto.
Desta forma, o substitutivo Darcy Ribeiro é aprovado quase que na integra pela
Camara.

Outro fato importante a ser ressaltado esta na sancéo sem vetos por parte do
executivo. O que ndo deixa de ser estranho pelo motivo que

a auséncia de vetos é fato raro na histéria da nossa politica educacional,
recordandose que isso também se deu com a Lei n. 5.692/71durante o governo
do general Emilio Garrastazu Médici sob cujo o autoritarismo a oposicéo estava
inteiramente silenciada, ndo havendo espaco sequer para os “palidos protestos”
ocorridos durante a votacao da Lei n. 5.540/68 do governo do marechal Artur da
Costa e Silva quando, no entanto, o texto foi sancionado com diversos vetos.

Esse resultado € explicavel uma vez que o MEC foi, por assim dizer, coautor do texto
de Darcy Ribeiro e se empenhou diretamente na sua aprovacéo. E, como a iniciativa
privada, ficou inteiramente satisfeito com o desfecho. Tanto que recomendou ao
presidente da Republica a sancdo sem vetos. E assim foi feito. (SAVIANI, 2011,
p.182)

CONCLUSAO

Concluimos que o processo de tramitacdo da nova LDB n&o fugiu muito dos
mesmos problemas encontrados na elaboragcdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional em 1961. A intervencao na tramitacdo do projeto no
Parlamento, por parte da iniciativa privada, transforma sempre o texto final em um
dispositivo de garantia para sustentacdo de seus interesses. E embora os textos
finais das duas Leis da Educacao Nacional tivessem, de certa forma, contido vitorias
dos defensores da escola publica, em muitos momentos, a letra da lei acaba por
garantir a manutencéao do setor privatista.

Todavia, a diferenciacéo politico-econémica presente nos anos 90 proporcionou
a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional uma influéncia de posicao
neoliberal, reduzindo, dessa forma, a responsabilidade do Estado e aumentando o
apelo a iniciativa privada, na busca de transferir ou dividir, em regime de parceria, 0s
investimentos publicos.
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RESUMO: Este artigo descreve a criacao
de imagens tateis aos deficientes visuais
usando papel microcapsulado ou swellpaper.
Inicialmente é mostrado como sédo feitos os
desenhos no computador, que incluem linhas,
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MICROCAPSULADO

texturaselegendasemBraille. Nasegundaetapa
€ descrito 0 método de impressao das imagens
em relevo usando papel microcapsulado. Na
ultima parte € mostrado como sdo avaliados os
desenhos. As imagens tateis adaptadas tém se
mostrado bastante Uteis no auxilio aos alunos
deficientes visuais.

PALAVRAS-CHAVE: desenhos tateis, papel
microcapsulado, deficiéncia visual.

BUILDING TACTILE IMAGES FOR
THE VISUALLY IMPAIRED USING
MICROCAPSULE PAPER

ABSTRACT: This paper describes the
production of tactile graphics for blind and
visually impaired using microcapsule paper or
swellpaper. Firstly, it is shown how the drawings
are created on computer, including lines, textures
and Braille labels. Secondly, it is described the
method of printing in relief using microcapsule
paper. Finally, it is shown how the drawings
are evaluated. Tactile graphics have been very
useful to students with visual disabilities.
KEYWORDS: tactile graphics, microcapsule
paper, visual disability.

11 INTRODUCAO

Vivemos em um mundo de imagens.

As representacOes visuais sdo amplamente
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utilizadas nas mais variadas formas e para as mais variadas finalidades, inclusive
como um importante recurso de auxilio no processo educacional. Verdadeiramente,
muito do que aprendemos é baseado em imagens que mostram mapas, graficos,
tabelas, desenhos, fluxogramas etc. Portanto, sob muitos aspectos, somos informados
a medida em que visualizamos (externamente e internamente) e compreendemos
essas imagens que nos sao apresentadas.

Todavia, as imagens visuais n&0 sao acessiveis aguelas pessoas com severos
problemas de visdo, principalmente aquelas que sdo cegas ou tem baixa viséo.
Portanto, esse publico estd em profunda desvantagem no que diz respeito ao acesso
ao conhecimento, pois n&do podem enxergar as muitas imagens disponiveis em livros,
apostilas, televisbes e computadores.

Nos ultimos anos, o IFPA tem recebido diversos alunos com variados graus de
comprometimento da visdo. Por esse motivo, com a missao de realiza a inclusao
educacional de seus alunos, esfor¢cos tem sido realizados com o intuito de tornar
mais acessiveis as informag¢des veiculadas durante as aulas. Dessa forma, este
trabalho tem como objetivo principal socializar a experiéncia do Instituto Federal
do Paréa (IFPA), campus Tucurui, na adaptacdo de imagens tateis aos deficientes
visuais usando papel microcapsulado ou swellpaper.

Os materiais em relevo tatil sdo recursos indispensaveis para pessoas que sO
podem ler com o auxilio dos dedos (leitura tatil). Além de um étimo recurso didatico,
esses materiais sao instrumentos que oferecem novas vivéncias e experiéncias a
pessoa com problemas de visao e contribuem para que o processo de inclusao social
realmente aconteca. Ocorre que sem a visao 0s outros sentidos passam a receber
a informacéao de forma intermitente, fugidia e fragmentaria [De S&, De Campos and
Silva 2007].

A relevancia deste trabalho esta no fato de que no Brasil, principalmente na
Amazobnia, ainda é muito pouco empregado métodos de criagcao de imagens em relevo
adaptadas aos deficientes visuais utilizando a ajuda do computador e equipamentos
mais modernos de tecnologia assistiva. Nesse sentido, ha uma maior necessidade
de popularizacao desses métodos, de modo a contribuir efetivamente com sucesso

para o processo de inclusdo educacional.

2 | MATERIAL E METODOS

Este artigo aborda trés aspectos distintos envolvendo imagens adaptadas aos
deficientes visuais. Na primeira etapa € mostrado como séo feitos os desenhos no
computador. Na segunda etapa € descrito o método de impressdo das imagens
em relevo usando papel microcapsulado e na ultima parte € mostrado como séo

avaliados os desenhos, tanto por quem produz as imagens, os videntes, como pelo
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publico alvo, os deficientes visuais.

2.1 Criacao das imagens no computador

A primeira etapa do processo de adaptacdo de uma imagem a um deficiente
visual consiste na criacdo da propria imagem. As imagens podem ser diretamente
desenhadas sobre o papel microcapsulado. Isso é pratico apenas quando se tratar
de desenhos simples e que ndo requeiram legendas em Braille. Todavia, em casos
contrarios, o uso de programas de computador como ferramenta de criacdo de
imagens adaptadas constitui mais um dos inUumeros beneficios que a computacao
trouxe para incluséo social dos deficientes visuais. Isso porque os computadores
disponibilizam muitos recursos para criar e manipular imagens, tais como mover,
deletar, aumentar, diminuir e copiar. Além do mais, é possivel a inser¢ao de textos em
Braille, algo extremamente util para a interpretacdo do desenho. Diversos software
com recursos graficos podem servir para a adaptacéo das imagens. Os desenhos
mostrados neste trabalho foram todos criados no computador utilizando o software
livre Inscape@.

Os desenhos tateis produzidos seguiram as orientacées do manual americano
Bana [Braille Authority of North America 2010], o qual traz orientagcdes acerca de
como melhor fazer desenhos em relevo com legenda em Braile. Na confec¢céo dos
desenhos, foram usadas texturas bem diferenciadas para enfatizar partes do mesmo
(linhas e areas), o que facilitou bastante a exploracao tatil por parte dos alunos
com problemas de visdo. Ressalta-se que as imagens tateis geradas tém inscri¢cdes
visuais (para pessoas videntes, ou seja, que enxergam) e em Braille (para quem tem
sério comprometimento da viséo). A fonte de letra em Braille usada foi a Duxbury
Swell Braille tamanho 24.

2.2 Impressao no papel microcapsulado

Apo0s a criagado do desenho no computador, 0 proOximo passo € imprimi-lo em
um papel especialmente desenvolvido para desenhos tateis denominado papel
micricapsulado ou swellpaper (termo em inglés, que significa papel que “incha”).
Primeiramente, os desenhos foram impressos no papel microcapsulado utilizando
uma impressora a laser. O papel utilizado tinha tamanho A3 e era da marca Zy-tex2®.

Posteriormente, o papel microcapsulado foi submetido por alguns segundos
ao aquecimento em uma maquina fusora térmica (heating machine), marca Teca
Fuser®. Com o aquecimento, as partes em preto do desenho ficardo em relevo
em uma altura uniforme. Esse método de criacdo de imagens tateis é reportado na
literatura como sendo um dos mais usados no mundo [Thompson and Chronicle
2006; Braille Authority of North America 2010; Power and Jurgensen 2010; Cryer,
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Jones and Gunn 2011].

2.3 Avaliacao das imagens tateis

Depois de feitos os desenhos em relevo, os mesmos foram avaliados pelos
autores para saber se apresentavam as linhas, texturas e pontos Braille perceptiveis
ao tato e, quando fosse necessario, fazer os devidos ajustes. Também foram
considerados os aspectos pedagogicos, para saber se as informagdes dispostas
sobre o papel estavam claras para serem compreendidas pelos deficientes visuais.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

As imagens tateis adaptadas tém se mostrado bastante uteis no auxilio aos
alunos deficientes visuais. Segundo eles, os desenhos impressos sobre papel
microcapsulado, quando bem elaborados, sdo de facil entendimento. Alguns
assuntos seriam certamente de dificil compreensao se ndo houvesse o0 uso de uma
representacéo em relevo com informacdes em Braille. Na auséncia de percep¢ao da
luz, o senso tatil € uma modalidade essencial para aquisicao de informacoes.

As figuras 1 e 2 exemplificam alguns dos desenhos produzidos na instituicao
ao longo dos ultimos anos. S&o imagens inéditas adaptadas a partir de diversas
representacdes visuais, as quais incluem o desenho tatii da anatomia de um
morcego (Figura 1) e de um campo de futebol (Figura 2). Ambos os desenhos trazem
as legendas em Braille como suporte de informag¢des necessarias para a melhor
compreensao dos desenhos. Essas figuras evidenciam o potencial de emprego da
producéo de desenhos tateis nas mais diversas areas, como Biologia e Educacéao
Fisica. Na figura 3 € demonstrado o momento de avaliagdo de um dos desenhos.
Tanto o construtor da imagem como o deficiente visual normalmente participam da
avaliacéo.
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Figura 1. Imagem tatil da anatomia de um morcego.
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Figura 2. Imagem tatil de um campo de futebol.
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Figura 3. Deficiente visual e um dos autores avaliando uma imagem tatil.

Uma vantagem do papel microcapsulado em relagcdo a impressao em papel
continuo é que as linhas continuas podem ser impressas normalmente como tal
sdo, ou seja, em relevo continuo. Na impressao mecéanica em papel continuo elas
sao transformadas em pontos seguidos alinhados. Portanto, um desenho contendo
muitas linhas proximas a legendas em Braille, pode causar confusdo ao se utilizar
o papel continuo, pois existe um grande numero de pontos sobre o papel. Todavia,
no papel microcapsulado é possivel uma melhor percepcéo entre linhas preenchidas
em relevo continuo e os pontos Braille, evitando assim confusao de interpretacao.

A maior desvantagem do papel microcapsulado sem duvida é o elevado
custo. Esse material € importado e produzido por poucos fabricantes. Esses fatores
influenciam diretamente no preco do produto. Como consequéncia, 0 emprego do
papel microcapsulado fica restrito, devendo ser adotado somente em casos de
desenhos mais complexos, como por exemplo os das figuras 2 (anatomia de animais)
e 3 (quadras esportivas). Outro aspecto negativo do papel é a pequena variagéo de
altura das linhas e poucas varia¢oes de texturas, o que pode tornar dificil a distincao
dos diferentes elementos em uma imagem tatil.

Segundo Padilha et al (2017), as imagens em relevo para deficientes visuais
devem ter como caracteristica principal a facilidade com que elas possam ser
exploradas pelos dedos das maos. Porém, vale lembrar que essa facilidade
obviamente depende de 0 quao bom esta o desenho. Além do mais, depende ainda
do nivel de habilidade que o usuério tem em ler o Braille e os desenhos tateis.

Os alunos com deficiéncia visual que tem sido atendido pelo IFPA, campus

Tucurui, constituem um grupo um tanto heterogéneo. Eles tém diferentes idades,
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tipos e graus de comprometimento da visao, idade de chegada da deficiéncia visual,
niveis de escolaridade, habilidades com a leitura em Braille e com imagens em relevo
e, hao menos relevante, aptiddes pelas disciplinas estudadas. Tal diversidade exige
uma certa personalizagcdo dos desenhos, isto €, cada desenho deve ser produzido
para melhor se adaptar a cada usuario. E preciso ter em mente que os estudantes
com deficiéncia visual tém caracteristicas especiais proprias, por conseguinte
s80 necessarias estratégias especificas que possam favorecer- lhes o acesso ao
conhecimento.

Escutar a opinidao dos proprios deficientes visuais acerca da qualidade das
imagens tateis produzidas para eles é sempre recomendavel, afinal de contas, eles
sdo os maiores beneficiados pelo uso dessas imagens em relevo. Existem muitas
regras para nortear a elaboracao de um desenho tatil. Uma regra geral € que algumas
imagens sao perfeitamente compreendidas pelos videntes, mas a representacéo tatil
equivalente pode ndo ser para os que tem problemas de visdo. Consequentemente,
uma representacdo em relevo nem sempre sera uma copia fiel de uma imagem
visual.

Na opinidao de Urbas et al (2016), assim como acontece com o Braille, também
precisam ser obedecidas normas para a impressao de ilustragdes tateis. Segundo
esses autores, apresentar e imprimir ilustracées para pessoas com deficiéncia visual
€ algo bem diferente. Na apresentacao de imagens e ilustracdes de seres humanos,
animais, objetos e outros precisa ser levada em conta também a combinacao de
diferentes texturas a serem usadas.

Hoje em dia, a internet possibilita encontrar inUmeras imagens. Além do mais,
pode-se obter imagens de um livro ou revista utilizando um digitalizador (scanner, em
inglés). Em ambos os casos, a imagem pode ser importada para o editor grafico de
um programa de computador a fim de se fazerem as mudancgas necessarias. Muitas
das vezes, importar imagens é bem mais pratico do que desenha-la no computador,
porque basta apenas se fazer alguns ajustes, evitando perder tempo, e melhorando
a qualidade da mesma.

A seguir sédo transcritas falas de deficientes visuais que estudaram no IFPA,
campus Tucurui. As falas sdo opinides deles ap0s explorarem quadras esportivas
tateis, como a da figura 3. As respostas dos participantes A e B reforcam um dos
principais objetivos do uso de desenhos tateis com quem tem deficiéncia visual.
Esses desenhos podem dar uma melhor orientacédo espacial do formato dessas
areas de praticas esportivas. Os mapas tateis sdo recomendados para a orientacéao
e mobilidade das pessoas sem percepc¢ao visual. Por isso, antes de o aluno percorrer
uma quadra para ter uma nogcao de seus espacos, é interessante que o0 mesmo
explore com as maos um desenho dessa quadra. Com isso pode-se mentalizar o

formato da quadra e seus principais elementos.
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E muito bom para as pessoas estarem conhecendo as quadras e suas formas [...].
Antes de ir para a préatica da Educacgao Fisica na escola, conhece 0s espacos da
quadra através da quadra tatil. (Participante A).

Ajuda ao deficiente visual ter oportunidade de saber areas e dimensdes da quadra
esportiva. Tendo maior no¢ao espacial durante a pratica. (Participante B).

Outra fala transcrita (Participante C) diz respeito aos graficos e formulas
quimicas em Braille:

A importancia é [...] das férmulas quimicas e dos desenhos dos gréaficos em alto
relevo e das férmulas quimicas em Braille € muito importante porque da acesso
as pessoas com deficiéncia visual, naquilo que na maioria das vezes fica s6 no
contato visual e passa despercebido pelo aluno que obviamente ndo enxerga.
(Participante C).

O proposito final deste trabalho, conforme anteriormente firmado, € de promover
a producao de imagens tateis utilizando recursos computacionais e de tecnologia
assistiva para catalisarem mudancas no aprendizado de seus alunos deficientes
visuais. Pretende-se inspirar os leitores a fazerem uso da técnica aqui descrita e,
dessa maneira, criarem suas proprias imagens tateis, a fim de atenderem as suas
préprias necessidades educacionais.

Promover a inclusdo de todos nos ambientes educacionais regulares tem
sido uma preocupacado constante de educadores e governos verdadeiramente
comprometidos com a inclusdo educacional. A declaracédo de Salamanca sobre os
principios da politica e pratica da educacéo especial [ONU 1994] reafirma o direito a
educacéo a todos os individuos, independentemente de suas diferencgas particulares.

41 CONCLUSAO

O uso de desenhos tateis sobre papel microcapsulado tem se mostrado muito
eficiente no processo de ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual,
particularmente daquelas que séo cegas ou tem baixa visdo. Com esses materiais
adaptados os deficientes visuais passam a ter maior acesso ao conhecimento e, por
conseguinte, tem mais aproveitamento em seus estudos.

Serd imensamente benéfico se colecbes de imagens de diferentes areas do
saber, préprias para serem impressas em relevo, estiverem disponiveis gratuitamente
na rede mundial de computadores. Dessa forma, sera preciso apenas escolher as
imagens de interesse para explicar determinado assunto e imprimi-las em linhas e
texturas em relevo e legendas em Braille.

Finalmente, a ampliacdo do acesso a equipamentos e materiais de tecnologia

assistiva poderd causar um grande desenvolvimento no meio educacional,
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considerando a inclusdo dos alunos deficientes visuais. Consequentemente, para
aquelas pessoas impossibilitadas de enxergar, o mundo em que vivemos, cercado
de imagens, passara entdo a ter mais significado e a ser mais humanamente

desenvolvido.

REFERENCIAS

Braille Authority of North America [BANA] (2010). Guidelines and standards for tactile graphics
2010. Disponivem em: <http://www.brailleauthority.org/tg/web-manual/index.html>. Acesso em: 12 out.
2019.

CRYER, Heather; JONES, Claire; Gunn, Dave. Producing Braille on swell paper: a study of Braille
legibility. Birmingham (UK): RNIB Centre for Accessible Information, 2011.

DE SA, Elizabet Dias; DE CAMPOS, Izilda Maria; SILVA, Myriam Beatriz Campolina. Atendimento
educacional especializado: deficiéncia visual. Brasilia, DF: SEESP, SEED, MEC, 2007.

ONU. Declaracao Mundial de Educacao para Todos e Plano de Acao para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem. Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Necessidades
Especiais, Espanha, 1994.

PADILHA, Maira Vasconcelos da Silva; MEIRELES, Ronaldo; DA SILVA, Luana Pereira.; FERREIRA,
Jodo Elias Vidueira. A construgdo de imagens tateis para deficientes visuais utilizando computagéo.
In: FERNANDES, Ana Paula Cunha dos Santos (Org.): Educacao Especial: cidadania, memoria,
historia. Belém: EDUEPA, 2017.

POWER, Christopher.; JURGENSEN, Helmut. Accessible presentation of information for people with
visual disabilities. Universal Access in the Information Society, v. 9, n. 2, p. 97-119, 2010.

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 5




CAPITULO 6

A CONTRIBUICAO DO LUDICO NO PROCESSO DE
ACOLHIMENTO DO EDUCANDO COM TDAH

Data de aceite: 31/01/2020

Lucia Balbina de Souza Nunes
Universidade Iguacu - Campus V

Cristina de Fatima de Oliveira Brum
Augusto de Souza
Universidade Estadual do Norte Fluminense

Darcy Ribeiro

Lucas Capita Quarto

Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro

José Fernandes Vilas Netto Tiradentes
Santa Casa da Misericordia de Belo Horizonte

Fabio Luiz Fully Teixeira
Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro

Fernanda Castro Manhaes

Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro

RESUMO: Este artigo tem por objetivo estudar
a importancia do ludico no processo ensino de
inclusdo de criangas com Transtorno de Deficit
de Atencé&o/Hiperatividade proporcionando-
Ihe uma forma prazerosa de aprender e uma
convivéncia digna em sociedade. Foram
abordados o valor e relevancia de se utilizar a
ludicidade como ferramenta para oportunizar a
insercdo do educando com tais distarbios em
classes regulares. Por isso, € preciso que se
tenhaum embasamento dos professores sobre o
assunto para que se obtenha éxito por parte dos
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estudantes e recursos para o desenvolvimento
do ensino na unidade escolar. A pesquisa sera
de recurso bibliografico e para dar suporte ao
assunto utilizaremos obras voltadas para o
conteudo com uma reflexdo baseada em alguns
autores como Parreiras (2010), Friedmann
(2012), Nista-Piccolo (2012), Relvas (2015)
e Satiro (2012) que deram subsidios para o
desenvolvimento do trabalho. Conclui-se que
o papel do professor é fundamental perante a
problematica e que a brincadeira precisa ser
vista como um recurso através do qual o aluno
usufrui de um aprendizado significativo e se da
de maneira prazerosa.

PALAVRAS-CHAVE: TDAH. Professor. Ludico.
Aprendizagem.

ABSTRACT: This article aims to study the
importance of playfulness in the teaching
process of inclusion of children with Attention
Deficit Hyperactivity Disorder providing them
with a pleasurable way of learning and a decent
living in society. We will address the value and
relevance of using playfulness as a tool to
facilitate the inclusion of the student with such
disorders in regular classes. Therefore, teachers
need to be grounded on the subject in order
to be successful on the part of students and
resources for the development of teaching in the
school unit. The research will be bibliographic

resource and to support the subject we will use
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content-oriented works with a reflection based on some authors such as Parreiras
(2010), Friedmann (2012), Nista-Piccolo (2012), Relvas (2015) and Satiro (2012) that
gave subsidies for the development of work. It is concluded that the teacher’s role
is fundamental in the face of the problem and that the play needs to be seen as a
resource through which the student enjoys a meaningful learning and takes place in a
pleasant way.

KEYWORDS: ADHD. Teacher. Ludic. Learning.

11 INTRODUCAO

O Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH) é uma disfuncao
neurobiolégica com predisposi¢des crénicas muito normais no periodo da infancia
e da adolescéncia podendo permanecer durante toda a vida do sujeito. Alguns
atributos relevantes e evidentes séo a atividade motora em demasia, a desatencao e
a impulsividade, no entanto essas particularidades nem sempre sdo compreensiveis
aos educadores que nao possuem formacao em psicopedagogia, os quais realizam
equivocadamente, um diagnostico incorreto dos educandos, fundamentado
unicamente nos procedimentos comportamentais.

O TDAH esta manifesto na vivéncia escolar de determinados alunos. No entanto,
para que o docente elabore a constatacdo adequada, a instrucdo de um profissional
€ fundamental, pois o reconhecimento do TDAH nao é tdo comum como inUmeros
supdem. A auséncia de desempenho académico dos alunos, frequentemente, é
contemplada pelos professores como simples auséncia de entusiasmo, mas sequer
habitualmente esse é o diagnostico preciso.

Entendendo os inconvenientes do mestre em uma classe numerosa, e dentre
estes um estudante com TDAH é normal que o professor, sob exaustao, ndo entenda
como proceder. Para tal € imprescindivel que o educador conduza o aluno para
uma avaliacdo diagnostica, a qual sera efetuada de maneira precisa para que a
escola, integralmente, entenda como encarar o contexto sem acentuar os sintomas.
Frente a essa realidade, este artigo tem por objetivo estudar a importancia do ludico
no processo ensino de inclusdo de criangas com Transtorno de Deficit de Ateng¢ao/
Hiperatividade proporcionando-lhe uma forma prazerosa de aprender e uma
convivéncia digna em sociedade.

O primeiro capitulo traz uma analise do que é TDAH e o suas implicagdes no
desenvolvimento psiquico, fisico e social dos discentes portadores de tal adversidade.
O segundo capitulo ressalta o papel do educador como agente de acolhimento
e suas contribuicbes como facilitador da aprendizagem, visto que ele é o sujeito
responsavel em adaptar o curriculo de forma que facilite a apreensao dos conteudos
pelos educandos com TDAH. O terceiro capitulo aponta as contribuicées dos jogos
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e brincadeiras como facilitadores da aprendizagem dos alunos com Transtorno
de Déficit de Atencao/Hiperatividade, visto que o brincar constitui uma atividade
universal, promotora de desenvolvimento em todas as areas do desenvolvimento

infantil.

2 | TDAH: ALGUMAS DEFINICOES, SINTOMAS E CARACTERISTICAS

O Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade é um disturbio neurobiol6gico
de origens genéticas, que surge na infancia e, continuadamente, permanece com o
sujeito por toda a sua existéncia. Configura-se por sintomas de distracéo, ansiedade
e impulsividade. Silva afirma:

O TDAH se caracteriza por trés sintomas basicos: desatencao, impulsividade e
hiperatividade fisica e mental. Costuma se manifestar ainda na infancia e em cerca
de 70% dos casos o transtorno continua na vida adulta. Ele acomete ambos os
sexos, independentemente do grau de escolaridade, situacao socioeconémica ou
nivel cultural, o que pode resultar em sérios prejuizos na qualidade de vida das
pessoas que o tém, caso ndo sejam diagnosticadas e orientadas precocemente.
(SILVA, 2014, p.16).

E um transtorno neuropsiquiatrico que tem fascinado a curiosidade popular.
Constantemente relacionado com outras disfun¢gées emocionais ou comportamentais,
distingue-seporapresentarimpulsividade, hiperatividade, dificuldade deconcentracéo,
e desatencéao impropria para a idade mental do sujeito. Olivier assevera que:

Pode também ser definido como transtorno multifatorial associado a fatores
ambientais e genéticos. Variacbes no tamanho (inibicdo e excitacdo, como ja
relatado em dislexia) e na morfologia do cérebro, onde estdo presentes desde a
tenra idade com anormalidades no circuito frontoestriado/cerebelo, principalmente
no hemisfério direito, considerado responsavel pela maioria dos disturbios de
coordenacdo motora e por um programa subnormal sensoério-motor (a dopamina
parece ser a principal alteracdo neuroquimica sublinhando essas alteractes
morfoldgicas), além de outras causas possiveis, mas nao muito divulgadas. (Olivier,
2011, p. 79).

O TDAH, atualmente, tem sido mais explorado, 0 que produz uma maior
consideracao da escola e dos familiares a respeito dos indicios manifestados pela
crianca. Todavia, € necessario precaucéo e convic¢ao antes de chegar ao desfecho
de que o problema daquele individuo é, na realidade, pertinente ao transtorno, e néo
meramente sintomas equivalentes que, ademais, podem ser habitos caracteristicos
da idade da crianca. A investigacdo deve sempre ser efetuada por um especialista
competente, que contextualizara as ocorréncias na vivéncia da criangca. Mantoan

enfatiza que:

A primeira evidéncia que surge desse tipo de anélise, desse modo de ver a escol, €
o fato de que a escola ndo esgota sua tarefa na mera transmisséo de informacdes.
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Sua missao vai muito além. Mais do que nunca, torna-se clara a necessidade de
uma educacdo voltada para os valores humanos, uma educacdo que permita a
transformacao da sociedade, uma escola que acredite nas diferentes possibilidades
e nos diferentes caminhos que cada um traca para sua aprendizagem, que
possibilite a convivéncia e o reconhecimento do outro em todas as suas dimensdes.
(MANTOAN, 2011, p. 77).

Normalmente, o diagnéstico é feito em idade escolar. Neste periodo os sintomas
de hiperatividade e desatencédo incessantemente impossibilitam que a crianca se
conserve em circunstancias propicias ao aprendizado, produzindo disfunc¢des
secundarias antes nao evidentes ou pouco reconhecidas. Criancas em idade pré-
escolar, contudo, podem manifestar sintomas discutiveis de TDAH e alguns podem
receber tal diagnostico, ainda que preliminarmente. Destaca-se, entretanto, que
apesar de dados epidemiolégicos revelem que cerca de 2% dos pré-escolares
possam ser detectados com TDAH, um total de até 50% dos pais que exprimem
preocupacdes com seus filhos nesse periodo, deixam de realiza-lo por ocasiéo da
alfabetizacao. Precisa-se ter consciéncia que a gravidade que esta no inicio dos
padrées de diagndstico correlacionam-se com o aparecimento adversidades sociais
e académicas na adolescéncia.

O desenvolvimento académico pode ser atingido pelos tracos de TDAH e/
ou de suas comorbidades. Deparam-se, dentre essas, com transtornos tipicos do
aprendizado tais como a dislexia. Tais dificuldades de atencdo aparecem associadas
com problemas escolares mais tardios. O vinculo entre concentracao e desempenho
académico é linear, com preocupante desatencéo inicial ligada ao mais inconveniente
progndstico escolar.

As circunstancias relativas englobam questdes do alcance e consumacao da
comunicacéo falada e escrita, transtornos como: de aprendizado, do humor, da
personalidade e transtorno de utilizagdo de substancias. Além disso, a atribuicdo de
alcancar devidamente competéncias motoras finas e grosseiras € uma associacao
constante.

Continuamente, os jovens hiperativos sdo audaciosos e insensatos, sendo
suas convivéncias definidas por uma inexisténcia de inibicdo social, sem reservas e
cautela. Tém tendéncia a se isolar socialmente, sendo impopulares com 0s outros.
Os motivos do TDAH ainda sao indefinidos, apesar da inumera quantidade de
estudos realizados sobre o tema, presumindo-se que esse transtorno seja o produto
de questdes genéticas e/ou bioldgicos adicionados a fatores ambientais.

Os sintomas comeg¢am antes dos sete anos de idade, conquanto a maioria seja
diagnosticada depois da exteriorizacao destes por alguns anos, sendo capaz de
contempla-los em contexto como na escola, casa, ou trabalho. Na maioria das vezes,
o transtorno somente é identificado quando o sujeito se matricula na escola, uma vez
que é a fase em que as dificuldades de atencao e inquietude sao constatadas com
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maior regularidade pelos educadores. Blogueio na aprendizagem, desorganizagdes
motoras (nocao de espaco e tempo, equilibrio, esquema corporal, etc.) e insucesso
escolar sdo demonstragdes que se associam ao transtorno hiperativo. A inconstancia

do comportamento ou entre ambientes € outra particularidade dessas criangas.

31 O EDUCADOR COMO AGENTE DE ACOLHIMENTO

Na atualidade, com a busca inclusiva de integracdo de quaisquer criangas
em classes regulares, os educadores precisam estar cada vez mais qualificados
para abragarem posicionamentos eficazes de receptividade e inclusdo nas redes de
educacdo. E preciso lembrar que é essa a maneira ideal para acontecer uma agéo
com condutas fundamentais.

Deve-se destacar que os alunos com necessidades educacionais especiais
nao surgiram apenas neste século. Além disso, a presenca deles ndo € uma noticia
recente a sociedade moderna. De outra forma, a visdo de adaptacéo social desses
educandos aumentou consideravelmente nas ultimas décadas, na qual foram
implementadas reivindicacdes atuais do atendimento pedagégico. E notavel que a
inclusdo, até o momento, ndo é um éxito, todavia ha uma movimentacédo para que
isso ocorra em um curto periodo. Mantoan assegura que:

Adaptar o ensino para alguns alunos de uma turma de escola comum nédo conduz
e ndo condiz com a transformacédo pedagdgica dessas escolas, exigidas pela
inclusdo. A incluséo implica mudanca de paradigma educacional, que gera
uma reorganizacédo das praticas escolares: planejamentos, formacédo de turmas,
curriculo, avaliacao, gestdo do processo educativo. (MANTOAN, 2011, p. 37).

Associado com a polémica, a instituicdo necessita analisar suas perspectivas e
normas ao acolher alunos com necessidades educacionais especiais. Nesse sentido,
a escola formadora nao deve, apenas, coloca-los em sala de aula, impondo-lhes as
normas da unidade escolar. Em funcédo disso, faz-se necessario conseguir meios
para a incluséo eficaz desses estudantes na classe regular. Relvas entende que:

A inclusdo desses educandos nas escolas regulares tem trazido muitos
questionamentos. Se, por um lado, ha uma clara e boa vontade por parte dos
professores e da escola para adaptar estas criancas; por outro lado, ha um
desconhecimento do assunto, e é uma tarefa ardua em uma classe numerosa e
diversificada. (RELVAS, 2015, p. 88).

Naturalmente, os docentes necessitam apresentar-se qualificados, teorica e
metodologicamente, ao receber um discente que venha modificar suas técnicas de
ensino, dessa maneira como quaisquer dos demais alunos da sala, 0 mesmo usufrui
de direito a aprender.

Acrescentamos, ainda, as habilidades dos mestres, arelevante responsabilidade
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de reconhecer o disturbio em seu aluno que costuma entrar para a classe. Dessa
forma, ndo devemos conferir somente aos educadores o compromisso de estabilizar
uma incluséo de qualidade, € imprescindivel que se tenha em vista que toda a equipe
escolar necessita cooperar, afinal o estudante que entra pelos portdes escolares
estd sob a supervisdao de toda a comunidade escolar. Além disso, quanto mais
cedo ocorrer o diagnéstico, sera melhor para a atuacao pedagdgica. Discordando
com o ideal, muitos docentes olham apenas para os impedimentos que terdo que
encarar no suporte ao aluno com o disturbio, deixando de atentar as perspectivas de
aprendizado que podem ser aproveitadas.

Ao dialogar com os pais em relacéo as dificuldades de seu filho, o professor
precisa ser muito cuidadoso para nao apavora-los e nado se antecipar dando
diagndsticos, pois estes s6 podem ser realizados por profissionais especializados e
depois de umainvestigacao criteriosa de varios elementos. Alguns pais se atemorizam
ao ouvir do docente que seu filho necessita ser levado a um profissional qualificado.
No entanto, o professor precisa ter seguranca do que esta falando e asseverar aos
pais que possui compreensdo sobre o assunto, elucidando determinadas duvidas,
que colaborardo para tranquiliza-los. Freitas et al defendem que:

O desfio maior que temos hoje é convencer os pais, especialmente 0s que tém
filhos excluidos das escolas comuns, de que precisam fazer cumprir o que
nosso ordenamento juridico prescreve quando se trata do direito a educacédo. Os
professores deveriam ser os guardides desse direito e apoiar os pais em suas
dificuldades de compreendé-lo e de exigi-lo a todo custo. (MANTOAN, 2011, p. 35).

Diversos professores dizem que este ou aquele aluno ndo se concentra porque
nao sabe o conteddo ou ndo entende nada. Os alunos com TDAH nao assimilam
porque ndo conseguem prestar atencao. A atribuicdo do professor nessas situacées
€ de fundamental importancia no periodo educacional dessas criangcas. Um educador
concentrado e zeloso a seus alunos dispde de taticas que ampliem o aprendizado de
maneira efetiva.

O docente necessita ter atencao aos seus alunos e de maneira nenhuma fazer
discriminagao entre eles, pois as criancas com TDAH tem tendéncia a ter de baixa
autoestima, pertinente as dificuldades de aprendizagem, bem como, problemas de
relacionamento com os colegas, sendo de primordial relevancia fazé-la confiar em
sua capacidade de aprendizado e estimulando-a sempre.

E imprescindivel diversificar a técnica de ensino, possibilitando que uma aula
seja diferente da outra, com a intencédo de estimular os alunos. Estes e outros
métodos que o mestre vai idealizando no decorrer de sua funcdo podem oferecer
uma conquista significativa para os discentes com TDAH.

Os educandos que manifestam os sintomas do TDAH devem, de preferéncia,
ocupar as primeiras carteiras da classe, sempre distante da porta ou da janela, para
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evitar que se dispersem. As atividades, se possivel, devem ser curtas, para que nao
excedam o periodo de concentracao dos aprendizes.

A insercao de tais alunos possui uma atribuicao importantissima, visto que o
educador precisara planejar o seu projeto de aula, atividades ludicas e significativas
para as criangas, as quais possam colaborar para o preparo dos alunos de modo geral,
mas particularmente para os educandos com mais bloqueios de aprendizagem e que
possam progredir a consciéncia de comprometimento, de cooperagao, percepcao,
companheirismo, tolerancia e valorizagao do proximo.

Compete aos professores a incumbéncia de diversificar a metodologia utilizada,
desenvolvendo uma aula mais dindmica, para que os aprendizes tenham sua
concentracao direcionada, se encantem com a aula, e consequentemente assimilem
o conteudo. Ao empregar este tipo de metodologia, viabiliza-se uma motivacdo em
poder brincar e ao mesmo tempo em desejar aprender.

41 A COLABORACAO DO LUDICO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DO
EDUCANDO COM TDAH

O termo ludico deriva do latim ludus que quer dizer jogos infantis ou recreacao.
As brincadeiras proporcionam as criangas entreterem-se, a0 mesmo tempo em que
aprendem a respeito de algum assunto. Na maior parte das vezes os brinquedos
ou brincadeiras auxiliam no avanco da vida social da criangca, em particular
aquelas utilizadas em jogos ludicos. Os jogos e brincadeiras sdo essenciais para o
crescimento e a educacéao da crianga, por possibilitar o avanco simbdélico, despertar
a sua imaginacéao, a sua habilidade de raciocinio e sua autoestima. As brincadeiras
possibilitam que a crianca alivie a ansiedade, desapontamento, inseguranca e até
mesmo a hostilidade, medo e a desorganizacé&o, sem que compreenda que possui

quaisquer desses sentimentos. De acordo com Parreiras:

Brincar € uma das coisas mais importantes que ha para as criancas e para 0s
adultos também. Quando brincamos, soltamos nossa imaginagéo e exercitamos
nossa criatividade. Somos livres ao brincar! Podemos experimentar tocar alguma
coisa, movimentar um pino para um lado ou para o outro, empurrar um carrinho,
chutar uma bola. Soltar uma pipa nos traz uma saborosa liberdade. Voamos com
ela! (PARREIRAS, 2010, p. 19).

A mediacdo do brinquedo leva a conquista, a descoberta e a reinvengcdo. A
crianga, em convivio com o brinquedo, expande a imaginacédo, mas também amplia
a capacidade de investigacdo, de confrontacdo e de inspiracdo. Expandindo
habilidades que beneficiam seu universo interior e participando do mundo concreto.
O brinquedo, em sua modéstia, tem a capacidade de providenciar recursos para a
crianca que precisa de um tratamento mais organizado para seu desenvolvimento.
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Nesta metodologia de aprendizagem é imprescindivel que os educadores
entendam um pouco a respeito do TDAH, para nao originarem obstaculos em
relacdo ao aluno ou dar uma maior dedicacdo a quem tem o distarbio. Para atuar
com essas criancas o ideal seriam classes reduzidas, sentar perto do quadro e do
mestre, detalhes moderados para que a atencédo dos educandos nao seja dispersa,
consentimento especial para ter um tempo mais longo para realizar as tarefas sem
repreensdes, desta maneira podendo auxiliar para o desenvolvimento desse aluno.

E primordial um recinto de aprendizagem propicio no decorrer das aulas. Os
formadores devem verificar, estimular e motivar as instrucdes; as atividades precisam
ser curtas e bem estabelecidas, solicitar a crianca que fale o que esta executando

para que isso amplie a sua atencéo. Para Friedmann:

A aprendizagem depende em grande parte da motivagdo: as necessidades e
0s interesses das criancas sdo mais importantes que qualquer outra raz&o para
que elas se dediquem a uma atividade. Ser esperta, independente, curiosa, ter
iniciativa e confianca em sua capacidade de construir uma ideia prépria sobre as
coisas, assim como expressar seu pensamento e sentimentos com convicg¢&o, sao
caracteristicas inerentes a personalidade das criancas. (FRIEDMANN, 2012, p. 45).

A atividade ludica se transforma em um percurso para o conhecimento humano
e as capacidades sociais, aspirando que ela favoreca o entretenimento da crianca
e propicie o deleite no que se realiza. Vale ressaltar ainda que € essencial trabalhar
0os temas escolares por meio de jogos com regulamentos e com instrugcdes bem
claros, pois estes poderao inserir a importancia de se trabalhar a impulsividade, a

ansiedade e o respeito pela vez do outro. Friedmann comenta que:

O desenvolvimento social das criangas é vital em qualquer programa escolar, porque
as interacdes sociais sdo indispensaveis para o desenvolvimento moral e cognitivo.
Por meio dos jogos de regras, as criangas desenvolvem aspectos sociais, morais,
cognitivos, politicos e emocionais. Os jogos constituem um contelddo natural que
motiva as criangas a cooperar para elaborar as regras. (FRIEDMANN, 2012, p. 39).

Os jogos precisam ser manipulados como uma terapia, no momento em
que seja pertinente para sanar a dificuldade de concentracdo que estes sujeitos
tém. Atividades, conversas e instru¢coes longas impossibilitam que os mesmos
obtenham uma melhoria em tépicos que tém bloqueio, pois estes fogem da regra
natural, exigindo concentracdo e envolvendo os componentes. Um dos beneficios da
brincadeira é que a mesma pode ser desenvolvida com um conjunto de individuos
para possibilitar seu convivio e trabalhar o contexto social, isto €, na circunstancia
de uma turma em que mais de um apresente o déficit de atencéo e hiperatividade, é
necessario trabalhar com o grupo, o que resultara em grandes beneficios para estes
estudantes e ensinara a enfrentar melhor suas dificuldades.

O educador que se apodera do ludico, tera possibilidades de identificar a crianca

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 6



com TDAH e propiciar a inclusdo da mesma, auxiliando além de suas familias,
igualmente as escolas, recomendando a um outro profissional que se adapte a este
tema, que dara todas as diretrizes para que seja capaz de fazer o direcionamento
a profissionais especializados em tratar o Transtorno de Déficit de Atencdo com
Hiperatividade. Satiro argumenta que:

A educacao ja é em si um processo, algo que, ao fechar um ciclo, abre outro.
E uma infinita sucessdo de acontecimentos éticos, estéticos, epistemolégicos
etc. Certamente, ndo podemos criar génios, mas podemos melhorar a qualidade
criativa do processo educativo, ja que a criatividade pode ser desenvolvida por
todos e favorece o aspecto ludico e o entendimento profundo das coisas. (SATIRO,
2012, p. 58).

No que tange ao ludico, entende-se que a conduta do individuo hiperativo,
em relagcdo aos outros, é inapropriado devido a enorme dificuldade de atencéo,
concentracdo e impulsividade ocasionada pelo transtorno, no entanto, ao usufruir
dos jogos como recursos pedagdgicos deve levar em consideracao as peculiaridades
da crianca, auxiliar o discente a expandir as aptiddées necessarias para um
desenvolvimento social, emocional e cognitivo. O comportamento social adequado
de uma crianga € dificultado pela hiperatividade e por meio dos jogos ela melhora a

submiss&o as normas coletivas e sociais. Citando Friedmann entende-se que:

Partindo de uma concepcéo socioconstrutivista-interacionista do brincar, ou seja,
pensando-o0 como meio de garantir a construcdo de conhecimentos e a interacéo
entre os individuos, como vincular a atividade ludica a funcédo da escola? Como
ja foi apontado, a possibilidade de trazer essa atividade para o ambiente escolar
€ uma forma de pensar a educac8o sob uma perspectiva criativa, autbnoma,
consciente. Por meio das atividades ludicas, ndo somente se abre uma porta para o
mundo social e para as culturas infantins, como se encontra uma rica possibilidade
de incentivar seu desenvolvimento. (FRIEDMANN, 2012, p.45).

Ojogo éumrecurso criativo, que atrai e auxilia o professor adiminuiras disfuncdes
de desatencédo e de comportamento social nos sujeitos hiperativos, aprimorando
assim a aprendizagem e o desempenho da crianga, pois € por intermédio desse ato
que individuo exibe experimentacdes e vivencia o0 mundo externo. De acordo com
Nista-Piccolo:

Utilizar o jogo como instrumento do ato educativo € oferecer a crianca uma forma de
aprendizado sem cansaco. Por sinal, o cansaco e o0 desinteresse s&o 0s principais
inimigos da aprendizagem. Vemos isto quando nos dedicamos a nos aproximar
das criancas que estao fazendo suas licbes de casa. Elas nao véem a hora de
sair daquela tarefa enfadonha e ir brincar, correr, jogar. A aparente contradicao,
cansago para estudar e n&do cansago para jogar, mostra energia a mais que leva o
infante a jogar, energia essa que transborda em seu corpo porque esta livre de um
momento de privacdo.( NISTA-PICCOLO, 2012, p.78).

As atividades ludicas, além de contribuir para a aquisicdo de conhecimento,
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propiciam a socializacdo e a solidariedade entre os educandos. A unidade escolar
precisa alavancar as intervencgdes ludicas para instigar a aprendizagem, sugerindo
tarefas desafiadoras que facilitem a estruturacao de conhecimentos, oportunizando
ao estudante com TDAH de ser mais imaginativo, comunicativo e ativo, levando-o
a alcancar condutas de respeito reciproco, honradez e solidariedade. Para esse
fim, € preciso que o educador prepare aulas agradaveis e diversificadas, saindo do
cotidiano e que aproveite diversas habilidades nos alunos.

51 CONSIDERACOES

Tendo em vista o trabalho exposto pode-se apreender que o TDAH, por ser um
problema melindroso, € imprescindivel que seja tratado seriamente, devendo ser
cuidado na infancia com a intervencao do educador que necessita estar preparado
para trabalhar com esses educandos na escola. O conhecimento a respeito deste
transtorno prepara os docentes para se ocupar com esta probleméatica sendo capaz
de agir e diferenciar um aluno rebelde, de um com déficit de atencéo, hiperatividade
ou hiperativo-impulsivo.

As tarefas ludicas e jogos didaticos sdo um recurso de suma importéancia para a
aquisicao de conhecimento dos aprendizes com TDAH, pois 0 jogo ndo € somente um
instante de relaxamento e brincadeira, bem como é um momento onde as criancas
se veem estimuladas e incentivadas. Quando brincam, expressam prazer e euforia
em fazer descobertas. O emprego do jogo como técnica de ensino proporciona aos
educandos uma oportunidade diferente das aulas habituais, pois se sentem mais
entusiasmados.

Torna-se 6bvio a relevancia e a utilidade dos jogos como ferramenta no método
de instrucdo de um aluno com TDAH. Igualmente, o jogo didatico assegura que
o colegial entenda seus limites e demonstre respeito pelo colega. Esta pesquisa
demonstra que as atividades ludicas contribuem e enriquecem a evolugcédo social
e intelectual do hiperativo. Sendo um mecanismo fomentador e simplificador
da aprendizagem, o brinquedo auxilia de maneira mais satisfatéria as atividades
académicas.

Portanto, inferiu-se que, apesar do TDAH ser um problema que dificulte a
aprendizagem, 0s jogos e brincadeiras precisam ser empregados Como mecanismos
didaticos, pois os resultados produzidos sdo excelentes para todos os alunos com
o bloqueio. As mediacdes ludicas necessitam de uma parcela maior no curriculo e
€ necessario que o professor dé uma atencdo maior ao sujeito com transtorno de
déficit de atencao e hiperatividade para que possamos obter um rendimento elevado
e auxiliar na modificacdo dessas praticas por meio da concretizacdo das politicas
publicas com o intuito de incluséo efetiva de tais individuos.

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 6



REFERENCIAS

FRIEDMANN, Adriana. O brincar na educacéo infantil: observagéo, adequacéo e inclusdo. Sao
Paulo: Moderna, 2012.

MANTOAN, Maria Teresa Egler (organizadora). O desafio das diferencas nas escolas. 4. Ed.
Petrépolis: RJ: Vozes, 2011.

NISTA-PICCOLO, Vilma Leni; MOREIRA, Wagner Wey. Corpo em movimento na Educacao Infantil.
1.ed. Sdo Paulo: Telos, 2012.

OLIVIER, Lou. Disturbios de aprendizagem e de comportamento. Rio de Janeiro: Wak, 2011.
PARREIRAS, Ninfa. Relac6es afetivas: ensino fundamental I. Sao Paulo: DCL, 2010.

SATIRO, Angélica. Brincar de pensar: com criancas de 3 a,4 anos. (trad. Romina Amorebieta,
Luciano Ismael Barrionuevo, Guilhermo Segu). Sao Paulo: Atica, 2012.

RELVAS, Marta Pires. Neurociéncias e transtornos de aprendizagem: as mdltiplas eficiéncias para
uma educacdo inclusiva. 6. ed. Rio de Janeiro: Wak, 2015.

SILVA, A. B. B. Mentes Inquietas: TDAH: Desatencéo, hiperatividade e Impulsividade. 4. ed. Sao
Paulo: Globo; 2014.

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 6




CAPITULO 7
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo
discutir sobre a importancia da educacao de
surdos e a pratica pedagodgica dos professores
do ensino regular .Como metodologia realizou-
se a pesquisa bibliografica, tendo como cunho
qualitativo, no qual ap6s diversas leituras,
aponta-se que a formacao do professordas salas
de aulas inclusivas tem sido um complicador
no processo de inclusdo. Tal concepgao se da
pelo fato desses professores nao dominarem
a Libras, necessitando de forma sistematica
do interprete para mediar a comunicagédo. O
surdo para se comunicar na escola depende
exclusivamente do apoio do intérprete, caso
este profissional nao esteja por perto, o surdo
nao tera oportunidade de se expressar e de
ser compreendido. Dessa forma, esse estudo
se torna relevante para que o sistema de
educacao invista no debate coletivo, para criar
mecanismos e construcdo de estratégias que
visem preparar o professor para vivenciar de
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forma plena e integral o processo de inclusao
com estudantes surdos.

PALAVRAS-CHAVE: Escola. Inclusdo. Libras.
Surdez

DEAF EDUCATION AND THE PEDAGOGICAL
PRACTICE OF TEACHERS IN REGULAR
EDUCATION

ABSTRACT: This article aims to discuss
the importance of deaf education and the
pedagogical practice of regular school teachers.
As a methodology the bibliographical research
was carried out, having as qualitative slant, in
which after several readings, it is pointed that the
formation The inclusion of inclusive classroom
teachers has been a complicating factor in
the inclusion process. Such a conception is
due to the fact that these teachers do not
dominate Libras, needing systematically the
interpreter to mediate communication. The deaf
to communicate at school depends solely on
the interpreter’s support, if this professional is
not around, the deaf will have no opportunity to
express themselves and to be understood. Thus,
this study becomes relevant for the education
system to invest in the collective debate, to
create mechanisms and build strategies that
aim to prepare the teacher to fully and fully
experience the inclusion process with deaf
students.
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INTRODUCAO

Atualmente tem se observado uma grande preocupacéao sobre o tema “inclusao
de pessoas surdas na escola”, isso porque, pensar nessa tematica significa antes
de tudo pensar na “formacao” do professor da sala aula inclusiva, que por nao ter o
dominio da Lingua Brasileira de Sinais -LIBRAS, encontra grandes desafios na sua
acao didatica na perspectiva ensinar para todos de modo igual. Isso porque, partindo
do pressuposto que o conhecimento e formacéo dos professores do ensino regular
faz toda a diferenca para que aconteca a incluséo de qualidade

Muitas vezes a pessoa surda € considerada como incapaz, uma vez que nao
consegue estabelecer uma comunicagdo com uma pessoa ouvinte. Essa concepcao
ainda tem persistido nos dias atuais, devido a concepc¢éo da historia das pessoas
com surdez ter sido marcada por grandes dificuldades e exclusdo social. Esse
entendimento leva a compreender-se que durante muito tempo a pessoa surda era
considera como ineducaveis. Foram muitos ano de segregacéo.

Com o passar dos tempos, devido aos fortes movimentos que almejavam por
uma educacao para todos, aos poucos as pessoas surdas vém sendo inseridas na
escola do ensino regular, tendo a “LIBRAS” como instrumento de comunicacgéo e
interpretacédo com todos que o cercam. Essa linguagem vem se firmando como a
principal forma de promover a inclusdo social e escolar da pessoa com surdez nos
diversos segmentos sociais.

A respeito da importancia da Libras, Silva (2013, p.49), aponta que:

A Lingua de Sinais cumpre esse papel de elo de transmisséo dos valores culturais
entre individuos surdos e nao surdos, além de ser agente da comunicagéo social e
impulsionadora do seu desenvolvimento cognitivo dessas pessoas. E nessa lingua
que o surdo pensa, reflete, constréi a sua fala, o seu discurso, analisa 0 mundo,
compreende-0, conhece e reconhece as pessoas ao seu redor. A lingua de sinais
precisa, por essa raz&o, estar presente nas escolas que se denominam inclusivas.

Apesar desse avanco em prol da inclusdo social, mais especificamente do
deficiente auditivo, estudos tem apontado que uma parcela dessa populacéao
brasileira, ainda ndo tem desfrutado das mesmas oportunidades, em relacdo
ao direito de estudar; meio esse, favoravel a interacdo com a diversidade e
multiculturalidade de culturas existentes no Brasil. Dessa forma, enquanto um grupo
usufrui deste privilégio, o outro é levado ao isolamento, pondo-se em situacao de
risco, sendo marginalizado e deixando-se de ser notado ou aceito na sociedade
pelos mais variados motivos, dentre os quais: auséncia de cautela para com 0s

menos favorecidos, desconhecimento da legislacédo e dos direitos humanos, ante
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paixao por parte dos préprios familiares, seja por vergonha, ou simplesmente por
nao acreditar no potencial que essas pessoas possuem.

ADAPTACOES CURRICULARES PARA FAVORECER A INCLUSAO

O conceito da Escola Inclusiva de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Especial (BRASIL,1998), sugere mudancasde paradigmas,
recaindo numa nova postura da escola, modificando suas metodologias, propondo
acoOes inclusivas que devem estar proposto no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), no
curriculo, bem como na atitude dos estudantes, enfim em praticas que beneficiem
a integracao social de modo a oferecer uma educacéo de qualidade para todos.
Sendo assim, frente ao processo da inclusao, o papel da escola é preparar seus
funcionarios, desde a merendeira, porteiros, secretarios, gestor e o professor para
buscar organizar - se e adaptar-se para o processo de inclusao.

De acordo com Araujo e Linhares (2014, p. 47): “Para que a educacgao inclusiva
seja uma realidade, além de uma mudanca de mentalidades|...], € necessario criar
condicoes e recursos adequados a cada situacdo”. Caso contrario, a inclusédo nao
se concretiza.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, em seu artigo
55 em que os pais e/ou responsaveis ficam encarregados de matricular seus filhos
na rede regular de ensino (BRASIL, 1990, p. 21). Sem restricdes, sobre quaisquer
aspectos mediante condicbes fisicas ou intelectuais, favorecendo aceitar que a
escola brasileira é para todos, o que implica ser uma escola inclusiva, cabendo
aos pais a heteronomia perante a sociedade. Neste sentido, dispOe-se de outros
documentos com forca de lei que também se propéem a apoiar a educacgao inclusiva,
quais sejam: Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos (1990), e Declaracéao
de Salamanca (1994). As quais surgiram a partir da visédo de escolarizagdo como
privilégio de um grupo; uma exclusdao que acabou sendo legitimada nas politicas e
praticas educacionais ao longo dos anos.

Consoante, o processo de democratizacdo da escola , aponta o paradoxo
existente entre a inclusao e a exclusdo quando os sistemas de ensino garantem
a universalizac&o do acesso, mas nédo em sua plenitude. Pois individuos e grupos
que nao se enquadram nos padrdes definidos e almejados pela escola, ainda que
inseridos no espacgo escolar, continuam por ela sendo excluidos, ferindo assim, o

seguinte principio:

O principio fundamental da escola inclusiva consiste em que todas as pessoas
devem aprender juntas, onde quer que isso seja possivel, ndo importam quais
dificuldades ou diferencas elas podem ter. Escolas inclusivas precisam reconhecer
e responder as necessidades diversificadas de seus alunos, acomodando os
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando educacéo de qualidade
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paratodos mediante curriculos apropriados, mudangas organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recursos e parcerias com suas comunidades (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p.11-12).

Embora cientes de que o fomento ao conhecimento dos direitos humanos
tem favorecido o reconhecimento das diferencas e o respeito por elas, além da
ampliacdo de espacos que resultou na participacdo de maior nUmero de sujeitos
com deficiéncias no meio educacional, mesmo que ainda distante do ideal, foi nesta
perspectiva que se formalizou a educacéo especial, cuja finalidade € atender aos
excluidos do sistema comum de ensino pela justificativa de suas deficiéncias.

INCLUSAO ESCOLAR E O ESTUDANTE COM SURDEZ

Sabe-se que a escola em sua atuacao hoje, mais que em outros tempos,
deve afastar-se ao maximo da ideia de proceder aleatoriamente, tampouco almejar
resultados automaticos. Tal entendimento, denota caminhos a serem enveredados
pelos estudantes com deficiéncia auditiva, a fim de garantir a aquisicdo do
conhecimento, que se a escola gerir suas a¢des pautadas nos referidos sustentaculos,
de forma que, ao invés de lhes causar agastamento que rume para 0 insucesso,
certamente, propiciara éxito.

Esse entendimento fornece elementos que vém alertar a escola em seu pensar
e agir com maior senso de responsabilidade e cumprir com o seu papel que se volta
a uma educacao igualitaria, contemplando também os estudantes com surdez.

O aqui registrado, deve provocar os profissionais da educacdo para uma
consciéncia ainda mais comprometida no tangente a responsabilidade social da
escola, servindo de conclamacéo aos seus agentes que necessitam envidar esforgos
para vencerem um dos maiores desafios encontrados no contexto escolar, o qual esta
atrelado a formacéo do educando em sua completude, sem perder de vista aqueles
que apresentam Deficiéncia Auditiva; sobre as quais € mencionado por Lacerda e
Santos (2013, p 188):”A escola, em geral, esta presa ao texto didatico como caminho
unico para a apresentacao de conceitos, e este caminho tem se mostrado pouco
produtivo quando se pensa na presenca de alunos surdos em sala de aula”. Nessa
perspectiva, o relevante papel da escola € desmotivador, capaz de permitir que
se va além da indignacéo para com aquilo que se refuta - excluséo, discriminacéo,
desrespeito as diferencas e demais obstaculos que impe¢am a boa convivéncia no
espaco escolar pelo sentimento de fazer valer os direitos do individuo preconizados
na Constituicdo Federal ( CF) de 1988, em seu Art. 206, Inciso |, bem como de
diversos outros instrumentos que a ela se somam na forma de incremento em que
determinam e reforcam a “igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na
escola”. Nos quais a escola € desafiada a acolher todos os alunos, dando atencao a
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diversidade neles expressa.

Por certo a discriminacdo existe, contudo, a escola pode minimizar seus
efeitos maléficos ao cumprir com a sua responsabilidade, seja por consciéncia,
seja por atitudes solidarias, por forca de Lei, ou mesmo por motivos outros que
sejam. De sorte que aqueles que por natureza ja muito sofrem, sejam favorecidos
de alguma forma, tendo seus fardos aliviados por meio da garantia de seus direitos,
principiando com o direito a Educacéao; inclusive aqueles vitimados de deficiéncias,
sobretudo a auditiva. Por certo hd no espaco escolar criangas e jovens com essa
ou outras deficiéncias que possivelmente necessitardo de metodologias especificas
que venham beneficiar para o seu desempenho em certas areas de conhecimento.
O que néo se configurara como privilégio, mas como direito. E é com esta conviccao
que a Escola deve caminhar a fim de que a universalizagc&o do ensino seja efetivada

genuinamente, sem excluir nenhum educando.

CAUSAS DA SURDEZ

Muitos estudos foi e continua sendo desenvolvidos para saber o que causa
a surdez, e como ela se classifica. A deficiéncia auditiva pode ser classificada de
acordo com o periodo e se da durante a fase: pré-natal, perinatal e pds-natal.

De acordo com Vedoato (2015, p.21): “A deficiéncia auditiva pré-natal é
quando ocorre no periodo gestacional podendo ser diversas as causas: fatores
genéticos e hereditarios”, entre as causas mais comuns estéo relacionadas ao fator
doencas infectocontagiosas, contraidas na gestante, ingestdo durante a gestacéao
de medicamentos que lesam o nervo auditivo e de drogas ou; quadro de desnutricao
e caréncias alimentares da gestante e bem como complicagcdes devido a hipertensao
arterial e diabetes que a gestante desenvolveu.

Ja no periodo perinatal, segundo Duarte (2014, p.29 ),” engloba o momento
do nascimento e o periodo que imediatamente o precede e sucede”, enquanto
que Alves (2012, 81): destaca que: “O periodo po6s-natal, corresponde aos
momentos posteriores ao nascimento, ou seja, os fatos vivenciados ao longo da
vida do individuo, configurando-se as infec¢cées bacterianas [...] traumas]...]virais
[...] ruido; ictericia ou hiperbilirrubina e baixo peso”. As afirmagdes acima cabe um
lamento, principalmente por trazer a tona a triste realidade enfrentada por pessoas
nascidas com essa deficiéncia, em que lhes sdo negados direitos fundamentais
assegurados na Constituicdo Federal, inclusive aqueles mais basicos, tais como:
direito a uma familia, a um lar, onde criang¢as sao impedidas de receber os principais
encaminhamentos que contribuiriam para o seu desenvolvimento; em um ambiente
que deveria proporcionar-lhe amor, atencédo, respeito e todo aparato familiar

necessario a formacado de uma base solida para sua integracédo social, ambiente
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esse em que, desde a mais tenra idade favoreceria desenvolver habilidades para
0 exercicio da cidadania, a ter inicio a disseminacéo destas praticas entre seus
membros, uma vez que o lar se constitui 0 ambiente primeiro para formacao do
carater do individuo, através da vivéncia de principios, valores éticos e morais que
devem constituir o cidadéo.

A acessibilidade para a pessoa com surdez ainda € um desafio, essa parcela
da populacéo tem enfrentado grandes dificuldades para conseguir realizar suas
atividades cotidianas, como por exemplo: comprar algo, vender alguma coisa ,
dialogar com pessoas ouvintes , enfim uma série de atividades que ele precisa
realizar e que devido a sua condicao deficitaria lhe impossibilita.

Nao resta duvida que a comunicacao € o alicerce da vida do toda a pessoa
em todas as suas manifestacdes enquanto ser social. Portanto, a sociedade que se
diz inclusiva, deve preparar sua nacgado para conviver com as diferencias, entre
elas, a convivéncia sadia entre as pessoas surdas com as ouvintes, e isso s6 é
capaz de ser realizado, por meio de investimentos na “formacao” dessa mesma
sociedade. Em outras palavras, quando todos puderem se comunicar de forma
compreensivel, sendo esta pessoa surda ou nao.

METODOLOGIA

A pesquisa bibliogréfica para a elaboracdo deste estudo, se deu através de
livros, artigos e revistas em versao impressa ou digital, fundamentando dessa forma,
o Marco Tedrico.

Apés as leituras criticas e reflexivas sobre a inclusdo social de estudantes
com surdez no ensino regular, tracou-se uma abordagem qualitativa, num estudo
exploratorio para apresentar fundamentos consistentes e expor as colocagcdes dos
autores pesquisados, que abordam o tema e de forma discursiva buscou-se explicitar
e identificar as necessidades desse estudante dentro da escola para que a sua
aprendizagem seja satisfatéria.

Desse modo, o objetivo metodologico desse artigo é discutir sobre a importancia
da educacao de surdos e a pratica pedagobgica dos professores do ensino regular.

RESULTADO COM DISCUSSAO

Na atual sociedade , percebemos uma preocupacédo muito grande em incluir
pessoas com todos os tipos de deficiéncias na escola em todos os niveis do ensino
regular e modalidades escolar. Todavia inclui-las no sistema de ensino regular,
perpassa pela necessidade de rever adaptacdes curriculares e estruturais fisicas
e da formacéo docente. Pois, para que a inclusao se concretize muitos fatores
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precisam ser priorizados, entre esses esta no preparo do professor. Buscando
embasamento tedrico, Kailer e Papi (2013, p.2), colaboram ao afirmarem que:

[...] € possivel constatar uma quantidade significativa de instituicbes escolares
preocupadas em adequar e repensar tanto sua estrutura fisica — como a construcao
de salas, rampas, banheiros adaptados — como também seus regimentos internos
e as formas de organizacéo do trabalho pedagdgico.

Os professores séo pecas fundamentais no processo de incluséo, e por isso
mesmo necessita estar muito bem preparado para saber lidar com as adversidades
que a propria incluséo traz. No entanto, o que se tem percebido, € uma formacéao
académica ineficaz para saber lecionar com o estudante surdo.

Grande parte dos professores brasileiros sdao ouvintes, e sendo assim, o
método geralmente usado por eles € o oral e consequentemente ndo passa por
ajustes de comunicacdo e de recursos didaticos, necessitando para intermediar
a comunicacdo com o deficiente auditivo do intérprete, um profissional que néao
€ professor, mais mesmo assim delegam ao mesmo as fun¢des que o professor
deveria assumir.

Como se pode ver, € um problema que o sistema de educacédo necessita
resolver de forma urgente, pois, a propria Lei Maior da educacéo brasileira, a
LDB, propde que os professores precisam ser preparados para utilizar a LIBRAS
na sala de aula.

De acordo com a LDB, lei 9394/ 96 ha varias possibilidades de formacéao
docente tanto inicial como a continuada centrando-se nos Institutos Superiores de
Educacéao, que podem estar ou ndo vinculados as Universidades. Dessa forma para
que a inclusdo do estudante com surdez seja de fato efetivado, serdo necessarios
muitos ajustamentos nas politicas publicas de todas as esferas(municipais, estaduais
e federais).

Vale ressaltar que os professores exercem papel importante na formacéo de

individuos criticos e atuantes numa sociedade repleta de exclusao social.

CONCLUSOES

A discusséao aqui proposta aconteceu visando contribuir, teoricamente, para que
as questdes tratadas sobre o0 processo de incluséo escolar para pessoas surdas
e a pratica pedagobgica do professor diante desse processo. Pode-se afirmar que
em relacédo a formacdo do professor é preciso construir estratégias pedagogicas
para viabilizacdo da inclusdo, de forma especial dos estudantes com surdez, e
levar esse conhecimento para sala de aula, tornando a Libras o instrumento de

comunicacao e acesso ao conhecimento.

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 7



Tal formacé&o deve acontecer nas diversas modalidades (presencial, semi
presencial ou a distancia), de forma consciente em que o papel do professor para
cidadania inclusiva, deva ser uma construcao continua.

No tangente a Deficiéncia Auditiva(DA), s&o muitos os desafios que as
escolas brasileiras precisam vencer, pois este estudante ao inserido no seio da sala
de aula comum, a partir de uma matricula imposta por leis que advertem sobre a nao
negagao da oportunidade, este, em sua maioria, passa a ser visto pelos professores
e pela equipe escolar como uma ameaca ao desempenho e ao sucesso da turma, os
guais se angustiam com a presenca deste.
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RESUMO: Este estudo traz como objeto de
pesquisa uma escola localizada em Imbarié,
terceiro distrito do municipio de Duque de
Caxias: a Escola Municipal Barro Branco. Ela foi
fundada a partir da mobilizagdo da comunidade,
e, desde entdo é proposto por toda a equipe
diretiva e docente construir o trabalho escolar a
partir da compreensado das diferencas entre as
culturas das familias e da escola, valorizando
0s percursos individuais dos alunos em um
estabelecimento de ensino de periferia e
dificil acesso do municipio. Ressaltemos que
professores dessa unidade escolar sdo atuantes
em militAncias sindicais, exercem a gestao
democratica através de eleicdes mesmo antes
dessa conquista ser contemplada pelas escolas
de Duque de Caxias/RJ, também pela escola
nao realizar avaliagcdes externas, por mais que
0 uso das avaliagcbes externas & reconhecido
como um dos principais instrumentos de
elaboracdo de politicas publicas dos sistemas
de ensino e como monitoramento da sociedade
sobre a educacé&o no Brasil. Nesse sentido,
este trabalho pretende, como objetivo geral,
apresentar, de forma sucinta, o histérico, o
desenvolvimento da gestdo administrativa e
pedagogica e a avaliacdo do desempenho
escolar da Escola Municipal Barro Branco
e por objetivos especificos: (1) conhecer o
funcionamento da escola e os documentos que
norteiam a organizagdo curricular e o plano
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pedagogico da unidade; (2) refletir sobre as relagbes sociais e praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola; (3) analisar o metddo de avaliacdo adotado pelos professores
da E.M. Barro Branco. Para fundamentar a analise dos dados, serao utilizados os
trabalhos académicos do campo de estudos sobre avaliagdo educacional, destacaremos
aqui os autores que contribuirdo para este trabalho: Rausch e Schlindwein,Libaneo,
Hoffmann, Paro, Feire e Llick. A metodologia que serd adotada nesteartigo sera de
abordagem qualitativa de carater exploratério, para a qual se fara uso da pesquisa
documental, de observacgao participante.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacbes Externas; Organizac@o Escolar; Identidade Escolar.

BARRO BRANCO MUNICIPAL SCHOOL: A REFLECTION ON EXTERNAL
EVALUATION PUBLIC POLICIES AND SCHOOL DAILY

ABSTRACT: This study has as object of research a school located in Imbarié, third
district of the municipality of Duque de Caxias: the BarroBranco Municipal School.
It was founded from the mobilization of the community, and since then it has been
proposed by all the management and teaching staff to build school work from the
understanding of the differences between family and school cultures, valuing the
individual pathways of students in a peripheral education establishment and difficult
access of the municipality. We emphasize that teachers of this school unit are active
in union activism, exercise democratic management through elections even before
this achievement is contemplated by schools in Dugue de Caxias / RJ, also because
the school does not perform external evaluations, even though the use of external
evaluations It is recognized as one of the main instruments for the elaboration of public
policies of education systems and as a monitoring of society about education in Brazil.
In this sense, this paper aims, as a general objective, to present, briefly, the history,
the development of administrative and pedagogical management and the evaluation
of the school performance of the BarroBranco Municipal School and by specific
objectives: (1) to know the functioning of the school and the documents that guide the
curricular organization and the pedagogical plan of the unit; (2) reflect on the social
relations and pedagogical practices developed at school; (3) to analyze the evaluation
method adopted by the teachers of E.M. BarroBranco. To support the data analysis,
the academic works of the field of educational evaluation studies will be used. We will
highlight here the authors who will contribute to this work: Rausch and Schlindwein,
Libiliar, Hoffmann, Paro, Feire and Lick. The methodology that will be adopted in this
article will be of qualitative approach of exploratory character, for which will make use
of the documentary research, of participant observation.

KEYWORDS: External Evaluations; School organization; School Identity.

INTRODUGCAO

Este trabalho, inserido na area de educacédo, é fruto de uma investigacéao
inicial motivada pela tematica principal da resisténcia e da luta de uma escola
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publica municipal da cidade de Duque de Caxias — Rj, referente a sua implantacao
e sua manutencao, ao cumprimento das politicas publicas municipais para area de
educacéo e a realizacao do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica — Saeb.

Vale ressaltar que o municipio de Duque de Caxias tem uma rede de educacéao
distribuida da seguinte maneira: 02 escolas federais, 88 escolas estaduais,sendo
que 01 escola estadual oferta cursos técnicos, 178 escolas municipais e 128 escolas
particulares(SME/DUQUE DE CAXIAS, 2019).

Uma parcela consideravel das escolas de Duque de Caxias é classificada
em escolas de dificil ou dificilimo acesso. Tal classificacdo ocorre quando uma
unidade escolar esta situada em local sem infraestrutura adequada, os acessos via
transporte publico sédo ineficientes, as estradas de acesso sao intrafegaveis em dias
chuvosos, o vinculo do profissional com a unidade e com a comunidade é dificultoso
e a mobilidade de profissionais é alta.

Dentro dessa quantidade de unidades escolares de Duque de Caxias, a escola
alvo deste trabalho € a Escola Municipal Barro Branco, situada na Av. Pedro Alvares
Cabral, Lt. 27, Qd. 10, Bairro - Jardim Barro Branco, Imbarié, Cidade - Duque de
Caxias — Rj e foi inaugurada em 24 de agosto de 1987, apds muita luta da Associacao
de Moradores da comunidade (SME/DUQUE DE CAXIAS, 2019).

A Escola Municipal Barro Branco foi escolhida como objeto dessa pesquisa,
nao somente por ser referéncia de qualidade no ensino, mas ap6s a observacao
da forma em que a unidade € gerida pela sua equipe administrativa e pedagogica.
Apesar de compor o quadro de escolas municipais da secretaria de educacdo de
Duque de Caxias, a unidade escolar é administrada de uma forma auténtica, dindmica
e singular, ja que os seus gestores, 0s seus professores, 0s seus funcionarios de
apoio, os seus alunos e a sua comunidade nao tém a cultura de seguir as politicas
pUblicas elaboradas pela secretaria municipal de educacao e de realizar as provas
do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica — Saeb adminstrado pelo Ministério
da Educacéo.

Apoés os fatos mencionados nos paragrafos anteriores em realagéao ao trabalho
realizado na referida unidade escolar, surgem algumas questdes que nortearam este
trabalho como a Escola Municipal Barro Branco é gerida? Se a unidade escolar
nao participa do Saeb,como é avaliado o seu desempenho? Por que esta escola é
considerada uma unidade de referéncia em todo o municipio?

Este artigo possui como objetivo geral apresentar, de formasucinta, o histérico,
o desenvolvimento da gestdo administrativa e pedagdgica e a avaliacdo do
desempenho escolar da Escola Municipal Barro Branco.

E como objetivos especificos: (1) conhecer o funcionamento da escola e os
documentos que norteiam a organizagao curricular e o plano pedagoégico da unidade;
(2) refletir sobre as relagdes sociais e praticas pedagogicas desenvolvidas na escola;
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(3) analisar o metédo de avaliagdo adotado pelosprofessores da E.M. Barro Branco.

Para cumprir com os objetivos propostos, seram adotadas as metodologia de
pesquisa exploratéria e de referéncia bibliogréafica, de carater qualitativo. De acordo
com Gil (2016) uma pesquisa exploratoria & a primeira etapa de um estudo mais
amplo, sendo aplicada com intuito de obter uma visdo mais geral dos fatos e é
utilizada em temas pouco explorados.E como instrumentos da pesquisa exploratéria
foram utilizados a observacéao participante e a analise documental.

No instrumento observacgao participante o pesquisador participa ativamente das
atividades de construcdo dos dados de pesquisa. E um instrumento de pesquisa que
revela e permite ao observador alcancar situacdées ou eventos incapazes de serem
alcancados na aplicacéao de questionarios e entrevistas, porém é um instrumento
que requer do pesquisador uma maior capacidade de adaptacao (PAWLOWSKI,
ANDERSEN, TROELSEN, & SCHIPPERIJN, 2016).

No instrumento analise documental o pesquisador se detem em analisar todo
tipo de documento, confeccionados com objetivos diversos. A modalidade mais
comum de documento é um texto escrito em papel, mas a modernidade e o avanco
tecnolégico tém permitido a elaboacdo de documentos eletrdnicos ou digitais. Os
documentos mais utilizados nas pesquisas sdo: os institucionais; 0s pessoais; 0s
de divulgacéo de marketing; os juridicos; os iconograficos; e os registros estatisicos
(GIL, 2016).

Ja a pesquisa bibliografica, segundo Gil (2016, p. 29): “[...] & elaborada com
base em material ja publicado”. O proprio Gil (2016) diz que este método de pesquisa
inclui de forma tradicional, material impresso, tais como: livros, revistas, jornais,
teses dissertacdes e anais de eventos cientificos, mas com o avanco tecnoldgico ja
se tem utilizado outras fontes mais moderna como: discos, fitas magnéticas, CDs e
todo material disponivel na Internet. Este trabalho estd fundamentado nas ideias dos
seguintes autores: Rausch e Schlindwein (2001), Libaneo (2004/2008), Hoffmann
(2012) e Lick (2000/2009).

DISCUSSAO

A Escola Municipal Barro Branco, situada na Avenida Pedro Alvares Cabral, Qd
10, Lote 27, s/n - Jardim Barro Branco, Imbarié, terceiro distrito de Duque de Caxias
- Rj, inaugurada em 24 de agosto de 1987, como resultado da luta e da resisténcia
da Associacao de Moradores junto com a populagao do bairro Jardim Barro Branco,
para que a comunidade obtivesse uma escola publica. O nome Escola Municipal
Barro Branco foi colocado em reconhecimento as lutas e resisténcias dos moradores
do bairro Jardim Barro Branco.

Inicialmente a equipe pedagdgica se preocupou em fornecer uma educagao aos
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familiares dos alunos matriculados e atualmente,a referida escola possui as seguintes
modalidades de ensino Educacédo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental —
1° ao 5° ano; Etapas Iniciais e Finais da Educacédo de Jovens e Adultos — EJA e
Educacao Especial.

Na década de 90, o prédio da Escola Municipal Barro Branco foi reformado e
ampliado, pois as condicdes fisicas da unidade eram inadequadas para receber os
alunos e dar continuidade ao seu funcionamento. Nos dias atuaisa E.M. Barro Branco
disp6e da seguinte estrutura fisica: 10 salas de aula; sala de recursos multifuncionais
para Atendimento Educacional Especializado — AEE; quadra poliesportiva coberta;
refeitério; banheiro dentro do prédio; banheiro com chuveiro; banheiro adaptado;
despensa; almoxarifado; laboratorio de informatica; cozinha; sala de secretaria e
sala de leitura.

Além de toda essa reforma fisico-estrutural, ainda na década de 90 a unidade
escolar recebeu em seu quadro profissional professores capacitados pelo CAP/
UERJ. ApGs essa capacitacao os profissionais envolvidos com a E.M Barro Branco
perceberam que para realizar umtrabalho de qualidade, a aprendizagem e a reflexao
nao podiam ficar limitados aos muros da escola, sendo o inicio de uma busca por
apoio no sindicato dos professores, na Secretaria Municipal de Educacao (SME) e
em parcerias diversas.

Sobre isso, Paulo Freire (1996) apresenta a seguinte reflexao:

Por que n&o discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é
a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com
a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?
Por que n&o discutir as implicagdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da cidade? (FREIRE, 1996, p. 30).

Uma educagédo com um ensino consistente precisa considerar o0 meio em que
o aluno esta inserido e todo o contexto que o envolve. Colocar isso em discusséo é
correr riscos e incObmodos; no entanto, € o fator diferencial que pode acarretar em
mudancas significativas e trazer novos sentidos e despertar motivagoes. Para isso,
precisa-se realmente romper os muros da escola e estar disposto a ver, ouvir e sentir
o diferente, mas isso requer movimento, envolvimento, coletividade.

Através das buscas surgiram as parcerias com a Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ), a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFF) e a Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ), servindo de suporte em
Grupo de Estudos da rede do municipio de Duque de Caxias, assim como objeto de
pesquisa de muitos professores e estudantes e também contando com a colaborag¢ao

dessas universidades em formacgdes continuadas para os seus professores.
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Rausch e Schlindwein (2001) evidenciam a importancia de constantes

discussoes, reflexdes e formacdes para o processo de ensino-aprendizagem:

Para que os professores ressignifiquem a sua pratica é preciso que a teorizem. E
este movimento de teorizar a pratica ndo se efetiva somente com treinamentos,
palestras, seminérios, aulas expositivas, mas muito mais, quando ha uma relacéo
dindmica com a pratica deste professor a partir de uma reflexdo coletiva, auto-
reflexdo, pensamento critico e criativo, via educacdo continuada. E preciso
desencadear estratégias de formacao processuais, coletivas, dinamicas e
continuas. Refletir com os demais professores e compartilhar erros e acertos,
negociar significados e confrontar pontos de vista surge como algo estimulador
para uma pratica pedagoégica comprometida. (RAUSCH e SCHLINDWEIN, 2001,
p. 121).

Os professores da E.M. Barro Branco sdo atuantes do Sindicato Estadual
dos Profissionais da Educacédo do Rio de Janeiro (SEPE), inclusive alguns foram
diretores do sindicato, contribuindo para o aprimoramento da dimenséo politica que
deve transversalizar o fazer pedagoégico de todo educador que luta por uma escola
publica de qualidade.

A primeira equipe gestora — diretor e vice-diretor - foi indicadapela Secretaria
Municipal de Educacao de Duque de Caxias em 1987; depois dessa primeira indicacao
a escola nunca mais recebeu uma equipe gestora indicada pela secretaria de
educacéo ou por politicos, e as demais equipes gestoras foram indicagéo da propria
comunidade escolar, demonstrando assim um exemplo de participacéo efetiva da
comunidade dentro da unidade escolar, que em conformidade com Libaneo (2008),
ratifica o pensar sobre o significado de participacéo:

O conceito de participagdo se fundamenta no de autonomia, que significa a
capacidade das pessoas e dos grupos de livre determinacéo de si préprios, isto €,
de conduzirem sua proépria vida. Como a autonomia op&e-se as formas autoritarias
de tomada de decisdo, sua realizacdo concreta nas instituicbes é a participacéo
(LIBANEO, 2008, p. 102).

Paro (2016), também faz uma reflexdo significativa sobre a construcao da
educacédo em pilares democraticos, que se assemelham aos adotados pela E.M.
Barro Branco:

Por sua caracteristica de relagcdo humana, a educacao s6 pode dar-se mediante
0 processo pedagogico, necessariamente dialégico, ndo dominador, que
garanta a condic8o de sujeito tanto do educador quanto do educando. Por sua
imprescindibilidade para a realizacao histérico-humana, a educagédo deve ser
direito de todos os individuos enquanto viabilizadora de sua condicdo de seres
humanos. Isso tudo acarreta caracteristicas especiais e importancia sem limites
a escola publica enquanto instancia da divisdo social do trabalho, incumbida da
universalizacéo do saber (PARO, 2016, p. 130).

Além da decisédo participativa no momento da escolha da equipe diretiva, toda
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a gestédo é realizada de forma democratica e compartilhada. Para Lick (2009) uma
gestdo democratica é pautada na participacédo de todos os segmentos da escola,
o planejamento e a execucao do plano de desenvolvimento devem ser articulados
e objetivar a realizacdo de uma proposta educacional que atenda as necessidades
sociais da comunidade em que a escola encontra-se inserida.

Todos esses fatos evidenciados nos paragrafos anteriores demonstram o
quanto a comunidade em geral — pais, alunos, moradores e os profissionais da
educacéo - envolvida com a E.M. Barro Branco é autbnoma e resistente a ponto de
adotar uma postura de indicacao da equipe diretiva e a forma de administracao da
gestéo escolar totalmente contraria a postura da Secretaria de Educag¢do de Duque
de Caxias.

A secretaria de educacao do municipio de Duque de Caxias-Rj adotou pela
primeira vez, em toda a rede de educacéo, a eleicdo para o cargo de diretor e vice-
diretor escolar no ano de 2015, através do Decreto n° 6.542 de 11 de maio de 2015
(DUQUE DE CAXIAS, 2015) e regulamentou a gestao democratica na rede municipal
de ensino no ano de 2017, através de Lei Municipal n°® 2.864 de 01 de novembro de
2017 (DUQUE DE CAXIAS, 2017).

O trabalho que € desenvolvido pela E. M. Barro Branco destaca-se por garantir
o estudo, a formacgao continuada, o trabalho coletivo e a gestdo compartilhada. E
para mais, por envolver toda a comunidade escolar em discussdes para além do
ambiente de ensino, com a participacao ativa dos alunos em assembleias internas e

externas, grémios etc.

Desse trabalho compartilhado, orientado por uma vontade coletiva, cria-se um
processo de construcdo de uma escola competente compromissada com a
sociedade. A participacdo, em seu sentido pleno, caracteriza-se por uma forca de
atuacdo consistente pela qual os membros da escola reconhecem e assumem seu
poder de exercer influéncia na dindmica dessa unidade social, de sua cultura e dos
seus resultados (LUCK, 2000, p.27).

Trabalhar no dia a dia nessa escola € um desafio e estimulo constante de
enriquecimento pessoal e profissional para seus funcionéarios. O Projeto Pedagoégico
€ critico e popular com encontros e discussées semanais com avangos e retrocessos
do projeto e conta com a participacdo de todos os envolvidos. E um processo que
da muito mais trabalho, pois exige estudo e formacao continua, com o objetivo de
valorizar as aprendizagens individuais, tanto do aluno quanto do professor. Rausch
e Schlindwein (2001) evidenciam a importéncia de constantes discussodes, reflexdes

e formacdes para o processo de ensino-aprendizagem:

Para que os professores ressignifiqguem a sua pratica é preciso que a teorizem. E
este movimento de teorizar a pratica ndo se efetiva somente com treinamentos,
palestras, seminarios, aulas expositivas, mas muito mais, quando ha uma relacéo
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dindmica com a pratica deste professor a partir de uma reflexdo coletiva, auto-
reflexdo, pensamento critico e criativo, via educacdo continuada. E preciso
desencadear estratégias de formacdo processuais, coletivas, dindmicas e
continuas. Refletir com os demais professores e compartilhar erros e acertos,
negociar significados e confrontar pontos de vista surge como algo estimulador
para uma pratica pedagogica comprometida (RAUSCH e SCHLINDWEIN, 2001, p.
121).

Pensar a avaliacdo é algo bastante complexo, porque a avaliagdo nao pode
ser vista como um instrumento negativo, punitivo, que gere sensacédo de impoténcia
e desestimulo nos educandos. Os profissionais da E.M Barro Branco sentem a
necessidade de repensar o processo avaliativo da escola sempre, haja vista, que
eles acreditam que o processo avaliativo deve levar em consideracao o aluno como
autor do seu proprio desenvolvimento, inseridos no contexto de sua realidade.

Segundo Hoffmann (2012):

Nessa dimensao educativa, os erros, as duvidas dos alunos, séo considerados como
episddios altamente significativos e impulsionadores da ac&o educativa. Permitem
ao professor observar e investigar como o aluno se posiciona diante do mundo ao
construir suas verdades. Nessa dimensé&o, avaliar € dinamizar oportunidades de
autorreflexdo, num acompanhamento permanente do professor que incitara o aluno
a novas questdes a partir de respostas formuladas (HOFFMANN, 2012, p. 22).

Este modelo de avaliagcdo contribui para a busca da compreensao das
dificuldades apresentadas pelos alunos e dinamiza novas oportunidades de
conhecimento (HOFFMANN, 2012). Por sustentarem o pensamento supracitado
sobre avaliagdo, os profissionais que trabalham na E.M Barro Branco criaram uma
resisténcia em relacédo ao Sistema de Avaliagdo da Educacdo Béasica — Saeb e a
qualquer avaliacédo de larga escala.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgao Béasica - Saeb foi estabelecido
com base nos artigos 206, 209 e 214 da Constituicdo Federal de 1988, com o objetivo
de avaliar a qualidade, a equidade e a eficacia da educacéo basica no pais. O Saeb
€ composto por um conjunto de avaliagdes externas em larga escala, produzidas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixiera — INEP
eatravés dos dados extraidos pelo Saeb que sao construidas as politicas publicas e
o0 monitoramento dessas politicas.E que desde 2017, através das portarias emitidas
pelo MEC, contendo as normas do sistema de avaliacédo, as ecolas publicas séo
obrigadas a realizar o Saeb.

Mas os alunos matriculados na Escola Municipal Barro Branco nunca participaram
do Saeb e este ato de resisténcia e de luta promovido pelos profissionais da E.M.
Barro Branco € um destaque importante, haja vista, que essas avaliagdes do Saeb
nao levam em consideracdo o aluno como autor de seu préprio desenvolvimento e

nem o contexto da realidade vivida pelo aluno.
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Segundo Paro (2016), ao envolver a comunidade nessa resisténcia, alvo de
reflexdo sobre uma pratica aplicada, os profissionais estdo contribuindo que os
alunos participem de uma pratica maior no futuro. Diz ele:

... h&d que se considerar também que, enquanto se organizam e lutam por seus
interesses comuns, aumentam as oportunidades de tomarem consciéncia mais
profundamente de suas diferencas sociais e as consequéncias delas decorrentes,
explicitando-se melhor seus interesses individuais conflitantes. No caso da
reivindicagéo pela participagcdo da comunidade na gestdo da escola publica, a
hipdtese possivel é que, no momento da luta por essa participacao, os diferentes
grupos tendem a unir esfor¢os para o objetivo comum; no momento, porém, em
que essa participacdo comece a se efetivar, deve iniciar-se também a maior
explicitacdo de divergéncias, que somente a partir de um aprendizado constante
que a propria pratca participativa proporciona sera possivel administrar, orientando-
se os esforgos oara o interesse comum da melhoria da qualidade de ensino (PARO,
2016, p. 82).

Logo, pode-se esperar bons frutos da pratica de resisténcia no ambiente escolar.
Mas sabe-se que isso € um continuo ato de luta e de conscientizacao.

COSIDERACOES FINAIS

Colocar um ponto final em um artigo como este, € uma tarefa dificilima, ja que
envolvem assuntos dinamicos e cabidos de longas discussdes, mas € necessario
tecer algumas consideracdes finais. E importante resgatar a fala introdutéria de
qgue este artigo é fruto de uma investigacdo motivadora para uma possivel pesquisa
académica, entdo existem muitas ideias a serem formuladas e reformuladas ao longo
do processo.

Durante todo o desenrolar deste breve estudo foi apresentado de forma bem
sucinta o histérico, 0 modelo administrativo pedagogico e a forma avaliativa da E.M.
Barro Branco. Esta unidade escolar mostra algumas caracteristicas autbnomas
de descentralizacao de poder, de democratizagao etc. Dentro desta perspectiva,
abrangendo a discussao, Luck (2000) afirma:

O conceito de autonomia da escola esta relacionado com tendéncias mundiais de
globalizacdo e mudanca de paradigma que tém repercussbes significativas nas
concepcodes de gestdo educacional e nas acdes dela decorrentes. Descentralizacao
do poder, democratizacdo do ensino, instituicAo de parcerias, flexibilizacao
de experiéncias, mobilizacdo social pela educacéo, sistema de cooperativas,
interdisciplinaridade na solu¢cdo de problemas séo estes alguns dos conceitos
relacionados com essa mudanc¢a(LUCK, 2000, p.19).

Ademais, existem outras particularidades dessa unidade que evidenciam uma
organizacdo de trabalho pautada em minimizar a reproducdo de desigualdades
sociais numa comunidade carente da baixada fluminense do Rio de Janeiro. A

comecarpelo historico da E.M Barro Branco que revela que, desde antes da sua
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inauguracdo, a referida escola ja era um objetode luta e resisténcia pertencente a
comunidade do Jardim Barro Branco, situada em Imbarié, terceiro distrito de Duque
de Caxias-R;j.

Pesquisar a luta e a resisténcia da Escola Municipal Barro Branco oportuniza
compreender as diferencas entre culturas da escola e a valorizagdo das diferentes
trajetdrias dos alunos; avaliar as construgdes cotidianas dessa rotina escolar e refletir
sobre a atuacédo desses atores na educacéo desses alunos.

AE.M. Barro Branco propde o desenvolvimento dos educandos pensando na
qualidade de ensino fora e dentro da sala de aula, tornando possivel a investigacao
de todo um trabalho que tem sua propriaidentidade.A escola possui essa identidade
peculiar que é o reflexo de suas relagdes pedagodgicas e sociais e da sua organiza¢ao
curricular, que é construida cotidianamente em seus espacos de debates, anseios,
discussoes, embates e conflitos politicos internos e externos.

O trabalho escolar oferecido aquela comunidade privilegia a formag¢do do
conhecimento de forma particular com principios e concepc¢oes de direito a educacao.
Esse espaco servird de analise para construcdo dessa pesquisa, que se fara de
abordagem qualitativa de carater exploratorio, para a qual se fara uso da pesquisa
documental, de observacao participante e das entrevistas semiestruturadas com os
gestores, coordenadores, professores, alunos e os demais sujeitos da comunidade
escolar como instrumento de produc¢éo de dados.

Que este trabalho nédo seja encarado como uma verdade absoluta, mas que
sirva de base para novas investigacées sobre o0 assunto proposto. Que assim como
a E.M. Barro Branco, outros exemplos de unidades escolares que apresentam uma
resisténcia e uma luta possam ser objetos de estudos cientificos e contribuam de
forma positiva para o desenvolvimento da educacéo basica brasileira.
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CAPITULO 9

A LUTA E A CONSTRUCAO DA ESCOLA DE “PAU A
PIQUE” NO ASSENTAMENTO 14 DE AGOSTO EM

Data de aceite: 31/01/2020

Maria Estélia de Araujo

RESUMO: Esse artigo pretende trazer um
breve fragmento da dissertacdo de mestrado
em geografia, intitulada ‘A trajetoria de luta e as
experiéncias agroecologicas do Assentamento
“14 de Agosto” em Ariquemes — Rondénia’,
realizada entre 2014 e 2016 no Programa de
Pés-Graduacdao em Desenvolvimento Territorial
naAmérica Latina e Caribe (Territorial), vinculado
ao Instituto de Politicas Publicas e Relagdes
Internacionais  (IPPRI) da  Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP). A escola representa para o MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra) uma instituicdo capaz de mobilizar a
comunidade assentada para a luta, tanto pela
sua existéncia material, como para construcéo
politica pedagodgica que visa a emancipagcao
humana, considerando a falta de uma politica
educacional brasileira que contemple as
necessidades basicas das pessoas estudantes
e as especificidades das familias camponesas.
O movimento pedagbgico que envolve
acampamentos e assentamentos constitui-se
em territorios de lutas coletivas pela “escola que
queremos”, porém, os desafios para garantir
uma escola que venha de encontro a formacao
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integral dos povos do campo, comtemplando
sua cultura, as formas de organizac¢ao propria,
tem se tornado impossivel com a politica
neoliberal de educacdo, o esfacelamento
causado, constitui- se em novos desafios as
organizagdes sociais do campo. Apresentamos
aqui a luta pela escola do assentamento 14
de Agosto para demonstrar um exemplo de
resisténcia e valorizagcdo da educacéo, através
do envolvimento comprometido da familias,
educadores e educadoras lideradas pelo
MST. O resultado dessa luta apresenta-se no
engajamento social e politico, na construcéo de
novos valores adquiridos pela juventude que
passou por essa escola.
PALAVRAS-CHAVE:

Formacgao. Movimento Social.

Luta por escola.

ABSTRACT: This article intends to bring a brief
fragment of the master’s thesis in geography,
entitled ‘“The trajectory of struggle and the agro
ecological experiences of the Settlement’, 14 de
Agosto, in Ariquemes - Rondbnia, held between
2014 and 2016 in the Graduate Program in
Territorial Development in Latin America and the
Caribbean (TerritoriAL), linked to the Institute of
Public Policy and International Relations (IPPRI)
of S&o Paulos State University “Julio de Mesquita
Filho” (UNESP). The school represents to the
MST (Movement of the Landless Rural Workers)
an institution capable of mobilizing the settled
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community for the struggle, both for its material existence and for the pedagogical
political construction that aims at human emancipation, considering the lack of an
educational policy in Brazilian culture that addresses the basic needs of students,
or the specific needs of peasant families. The pedagogical movement that involves
encampments and settlements is a territory of collective struggles for the “school we
want”, but the challenges to guarantee a school that meets the integral formation of the
rural people, contemplating their culture, the forms of organization itself, has become
impossible with the neoliberal education policy, the shattering caused, constitute new
challenges to social organizations in the countryside. We present here the struggle
for the 14 August settlement school to demonstrate an example of resistance and
appreciation of education through the committed involvement of MST families, and
educators. The result of this struggle appears in the social and political engagement, in
the construction of new values acquired by the youth that passed through this school.
KEYWORDS: Fight for school. Formation. Social movement.

INTRODUCAO

A educacdo do campo no Brasil tem um histérico de descaso e mazelas por
parte do poder publico, embora a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 206,
estabeleca o principio de igualdade das condicbes de acesso e permanéncia na
escola para todos, as altas taxas de analfabetismo, baixos niveis de escolaridade,
indices elevadissimos de “evasao” e repeténcia, distorcdo idade-série e falta de
acesso ao conhecimento cientifico e a educacédo do campo, sdao uma constante
realidade (ARROYO; CALDART; FERNANDES 2008; MOLINA, 2004).

A luta por escola e educacao de qualidade tornou-se um principio para o MST
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005). A garantia
das aulas no acampamento engendrou condi¢des basicas para a permanéncia das
familias, ainda quando o acampamento era apenas um embrido ja se planejava a
organizacdo da vida escolar, em Agosto de 1992 o MST juntamente com 180 familias
organizadas, ocupou a fazenda Shangrila-Sao Sebastido, acdo que por conta da
ineficiéncia do Estado, e da ambicédo dos latifundiarios' duraria 16 anos de lutas,
resisténcias, sacrificios, medos e esperancas até a conquista definitiva da terra. Ao
longo desses anos vivenciamos uma construgcao coletiva do espaco escolar calcada
nos valores de uma pedagogia emancipadora.

A escola Silvio Rodrigues faz parte do assentamento 14 de agosto, localizado
na BR 364, entre os municipios de Jaru e Ariquemes, proximo aos grandes
latifndios surrupiados com consentimento do Estado, expulsando povos indigenas
e camponeses de suas terras. Descreveremos aqui sua histéria a partir dos relatos

obtidos nas entrevistas dos pais, mées, criancas, jovens que fizeram parte dessa luta,

1 Categoria utilizada no periodo para definir grandes corporacdes de terra.
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analisando também os referenciais te6ricos que envolvem a tematica da educacéao

no MST, e sob nosso olhar de educadora militante.

No caminho da escola

aprendi a admirar

0 canto do passarinho

majestoso sabia.

Minha escola construida

com a forca do mutirdo

o trabalho gera vida no valor da uni&o.

Com o0s meninos e as meninas
nao tem discriminacao

pra na hora da merenda
aprender partir o pao.

Plantar horta na escola

pra chamar a atencao

como marca da vitéria

que tivemos neste chao.

(ZE PINTO, CD Plantando Ciranda).

O PROCESSO DE LEGALIZACAO DA ESCOLA

Assim que a terra foi ocupada em 1992, comecaram as discussoes, estudos
sobre a educacao no MST e a organizacao da escola, ja no primeiro semestre do
ano seguinte (1993), a escola primaria para criangas e adultos funcionou como
uma extensdao de uma escola da rede municipal de Jaru, chamada Santa Céandida,
localizada na BR 364, a escola do acampamento ganhou o nome de “Oito de Marg¢o”
em assembleia, no entanto, ficou oficialmente conhecida como Santa Candida Il. No
ano seguinte, o nome escolhido pela comunidade passou a ser oficial, pertencendo
dessa vez, ao municipio de Theobroma?, em 1997 integrou-se definitivamente ao
municipio de Ariquemes, apoés ter sido solucionado os problemas de limite entre os
municipios, € 0 acampamento® deixam de pertencer ao municipio de Theobroma,
a escola recebeu por decisao coletiva o nome de Silvio Rodrigues, militante que
participou da ocupacéo do 14 de Agosto e que foi assassinado durante ocupacéo de
terra no estado de Mato Grosso.

A escola legalizada foi uma das maiores conquistas, pois na época nao existiam
escolas em acampamentos, por se tratar de areas de litigio. AQui contamos com o
apoio incondicional do prefeito de Jaru Dr. Ruy Luiz Zimmer e 0 entdo secretario
da educacéao Arnaldo da Silva e sua equipe. Eram 45 criancas estudando e havia
0 grupo de alfabetizacdo de jovens e adultos, através da proposta de educagao do
MST e do Movimento de Educacédo de Base (MEB), organizada pelo Projeto Padre

Ezequiel — Diocese de Ji-Parana. Uma educacéao onde a leitura do mundo antecipa
2 O acampamento pertencia até entao a este municipio.

3 Consideramos acampamento no periodo de 1992 a 1994, quando fizemos a demarcacgao por
conta propria, e passamos a chamar de assentamento provisério, s6 em 2016 é que se constitui total-

mente em assentamento definitivo
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a leitura da palavra, como afirmava Paulo Freire (1981; 2005).

A principio a escola foi construida em mutirdo, a madeira improvisada era
retirada da floresta e preparada para a construcdo, as paredes e o telhado eram
construidos em madeira rustica, o que chamamos “pau a pique”, o piso era a terra
socada com uma ferramenta pesada feita também de madeira. Valdeli, que na época
estudou na escola relata,

[...] nés fizemos uma escolinha a pau a pique né? Rachada de madeira, coberto de
tabuinha. (2015).

Fotografia 01 — Escola de pau a pique construida pela comunidade, criangas realizando
trabalho em grupo.

Créditos: Maria Estélia de Araujo (1996)

O processo de conquista da escola foi agraciado com um momento politico
importante em que o partido dos trabalhadores gerenciava a prefeitura do municipio
de Jaru, o prefeito, o secretario de educacédo e equipe gestora abragou a causa
da educacdao no acampamento 14 de Agosto, assumindo esse primeiro periodo
da escola. E assim, o acampamento 14 de Agosto foi o primeiro a ter uma escola
oficialmente regulamentada por uma secretaria de educacéao.

A documentacgéo foi facil, através do Rui, ndés conseguimos manter, na época
eu ndo imaginava que podia ter escola itinerante® e as criancas nao perdeu o
tempo, foi uma experiéncia muito importante ter uma professora, porque a gente
achava dificil ter um professor no acampamento. [...] porque saber que podia
ficar dois ou trés anos e as criancas sem estudo seria muito dificil e foi bom para
reforcar o entendimento de outras pessoas. Nao poderia justificar que nao ia pro
acampamento porque nao tinha aula, e foi uma grande alegria, né?! Naquele tempo
todo mundo ficou alegre, porque ninguém esperava ter escola no acampamento.
(PRATES, 2007).

4 Surge da necessidade de manter as aulas durante o periodo de acampamento, despejos e
atividades de lutas como jornadas, mobilizacbes, marchas etc.

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 9



A experiéncia inusitada da escola itinerante, também foi um marco historico
para esse acampamento, por uma necessidade imediata vivenciamos o0 que veio a
tornar-se anos depois em uma pratica do MST. De maio ao final de junho de 1994,
vivenciamos a primeira experiénciadessa escola, por conta do o despejo que sofremos
por parte do Estado, fazendeiro e policia militar. As aulas funcionaram em uma sala
improvisada, nos fundos da antiga SUCAN (Superintendéncia de Campanhas de
Saude Publica) organizada por funcionarios do INCRA, assim, as criangas nao
perderam as aulas, além de que juntas estudando, brincando esqueciam o trauma
da violéncia cometida pelos policiais ao fazerem o despejo, e as familias ficavam
tranquilizadas por saberem que as criangas estavam com o ano letivo assegurado, ja
as liderancas do Movimento viam essa acdo como um ato politico fundamental para

efetivacdo da luta pela terra.

[...] Desde que nos fomos acampados que a escola funciona né? Nunca faltou
dentro do acampamento, até chegar a essa situacéo aqui nunca as criancas ficou
sem aula [...] (PRATES, 2015).

As lutas das criangas também faziam parte importante do conjunto das lutas do
Movimento, além da organizacéo interna para a gestao escolar, extrapolava para as
ruas, demonstrando que era uma luta de todas as idades, eram também espacos de
encontros com outras criangcas acampadas e assentadas, momentos de formacéo,
de lazer e cultura, de reivindicacdo de melhorias ndo sé para a escola, mas para o

conjunto do Movimento.

éq,’qUCACAo TAMBEM SE GON

RE FORHA AGRAF U\

Fotografia 02 — 1° Congresso Infantil realizado pelo MST na capital Porto Velho, em 1995.
Créditos: Luiz Carlos de Lima (1995)
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Fotografia 03 — 1° Congresso Infantil realizado pelo MST na capital Porto Velho, em 1995.
Créditos: Luiz Carlos de Lima (1995)
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Fotografia 04 — 1° Congresso Infantil realizado pelo MST na capital Porto Velho, em 1995,
audiéncia no Palacio do Governo de Rondbnia

Créditos: Luiz Carlos de Lima (1995)

OS DESAFIOS QUE PERMEIAM A CONSTRUCAO DA ESCOLA QUE QUEREMOS

A escola convencional esté atrelada ao sistema de manutencao da sociedade
capitalista, onde o Estado ndo tem interesse em fazer uma educacgao voltada para
a classe trabalhadora e menos ainda, para os povos do campo. Com a politica do
agronegocio de expulsao das familias do campo, o numero de escolas fechadas vém

aumentando e causando um enfraquecimento do campo.

Entao, pra esse modelo agricola que o Brasil tem que é das grandes extensdes de
terra pra produzir gréo pra exportacéo, é preciso tirar esse povo que atrapalha na
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roga, no campo né? (ISABEL, 2015b).

O modelo educacional brasileiro de forma geral foi feito pra isso, pra formar mao
de obra, entdo o objetivo da escola capitalista € formar méo de obra, e tirar a
juventude do campo, entao as escolas diminuiu de quantidade de alunos, e muito!
(CAMILOS®, 2015b).

A partir do final da década de 1990, surge o movimento de educac¢éo do campo,
o MST, percursor desta luta (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004; KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999), se junta a outros movimentos sociais do campo, como a CONTAG,
MPA, Movimentos quilombolas e indigenas, passando a incidir nas politicas publicas
ao criar as Diretrizes Operacionais basicas para as escolas do campo (BRASIL,
2012). No entanto, os interesses Estatais prejudicam sua aplicagao.

O Estado tem muita dificuldade de fazer isso porque discutir a educagédo do campo
sob o principio da Via Campesina, que o Movimento Sem Terra propde, que o
Movimento dos Pequenos Agricultores, que nés propomos [...] € impossivel pro
Estado fazer [...] que o Estado tem a sua posicao clara a favor da classe dominante
o Estado brasileiro € um Estado burgués, capitalista que atenta aos seus interesses.
(JOSOES, 2015b).

Com a implantagcdo do modelo de polarizacdao’ das escolas do campo, ocorre
o fechamento das escolas multisseriadas que existiam a cada 4 km ao longo das
linhas/estradas, e passa-se a construir escolas polos para onde as criangcas sao
transportadas em 6nibus escolares®, sao construidas no campo, mas em muitos casos
as criancas e adolescentes sao levados para a cidade, o que representa um problema
maior pelo fato de perderem o vinculo com o campo ao passarem a conviver com
uma realidade diferente. Em geral as condi¢des das estradas séo precérias fazendo
com que as criancas passem a maior parte do tempo para chegarem a escola e para
retornarem as suas residéncias, algumas precisam sair muito cedo de suas casas,
pois sdo escolas que estdo ha mais de 50 km de distancia, nesse trajeto sofrem
transtornos fisicos, as vezes sem agua, sem alimentos, péssimas condi¢coes dos
transportes, poeira e os transtornos psicologicos, principalmente para as criancas
menores?®, longe de sua familia, sem a seguranga de que horas irdo chegar, e se irdo
chegar bem, principalmente no periodo chuvoso, preocupacao maior para seus pais.

No assentamento 14 de Agosto, ainda que nossa escola estivesse apenas ha

5 Nasceu no acampamento e estudou as séries iniciais do ensino fundamental na escola do Silvio Rodri-
gues.

6 Militante do MPA, assentado no 14 de Agosto.

7 Concentracgéo das escolas que antes funcionavam nas comunidades, em um unico prédio, geralmente no
sitio, mas em alguns casos s&o nos centro urbanos.

8 Algumas regides do Brasil como o nordeste, em caminhdes, estes transportes sdo geralmente sem segu-

ranca o que ja levou & morte de criangas em acidentes que ocorrem cotidianamente, em Ariquemes duas crian¢as
morreram na BR 364 em 2007, vitimas do transporte escolar, além de outros casos em municipios e datas diferen-
tes. Com as lutas sociais as prefeituras vém equipando melhor suas frotas, hoje ja existe o Programa de Apoio
ao Transporte Escolar (PENAT) art. 4° da Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996.

9 A partir dos 5 anos.
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oito KM da escola polo, sendo que destes, seis sdo pavimentados, ainda assim,
travamos uma batalha' para a sua manutencdo em 2008, por compreendermos a
importancia da escola na comunidade e dos direitos da criangas, mantivemos seu

funcionamento™.

[...] nés ndo aceitamos que 0 municipio fechasse a nossa escola nés mantivemos
ela aqui. (ISABEL, 2015b).

Mantivemos — a, pér compreendermos que a escola formal ndo atende aos
nossos interesses. As relagdes culturais que perpassam pela vida no assentamento
fazem parte da formacéo integral destas criangas e jovens, € no interior da
comunidade, que se dao as principais licdes de vida e amor a terra, para nés a
educacéo transcende o espaco fisico da escola e aflora para a vida.

[...] nés temos uma briga muito grande pra manutencao da escola na comunidade.
[...] Mas a perspectiva é fechar essas escolas e pra nds a escola na comunidade
ela tem um papel fundamental né? que é o elo de relagcao dessas criancas com o
espaco de vida que ele tem, com a terra, com os animais, com a floresta, com a
agua, com as nascentes, né? E isso é o que permite vocé estar ali no seu espaco
local de vivéncia diaria e cotidiana né? (ISABEL, 2015b).

Atualmente com a politica de esvaziamento do campo, expulsando as familias
para os centros urbanos, o fechamento das escolas tornou-se incontrolavel a
alternativa que resta quando a comunidade nao consegue lutar para garantir seus
direitos é vender a propriedade para ir para a cidade, ou submeter as condi¢des

impostas.

A ESCOLA QUE QUEREMOS

O setor de Educagdo do MST, com vérias frentes desde a educacgao infantil
até as universidades, caminha desde seu surgimento para uma educacéao voltada
para o campo. Essa seria uma educacao de Paulo Freire: “do povo e com 0 povo”.
Fomos associando outros estudiosos, porque é também uma escola do trabalho,
da autogestdo, como Makarenko e Pistrak (LUEDEMANN, 2002; PISTRAK, 2005).
A proposta de Paulo Freire foi, contudo, nossa principal base por estar calcada nos

10 A escola Silvio Rodrigues também recebeu ordem de fechamento, mas houve a resisténcia e as lutas,
nao admitiamos o fechamento. Durante quatro meses a escola funcionou ‘ilegalmente’, sem o reconhecimento da
secretaria de educacdo. Embora tivéssemos medo de que ndo féssemos vitoriosos mantivemos as aulas normal-
mente, as criangas estavam presentes todos os dias, com o apoio de suas familias que, entre outras contribuigdes,
preparavam a merenda coletiva.

11 Até 2008 o municipio de Ariquemes tinha 86 escolas no campo, atendidas por 78 profissionais da educa-
¢éo, atualmente sédo quatro (duas em assentamentos do MST). Em Rondénia, entre os anos de 2000 e 2011 foram
fechadas mais 70% das escolas do campo. (I Seminario Estadual de Educacao dos Movimentos e Organizag¢des da
Via Campesina-RO, nos dias 12 e 13 de fevereiro de 2016, em Ouro Preto d’Oeste- RO). Na ultima década foram
fechados mais de 37,000 estabelecimento em todo o pais, s6 em 2014 foram 4084. Fonte: Censo Escolar INEP

(2014).
| 95
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principios de respeito, justica social, valorizagao e crengca no ser humano.

Para ndés marxistas, a escola faz parte da superestrutura ideoldgica edificada
na base da producdo, em bases sociais bem determinada que nado dependa
da vontade dos individuos e dos reformista. Na sociedade dividida em classes
dominantes, ou abertamente e — ent&o ndo haveria condigdes de Ihe atribuir
um papel realmente cultural, isto €, de pb-la a servico da libertacdo das classes
exploradas, que comp®&e a maioria da populagéo (PISTRAK, 2005, p. 108).

A organizacao do trabalho também constituiu um processo valioso que deu
condicoes para a juventude hoje, estar a frente nos diversos espagos organizativos.
O trabalho € um principio educativo, e indiferente a idade, ou tipos de sociedade,
em se tratando de uma sociedade com valores comuns todo trabalho produtivo que
garanta a qualidade da vida social deve ser visto como primordial (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005). Valdicéia veio com sua familia
no inicio da ocupacao (1992), estudou na escola do acampamento e atualmente
trabalha com a produgédo agroecoldgica juntamente com sua familia.

[...] no trabalho lembro do embelezamento, a gente usava flores e priorizava a
organizacdo dentro da proépria escola, mesmo sendo um barraquinho era bem
organizado, nas divisdes de tarefas todos participavam (VALDICEIA, 2007).

[...] nesta escola eu aprendi a viver no campo € no assentamento e aprendi que nao
se pode maltratar a terra e a viver em harmonia com a natureza, as tarefas que nao
sabia, misticas e musicas, poesias e brincadeiras [...] (JUSSARA, 2007).

Fotografia 05 — Horta medicinal
Créditos: Maria Estélia de Araujo (1994)
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Fotografia 06 — Trabalho em mutirdo com as criancas
Créditos: Maria Estélia de Araujo (2007)

A juventude, sem nenhuma duavida internalizou esse movimento pedagoégico
transformando-o em acéo diaria de luta, formacéao e trabalho, militancia, cultura e
mistica. E assim, o MST segue nesta perspectiva de uma filosofia de transformacéao
dos sujeitos e 0 envolvimento na luta e na organizagcédo dos assentamentos, desde a
cultura até a producao de alimentos saudaveis. Fernandes; Cerioli e Caldart, 2004
afirmam que a educacéo precisa sobretudo, de intervir no sentido amplo do processo
de formacdo humana, construindo referéncias culturais e politicas que possam
intervir na formacédo e atitudes das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade,
“visando a humanidade mais plena e feliz”.

[...] porque a nossa juventude tem um diferencial [...] nas mobilizacdes, [...] porque
tdo preocupado em que é preciso organizar a coisa aonde vive, aonde participa.
[...] E sem perder o vinculo do campesinato, sem perder o vinculo de camponés,
se assumindo como camponés, entdo eu acho que isso € um legado que a gente
conseguiu, pelo menos até o momento, a gente conseguiu transferir pra juventude
[...] ISABEL, 2015b).

Essa educacao que o MST prega hoje, é essa agroecologia que a gente discute, é a
cooperacéo [...] é o trabalho coletivo e tal...juntando todo esse negdcio, eu imagino
que essa educacdo, ela vai trazer pra essa remessa de jovens e criangas, outra
vida , isso € 0 que eu imagino...essa consciéncia que a gente fala, essa questédo
de vocé conhecer as ofertas do capitalismo e conhecer a saida do camponés,
diferencia uma coisa da outra, diferenciar a luta, aquilo que vocé faz, o que é vocé
viver no campo, viver num assentamento , num trabalho coletivo né? (ELMI, 2015).

A proposta pedagdgica tem seus principios na pedagogia da luta pela terra,
e pela sociedade que almejamos para a classe trabalhadora. Fica comprovada
a diferenca entre a escola tradicional e a proposta de Educacédo do MST quando
o envolvimento da comunidade assentada se torna referéncia na luta pela sua
conquista e pela sua permanéncia, como € a histéria da Escola Silvio Rodrigues.
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Segundo Caldart, 2013, se buscava a conquista e a organizacéo da escola, a luta
por direitos sociais, no entanto, veio a percepg¢ao e compreensao de que o direito ao
lugar da educacgao néao € negado apenas as familias sem - terra, mas também outras
familias pobres do campo e da cidade, tanto a estrutura formal como a pedagogia
desenvolvida ndo acolhe esses povos como povos de direito, com saberes e culturas
préprias.

A rigidez da escola formal, ndo contribui com o desenvolvimento, ndo educa
melhor e ndo cria um sentimento de prazer pelo estudo. Ao sairem da escola do
assentamento para a escola convencional, entram em choque muitas vezes, ao se
depararem com uma estrutura envelhecida, cinzenta e solitaria, onde predomina um
sistema excludente de avaliagcdo, nao levando em conta os valores humanitarios.
A escola “bancaria” descrita por Paulo Freire ndo aproveita a escola como lugar
para reflexées e aprendizados relevantes na formacao destes que Ihes séo confiada
a responsabilidade de educar, ao contrario, torna a geragcdo de estudante em
pessoas com conhecimento cientifico defasado, e impossibilitados de aproveitar os
conhecimentos escolares para transformar o mundo a sua volta, além de pessoas
com valores individualistas que perdem a capacidade de indignacao face as injusticas

sociais.

[...] 14 é totalmente diferente, a gente acostuma com aquela rotina, entdo quando a
gente vem pra ca, € um balde de agua fria [...] com professor falando que vocé tem
que estudar, porque se ndo estudar n&o vai virar nada, e tem que sair do campo, e
la a gente ia pra ficar no campo, estudar praisso [...] € vocé e a professora avaliava
se a gente tinha condi¢ao de passar ou ndo. Aqui tem que ter a média, sendo tirar
a média... sofri bastante com isso. (OLGA'?, 2015).

[...] era um espaco diferenciado, os alunos estudavam todos na mesma sala, e era
um professor s6 que facilitava a interacao e o aprendizado, e por ser uma escola do
Movimento, com professor do Movimento, tem toda uma outra ideologia [...] que é
uma ideologia toda formada do Movimento mesmo, uma ideologia de esquerda, e a
gente cresceu ai nesse processo, e tem o Grupo Coletivo que contribuiu muito pra
anexar e somar com a formacéo da escola, e pra gente ja vir pra essa escola desse
modelo, com a consciéncia mais firme e com uma ideologia mais esclarecida.
(CAMILO, 2015b).

Josiane e Valdicéia retratam essa diferenca, fala da importancia de desenvolver
“ideias” em fazer com que o apreendido sirva para intervir no mundo, compreendendo

e contribuindo para uma vida melhor.

Tem muita diferenca [...] Aqui ndo era uma simples escola, normal. Eu acho que
VOCé vai pra escola pra desenvolver ideias [...] Vocé tem que saber do mundo em

volta. Al quando vocé vai tendo a base. A diferenca é muito grande [...] (JOSIANE,
2015).
Eu achava importante o método de ensino, o uso do Jornal Sem Terra [...] era

a forma de adquirir conhecimento politico. A escola influenciou muito em minha
formacéo e eu pude ver que ndo era uma luta s6 pela terra e mesmo sendo crianca
eu conseguia visualizar um mundo diferente. (VALDICEIA, 2007).

12 Nasceu no acampamento, também estudou na Silvio Rodrigues.
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A relacdo educador/educadora, educandos e educandas € um outro fator
relevante na valorizagdo do campo. No assentamento essas relagdes s&do de
reciprocidade, amizade, companheirismo, ndo ha a hierarquia imposta na escola
tradicional, todos se encontram no mesmo patamar de igualdade, pois estarem ali na
condicao de orientadores e orientadoras néo os da direito de sobreporem-se aos que
estdo na condicao de aprendizes. Vivenciamos os tesouros da vida no campo, onde
realmente os pés descalcos, os banhos de chuva, as frutas maduras, as ninhadas
de pintinhos, o cheiro da terra, a sensacao de ar fresco, o canto dos passaros, as
brincadeiras compdem 0 nosso universo, que nao deve ser desprezado em funcéao

de uma concepc¢éo conteudista de educacao (FREIRE, 2005, 2011).

Olha, a diferenca maior assim... é a relacdo entre aluno e professor, porque o
professor que conhece a sua realidade conversa com seu dia a dia, sabe quem
realmente vocé é [...] entdo eles querem levar essa juventude toda pra cidade,
professor e tudo, e eles ndo dialogam com o sitio, ndo sabem o que é essa vida aqui,
ndo sabe o0 que ¢ essa felicidade de poder ta aqui, e daqui a pouco ta correndo
com o pé no chéo ali, e pode ta brincando né? Acho que a diferengca maior é essa
relacdo. (BEATRIZ™, 2015).

Quando analisamos aescolado MST, oslimites eimposi¢cdes daescolatradicional
ficam explicitos. Para os que experimentaram a escola fora do assentamento, ficou
um vazio, a0 compararem uma escola com a outra, dao conta de compreenderem
os limites de uma escola onde 0s saberes sao repassados, se resume a transmissao
de conhecimento, ndo ha trocas (FREIRE, 2005). Anne Gabriela, nasceu no
acampamento em 1994, atualmente militante, e experimentou a escola convencional

ja nas séries iniciais do ensino fundamental.

A outra escola era muito limitada. Eu fazia o que o professor mandava, e na sala
de aula eu ndo tinha o direito de expor minhas ideias [...] E ja na outra escola do
assentamento... com professor do acampamento naquele periodo, a gente podia
criar. (ANNE GABRIELA, 2015).

A escolinha do Movimento ela n&o ensina s a vocé aprende a |é um livro e explique
0 que vocé aprendeu no livro. Ela quer que vocé saia e pratique o que vocé
aprendeu. Que nos livro vém dizendo que nds temos que cultivar isso, aquilo, pra
preservar o meio ambiente e tudo, mas ali € sé no livrinho, eles nao se preocupa em
pegar uma muda e plantar. (VILMAR, 2015).

A escola tradicional tem o papel de incutir nas criancgas, jovens e adolescentes
a ideia de estudar para sair do campo, diminuindo o campo a um lugar ruim e a
cidade como unica possibilidade de viver. O sistema educacional usa a figura do
professor/professora para discriminar a agricultura.

Entdo o aluno que esta 14, esta |a pra estudar pra poder se formar, porque ele

13 Veio com sua familia integrar-se ao assentamento por conta das maneira de condugéo da luta do MST,
principalmente a educacéo. Atualmente é estudante e militante do MST, trabalha a agroecologia com seu grupo

familiar.
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precisa de ‘sair dessa’. Tipo assim, t& no campo € ta ‘nessa’. Entdo vocé precisa
sair dessa, precisa ir pra cidade pra ser um “cara”, um...engenheiro agrébnomo,
mas vocé tem que sair do campo? Vocé precisa ser um professor ou um pedagogo,
vocé tem que sair do campo? [...] (ELMI™, 2015).

Ha que se fazer transformacoes, recriar os curriculos escolares tendo em vista
que a organizacao do processo educativo ndo pode ser entendido como mero local
de transmissao de conhecimentos tedricos, e sim, da construgcdo de um espaco que
contemple “[...] a relagao com o trabalho na terra, desenvolver 0 amor ao processo
de cultivad-la como parte da identidade do campo, independentes das opg¢des
profissionais que podem ter ou ndo” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 67-68).

O elemento que marcou profundamente essa geragcdo de estudantes foi
a mistica™ do MST, que extrapolava os limites dos conteudos repassados nas
salas de aulas, ia além de formulas memorizadas para se repetir na prova. Nessa
perspectiva, a mistica era um elemento aglutinador das histérias de vida, sentimentos
de pertenca, da reafirmacao da identidade de ser um Sem-Terra (CALDART, 2004).
A conjugacao desses elementos para um estranho né&o significa nada, mas para
eles e elas representa a propria vida que néo resume a sua vinculagao individual,
mas ultrapassou, quando jovens passaram a entender e a sentir o real significado
da mistica (BOGO, 2002), “alimento ideologico, de esperanca, de solidariedade”
(STEDILE; FERNANDES, 2005).

E dentro da escola era o estudo, mas junto com a cultura do assentamento. E a
gente fazia os teatros, cantava musicas... atividades que na outra escola n&o tinha
como fazer. (ANNE GABRIELA, 2015).

[...] tinha musica (Na minha época era o CD Plantando Ciranda que erao 1. vol.1...e
aquilo eram as nossas musicas) que as vezes na sala de aula normal professor ndo
ensina menino cantar. E o que pode ou nao pode. E regra. Aqui a gente comeca
a criar... vamos supor, “o menino livre's.” O colega te ensina, o compartilhamento
de conhecimento. Tem uma diferenca enorme que a gente vai vendo. A gente
vai carregando isso, a gente nao perde. E assim eu espero que aconte¢ga com o
Gustavo [filho]. (JOSIANE, 2015).

14 Militante do MST.

15 “A mistica é uma pratica que o movimento desenvolve. [...] para o MST, & um ritual. Ela tem um carater
historico, de esperanga, de celebragdo permanente. “[...] um fator de unidade, de vivenciar os ideais [...] (STEDILE;
FERNANDES, 2005, p. 130).

16 Refere-se a musica infantil- Plantando Cirandas 3 Disponivel em: http://www.mst.org.br/2017/12/06/

plantando-cirandas-3.html. Acesso: 03/11/2019.
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Fotografia 07 — Escola Silvio Rodrigues
Créditos: Equipe Bodoque Cine Video (2015)

Atualmente a escola segue enfrentando os desafios impostos a cada dia,
pressado por parte da secretaria de educacao para que as familias abram méao da
escola, descaso em relacéo a estrutura fisica e pedagodgica da escola, a cada dia,
uma batalha para manté-la funcionando depois de mais de 27 anos. O que faz uma
comunidade lutar tanto por uma escola primaria, multisseriada, que em determinados
anos contam com um numero pequeno de criangas, € que as familias precisam se
organizar para fazer a merenda escolar, a limpeza da escola? Onde tiram for¢as para
seguirem lutando? Qual a importancia da educagao nesse processo de luta pela terra
e formagao de jovens comprometidos com as causas sociais, com a cultura, a arte,
o trabalho agroecolo6gico? Ao pensar nas respostas para essas e outras perguntas,
analisamos a importancia da educag¢ao na transformacéao social, e qual o papel do
Movimento Social na condu¢céo de uma educacado emancipatéria de fato.

CONCLUSAO

A proposta de educagcao do MST tem uma funcionalidade palpéavel, concreta,
e isso fez com que as familias lutassem (e continuam a luta) pela escola com tanto
afinco, podemos dizer que a Escola Silvio Rodrigues tem uma historia de luta e
resisténcia fundamental nesse assentamento, que se constitui como referencial de
envolvimento e comprometimento das familias assentadas. Romper com acerca
do conhecimento, torna-se uma luta diaria. O Movimento segue reafirmando a
importancia da educacéo, nos dias atuais vivenciamos um desfalque dos direitos
sociais como um todo, a politica neoliberal avanca sobre a implantacdo do Estado
minimo e impde politicas educacionais retroégradas.

No Estado de Rondbnia essas politicas estédo muito presentes, a polarizagao

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 9



e fechamento de escolas no campo, a mudang¢a do ensino médio transformado em
educacédo com mediagao Tecnoldgica, onde ndo ha condigdes basicas como internet,
as aulas ministradas por profissionais de areas deslocadas e a prépria metodologia
do programa ndo é capaz de obter uma educacado minimamente qualificada, haja
vista que a disparidade entre os conteldos oferecidos e a falta de preparo dos
educandos para recepciona-los, deixando o povo a mercé dos seus direitos. E ainda,
a imposic¢ao das escolas militares tem se constituido em uma afronta a construgéo
da escola emancipadora que viemos buscando. Isso tudo se converte em novos
desafios de luta por essa escola do campo calcada nos valores humanos, éticos,
politicos, sociais e culturais que comtemplem a classe trabalhadora, as escolas dos
assentamentos do MST demarcam relevantes territérios de lutas coletivas para a
conquistas desses valores e principios.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo
abordar sobre a importancia do suporte
do professor para os alunos que possuem
dificuldades de aprendizagem. O local em que
a crianca passa maior parte do seu tempo além
da ambiente familiar & o escolar, dessa forma,
é extremamente importante que os professores
saibam lidar com discentes que possuem
dificuldade de aprendizagem,
para principalmente conseguir ultrapassar
esta barreira para que ocorra a compreensao
do que estd sendo transmitido pelo docente.
Dessa forma, elencamos como Objetivo Geral:
- Compreender qual a importancia do apoio

e apoia-los,
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APRENDIZAGEM

do professor para os alunos que apresentam
dificuldade de Objetivos
Especificos: - Consultar dados que comprovem
que o apoio do professor para os alunos que
possuem dificuldades de aprendizagem ¢é

aprendizagem.

realmente importante; - Encontrar os tipos de
dificuldade de aprendizagem que o discente
pode apresentar; - Dar publicidade ao material
recolhido em forma de artigo cientifico.
Evidencia-se, que o método de pesquisa
utilizado €& a pesquisa bibliografica. Nesse
essa pesquisa
alguns problemas biol6gicos que ocasionam a

contexto, também aponta
dificuldade de aprendizagem, demonstrando
algumas maneiras do docente identifica-los
para em conjunto com o apoio familiar o aluno
possa superar todos os obstaculos. Importante
abordar ainda, que além do apoio familiar e
do docente é necessario que haja o suporte
da equipe pedagogica escolar para que exista
a interferéncia do professor e assim possam
obter resultados positivos.

PALAVRAS-CHAVE: Apoio;
Dificuldade; Aprendizagem.

Professor;

ABSTRACT: This article aims to address the
importance of teacher support for students who
have learning difficulties. The place where the
child spends most of his time besides the family
environment is the school, so it is extremely
important that teachers know how to deal with
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students who have learning difficulties, and to support them, mainly to overcome this
barrier so that the understanding of what is being transmitted by the teacher occurs.
Thus, we have as a General Objective: - To understand the importance of the teacher’s
support for the students who have difficulty learning. Specific Objectives: - Check data
that prove that the teacher’s support for students who have learning difficulties is really
important; - Find the types of deficiencies that lead the student to present difficulty
in teaching; - Publicize the collected material in the form of a scientific article. It is
evidenced that the research method used is the bibliographic research. In this context,
this research also points out some biological problems that cause learning difficulties,
demonstrating some ways for the teacher to identify them so that, together with family
support, the student can overcome all obstacles. It is also important to mention that,
in addition to the family and teacher support, it is necessary to have the support of the
school pedagogical team so that there is teacher interference and thus obtain positive
results.

KEYWORDS: Support; Teacher; Difficulty; Learning.

INTRODUGCAO

A Constituicdo Federal de 1988 garante a todos o direito a Educagao, sendo
esta um dever do Estado e da familia:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, seré
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Nesse sentido, a educagao para todos trouxe varios “obstaculos” para sala
de aula, dentre eles os alunos especiais e 0os que apresentam dificuldade de
aprendizagem, fazendo com que a maioria dos profissionais de educacao estivessem
despreparados para trabalharem com alunos especiais, como consequéncia a este
ato, grande parte dos professores tiveram que especializar-se para conseguir educar
de forma adequada todos os alunos independente de suas necessidades.

Portanto, com o passar do tempo, ficou claro que o suporte do professor dentro
da sala de aula para o aluno que possui alguma dificuldade de aprendizagem é de
extrema importancia.

Desse modo, surge a lide desta pesquisa, ao elencar as seguintes questdes:

- Qual a importancia do apoio do professor para os alunos com dificuldades em
aprendizagem?

Através desta pergunta surgiram outras no mesmo ambito: - O que é dificuldade
em aprendizagem? - Quais as deficiéncias que proporcionam a dificuldade de
aprendizagem? - Como inserir 0 aluno que apresenta necessidades educacionais
especiais na sala de aula?
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Assim, para desenvolver este artigo, respondendo todas as questbes acima,
utilizou-se como método de pesquisa a bibliogréafica.

A pesquisa em si nada mais é que: “[...] um conjunto de acdes, propostas para
encontrar a solugcéo para um problema, que tém por base procedimentos racionais e
sisteméticos”. (MENEZES; SILVA, 2001, p. 20).

A pesquisa Bibliografica por sua vez é um pouco mais complexa, segundo
Gil (2008, p.10), “Pesquisa Bibliografica: é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”, Fonseca (2002,
p.32), conceitua de maneira diferente 0 mesmo tema:

A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas
ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a
respeito do qual se procura a resposta.

Baseando-se neste conceito, foram listados os seguintes objetivos: Objetivo
Geral: - Compreender qual a importancia do suporte do professor para os alunos que
apresentam necessidades especiais educacionais. Objetivo Especificos: - Consultar
dados que comprovem que o apoio do professor para os alunos com dificuldades de
aprendizagem é realmente importante; - Encontrar os tipos de deficiéncias que levam
o discente a apresentar necessidades especiais educacionais; - Dar publicidade ao
material recolhido em forma de artigo cientifico.

Ao constituir uma pesquisa dessa natureza, desfruta-se da oportunidade de
aprofundar os conhecimentos nesta area relevante para toda a populagdo, uma
vez que ha insercdo de criangas com deficiéncia no ensino e na sociedade, e
consequentemente um ganho ainda maior ao fazer com que essas acompanhem o
conteudo aplicado em sala de aula.

O QUE E DIFICULDADE EM APRENDIZAGEM?

Por dificuldade o Dicionario Online define como: “aquilo que é dificil ou torna
uma coisa dificil, custosa, penosa, ardua”, por sua vez 0 mesmo conceitua Aprender
como: adquirir conhecimento (de), a partir de estudo; instruir-se’.

Portanto, ter Dificuldade de Aprendizagem segundo o dicionario € tornar o ato
de adquirir conhecimento de forma dificil, ardua.

Nesse sentido, dificuldade de aprendizagem é:

1 Dicionario Online. Disponivel em: <https://www.google.com.br/search?q=dificuldade&oqg=dificuldade&a-
gs=chrome..69i57j69i60j69i65j69i60j69i59)35i39.3063]0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#dobs=aprender>. Acesso

em: 02, out. 2017.
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[...] aquelas apresentadas ou s6 percebidas no momento de ingresso da crianca no
ensino formal. O conceito é abrangente e inclui problemas decorrentes do sistema
educacional, de caracteristicas proprias do individuo e de influéncias ambientais
(Pain, 1985).

Garcia Sanches (2004, p.15-16) através de um conceito internacional define
dificuldades de aprendizagem como:

[...], as dificuldades de aprendizagem se caracterizam por um funcionamento
substancialmente abaixo do esperado, considerando a idade cronoldgica do sujeito
e seu quociente intelectual, além de interferirem significativamente no rendimento
académico ou na vida cotidiana, exigindo um diagnéstico alternativo nos casos
de déficits sensoriais. Assumem-se, portanto, um critério de discrepancia entre
aptidao e o rendimento e um critério de exclusdo, além do baixo rendimento e
da interferéncia na vida cotidiana. A conceitualizagdo do Comité Conjunto sobre
Dificuldades de aprendizagem esta na mesma linha, ao sugerir que as dificuldades
de aprendizagem s&o algo heterogéneo, supbe problemas significativos na
conquista das habilidades da leitura, de escrita e/ou matematica, que se acredita ser
intrinsecas ao individuo, € possivel encontrar superposicdo com outros problemas
que ndo se devem a influéncias extrinsecas.

Dessa maneira, a dificuldade de aprendizagem é uma complicacdo no que
toca ao aprender, que pode ser gerada por problemas biolégicos do individuo,
por influencias ambientais, tais como, estrutura, ou até mesmo por um sistema de
educacao de ma qualidade.

Urge argumentar, que ha alguns tipos de problemas bioldgico que na maioria
dos casos acarretam na dificuldade de aprendizagem, tais como: autismo, sindrome
de down, deficiéncia auditiva, surdez, deficiéncia visual, entre outros.

Assim, é importante que o docente saiba quais sdo os tipos de problemas
biolbgicos que ocasionam a dificuldade de aprendizagem para saber identifica-
los, para junto com a equipe pedagdgica de sua escola informe os pais, para que
procurem tratamento para amenizar as dificuldades dentro de sala de aula.

Nesse aspecto, Lima (2002, p.40) frisa:

A formacéo de professores € um aspecto que merece énfase quando se aborda
a inclusdo. Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e ansiosos diante
da possibilidade de receber uma crianca com necessidades especiais na sala
de aula. H& uma queixa geral de estudantes de pedagogia, de licenciatura e dos
professores: “N&o fui preparado para lidar com criancas com deficiéncia”.

Entretanto, é importante abordar que nos casos mais severos o professor tera
o auxilio de um profissional especializado unicamente para proporcionar apoio para
o aluno especial, como argumenta Bueno (1993, p. 23):

Acredita-se que a formac&o docente e a busca da qualidade do ensino para
criancas com necessidades educativas especiais envolvem, pelo menos, dois
tipos de formacao profissional: a primeira é a dos professores do ensino regular
que conte com o conhecimento minimo exigido, uma vez que ha a possibilidade de

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 10 107



lidarem com alunos com “necessidades educativas especiais”; a segunda € a de
professores especialistas nas variadas “necessidades educativas especiais” que
possam atender diretamente os discentes com tais necessidades e/ou para auxiliar
o professor do ensino regular em sala de aula.

Por conseguinte, por esse motivo é primordial que os professores tenham
formacé&o continuada para saber lhe dar com diversos casos que podem estar
presente no dia-a-dia na sala de aula, para que consiga proporcionar um apoio maior
ao aluno que precise.

PROBLEMAS BIOLOGICOS QUE GERAM OS OBSTACULOS EDUCACIONAIS

O dia-a-dia do profissional de educacgéo é arduo, uma vez que oS mesmos tem
que lhe dar com diversas formas de alunos, dentre eles os especiais, portanto, sao
diferentes “lides” ao longo dos anos, pois cada discente possui um histérico que
diferente do outro, seja por falta de incentivo, condi¢cdes financeiras ou até mesmo
problemas biol6gicos, que geram dificuldade de aprendizagem, tema abordado neste
artigo.

Segundo o Educa Mais (S/a. 2010, p.1) sdo quatro fatores bioldégicos que podem
levar a dificuldade de aprendizagem:

+ Lesdao Cerebral —algumas dificuldades podem surgir de uma les&o cerebral,
naturalmente que nem sempre este é 0 caso;

+  Alteracdes Desenvolvimentais — durante a gestacédo o sistema nervoso do
bebé desenvolve-se por etapas e esse desenvolvimento continua apds o seu
nascimento. Quando por alguma raz&o alguma etapa desse desenvolvimento
¢ alterada, pode gerar uma dificuldade de aprendizagem.

+  Desequilibrios Quimicos — os neurotransmissores fazem a comunicagéo entre
as células cerebrais. Qualquer alteragcdo quimica pode fazer com que essa
comunicacéo falhe, o que pode contribuir para dificuldades de aprendizagem,
nomeadamente transtorno de deficit de atencéo/hiperatividade e hipoatividade.

* Hereditariedade - a hereditariedade também pode determinar o
desenvolvimento de dificuldade de aprendizagem. As dificuldades de
aprendizagem promovem um comportamento que complica mais essas
dificuldades na escola: hiperatividade, fraca concentracdo, dificuldade
para seguir instrugdes, imaturidade social, dificuldade com a conversagao,
inflexibilidade, fraco planeamento e habilidades organizacionais, distragao,
falta de destreza, falta de controle de impulsos, (grifo nosso).

Dessa forma, os alunos que apresentam alguns dos problemas biolégicos
citados acima, na maioria dos casos apresentardo dificuldade de aprendizagem,
contudo, ndo devemos apontar os problemas biol6égicos como Unico responsavel
pelas dificuldades dos alunos, uma vez que como citado acima ha outros fatores
que também podem influenciar, como: o ambiente, escolas com poucas estruturas,
condicao financeira familiar precaria e por fim um sistema educacional falho.

Importante ressaltar, quais sao as dificuldades de aprendizagem que os alunos
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podem ter, segundo Franca (2016, p.1) séo:

Dislexia: Os alunos que enfrentam esse disturbio apresentam, tipicamente, uma
dificuldade de leitura. E muito comum, apresentando mais de 2 milhdes de casos
relatados por ano no Brasil.

Disgrafia: Os alunos que enfrentam esse disturbio apresentam dificuldade
na escrita. Isso inclui, principalmente, erros de ortografia, como trocar, omitir,
acrescentar ou inverter letras.

Discalculia: Os alunos que enfrentam esse disturbio séo afetados, principalmente,
em sua relagdo com a matematica. Portanto, os sinais envolvem dificuldade em
organizar, classificar e realizar operacées com numeros.

Dislalia: Os alunos que enfrentam esse disturbio demonstram dificuldades na fala.
Eles podem ter alteracdes da formacdo normal dos érgaos fonadores, dificultando
a produc¢éo de certos sons da lingua.

Disortografia: Os alunos que enfrentam esse disturbio geralmente também sao
afetados pela dislexia. Embora também esteja relacionado a linguagem escrita, €
mais amplo do que a disgrafia. Pode envolver desde a falta de vontade de escrever
até a dificuldade em concatenar oragdes.

Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH): Os alunos
que enfrentam esse disturbio apresentam baixa concentracdo, inquietude e
impulsividade. Foi constatado que uma das causas do TDAH é genética, e que ha
implicacdes neurologicas. O TDAH ja é reconhecido pela Organizacdo Mundial de
Saude (OMS) como um transtorno legitimo.

Neste interregno, indiferente da dificuldade que o aluno apresenta é obrigacao
do professor proporcionar uma educacéo de forma igualitaria para esses alunos e
principalmente fazer com que 0os mesmos acompanhem 0 ensino, mas para que isso
ocorra € essencial que o0 mesmo esteja preparado.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagéo
Basica o professor deve estar preparado, pois, independente disso, criangas com
problemas frequentaréo a escola e cabe ao mesmo obter um bom desempenho do
aluno:

“[...] preventivamente, cabe examinar a formacao inicial de todos os professores,
de modo a assumirem a perspectiva da educacéao para todos ao longo de toda
a trajetoria profissional, aliando qualidade com equidade.” Pensamos que nao
basta receber tais alunos para a mera socializagdo, o que seria mais uma forma de
exclusdo, é necessario um atendimento que oportunize o desenvolvimento efetivo
de todos, para isso, torna-se primordial que o professor tenha uma prética reflexiva
e fundamentada. Que busque capacitar-se, visto que somente a formacao
inicial pode nao ser suficiente para o enfrentamento de questoes tao sérias e
por vezes dificeis de lidar. O art. 18 Diretrizes Nacionais para Educacéo Especial
na Educacao Basica dispde sobre os professores e sua formacéo para atuar no
contexto inclusivo: “[...] professores capacitados e especializados, conforme
previsto no artigo 59 da LDBEN [...] a Formacdo de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduacé&o plena. (BRASIL,
2001, p.77, grifo nosso).

Assim, o papel do professor para proporcionar um suporte aos discentes que
apresentam dificuldade de aprendizagem é muito importante.
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A CONTRIBUICAO DO SUPORTE DO PROFESSOR NA APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS QUE APRESENTAM DIFICULDADES EDUCACIONAIS

O professor em juncéo com a equipe pedagdgica e com 0s responsaveis pela
crianca sé&o incumbidos pela aprendizagem do menor, dessa maneira, se 0 mesmo
apresenta alguma dificuldade é responsabilidade dos mesmos encontrar o problema
e soluciona-lo.

Dessa forma, o papel do professor na vida do aluno é de suma importancia,
uma vez que € este profissional que deve identificar em sala de aula se o alunos
possui alguma dificuldade ou nao para aprender, e se manifestar, cabe ao mesmo
comunicar a equipe pedagdgica e os pais para inicialmente, se for o caso, encaminhar
o aluno para um profissional de saude.

Segundo Bozza (2017, p.1) o professor:

[...] precisa orientar o aluno na sua atividade de forma controlada em direg&o ao seu
objetivo final, permitindo que ele tome consciéncia da tarefa. O papel do professor
€ ensinar e mediar situacdes de aprendizagem para que o aluno esteja preparado
para utiliza-las nos diversos ambitos da vida, e nédo tenha uma aprendizagem
fragmentada, ndo conseguindo associar com a sua realidade. Em sala de aula,
o professor ndo precisa ficar preso as respostas exemplares, mas precisa estar
atento aos processos cognitivos de cada aluno. J& que o erro desse aluno pode
ser considerado como um aspecto relevante para a aprendizagem € nao como um
fracasso. O papel do professor € poder enxergar em cada aluno o potencial que
ele tem e assim trabalha-lo. Assim como as limitagcdes devem ser reconhecidas
e abordadas com conhecimentos adequados para que o aluno ndo desista e
desenvolva sua aprendizagem.

Nesse sentido, o convivio diario entre professor e aluno proporciona afinidade
suficiente para que o profissional observe se ha algo de errado com o desempenho
do aluno na sala de aula.

Assim, identificando alguma dificuldade do aluno na sala de aula, o professor
deve informar a equipe pedagdgica, esta os pais e estes levar o aluno para um
profissional de saude.

Se houver um possivel problema biolégico que ocasiona a dificuldade de
aprendizagem, o aluno devera ser medicado se preciso, essa atitude € importante,
pois evita que muitos alunos sejam medicados de forma desnecesséaria.

Dessa maneira, apds todas essas etapas inicia-se o papel do professor
juntamente com a familia do aluno e a escola para que haja evolugao e melhora na
qualidade de aprendizagem do aluno.

Urge salientar, que segundo Francga (2016, p.1) outra forma de apoio que o
docente pode fornecer é:

[...] adaptar a metodologia de ensino para ajudar o aluno. N&o estamos falando
apenas de adotar praticas ou instrumentos para contornar as dificuldades
de aprendizagem. Na realidade, € mais necessario buscar a dinamicidade e
inovagao na sala de aula, integrando atividades Iudicas por meio do processo de
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gamificacdo e adotando ferramentas tecnolégicas de apoio ao ensino. O objetivo é
estimular o aluno, de uma forma despretensiosa, a desafiar sua concepcéo sobre

as proprias limitacoes.

Por fim, o suporte que o professor deve proporcionar ao aluno é primordial
para que o mesmo supere as dificuldades de aprendizagens ocasionadas muitas
vezes por um problema biolégico, no entanto, esse acompanhamento deve vir
acompanhado pela familia e pela escola que devem proporcionar também apoio ao
aluno e ao profissional.

Outro ponto importante € que o professor consiga ver quais sdo os pontos mais
fortes dos alunos, que ele veja o potencial de cada um para que as dificuldades dos
alunos sejam sanadas por meio de suas préprias qualidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a pesquisa Bibliografica executada, notou-se que na maioria dos casos
a dificuldade de aprendizagem esta coligada com algum problema bioldégico do
aluno, no entanto, ha alguns casos que sao outros fatores os responsaveis pelo mau
desempenho do discente, como falta de estrutura, sistema de ensino, entre outros.

Vislumbra abordar ainda, que é importante pais, professores e escola estarem
andando no mesmo sentido, ou seja, estarem em conjunto para o prol do aluno.

Entretanto, destes trés suportes para o aluno, o mais importante para o
processo de aprendizagem do mesmo é o professor, que estara trabalhando diversas
atividades diariamente com os discentes e tera a oportunidade de observar se ha
alguma dificuldade em desenvolvé-las.

Por fim, os objetivos pretendidos no inicio deste artigo foram atingidos, uma
vez que, foi demonstrada a importancia do suporte do professor para os alunos que
apresentam problema de aprendizagem, bem como, com as pesquisas realizadas
ficou claro a importancia do professor no papel de fornecer suporte ao aluno com
problema de aprendizagem, além de demonstrar os principais problemas bioldgicos
e alguns tipos de dificuldade de aprendizagem, sendo: TDAH, Dislexia, Dislalia,
Disgrafia, Discalculia e Disortografia.

Assim, € papel do professor identificar se o aluno possui algum tipo de problema
de aprendizagem, e informar os responsaveis juntamente a escola para que hajam
em conjunto para a melhora do aluno e se possivel sanem os problemas em sala de

aula do mesmo.
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RESUMO: A composicdo enunciada tem
por objetivo discutir a origem do conceito de
Educacéo ou, Paideia, como fundamental para
formacao do que significa ser ser humano de
fronte ao mundo. Pois, homem é o animal politico
pleno que em sua completude permanece
constantemente envolvido em relagdes sociais,
e ao mesmo tempo, perfazendo o seu reino
interior e construindo-se mediante as fontes
que O permeiam, i.e., o0 homem revela-se
relativamente pela forca reativa do outro.
Com efeito, o convivio humano além de ser
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necessario devido a fragilidade do homem,
depende sobretudo da alteridade. Incorporado
dessa perspectiva e exortado pelos deuses
que os gregos, sobretudo Platdo e Aristoteles,
potencializaram-se a excogitar o estado ideal,
a cidade perfeita, a sociedade excelente
composta por cidadaos excelentes, lancada
firmemente em direcdo ao bem comum, uma
vez que o cidaddo grego ndo tomava conta
de si como um individuo, mas sim como parte
constituinte do coletivo, e pronto a exercer
uma funcdo enquanto habitante da pdlis. O
projeto platébnico em sua completude tem como
caracteristica basilar a apreensao de conceitos
habitantes do reino interior como: a justica;
ética; amor; felicidade; sabedoria; bem; tanto
como os demais que possuem relagcdo com o
objetivo ultimo, i.e., a busca pela hecceidade.
Essa finalidade foi o elemento essencial da
constituicdo do mundo consagrado por Platédo
como divino, o mundo formas perfeitas, das
esséncias, 0 mundo eterno, propriamente bom,
e harmonico. Destarte, a educacdo compde a
compleigcéo estrutural do mundo platdnico como
a forca motriz do carater dos cidadaos em strictu
sensu, e, em lato sensu, representa o elemento
principal para harmonizar a estrutura perfeita
do mundo.
PALAVRAS-CHAVE:
Etica. Amor. Educacéo.

Eudaimonia. Paideia.
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THE ORIGIN OF THE CONCEPT OF EDUCATION AND ITS ROLE AS A FORMING
OF THE ETHICAL BEING

ABSTRACT: The composition aims to discuss the origin of the concept of Education, Or
Paideia, as fundamental for the formation of the meaning to be human facing the world.
For man is the full political animal that in his completeness is constantly involved in
social relations, and at the same time, making up its inner kingdom and building through
the context that permeate so, that is, man is revealed relatively by the reactive force of
the other. Indeed, human conviviality, besides being necessary due to man’s fragility,
depends mainly on otherness. Incorporated from this perspective and exhorted by the
gods that the Greeks, especially Plato and Aristotle, were empowered to excogitate
the ideal state, the perfect city, the excellent society composed of excellent citizens,
launched firmly towards the common good, since the Greek citizen did not take care
of himself as an individual, but as a constituent part of the collective, and ready to
perform a function as a inhabitant of the Polis. Platonic design in its completeness has
as characteristic the basic apprehension of concepts inhabitants of the inner kingdom
such as: the Justice; the ethics; the love; well-being; knowledge; good; as much as the
others that are related to the most recent objective, that is, a search for essence. This
purpose was the essential element of the constitution of the world consecrated by Plato
as divine, the perfect world forms, the essences, the eternal world, properly good, and
harmonic. Thus education forms the structural complexion of the Platonic world as the
driving force of the character of citizens in strictu sensu, and in lato sensu represents
the principal element for harmonizing the perfect structure of the world.

KEYWORDS: Eudaimonia. Paideia. Ethics. Love. Education.

11 INTRODUCAO

Adefinicdo do conceito de educacgao, em lato sensu, constitui em sua delimitagcao
significativa a integralidade do mundo humano. Pois, essa é derivada do termo
grego Paideia, concebida no contexto onde a cultura, tradicdo, mundo corpéreo e
mundo supracorpdreo séo governados pelas mesmas leis, no sentido que o cosmos,
assim como um organismo, € uma unidade sistematicamente ordenada. A paideia é
excogitada por Platdo na formulagao dos mundos como a for¢ca motriz que garante
a funcionalidade dindmica das partes constituintes do todo e, da mesma maneira,
a relacdo da totalidade com estes fragmentos. Em outros termos, a educacéo, no
sentido grego, € reflexionada com objetivo de formar o cidadédo da pdlis - cidade-
estado grega - através do conhecimento, direcionando seus olhos a luz da alétheia

- “a-”: negacao; “lethe”: Rio do esquecimento. O estado de nao-esquecimento
representa o estado de conhecimento - e, assim, transformar a areté, i.e, a virtude
em exceléncia. Com efeito, um estado excelente € fruto de cidadaos excelentes.
Estes sdo os homens que exercem o maximo virtude, aqueles que permitem ser
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guiados pela chama da razdo e que sabem ponderar o seu amor, descortejando os
vicios e consagrando o bem, o belo.

Para tornar-se exequivel a apreensdo acerca da origem da concepcao
hodierna de Educacao é imprescindivel retornar a sua fonte: a paideia. E esta, por
sua vez, somente pode ser compreendida relativamente ao entendimento de sua
completitude no pensamento platbnico e, por conseguinte, no aristotélico. Pois,
a definicao de paideia, em lato sensu, depende estreitamente da assimilacdo de
seu papel entre as estruturas regentes na formulacédo do universo grego. A fim de
concretizar esse propésito € necessario estabelecer um dialogo nao estritamente
com Platdo, Aristdteles e seus contemporaneos, mas também com pensadores
extemporaneos que desenrolaram diversos aspectos da magnifica filosofia grega,
berco do pensamento ocidental.

Para a discussao do tema, primeiramente é imprescindivel a apreensao alguns
conceitos que compdem estruturalmente o pensamento grego formulardomundo. Para
essa compreensao basilar foram utilizadas principalmente, indireta ou diretamente,
as seguintes obras: os dialogos platonicos, sobretudo O Banquete, A Republica e o
Ménon; Etica a Nicomaco, Metafisica e Politica de Aristoteles; O Emilio de Rousseau;
e, passivamente, O Existencialismo € um Humanismo de Sartre. A composicéo foi
escrita em forma de Discursos, com objetivo de tanto desfiar intimamente trés partes
essenciais para a compreensao da estrutura platénica, ndo deixando de revelar a
manifestacéo de suas nuances no mundo concreto. Em termos, segue-se a divisdo
como: O discurso sobre o amor (par. 2); seguido de O discurso sobre a alma (par. 3);
e, por fim, O discurso sobre a ética (par. 4).

21 O DISCURSO SOBRE O AMOR

O Amor, ou Eros, discutido nos dialogos platénicos, sobretudo no “O Banquete”,
possui um papel fundamental na estrutura da filosofia de Platédo, e, desse modo na
paideia. Pois, o Amor, enquanto desejo, esta intimamente ligado na propria busca
pelo conhecimento do homem. Afinal, a sua importancia transcende a finitude e
volatilidade do mundo, estendendo-se dos humanos as divindades.

O amor platdnico é o génio que guarda para si a fungcao de mediador na relagao
entre os homens e os deuses. E o guardido do desejo que estabelece seu reinado
na caréncia. Pois, no homem sabio que ama, a chama do desejo sempre queima
em prol do bem. O homem séabio é aquele que reconhece a sua tamanha ignorancia
e, por isso, a verdade é o objeto de seu desejo. O homem que acredita ser sabio
€ 0 mais ignorante, pois nada mais tem a buscar. O homem que verdadeiramente
conhece o bem nunca mais desejara o mal, uma vez que o Bem dessacralizou-o das

imperfeicdes continentes no mundo corpéreo.
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No dialogo “O Banquete”, Platdo expde uma concepc¢ao sobre o amor sob a
enunciagao acerca do Amor e seus predicativos do locutor Sécrates ao descrever a
prondancia de uma sacerdotisa de Mantinéia: Diotima. Sobre o poder do amor:

“O de interpretar e transmitir aos deuses o que vem dos homens, e aos homens o
que vem dos deuses, de uns as suplicas e os sacrificios, e dos outros as ordens e as
recompensas pelos sacrificios; e como esta no meio de ambos ele os completa, de
modo que o todo fica ligado todo ele a si mesmo. Por seu intermédio é que procede
nao so toda arte divinatdria, como também a dos sacerdotes que se ocupam dos
sacrificios, das iniciagbes e dos encantamentos, e enfim de toda adivinhagao e
magia. Um deus com um homem n&o se mistura, mas é através desse ser que se
faz todo o convivio e didlogo dos deuses com os homens, tanto quando despertos
como quando dormindo; e aqguele que em tais questdes é sabio € um homem de
génio, enquanto o sabio em qualquer coisa, arte ou oficio, € um arteséo. E esses
génios, é certo, s8o muitos e diversos, e um deles ¢é justamente o Amor” (Platao,
1991).

Sobre a genealogia do amor:

“E por ser filho o Amor de Recurso e de Pobreza foi esta a condicédo em que ele
ficou. Primeiramente, ele é sempre pobre, e longe esta de ser delicado e belo,
como a maioria imagina, mas é duro, seco, descalco € sem lar, sempre por terra
e sem forro, deitando-se ao desabrigo, as portas e nos caminhos, porque tem a
natureza da mée, sempre convivendo com a precisdo. Segundo o pai, porém, ele
€ insidioso com o que é belo e bom, e corajoso, decidido e energético, cacador
terrivel, sempre a tecer maquinacdes, avido de sabedoria e cheio de recursos,
a filosofar por toda a vida, terrivel mago, feiticeiro, sofista: e nem mortal é a sua
natureza nem mortal, e no mesmo dia ora ele germina e vive, quando enriquece;
oramorre e de novo ressuscita, gragas a natureza do pai; e 0 que consegue sempre
Ihe escapa, de modo que nem empobrece o Amor nem enriquece, assim como
também esta no meio da sabedoria e da ignorancia” (Platéo, 1991).

Conforme exposto nos fragmentos acima, relativamente a discussao sobre
os atributos, o poder e a genealogia do amor, concebe-se que este coordena a
relacdo entre o plano de existéncia mundana e o plano de existéncia divino, ou
seja, 0 amor exerce o papel de mensageiro transcendental. O amor platénico € nem
deus, nem humano; nem mortal, nem imortal; mas o intermediario. Encontra-se entre
os extremos, no meio do caminho. E um viajante capaz de chegar aos limites do
caminho e visitar os dois mundos. Filho da Pobreza e de Recurso, condenado a
oscilagdo entre os opostos. Da mé&e herdou a in6pia, e por isso seu reinado € na
caréncia, um estado de penuria. Do pai herdou a avidez, a coragem, a sabedoria, a
astlcia, a habilidade eristica, e por certo é dotado de demasiada animosidade.

Substancialmente, o amor € movimento. O amor € um peso, i.e., aquilo que
move. E a forca motriz de todas as agées humanas: o desejo. Ora a causa dos
vicios, ora causa da quietude, estabilidade: Esta é o belo, o bom. Munido do amor,
entre inUumeras possibilidades, o homem pode amar; pode amar amar; pode amar
nao amar; e, pode amar o que outrem ama. Pois, no homem em estado de amante,
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reside o amor, e unido a este, a intencionalidade desejante. Todo amor, todo desejo,
€ desejo de algo, ou alguém, ou até mesmo desejo de alguém. Distintamente,
desejo e vontade, ambos sédo dotados de amor, todavia na vontade situa-se o desejo
acompanhado de consciéncia, i.e., 0 desejo consciente, proprio do homem. Com
efeito, este ndo somente deseja, como também sabe que deseja, inclusive é capaz de
conhecer o objeto do desejo, as fontes do desejo, bem como desvelar juizos sobre o
desejo, e até mesmo escolher agir ou ndo agir, e ainda quando a acao é escolhida, o
homem pode deliberar quanto aos meios que o levara a satisfacao do desejo. Isso é
o que distingue a humanidade dos demais animais: o fato da consciéncia. Esta cede
ao amor uma estrutura pré-donativa, i.e., gracas ao amor, o futuro e o passado estéao
conectados pelo éxtase do tempo presente, ou seja, a dimenséo instante, o que se
apresenta no agora. O passado se revela pela memoria, o futuro pela imaginacao,
ambos no presente. O presente ja visitou o passado e o futuro, uma prova disso é
a possibilidade de representacdo. O amor, enquanto transcendental, é atemporal,
visto que o tempo somente existe no mundo dos homens. Contudo, por ndo ser belo
como um deus, esta condenado a se manifestar entre os deuses, e também entre os
mortais. Com efeito, o amor € o génio transcendental que se manifesta entre homens
e os deuses, e dissimuladamente por vezes se revela também como amavel até ser
amado. Porque quando amavel, o amor torna-se deploravel. Pois, um homem que
ama o desejo tende ao vicio. No entanto, o vicio sempre sera uma tentagéo, visto
gue nao é possivel nao-desejar. Sendo que, viver € desejar viver, e uma espera pela
morte. A auséncia de amor entre 0s homens seria a auséncia de vida. Os homens
estdo condenados a amar. Enquanto ha vida, ha amor. A morte é o fim do amor, i.e.,
o fim do desejo. A satisfacao é a ceifadora do desejo. A unido entre o desejo e a
satisfacdo sempre resultara em morte e nascimento: a morte do antigo desejo, e o
nascimento de um novo. O nascimento do desejo é sempre fruto do sofrimento, seja
por uma privacao real, seja por uma privagao futura, i.e., o sofrimento é permeado
pelo medo, seja 0 medo de n&o possuir algo - apetitus habendi -, ou 0 medo de perder
algo que ja possui - metus ammitendi -. Com efeito, entre os homens a vida se realiza
na morte, ou seja, a vida se significa pela morte. Logo, viver € uma preparacao para
morrer, € a fungdo da vida € preparar os homens para encontrar a morte. Quanto as
projecdes, os homens tendem a tornar-se o que amam, pois, a busca por algo é a
manifestacao do desejo, e a realizacao é o fim do deste.

Nesse sentido, desde seu nascimento, 0 amor persegue o bem, que é o belo;
e, em vista disso, ainda ndo o tem. Ou seja, o Amor é a manifestacdo do desejo, 0
desejo que sempre é por algo bom; uma vez que ninguém deseja o mal para si. E, do
mesmo modo, ninguém faz o mal, sen&o por ignorancia, pois o homem que conhece
o bem verdadeiramente, cada vez mais o buscarg, este tornou-se um homem
numinoso pelos cantos das musas, filhas de Zeus - as musas, assim como Zeus
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(governador divino do mundo), foram introduzidas na histéria do pensamento por
Hesiodo na obra “Teogonia — A origem dos deuses”. Hesiodo € um icone referencial
que influenciou efetivamente todo o pensamento filosofico -. J& a ignorancia reina no
homem que se sente atulhado de sabedoria. Para este nada mais € preciso, a sua
busca pelo conhecimento ndo mais faz sentido, e o canto das musas ndao mais chega
em seus ouvidos. Com efeito, o0 amavel é sempre bom e belo enquanto objeto do
amante. Uma vez que o amante deseja somente algo bom para si. Em contrapartida,
0 amante estara sempre carente pelo elemento que simboliza sua penduria, i.e., 0
preciso, o que lhe falta: o belo, o bom. Nesse sentido, para conhecer é necessario
primeiramente amar. Conhecimento é sempre fruto de uma manifestacédo de amor.

31 O DISCURSO SOBRE A ALMA

A alma platénica consiste estruturalmente em duas divisbes sendo a primeira
divisdo bipartita: logistikon (racional) e a-logistikon (i-rracional). Seguida da segunda
divisao tripartita: epithumia (apetitiva); thumos (irascivel); e, néus (racionalidade).
Nessa concepgédo, 0 corpo € como um aviao sendo conduzido pela alma. Duas
substancias de naturezas distintas excogitadas como uma unidade, corpo e alma.
Essa foi moldada por Platédo a partir de dois conceitos herdados de filbsofos Pré-
Socraticos, peiron (finito) e a-peiron (in-finito). A substancia finita corresponde ao
corpo, enquanto a substancia infinita caracteriza a alma. Com efeito, o homem é
uma unidade de oposigao, i.e., uma unidade formada por opostos. Em sua parte
finita, esta reservado tudo o que é finito, tudo o que ha de passar: a mortalidade, o
tempo, o amor, e assim por diante, tudo o que esta condenado a mudanca, a mercé
do devir. Em seu aspecto infinito, encontra-se a esséncia do homem, imutavel,
imortal, atemporal, tudo o que é estavel. Assim sendo, a aparéncia ha de passar,
mas a esséncia permanece. Ou seja, 0 corpo, e tudo o que envolve inclusive os
desejos, é mera aparéncia, a verdade somente habita a alma. Sendo que a verdade
tem como atributo a estabilidade, o que é, é no passado, € no presente, € no futuro,
e para sempre. A verdade ndo é escrava do tempo e, por isso, habita o0 mundo das
esséncias, onde a mudanca ndo a alcanca. Outrossim, a alma platénica é composta,
em sua segunda divisao, por trés partes que representam as virtudes humanas: a
temperancga, a coragem e a sabedoria. A temperanca € o dominio sobre o amor para
gue este ndo venha a se tornar vicio. Um homem temperante é aquele que satisfaz
seus desejos, contudo, ndo é escravo do seu amor, e por iSso, nao € ganancioso. A
coragem é a forca de lutar pelo que se ama. Um homem corajoso € aquele dotado
de animosidade, destemido a qualquer circunstancia, é a encarnacao do heréi -
na mitologia é representado por um mortal nobre, digno de uma posicao entre os
deuses. Ou um semideus: filho de uma divindade e um ser humano -. A sabedoria
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€ a phronesis (prudéncia), i.e., a razdo aplicada ao contingente - aquilo que € mas
poderia ser de outra forma -. Um homem séabio, ou prudente, € aquele que julga e
sempre age segundo a razdo. Ademais, a formulagdo estado platénico tem suas
caracteristicas basilares fundadas nas virtudes intrinsecas na alma platénica, nao
obstante elevadas a nivel macrocésmico. Com efeito, a temperancga representa as
almas de bronze, aqueles cidadéos nascidos para trabalharem com objetos materiais
e, para que permanecam justos no exercicio da sua funcdo é necessario que a
ambicao esteja ausente. A coragem simboliza as almas de prata, os guardides da
cidade, aqueles que necessitam de amor para defender seus semelhantes com toda
a sua forca e garra, eximindo-se do medo. A sabedoria caracteriza as almas de ouro,
0s nascidos para governar a cidade, dotados do dom da retérica, mas sobretudo, da
justica e senso voltado ao bem comum. Aos dotes de um governante é fundamental
a prudéncia, pois 0 conhecimento a sabedoria para agir de fronte as circunstancias
de nada vale.

Diante da logica da alma platonica, Aristoteles amplia o sentido das virtudes
cardeais - sdo as virtudes cardeais que representam as virtudes primeiras. A fonte
das outras virtudes - apresentadas por Platdo, colocando-as como meio para se
alcancar a eudaimonia humana - felicidade -, determinando que o ser é dotado
de poténcia passivel a se transformar em ato. Ou seja, a alma do ser esta em
movimento, o ser existe em poténcia até se realizar e passar a existir em ato. Em
outras palavras, 0 homem nasce com um potencial para exercer uma arte - arte
teorética (contemplativa); arte pratica ética (ética e moral); ou, arte pratica poiética
(visa a producao de algo) - e, entdo, por meio do exercicio sucessivo 0 homem cria
o habito, e o habito o leva a exceléncia. Nesse instante, o ser se realiza, pois, o ser
esta fazendo o que nasceu para fazer. Nesse momento, o ser existe em ato. E, a
realizacado da potencia do ser de fronte a exceléncia é o estado de eudaimonia, é o
estado humano de felicidade, € o fim Gltimo da ética.

41 O DISCURSO SOBRE A ETICA

Uma vez que a propria vida se alimenta do desejo de vida, a penuria e a
precisdo sao caracteristicas basilares habitantes no reino interior de um amante.
Sem caréncia nao existe amor. Assim sendo, o reinado do amor entre a humanidade
esta justificado pelo estado de penuria que os homens compartilham. Entre os demais
animais, os homens sao 0s mais carentes, sdo aqueles com as maiores precisoes,
sdo0 0s mais pobres de recursos naturais, ndo agraciados fisiologicamente, mas
munidos de consciéncia.

No que diz respeito a consciéncia, esta € a possibilidade de o homem dar conta

de si, € a faculdade que possibilita 0 ser na condicdo humana néao so6 de agir, assim
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como acontece nos demais animais, mas estar ciente de suas acdes (Sartre,1970).
Com efeito, 0 homem néo sé caminha, mas sabe que caminha; o homem néo sé fala,
mas sabe que fala; o homem néao sbé respira, mas sabe que respira; 0 homem nao
sé se alimenta, mas sabe que se alimenta; o homem nao s6 deseja, mas sabe que
deseja; o homem néo s6 ama, mas sabe que ama; assim como as demais nuances
humanas, o homem nao sb age, mas sempre esta ciente da acédo. Esse estado
reflexivo necessita da alteridade. Pois, 0 homem se revela pelos olhos do outro, as
caracteristicas que revelam o que um homem é, sdo as mesmas que revelam o que
este ndo é. Um homem € definido sempre por outro, e o que o define é, ao mesmo
tempo, o que o nega perante o mundo. Toda definicdo € uma negagdo, uma distingéo.
Ou seja, o0 que define uma laranja, ao mesmo tempo nega a possibilidade de esta ser
uma maca. Com efeito, & a consciéncia reflexiva do homem que o torna um animal

politico, aquele com a necessidade de convivio social. Discursou Rousseau:

“A fraqueza do homem torna-o sociavel e nossas misérias comuns levam nossos
coracbes a humanidade; nada lhe deveriamos se ndo fossemos homens. Todo
apego é sinal de insuficiéncia; se cada um de nos néo tivesse nenhuma necessidade
dos outros, ndo pensaria em unir-se a eles. Assim, de nossa mesma imperfeicdo
nasce nossa fragil felicidade” (ROUSSEAU, 2014).

Assim sendo, a necessidade de viver em sociedade que existe nos homens
parte de suas proprias fraquezas, insuficiéncias, fragilidades e imperfeicdes. De fato,
dentre os animais, 0 homem é um dos mais frageis quando em presenca da solitude,
no sentido que ndo pode o0 conceber como um ser autarquico enquanto na condi¢cao
humana. Para Aristoteles (1991), o estado autarquico somente é possivel a um Deus
ou uma besta.

Enquanto Rousseau discute a maiéutica da felicidade a partir da imperfeicao do
homem, Aristoteles, sob a mesma perspectiva quanto ao aspecto politico do homem,
coloca a eudaimonia humana, ou felicidade, como a finalidade ética de todas as
acOes humanas. A ética é, indubitavelmente, indissociavel da politica e, portanto,
do homem. A extrema fragilidade torna o homem um ser carente, um demasiado
amante. Sua insuficiéncia é a fonte do amor que os une. Dai o interesse intrinseco no
amor, a sua natureza pobre. Com efeito, o amor que une os homens € o mesmo que
denuncia a suas imperfeicdes. Em suma, portanto, a questdo de o homem possuir
a consciéncia implica na possibilidade de dar conta de si, e assim, se ver diante da
alteridade, entendendo de suas necessidades como animal. Ademais, devido a sua
consciéncia, tal é capaz de rememoracéo e, ndo s6 de projecéo, mas também de
agir em prol de uma finalidade fazendo uso da raz&o.

Sua sobrevivéncia somente é possivel através do convivio em grupo. E, este
depende das convencgdes, e dai nasce a necessidade de uma ética. Uma ética

voltada ao bem. Pois, assim Aristoteles inicia a sua obra Etica a Nicomaco:
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“Admite-se geralmente que toda arte e toda investigac&o, assim como toda acao e
toda escolha, tém em mira um bem qualquer; e por isso foi dito, com muito acerto,
que o bem ¢ aquilo a que todas as coisas tendem. (...) Ora, como s&o muitas as
acdes, artes e ciéncias, muitos sdo também os seus fins: o fim da arte médica é a
saude, o da construcado naval € um navio, o da estratégia é a vitéria e da economia
€ ariqueza” (Aristoteles, 1991).

Conforme exposto acima, todas as coisas tendem a um bem. E cada arte,
ciéncia tem sua fung¢do, assim como o homem. A fungédo do homem é a sua virtude.
Enquanto a virtude do cavalo é correr e, por conseguinte, a sua exceléncia é o correr
0 mais velozmente; a virtude do homem é ser politico, e a sua exceléncia é ética,
uma ética eudaimonica, i.e., uma ética que tem como fim ultimo a felicidade.

Sobre a politica como a arte mestra:

“Ora, a politica mostra ser dessa natureza, pois € ela que determina quais as
ciéncias que devem ser estudadas num Estado, quais sédo as que cada cidadao
deve aprender, e até que ponto; e vemos que até as faculdades tidas em maior
apreco, como a estratégia, a economia e a retérica, estéo sujeitas a ela. Ora, como
a politica utiliza as demais ciéncias e, por outro lado, legisla sobre o que devemos e
0 que nao devemos fazer, a finalidade dessa ciéncia deve abranger as das outras,
de modo que essa finalidade sera o bem humano” (Aristételes, 1991).

E a educacéao nesse caso é a modelagem dos cidadaos para viver em grupo da
melhor forma possivel, gozando de sua liberdade direcionando-a na busca do bem
comum, na busca da justica, do que é bom, na busca da exceléncia, i.e., a busca
pelo maximo das suas virtudes. Quando na exceléncia, o ser alcanca o maximo do
que ele nasceu para fazer. Um estado com cidadaos no rumo da exceléncia, torna-se
um estado excelente. Pois, o estado é a unido de todas as relagcdes de convivio em
grupo. E a unidade de sobrevivéncia humana. Uma vez que sem suas convencoes,
0s homens ndo mais existiiam. Sua existéncia ja estaria em extincdo. O homem
enquanto animal, deseja, e enquanto politico deseja simultaneamente com outrem.
Dai a necessidade de uma ética, uma € ética que vise o bem comum, e a felicidade
entre os homens. E, feliz € o homem virtuoso. Aquele que goza de seus desejos sem
se tornar escravo deles, sem permitir que os desejos se tornem vicios. Ou seja, 0
homem feliz € aquele que ama, e nao € escravo do seu amor.

Metaforicamente, se a Etica fosse uma deusa, seria fruto da unido entre
Amor e Sabedoria. E a sua parteira seria a Educacéo, ou Paideia. Herdaria, pois, a
natureza de seu pai e sua mae. Um amor prudente, equilibrado. A felicidade reinaria
no homem que bebesse desse amor, no homem ético. Este seria virtuoso, belo,
justo e bom, a sua energia vital se conservaria forcosamente célebre. Sendo ético,
ele alcancou a exceléncia. No sentido platénico, agora ele € o que nasceu para
ser. No sentido aristotélico, agora a sua potencia de vida se realizou. Formar esse

homem é o objetivo ultimo da educacao, i.e., construir cidadaos éticos, levar homens

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 11



a exceléncia. E consequentemente, o Estado serd um Estado ético, um Estado feliz,
equilibrado, harménico, saudavel.

Em suma, portanto, a educacéo, ou paideia, consiste-se na transubstanciacéo
da areté, de aristocrata a presente dos deuses. A virtude, antes herdada pelo sangue,
agora existe em todos os homens. E cada um deles, por meio da educacao pode
alcancar a exceléncia de sua virtude, i.e., a suma realizacdo da potencia, o melhor
que ele pode ser. No estado de exceléncia no sentido platénico, o ser é tudo o
que ele nasceu para ser, ele é virtuoso, ele é feliz, ele é justo, ele € bom. E ainda
assim, ele nunca deixou de amar. Nesse sentido, 0 amor enquanto desejo néo é algo

perverso, a perversidade encontra-se no vicio.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Destarte, portanto, que diante da concepcdo de homem como ser insuficiente,
fragil, ndo obstante, consciente e desejante, que Platdo perspicazmente estruturou
o amor, de modo que este reinasse entre os homens como uma dadiva que lhes
garantissem a possiblidade de transcendéncia a animalidade, ainda que a esses
homens conservasse o direito da escolha, sobretudo de fronte aos vicios, i.e., a
posse pletora, o excesso, 0 exagero. Pois, o0 bom e o belo reside na harmonia,
no equilibrio. Nesse caso, a paideia nutre um papel fundamental na construcao da
filosofia platénica, sobretudo relativamente ao conhecimento. Contudo, enquanto a
relacéo entre o conhecimento e o sujeito, atualmente, &€ concebido do externo para
o interno, i.e., do plano mundano para o intersubjetivo singular; a educag¢do, no
sentido grego, € apreendida do interno para externo, ou em termos platdnicos, da
alma para o mundo corpéreo. Em complemento a formulacéo platénica, ao conceber
o homem como animal politico, Aristoteles atribuiu novas nuances ao ser, como a
poténcia, onde o0 ser ndo esta mais condenado a somente uma arte, que em Platao
definida antes do seu nascimento, mas agora o ser existe em potencia, i.e., agora
o ser é formado por possiveis que, pelo habito, o devir pode vir acompanhado da
exceléncia. Dai a funcéo propria da educacéao, formar os microcosmos que constituem
0 macrocosmo do organismo social. Ou seja, a virtude da educacéo é fomentar as
virtudes singulares dos cidadaos para que esses alcancem o estado de exceléncia.
E assim tornem-se as virtudes de um estado excelente, onde cada parte constituinte
realize a sua funcédo estabelecida com maestria. O modelo ideal de estado é em
si virtuoso, é belo, € equilibrado, é estavel, € um organismo, um todo funcional e
saudavel. Eis o papel da educacéo, estabelecer um estado virtuoso por meio da
formacdo de cidadéos virtuosos. Nesse caso, no organismo social, a elevacdo do
macrocosmo rumo a justica depende do que ele préprio € formado, 0 microcosmos.
Um estado sera justo somente se os seus cidadaos forem justos. Um lugar onde

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 11



cada homem age segundo em vista de um bem: o bem comum, o bem maior, do
todo.

Com efeito, portanto, a educacao compreende todo e qualquer tipo de sistema
que envolve atividade humana. Sendo que, onde ha humanidade a educacéo é
necessaria. Pois, os homens se perfazem por meio da educacéo. Todavia, para a
formacao do cidadao é necessario que este ame o conhecimento. Uma vez que
o cidaddao ama o conhecimento, este ja reconheceu sua caréncia, percebeu sua
ignoréncia, e por isso, ele buscara o conhecimento e, com efeito, sera o mais sabio
entre todos os que se definem como carcereiros da sabedoria, aqueles que acreditam
estarem atulhados dela a ponto de ndo mais a desejarem. Os que se definem sabios
por tudo ja saber, sdo os vazios de espirito e os mais ignorantes entre 0os homens,
0S quais a terra consumira rapidamente, e sua alma nunca alcancara a exceléncia,

uma vez que as suas virtudes apodreceram. Estes sdo os homens dignos do tartaro.
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CAPITULO 12
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RESUMO: O trabalho apresentado intenciona
relatar a experiéncia desenvolvida no Estagio
em Espacos Culturais do Curso de Artes
Visuais, modalidade PARFOR (Plano Nacional
de Formacao de Professores) da Universidade
Regional de Blumenau — FURB, realizado
no primeiro semestre de 2018, desenvolvida
na Fundagcdo Cultural de Pomerode, Santa
Catarina. O estagio teve como espaco
a Osterfestda cidade de Pomerode, edicdo 2018
, seu objetivo foi mostrar o trabalho da artista
Silvana Pujol e a compreensao da “Osterfest”
.O evento que acontece anualmente, em
principio era somente uma feira de artesanato
de Pascoa, no entanto, se transformou em
uma manifestacao cultural genuina de origem
alemd. Tomou proporcdes para além da festa
quase doméstica. A tradicao local de montar a
Arvore de Pascoa, a Osterbaum, juntou-se a
tradicdo de um artesanato com caracteristicas
especificas comercializado na Feira de Pascoa,
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a Osterfest, e assim se solidifica o que atualmente
consiste numa referéncia nacional em termos
de festa de Pascoa no Brasil, a Osterfest.
O surgimento da primeira Osterbaum que
impulsionou o desenvolvimento da Osterfesttem
como fundamento principal as lembrancas da
infancia de pessoas que viveram do contexto
cultural da descendéncia alema. Registros
histéricos mostram que as omas (avés) e
0s opas (avds),
montavam em suas residéncias as arvores

no domingo de Pascoa,

enfeitadas com cascas de ovos pintados, para
celebrar uma passagem religiosa. E assim,
a tradicdo prosperava. Neste contexto surge
a arte de Silvana Pujol (uma artesd que faz
arte), cujo trabalho se enquadra conforme a
Base Conceitual do Artesanato Brasileiro na
categoria de artesanato arte. Silvana em suas
producdes pinta ovos, desde os de avestruz até
ovos de lagartixa, mesclando desenhos infantis
com a técnica de ourives transformando-os
assim em pequenas telas. Silvana se torna uma
referéncia na producédo de ovos decorativos
essencialmente autorais e passa a fazer parte
da festa expondo e comercializando o objeto de
desejo de apreciadores de pecas de artesanato
(ou arte?) exclusivo e carregado de significados.
Neste contexto o trabalho se propunha a
compreender a “Osterfest” (festa da cultura
popular alema que celebra a Pascoa) como um
bem patrimonial de uma cidade e a referéncia
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de artes visuais inserida no contexto do evento. Como resultados parciais tem-se 0s
registros imagéticos da poética de Silvana Pujol e revisao bibliografica sobre o objeto
de pesquisa . A conclusdo desse processo tera continuidade no segundo semestre
de 2018, e tem como meta para a prdéxima etapa, produzir conhecimento em forma de
material educativo. Material que sera destinado para a Educacéo Basica, de forma que
através das aulas de Artes possa ser compreendido como um bem cultural da regiao

do Vale do ltajai.
PALAVRA-CHAVE: Silvana Pujol, artes, Osterfest.

OSTERFEST

Manifestagao cultural popular, no municipio de Pomerode, a Osterfest com o
contexto anual da producédo da Osterbaum, tradicdo da imigracédo alema (e seus
afluentes), apresentando producgéo artistica do artesanato de referéncia cultural da
artista Silvana Pujol.

“Afesta €, mesmo nas suas variaveis, um tipo de representacao da vida, no seu
ser um “como se”, no seu jogo coletivo feito de papéis, visbes de mundo, dimensdes
de espacgo-temporais e ambitos econdmicos. Ela assume um papel aculturador
importante, pois transmite ao mesmo tempo modelos cognitivos (dimensao espaco-
temporal, estatutos epistemoldgicos do grupo), valorativos (mito, rito, dimensao
religiosa e civil), comportamentais (papeis sociais, sexuais, corporeidade e
gestualidade).” (GIACALONE, 1998,p 135)
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Festa que celebra a Pascoa, inicialmente era somente uma feira de artesanato
e transformou-se em uma manifestagdo cultural de extrema influéncia da imigragéo
alema. Traz uma producao de varias linguagens de representacao cultural da genuina
tradicdo alema e miscigenagao ancestral.

O evento tomou proporg¢des além do elo tradi¢cao local com seus simbolos e uma
abrangéncia tempo espaco sua propagacao traz elementos destinos: a Osterbaum -
a maior Arvore de Pascoa do mundo, e a Ostermarkt — Feira de Pascoa que vende
artesanatos e artigos de decoracéao, além de apresentacdes de grupos folcloricos e
outras atragoes.
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Osterbaum é umtermo alemao que significa Arvore da Pascoa. Que apresentaem
sua antropologia um contexto da derivagéo mitol6gica germénica. Osterm - Pascoa
em alemao, tem sua origem no nome da Deusa Ostara. A qual era celebrada com
uma festividade na entrada da primavera
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Deusa Ostara

O surgimento da primeira Osterbaum que impulsionou a desenvolvimento da
Osterfest. Tem como fundamento principal as lembras da infancia de pessoas que
viveram no contexto cultural de descendentes alemaes. Onde sua “oma e opa”
montavam no domingo de Pascoa em sua residéncia para celebrar uma passagem

religiosa. E também acabava tem fundo decorativo para a residéncia.
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Segundo Gladys Dinah Sievert, tudo comeg¢ou em 2008 quando na cidade eram
realizadas quatro feiras de artesanato durante o ano para suprir e dar opgoes aos
turistas que ali na cidade de Pomerode transitavam. No decorrer destas feiras foi
denotado a procura grande na feira de Pascoa, a Ostermarkt. Onde o municipio
para atender a esta demanda e para propagar o papel desta feira por ter elementos
significativos da cultura local foram em busca de ideias para transforma-la mais
atrativa e simbdlica, mas com um devido problema de subito financeiro precisava ser
algo viavel e de custo baixo. Entdo assim, durante este momento vem a recordagéo
da Osterbaum das “omas e opas.”

Onde de inicio séo construidas trés Osterbaum de porte pequeno e distribuidas
pela cidade. Com o aumento e a propagacao da reproducéo das Osterbaum pelos
moradores, visto que a demanda de turistas aumentou, deste modo, a “feira” &
transferida para o Centro Cultural, onde hoje ja esta em sua 10® edicdo. Porém, com
uma caracterizacdo mais ampla, a Osterbaum tomou propor¢cdo maior, com uma
decoracao simbdlica com cascas de ovos de galinha, com varias atividades que

retomam brincadeiras, oficinas e apresentacdes tradicionais.
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Exposi¢cédo em miniaturas das Osterbaum
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ARTESANATO

Compreende toda a produgéo resultante da transformacdo de matérias-primas,
com predomindncia manual, por individuo que detenha o dominio integral de uma
ou mais técnicas, aliando criatividade, habilidade e valor cultural (possui valor
simbdlico e identidade cultural), podendo no processo de sua atividade ocorrer o
auxilio limitado de maquinas, ferramentas, artefatos e utensilios.(Base Conceitual do

Artesanato Brasileiro Programa do Artesanato Brasileiro, pg 12)

Pintura de cascas de ovos naturais com Silvana Pujol

A tradicdo alema de cuidado e atencdo aos detalhes se faz presente no

artesanato.
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Feira de Artesanato na Osterfest

Oficina de pintura de casquinhas de ovos naturais na Osterfest

Arte de Silvana Pujol - pesquisadora e artista —

A artesa Silvana Pujol desenvolve esse refinado trabalho artesanal, que exige
muita paciéncia e precisdo quase cirurgica. A inspiracéo da artesa Silvana sdo os
tracos da ourivezaria, profissdo de seu pai e sua mae pintava quadros. Esse trabalho

ja foi premiado nacionalmente.
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Percebemos que a artesd se enquadra conforme o “Base Conceitual do
Artesanato Brasileiro” na categoria de MESTRE ARTESAO.

Mestre artesado: refere-se ao Individuo que se notabilizou em seu oficio,
legitimado pela comunidade que representa e/ou reconhecido pela academia,
destacando-se através do repasse de conhecimentos fundamentais da sua atividade
para novas geracoes.

Silvana pinta ovos, desde os de avestruz até ovos de lagartixa, mesclando
desenhos infantis com a técnica de ourives

GALINHA/MADEIRA
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VEFTE00 - 005

AVESTRUZ

Na 9° Osterfest foi oferecido oficina com a Silvana Pujol, onde montou uma
pequena exposicao de ovos coloridos de varias partes do mundo - pertencente aos
cinco continentes. Pinta os ovos intuitivamente sem regras. Utiliza ovos naturais e
de vérias aves. Faz isso ha mais de 54 anos. A artista tem obras em paises como
Alemanha, Tailandia, Japao, Canada, Estados Unidos, Espanha e Suécia.

Sonho da artista é reabrir seu atelier/ museu com parceria de outros artista
onde podera ministrar suas oficinas para as criangas que € para quem quer deixar
seus melhores ensinamento .

=

As autoras com a artista Silvana Puljo
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RESUMO: Cabe a escola contribuir com uma
formacdo cidada ao trazer para o ambito
do processo de ensino e aprendizagem as
questodes histoéricas e culturais que fazem parte
da vida contemporénea. No Brasil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica
(2013) determinam sobre a importancia que
tem a viabilizacédo efetiva no curriculo de uma
formacédo comprometida com a valorizagéo
das diferencas, respeito aos direitos humanos,
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individuais e coletivos e suas manifestacdes na
pluralidade e na diversidade cultural existente
no pais. Mas, como se sabe, este é um dos
maiores desafios formativos a ser assumido e
garantido pela escola do presente, posto que
o Brasil € um pais que se caracteriza pela
pluralidade de culturas, ndo sendo facil instituir
na escola uma formacé&o para uma convivéncia
sem preconceitos e discriminagdes, e ainda,
resguardando-se os direitos sociais duramente
conquistados em meio a tanta diversidade. Esta
pesquisa teve como objetivo principal, refletir
sobre o tema acima mencionado, discutindo-
se aspectos de sua integracéo e inclusdo n
curriculo escolar em acado diariamente, bem
como refletir sobre a relevancia desta incluséo
para a formacéo da identidade regional do pré-
adolescente do Ensino Fundamental, anos
finais, a partir do 6° ano de estudo. Os principais
procedimentos utilizados para a coleta de
dados foram observacédo direta e consulta
documental. A andlise e interpretacdo dos
dados se apoiaram nos principios do método
de interpretacdo de sentidos na perspectiva
da corrente fenomenolbgica. Os resultados
evidenciam inumeras contradicbes e desafios
envolvendo assimilagao de teorias e realizagao
de praticas e desafios a respeito do tema
Pluralidade Cultural. Aprender sobre a cultura
em que vive, é fundamental para a formacgao
do cidaddo como suijeito individual e coletivo,

Capitulo 13

137



ensinar sobre a pluralidade de culturas que se misturam no territorio brasileiro, e no
contexto regional deve fazer parte cotidiana do curriculo escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Curriculo Escolar. Pluralidade Cultural. Ensino Fundamental.

CULTURAL PLURALITY TEACHED IN ELEMENTY’S SCHOOL CURRICULUM: A
REFLECTION ON CHILD EDUCATION IN AMAZONAS

ABSTRACT: It is the school’s responsability to contribute to citizen formation and to
focus on the teaching and learning process related to historical and cultural issues,
which are part of contemporary life. In Brazil, the National Curriculum Guidelines for
Basic Education (2013) determine the importance of effective and viable curriculum
for a commited education, that appreciates differences, respects human, individual
and collective rights and their plural manifestations in the cultural diversity. But, as
it’s known, this is one of the biggest formative challenges in the current school, since
Brazil is a country that is characterized by the plurality of cultures, and it is not easy
to institute a formation for coexistence without prejudice and discrimination, as well as
safeguarding the hard-won social rights in the midst of such diversity. This research had
as its main purpose to reflect on the plurality theme, discussing aspects of its integration
and inclusion in the school curriculum on a daily basis aplication, as well as to reflect
on the relevance of this inclusion to regional identity formation of the pre-adolescent
elementary school, final years, and from the 6th year of study. The main procedures
used for data collection were direct observation and documentary consultation. The
analysis and interpretation were based on the principles of sense interpretation method
from the phenomenological perspective. The results show numerous contradictions
and challenges involving assimilation of theories and realization of practices and
challenges regarding the theme Cultural Plurality. Learning about the culture in which
they live is fundamental for the formation of the citizen as an individual and collective
subject, teaching about the plurality of cultures that mix in the Brazilian territory, and in
the regional context should be part of the daily school curriculum.

KEYWORDS: School Curriculum. Cultural Plurality. Basic Education. Elementary
School

11 INTRODUCAO

O interesse e a identificacdo com o tema pluralidade cultural no curriculo escolar
do Ensino Fundamental na formacao da crian¢ga no Amazonas se solidificou, a partir
de estudos sobre a perspectiva apontada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(2013), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (9.394/96) e nos Parametros
Curriculares Nacionais (1997) para o Ensino Fundamental. Estas bases legais
indicam e regulamentam quais os conteudos fundamentais que devem ser ensinados
na construcao de uma escola com qualidade social, entre eles, elegeu-se como tema
de estudo, a Pluralidade Cultural. Este tema esté incluso no curriculo como um tema
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transversal, significando fatos e fenbmenos sociais que afetam os modos de viver na
sociedade contemporanea.

E fundamental ter conhecimento desde cedo como vivemos em sociedade,
como ela se estrutura, tomar ciéncia de qual grupo social fazemos parte, aprender a
ter respeito pela cultura do outro, sendo ele negro, branco, indigena, pobre, ribeirinho,
da zona rural ou urbana, ndo importa sua crenca, classe social, essa pessoa deve
ser considerada e respeitada em sua cidadania, mesmo porque a cultura é uma
expressédo de valores e modos de ser e fazer de determinada sociedade, grupo
social ou comunidade, e toda pessoa tem direito de aprender sobre a cultura que
Ilhe circunda desde a inféncia, especialmente, num pais como o Brasil marcado por
intenso multiculturalismo.

Na sociedade brasileira convive-se com a multiplicidade de culturas em meio
a diversidade que a caracteriza em muitos aspectos, dentre estes, destaca-se, a
desigualdade socioeconémica, a pluralidade religiosa, as cores do povo brasileiro e
caracteristicas regionais, e, especialmente, as formas de viver e comportar-se dos
cidadaos brasileiros. Todos esses aspectos precisam ser ensinados, discutidos e
refletidos no dmbito escolar, de modo que em seu processo de formacao pessoal e
educacional, o estudante possa conhecer e se identificar nacional e regionalmente
com a cultura do pais e do lugar de origem.

A crianca precisa aprender a reconhecer e valorizar a pluralidade de culturas
existente no Brasil, no Amazonas, principalmente no espacgo escolar e onde ela vive,
isso deve ser garantido, pois esse fator é fundamental para sua formacao cidada,
identidade nacional e regional. Inclusive, a Lei 10.639/96 modificada para a Lei
11.645/08 na Diretrizes Curriculares Nacional torna obrigatério o ensino de outras
formas de culturas como a Afrodescendente e a indigena, esta lei visa a valorizagéo
destes povos e sua contribui¢cdo para a formacgao da sociedade brasileira. Possibilita
ao estudante entender a realidade a sua volta, assimilar o respeito as diferencas
culturais, as pessoas e compreender sobre as condicbes necessarias para que
possa vir a exercer sua cidadania com mais consciéncia politica.

A escola como espaco educativo tém a importante funcao de educar para além
dos conteudos dos componentes curriculares obrigatorios, como: lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, histéria, geografia, arte e educacao fisica, ndo diminuindo seu
devido valor, mas € preciso ampliar o curriculo escolar para alcancgar o objetivo de
uma educagao integral e com qualidade social.

Enfim, a pluralidade cultural ensinada no curriculo escolar do Ensino
Fundamental precisa ser garantida nos planos de aula, nas propostas curriculares,
nas atividades pedagodgicas, e na sala de aula converter-se em aprendizagem
significativa na formacéo da crian¢ca amazonense.

O estudo em relato buscou refletir sobre essas questdes da pluralidade cultural
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brasileira, especialmente, a cultura amazénica, questionando a respeito de como
a valorizagdo ou mesmo desvalorizagcdo destes conteludos por pesquisadores,
pedagogos em formacao e por aqueles ja formados, pelos professores, gestores e
alunos, enfim, por toda a comunidade escolar.

O estudo dos temas transversais € imprescindivel a formacéao para a cidadania,
o estudante precisa compreender como 0 homem se constituiu e se constitui historica
e culturalmente.

21 A PLURALIDADE CULTURAL COMO TEMA TRANSVERSAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Os Parametros Curriculares Nacionais publicados no Brasil em 1997 trazem a
pauta o debate sobre a importancia de valorizagéo das varias manifestacdes culturais
e diferentes tradicbes que convivem no espago geografico brasileiro, entendendo
que a tematica pluralidade cultural diz respeito ao:

Conhecimento e valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes
grupos sociais que vivem no territorio nacional, as desigualdades socioeconémicas
e a critica as relacbes sociais discriminatérias e excludentes que permeiam a
sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o Brasil
como um pals complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal. (Parametros
Curriculares Nacionais, 1997, p.19).

Sabe-se que o Brasil é formado historicamente por povos de diversos grupos
étnicos que habitam todas as regides do pais. De modo que essa formacéo plural da
sociedade brasileira, se desdobra no surgimento de multiplos grupos menores que
se identificam por meio do credo, da condicdo socioecondmica, da etnia, de suas
escolhas pessoais, etc.

Entretanto, como conviver com essa pluralidade cultural tipicamente brasileira,
exercitando o respeito de uns para com os outros, principalmente, para com aqueles
que trazem de forma mais intensa as marcas da diferenca? Como considerar o
diferente como um ser igual, tratd-lo sem preconceito e discriminagao? E como a
escola pode contribuir para discutir essa questao e para a superacéao das formas de
intolerancia, por exemplo?

Esse tema transversal é apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais
como instrumento para que a educacéo escolar, tendo-o como conteudo de ensino,
possa promover o debate com relacdo as situacbes que emergem e necessitam
serem discutidas, conhecidas e reconhecidas por todos os brasileiros e imigrantes
que constituem esta sociedade. O Brasil, para ultrapassar as muitas questoes de
convivio social conflitantes e de desrespeito aos diferentes grupos étnicos recomenda

em seus fundamentos legais que o estudante do Ensino Fundamental precisa saber
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e aprender como o pais em que vive se tornou tao plural, e especificamente, na
escola é o lugar de aprendizagem a respeito desse importante aspecto.

No que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem a expectativa
do tema pluralidade cultural de acordo com os PCNs (1997) e a Lei de Diretrizes
e Bases (1996) no Art.26 regulamenta que a proposta curricular € de um ensino
comum e diversificado, essas partes devem se complementar, a primeira refere-
se aos conhecimentos acumulados historicamente pela sociedade e a segunda,
diz respeito as caracteristicas regionais e locais, culturais e econdmicas da regiao
em que se vive, com 0 objetivo de combater praticas enraizadas, intoleraveis e
inconstitucionais, e ampliar os conhecimentos acerca das gentes brasileiras, suas
historias, seus percursos em todo o Brasil, seus valores e vidas.

De acordo com os PCNs (1997, p. 51) A perspectiva da pluralidade cultural no
processo de ensino e aprendizagem exige que o professor tenha uma postura ética
compativel com os principios de dignidade, igualdade e justica, e o entendimento
claro de que o exercicio de sua cidadania envolve direitos e responsabilidades
individuais e coletivas, assim como, deveres individuais e coletivos. Ao ter essa
atitude o professor ensina que, a pluralidade é elemento que fortalece a democracia,
as culturas e as diversas formas de organizacéo social de diferentes grupos sociais.

Apropostados Parametros Curriculares Nacionais (1997) éde que pelaeducacéao
pode-se combater a discriminacdo, seja ela manifesta em gestos, comportamentos
e palavras, o importante € que a escola nao seja cumplice, tampouco, omissa com

relacdo a excluséo e desigualdade social.

31 AS CONCEPCOES DE CURRICULO ESCOLAR

Para Geertz (1973, p. 37) a cultura ocupa um espaco fundamental na formacao

humana, ele destaca que:

Somos animais incompletos e inacabados que nos complementamos e acabamos
através da cultura [...] mas através de formas altamente particulares de cultura:
[...] A grande capacidade de aprendizagem do homem, sua plasticidade, tem sido
observada as vezes, mas 0 que é mais critico € a sua extrema dependéncia de uma
espécie de aprendizado: atingir conceitos, a apreenséo e aplicacéo de sistemas
especificos de significado simbdlico.

Para o referido autor, as ideias, os valores, os atos, as emocdes, e até nosso
sistema nervoso, sdo produtos culturais. E ainda ressalta que, a cultura nao existiria
sem o homem, mas significativamente, sem cultura n&o existiria 0 homem. Pois, “os
homens sao artefatos culturais” (GEERTZ, 1973, p.37).

Também para Santos (2006) o homem historicamente se distingue pela
existéncia de multiplas culturas, € importante perceber a multiplicidade das praticas
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e tradicbes de outros povos para compreender sobre coletividade e identificar a qual
grupo social pertence.

Sendo a escola o0 espaco de interacao entre sujeitos de cultura, como poderia
ser silenciada a pluralidade cultural brasileira no curriculo escolar?

Para Lopes e Macedo (2011, p.184) cultura, educacéao e curriculo séo inerentes.
Dentre os muitos conceitos apontados pelas autoras esta o conceito de “repertérios
de significados, um conjunto de sentidos socialmente criados que permite aos sujeitos
se identificarem uns com os outros”. Nessa direcdo em busca de significados, a
teoria curricular apontaria para a importancia de selecionar conteudos de cunho
sociocultural, considerando-os validos e legitimos. O que se tem constatado é
que existe uma luta entre o que é considerado valido (util) e ndo valido (inutil aos
apelos do mercado), entre o que ensinar e o que € simulacro das diversas culturas
trabalhadas no curriculo.

As autoras destacam o trabalho de Moreira(2008) a partir da década de 1990 e
sua defesa da selecao dos contetdos escolares basicos que possibilitem a formacao
dos sujeitos como cidadaos ativos, que vivem numa sociedade, que segundo ele se
caracteriza pelo multiculturalismo, particularmente o multiculturalismo critico, que
de acordo com o entendimento de Moreira (2008, apud LOPES e MACEDO, 2011,
p. 190) envolve a modificacdo dos sentidos construidos culturalmente. Ele defende
o curriculo multicultural, ja que, a sociedade é multicultural, e as diversas culturas
possuem uma relacao de forca e desigualdade.

Somente nos anos noventa o debate sobre o multiculturalismo no campo do
curriculo se inicia, a partir dessa década, o tema pluralidade cultural e identitaria
passa a ser considerada como matéria pedagdgica dos curriculos, pois, comeca
haver reconhecimento de que as praticas sociais possuem sentidos, e o curriculo
escolar precisa reconhecer as diferencas e fomentar o didlogo entre elas, contribuindo
assim, para a construcao de uma sociedade que combate as desigualdades sociais
e econbmicas (LOPES e MACEDO, 2011). Assim, o curriculo é entendido como
um processo de construcdo no qual os professores e alunos precisam participar
ativamente em diferentes momentos, o de producdo e o de implementacdo do
curriculo.

Outro importante elemento na construg¢ao do curriculo escolar a ser considerado
por Lopes € a disciplina, conhecido também como conhecimento ou conteudo a
ser ensinado. No curriculo, pode ser entendido como organizagdo e controle de
saberes, sujeitos e espagos em uma escola (2011, p.107) € a sistematizacdo do
trabalho pedagogico expresso em quadro de horario, onde professor ensina um
conjunto de conteudo definidos no curriculo. Os conteudos sdo conhecimentos que
se tornam didaticos ou sao contextualizados. A autora diz que, na trajetéria histérica,
a organizagao disciplinar escolar é dominante no curriculo, porque € entendida
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como necessaria, sendo uma construcéo politica e social. Lopes (2011) continua
suas analises e apresenta uma abordagem acerca da integracdo curricular, nesta
proposta estao agrupadas trés modalidades baseadas na:

Integracéo pelas competéncias e habilidades a serem formadas nos alunos;
integracéo de conceitos das disciplinas mantendo alégica dos saberes disciplinares
de referéncia; integracdo via interesses dos alunos e buscando referéncia nas
demandas sociais e, eventualmente, nas questdes politicas mais amplas (P.124).

As modalidades acima fazem parte da integracdo curricular, no entanto, o
foco deste estudo se fundamenta na primeira modalidade que abrange o curriculo
por projetos e por temas transversais. Neste sentido, as propostas curriculares
podem ser viabilizadas por meio de projetos, este método, segundo Lopes (2011) &
desenvolvido através de acbes no meio ambiente onde os alunos buscam resolver
problemas reais do seu dia-a-dia, socializam e ajudam uns aos outros a terem uma
vida melhor, isto resulta em novas habilidades e atitudes aprendidas pelos estudantes
e aplicadas na sua vida social.

Outra proposta indicada nesta modalidade sao os temas transversais, sdo temas
vinculados ao cotidiano dos alunos e que atravessam o curriculo e todas as disciplinas
escolares. No Brasil, os temas transversais sdo: Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Saude e Orientacdo Sexual entre outros. Estes, podem ser desenvolvidos
por meio das seguintes possibilidades: nao diferenciar o eixo longitudinal do eixo
transversal; realizacdo de projetos pontuais, com espaco para os dois eixos e, outra
possibilidade é a organizacao de atividades entre as disciplinas escolares que tratem
dos temas transversais, o curriculo integrado tem o propdésito de alcancar objetivos
nao atingidos pelas disciplinas, tendo em vista, que estas se afastam do cotidiano do
estudante, por possuirem aspecto académico. Estes temas possuem vinculo com as
problematicas sociais e atuais, como por exemplo, a discriminagcao, o preconceito, a
exclusdo as pessoas ditas como minorias na sociedade.

Os temas transversais, entre eles, a pluralidade cultural deve ser articulada
ao processo de ensino e aprendizagem, e tratado como aprendizagem significativa,
a autora ressalta que, as tematicas sdo importantes para a sociedade, no entanto
ndo sao referéncias para a construcdo de conteudos curriculares. Desta forma, a
transversalidade esta submetida a organizagéo disciplinar.

Ainda dialogando sobre concepgdes acerca do curriculo escolar a autora Eyng
(2010) contribui afirmando que o curriculo escolar se compde mediante procedimento
ativo, politico, que associa uma importante acdo educativa com intencionalidade
e deve-se ponderar as teorias, as politicas e as praticas que compde o curriculo.
Assim, ao longo da histéria da educacgao as concepgdes acerca do curriculo possuem

convergéncias e divergéncias. sao concepcdes variaveis, com pontos de vista em
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comum, tratando de aspectos que devem considerar a realidade escolar e social na
qual o estudante esta inserido, ressaltando que o papel do educador é fundamental
na dinamica da construcao deste curriculo escolar.

41 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DOS RESULTADOS

Esta pesquisa realizada no Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica
2017-2018 da Universidade Federal do Amazonas constituiu-se em um estudo de
descritivo, de abordagem qualitativa. Os procedimentos utilizados para a coleta de
dados foram: consulta documental ao Projeto Politico Pedagogico e alguns livros
didaticos, aplicacao de questionario e observagao direta numa escola publica, situada
na Zona Leste do municipio de Manaus, denominada Somos Iguais e Diferentes. A
analise de dados se ancorou na técnica de analise de conteudo e a interpretacao se
fez a luz do método de interpretacéo de sentidos, fundamentos metodol6gicos nos

quais apoiamos a discusséo dos resultados da pesquisa, apresentados a seguir:

4.1 Pluralidade Cultural nos Livros Didaticos

Buscou-se sonda como ou se a pluralidade cultural vem sendo abordada no
curriculo escolar, por meio dos componentes curriculares de Historia, Geografia e
Lingua Portuguesa. Nesta sondagem foram consultados trés livros do Plano Nacional
do Livro Didatico, do trienal de 2017 a 2019, da editora Moderna.

O primeiro livro estudado foi do componente curricular de Lingua Portuguesa
das autoras Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart intitulado
Singular & Plural: Leitura, producdo e estudos de linguagens. Neste, observou-se
que uma unidade do livro, parte de um capitulo denominado “Um povo de diversas
cores” foi destinado ao ensino de Pluralidade cultural. Para discutir o assunto foi
proposto observar um quadro da artista Adriana Varejao e observar as cores na tela
pintada, pois representam as diversas cores que compde o0 povo brasileiro.

Os estudantes sao levados a pensar sobre por que somos diferentes e se
essas diferencas séo respeitadas? No capitulo seguinte, o tema continua sendo
discutido acerca das “culturas e identidades: por que e em que somos diferentes”
realizando debates com os estudantes sobre a forma de educar os filhos, que é
uma questao cultural. Foi observado neste capitulo, o ensino da cultura indigena, a
cultura afrodescendente e afro-brasileira, crencas e mistura de cores das pessoas. E
por fim, é apresentado um vocabulario das diversas formas de linguagem dos povos
apresentados. Percebeu-se no estudo do livro a relevancia dada a cultura indigena
e que a cultura afro foi retratada apenas sobre os quilombos e suas comunidades.

No entanto, no segundo livro estudado, do componente curricular de Geografia,
intitulado Expedicées Geogréficas, ndo foi nem mesmo sinalizado sobre o assunto.
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Sendo abordado apenas Geografia Geral. Igualmente, aconteceu com o terceiro
livro do componente curricular de Historia, de titulo Projeto Arariba, organizado pela
propria editora. A histéria se restringiu a origem do ser humano e os habitantes
antigos da Terra e do Brasil. Assim, dos livros didaticos dos componentes curriculares
estudados, apenas Lingua Portuguesa, trouxe e discutiu a tematica sobre pluralidade
cultural no 6° ano de Ensino Fundamental.

A antropologa Alcida Rita Ramos (1986) no livro Sociedades Indigenas destaca
a importancia do territério para as sociedades, o territorio representa a base da vida
social, bem como, as crencas e 0 conhecimento, sendo este, um recurso ndo apenas
natural, mas, sociocultural. Desta forma, o territério vincula-se aos seus habitantes,
que com o passar do tempo néo desfaz a meméria do grupo e de seus antepassados,
essa relacao territério/habitantes aponta o local de habitacdo de dada sociedade. No
territorio, de acordo com a autora, encontram-se ainda noc¢des basicas de crencas
religiosas, de vivéncias e da propria existéncia fisica.

Portanto, no que se refere a importancia dos contetdos curriculares de
Geografia para a formacgao da identidade cultural do sujeito, tornam-se indispensaveis
serem abordados pelo professor, pois, o Brasil € formado por diversos territérios,
com diferencgas socioculturais e fisicas, estes habitantes, destes diversos territorios
migram de um local para o outro. Para o aluno conhecer-se e identificar-se, &
necessario, este trabalho do mediador entre a realidade do aluno e o contetudo do
componente curricular de Geografia, mediando para que o aluno reflita sobre a sua
identidade cultural e dos outros pares a sua volta, contribuindo desta forma para a
sua formacao integral.

4.2 O que relatam os educadores?

No exercicio de suas fungdes cotidianas, os educadores se distanciam do que
esta regulamentado na legislagcdo educacional acerca da inser¢éo efetiva do tema
Pluralidade Cultural no curriculo escolar, mesmo que no Projeto Politico- Pedagdgico
da escola estejam prescritas intencdes de praticas formativas que possibilitem ao
estudante, exercer, futuramente sua cidadania. Os livros didaticos, como parte do
material didatico utilizado para desenvolver o curriculo escolar, estédo defasados em
pelo menos trés anos da realidade brasileira e amazonense.

Os professores relatam que seus planos de aula ndao sao concretizados, pois
as emergéncias do cotidiano escolar tiram o foco do plano de ensino. Em suma,
se acaba vivenciando o que afirma Eyng (2010): o curriculo escolar fica restrito ao
campo intencional e de planificacdo. E este é um dos grandes desafios para os
educadores.

Paraagestoradaescolaadiversidade de culturas deve estarinseridano curriculo
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escolar, visando compreensdo e melhor vivéncia dos estudantes em sociedade,
assim como, o respeito de um para com o outro no contexto escolar. Como também,
o Projeto Politico Pedagégico da escola tem o objetivo de encaminhar o educando na
conquista de conhecimentos construidos de forma coletiva, considerando a origem
sociocultural e historica do estudante. Por sua vez, o livro didatico pode contribuir
para otimizar o processo ensino-aprendizagem no ensino da Pluralidade Cultural.

Segundo os PCNs (1997) o ensino sobre Pluralidade Cultural pode propiciar
o conhecimento e valorizacdo de particularidades étnicos-raciais e culturais dos
diferentes grupos sociais, assim sendo o educando de Ensino Fundamental,
especificamente, do 6° ano tem o direito de conhecer sua origem e assimilar o dever
de respeitar a cultura do outro ou 0 modo de vida do outro. Mesmo diante desta
normatizacao, persiste a manifestacao de bullying na escola, o desrespeito com 0
outro e a falta de conteudos e praticas pedagogicas direcionadas a esse publico
explorando a tematica.

Da fala da pedagoga Amélia pode-se apreender que as atitudes de
discriminagdo e preconceito continuam no contexto escolar, as estratégias ou
acoes pedagdgicas de combate néo ficam claras quais séo elas. No PPP da escola
consta que as acdes pedagodgicas devem desenvolver atividades educacionais que
possibilitem uma aprendizagem significativa, que envolvam os valores culturais e a
formacao cidada do educando. Os livros didaticos do 6° ano apresentam escassez
de propostas didaticas que oportunizem o aprendizado sobre pluralidade cultural
e o respeito e a valorizacdo as diversas culturas que existem no conjunto escolar.
Durante as observacdes né&o se viu agcdes ou projetos voltados ao combate de
manifestacdes didaticas que discutissem o assunto.

No que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem a expectativa em
relacdo ao tema pluralidade cultural, de acordo com os PCNs (1997) e a Lei de
Diretrizes e Bases (1996) no Art.26. normatiza que a proposta curricular deve ser de
um ensino comum e diversificado, partes que devem se complementar, a primeira
refere-se aos conhecimentos acumulados historicamente pela sociedade e asegunda,
deve considerar as caracteristicas regionais, locais, culturais e econémicas da
regiao em que se vive, com o objetivo de combater praticas enraizadas, intoleraveis
e inconstitucionais, e ampliar conhecimentos acerca das gentes brasileiras, suas
histérias, seu percurso em todo o Brasil, seus valores e trajetorias de vida.

4.3 O que nos disse Mario, o Professor de Histéria?

O relato do professor do componente curricular “histéria” relata a preocupacéo
que ele tem no exercicio de sua funcéo, pois, segundo o préprio, atualmente ele vive
em uma situagao problematica, ndo sabe se ensina os conteudos de sua disciplina
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ou se disciplina o comportamento dos alunos que, segundo ele é de desrespeito
de uns para com os outros em sala de aula, bullying, entre outras coisas. Ele conta
que os estudantes do 6° ano ndao conhecem suas origens e nao distinguem sua
cultura regional, ndo se identificam, ndo se reconhecem como tendo parte de raizes
indigenas ou afrodescendentes, sem esse conhecimento de si mesmo, torna-se
dificil romper com o racismo e discriminagéo.

A escola de acordo com seu PPP entende que a educacgao se propde a contribuir
com o desenvolvimento pleno do aluno, onde o professor faz a mediacdo entre o
saber do educando oriundo das relagdes sociais e 0 saber construido e acumulado
na sociedade, assim como deve estimular o professor em busca de estratégias que
facilitem o processo de ensino destes saberes.

No que diz respeito ao livro didatico, nem mesmo hd mencéo sobre a histéria do
Brasil em nenhum aspecto, tampouco sobre Pluralidade Cultural do povo brasileiro,
muito menos amazonense. O professor na conversa diz, que 0 seu plano de aula
nao funciona, devido as situagcbes emergentes (greve) e do cotidiano escolar, que
ndo tem nada planejado sobre esse assunto e ele precisa cumprir com o calendario
escolar enviado pela Secretaria de Educacéo.

Na perspectiva normativa esta estabelecido na Lei 10.639/96 modificada para
a Lei 11.645/08 nas Diretrizes Curriculares Nacional a obrigatoriedade no ensino
de outras formas de culturas como a Afrodescendente e a indigena, esta lei visa a
valorizacao destes povos e sua contribuicdo para a formacao da sociedade brasileira.

4.4 O que nos disse Maria, a Professora de Geografia?

A professora do componente curricular de Geografia entende a importancia
de se ensinar Pluralidade Cultural no curriculo escolar do ensino fundamental do 6°
ano, afirma que na sua disciplina é indispensavel o estudo deste assunto, também
confirma a existéncia de preconceito e discriminacao entre os estudantes, e afirma
convicta que combate, ainda que de forma individual e do seu jeito tais praticas.
No PPP esta escrito que os conteudos sao baseados nas propostas curriculares
de cada nivel de modalidade de acordo com o que é proposto pela Secretaria de
Educacédo, e os conteudos séo instrumentos auxiliares para a compreenséo da
realidade pratica e social, o planejamento é flexivel e pode ser replanejado segundo
a necessidade. No livro didatico, os conteddos nao tratam o minimo sobre o0 assunto,
isso é confirmado pela propria professora, mas, ela diz que ndo segue integralmente
o livro e ensina os estudantes sobre as regides brasileiras e os diversos modos de
vida e cultura existentes, ela realiza agdes como feiras culturais com os estudantes,
mas, somente no fim do ano, especialmente com o Dia da Consciéncia Negra que
ela faz a abordagem direta sobre 0 assunto.
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A antropologa Alcida Rita Ramos (1986) no livro Sociedades Indigenas destaca
a importancia do territério para as sociedades, o territorio representa a base da vida
social, bem como, as crencas e 0 conhecimento, sendo este, um recurso ndo apenas
natural, mas, sociocultural. Desta forma, o territério vincula-se aos seus habitantes,
gue com o passar do tempo néo desfaz a memdéria do grupo e de seus antepassados,
€ a relacao territério/habitantes.

Aprender sobre a regido e o territério em que se vive ou viveram nossos
antepassados contribui para a constru¢cao de uma identidade cultural afirmativa. Dai a
importancia de se educar a crianca/adolescente sobre a pluralidade de culturas, pois
€ uma aprendizagem significativa para a formacéo do estudante e para a construgcéo
de uma sociedade melhor.

51 CONCLUSAO

A pesquisa nos convida a pensarmos acerca da formacao inicial do pedagogo,
no que se refere, ao ensino sobre a pluralidade de culturas no curriculo escolar, se
no processo de formacgao inicial, ndo houver uma evidéncia sobre a importancia
da cultura sobre a formacéo do povo brasileiro, sobre a importancia dos temas
transversais no processo ensino aprendizagem, sobre uma metodologia para se
trabalhar o curriculo integrado com os estudantes nas escolas, podemos permanecer
no campo do curriculo apenas como intencionalidade.

Enfim, conclui-se que é possivel ensinar sobre a tematica para os estudantes
do ensino fundamental (6° ano) ou para outro ano que seja, como ja foi destacado
na pesquisa, mas, é preciso focar, observar na realidade escolar o que esta sendo
preciso ser ensinado, integrando essa necessidade real aos conteudos disciplinares,
€ necessario, decidir coletivamente o que ensinar e como ensinar. Esse pode ser um
caminho, uma possibilidade, uma contribuicdo para melhorar a educacgéo e diminuir
as desigualdades, a discriminagao, o preconceito proporcionando a valorizacao
de povos que contribuiram e contribuem para construir nossa brasilidade, nossa

identidade regional, afinal, somos iguais e somos diferentes!
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RESUMO: Este texto é resultado de um estado
da arte que buscou mapear as dissertacoes
e teses com a teméatica género e sexualidade
no periodo de 2014 a 2018, desenvolvidas
em programas da area de Ensino da Capes.
Foram 104 trabalhos, destacando a area do
conhecimento, as palavras chaves e o perfil
dos autores. Observou-se que a producao de
pesquisas desta tematica na area de Ensino
da Capes sao escassas, principalmente nos
programas de Goias.

PALAVRAS-CHAVE: Estado da arte; Estudos
de Género; Sexualidade; Ensino.

GENDER AND SEXUALITY: OVERVIEW
OF DISSERTATIONS AND THESES IN

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural

THE FIELD OF TEACHING AND IN THE
GRADUATE PROGRAMS IN THE STATE OF
GOIAS
ABSTRACT: This text is the result of a state of
the art that sought to map the dissertations and
theses with the theme gender and sexuality in the
period from 2014 to 2018, developed in Capes
Teaching programs. There were 104 works,
highlighting the knowledge area, the keywords
and the authors’ profile. It was observed that the
production of researches developed in Capes
Teaching programs on this subject is scarce,

especially in programs in the State of Goias.
KEYWORDS: State of the art; Gender studies;
Sexuality; Teaching.

11 INTRODUCAO

Apesar da area de Ensino da Capes
datar de 2011, sabemos que suas raizes sao
bem mais antigas, nos remetendo aos anos de
1970 e a entdo chamada area de Ensino de
Ciéncias e Matematica. Por sua caracteristica
pratica e interdisciplinar, a area de Ensino
ganhou forcas e hoje apresenta crescimento
vertiginoso. Ramos e Silva (2014) afirmam que
a area de Ensino se consolidou a partir de uma
ruptura dentro da area da Educacéo. Enquanto
a Educacao era regida por pedagogos e por
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aqueles que pensavam a educacédo de modo amplo, a area de Ensino tornou-se
uma necessidade para aqueles que buscavam espaco para formulacdes de estudos
mais especificos e de carater mais pratico. Em contrapartida, Dias, Therrien e Farias
(2017) vao alegar que as fronteiras entre Educacéo e Ensino ainda néo séo claras e
gue muitas vezes ha sobreposicoes entre as duas areas.

Buscando entender os trabalhos realizados nos programas de p6s-graduacao
Stricto Sensu na area de Ensino o objetivo deste trabalho é mapear as pesquisas
realizadas que tratam dos estudos de género e sexualidade na area e que foram
realizadas em programas sediados em Goias. Apesar das inUmeras conquistas
alcancadas nas Ultimas décadas, tanto pelo movimento feminista quanto pela
comunidade LGBTQ+, falar de estudos de género e sexualidade ainda € estar num
campo minado, principalmente quando nos voltamos para dentro da escola, onde o
assunto ainda é tabu, que em parte, justifica-se pela caréncia de estudos voltados

para a tematica no meio académico.

a universidade tem sido chamada a responsabilidade da discusséo do tema da
alteridade e da inclusdo das minorias, o que implica discutir sua posi¢cao frente
aos Novos sujeitos escolares que reivindicam seu espag¢o no curriculo escolar,
a exemplo das minorias étnicas e raciais, dos individuos com necessidades
educativas especiais, das minorias sexuais e de género e das inUmeras diferencais
culturais e comportamentais que habitam o espaco escolar. (DINIS, 2008, pg. 478)

Nosso interesse por saber em qual estado se encontra estes estudos se deu ao
fato da insercdo em um mestrado profissional da area de Ensino e da necessidade
de sobre a viabilidade de se construir uma investigacdo sobre a tematica.

Fazer um Estado da Arte, ou Estado do Conhecimento se coadunou com nosso
interesse, porque este consiste em uma pesquisa bibliografica realizada em uma
base ou repositorio virtual que tém por finalidade produzir um levantamento do que
a academia tem pesquisado em determinado assunto. Ferreira (2002) acredita que
a crescente apresentada na publicagcdo de Estado da Arte ocorre pela necessidade
sentida pelos pesquisadores em compreender a totalidade de seu objeto de estudo,
de que forma este vem sendo trabalho nos diversos programas de pds-graduacéao e
nas diferentes areas do conhecimento.

Soares (2000) afirma que as pesquisas denominadas Estado da Arte traz
em si uma caracteristica bastante prépria, pois ndo apresenta ponto de chegada
ou término. Para a autora, as pesquisas de Estado da Arte n&do sdo e nem devem
ter término por duas razdes: primeiramente, porque o processo de identificacao,
caracterizacdo e analise das producdes académicas € um movimento ininterrupto,
que muda constantemente de acordo com as variaveis consideradas. Para além
disso, a autora ainda cita que, a precariedade de nossas fontes de dados e bases
principalmente de teses e dissertagcbes, o que torna o Estado da Arte uma acéao
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constante para viabilizar e catalogar essas producdes.

Ribeiro e Castro (2016) trazem uma contextualizacéo historica do Estado da Arte,
afirmando que esse tipo de pesquisa ja era realizada desde a década de 1980 nos
EUA, porém no Brasil, ainda s&o muito recentes e inexpressivas. As autoras atentam
também para as diferentes nomenclaturas que esse tipo de pesquisa recebe (estado
da arte, estado do conhecimento, mapeamento, panorama) e que, apesar de alguns
autores alegarem diferencas metodologicas entre elas, de modo geral, elas tratam
do mesmo tipo de pesquisa. Para se realizar um Estado da Arte, Romanowski e Ens
(2006) descrevem alguns procedimentos necessarios, para uma efetiva pesquisa
descritiva e analitica, tais como a definicdo dos descritores que direcionarao as
buscas, a localizacdo dos bancos de dados a serem utilizados, os critérios para
a selecao do material (recorte temporal, area Capes, etc), a leitura do material e
organizacgéo do relatorio, analise e elaboragdo das conclusdes preliminares.

Sendo a area de Ensino da Capes nosso “campo de pesquisa” para este
Estado da Arte, de onde comeca nossa busca através dos descritores estabelecidos,
€ preciso atentar para suas particularidades. Ramos e Silva (2014) vao descrever
através da analise documental como a atual area de Ensino da Capes se desenvolveu
ao longo das décadas, relatando que desde meados dos anos 1970, as pesquisas
voltadas ao Ensino de Ciéncias e Matematica ja ocorriam de forma diferenciada,
mesmo enquanto vinculada a area da Educacdao. Ramos e Silva (2014), citando
os conceitos de Kuhn, caracterizam a area de avaliacdo Ensino de Ciéncias e
Matematica dentro da area de Educacédo como uma anomalia que, portanto, levou
a ruptura e a criacdo da area propria a tematica. Por outro lado, Réc¢as, Anjos e
Pereira (2017) nos apresentam numa perspectiva mais atual que, mesmo a principio
sendo criada para atender as demandas das areas das ciéncias da natureza, a area
de Ensino hoje engloba programas de p6s-graduac¢ao das mais diversas tematicas,
observando assim, uma crescente aproximacado da area das Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas e Sociais e alguns ensaios das engenharias. Um comunicado
conjunto expedido pela Capes em 2013, quando a area de Ensino ainda causava
estranheza a comunidade académica, deixa claro a pertinéncia e particularidade

desta area.

Os Programas da Area de Ensino, na Grande Area Multidisciplinar da CAPES,
focam as pesquisas (artigos e livros) e producdes (processos, materiais,
tecnologias educacionais e sociais, propostas educativas, politicas publicas)
em “Ensino de determinado contetido”, buscando interlocucdo com as Areas
geradoras dos conhecimentos a serem ensinados. Seus cursos de Pés-Graduacgao
tém como objeto a mediacao do conhecimento em espacos formais € n&o formais
de ensino e, como objetivo, a construcdo do conhecimento cientifico sobre este
processo e sobre fatores de carater micro e macro estrutural que nele interferem.
E caracteristica especifica da Area o foco na integracédo entre conhecimento
disciplinar e conhecimento pedagégico. A Area de Ensino &, portanto, uma Area
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essencialmente de pesquisa translacional, que busca construir pontes entre
conhecimentos académicos gerados em educagao € ensino para sua utilizacéo
em produtos e processos educativos na sociedade. (CAPES, pg. 01, 2013)

A area de Ensino, de acordo com ultimo documento de avaliacéo da Capes, ja
conta com mais de 148 programas de pds-graduacao, dos quais 51% sao programas
de Mestrado Profissional, o que faz todo sentido dentro da proposta de pesquisa
translacional da area, pois o Mestrado Profissional tem entre suas caracteristicas
principais a acao transformadora, a producdo concreta de um resultado a sua

pesquisa.

A principal diferenca entre o mestrado académico (MA) e o MP € o produto, isto
€, o resultado almejado. No MA, pretende-se pela imersé&o na pesquisa formar, a
longo prazo, um pesquisador. No MP, também deve ocorrer a imersédo na pesquisa,
mas o objetivo € formar alguém que, no mundo profissional externo a academia,
saiba localizar, reconhecer, identificar e, sobretudo, utilizar a pesquisa de modo a
agregar valor a suas atividades, sejam essas de interesse mais pessoal ou mais
social. (RIBEIRO, 2005, P.15)

Essa caracteristica de producao cientifica aplicavel de forma pratica, que é
comum dos mestrados profissionais traz uma caracteristica bastante interdisciplinar
que comunga com a Area de Ensino de modo geral, e que sdo profundamente
interessantes em pesquisas de relevancia social e de consciéncia humanitaria, como
as pesquisas voltadas para os estudos de género, que visam propagar a igualdade e
dizimar os preconceitos. O produto educacional é esta acao transformadora que tira
a pesquisa do meio académico e a encere no meio social.

Nessa perspectiva, optou-se nesta pesquisa pela produ¢cdo de um Estado da
Arte, buscando compreender de que forma os estudos sobre género e sexualidade
estdo sendo tratados dentro da area de Ensino, em especial no estado de Goias.
Para isso, construimos nossa pesquisa em duas etapas. A primeira, uma busca
sistematica no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, das dissertacoes e teses
referentes ao tema vinculadas aos Programas de P6s-Graduacéo da area de Ensino.
Na segunda etapa, buscamos o tema nas dissertacdes e teses dos programas da
area de Ensino situados em Goias e nas instituicbes de maior relevancia no estado.

Desta forma, o Estado da Arte aqui apresentado, pautou sua pesquisa
bibliografica em dois eixos de dissertacées e teses, no intuito de responder as
seguintes questdes, consideradas relevantes para futuras producdes sobre o0 objeto
em questao:

« Como ocorre a pesquisa de estudos de género e sexualidade na Area de
Ensino?

« E em Goias? Como atua a Area de Ensino? H& pesquisas voltadas para
género e sexualidade vinculadas a Area de Ensino em Goias?

+ Onde estéo localizadas a maior quantidade de pesquisas em género e

sexualidade em Goias?
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2 | CRITERIOS DA PESQUISA E PRIMEIRAS ANALISES

Para realizacao deste Estado da Arte optou-se por trabalhar apenas com teses
e dissertacOes, pois entende-se que atenderia de forma mais satisfatéria o objetivo
da pesquisa. A primeira etapa da pesquisa, de abrangéncia nacional, utilizou como
base o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes. A pesquisa se deu com base
nas seguintes palavras-chaves: “género”, “sexualidade”, “educacéo” e “escola”, e o
recorte temporal estabelecido foi de 2014 a 2018. Apesar da area de Ensino ter inicio
em 2011, o ano de 2014 foi escolhido como ponto de partida para a pesquisa, devido
ao surgimento da Plataforma Sucupira, que serviu como base de dados para essa
pesquisa. A primeira busca realizada no Catalogo da Capes, ja especifica dentro
da area de Ensino, nos remeteu a 33 resultados, dos quais 30 foram considerados
relevantes para este estudo.

Apés andlise superficial dos trabalhos selecionados, podemos perceber uma
concentracdo das publicagdes nas universidades da regido sul do pais, com um
total de 14 dos 30 trabalhos citados. Enquanto que no estado de Goias, segundo
foco da nossa pesquisa, o0 resultado apresenta apenas 02 trabalhos, ambos do
mesmo programa. Notamos ainda que a discussao aparece com mais frequéncia
nos programas de mestrado, sendo que dos 30 trabalhos selecionados na base de

Catalogo da Capes, apenas 04 sao teses.

: TOTAL DE

ESTADO NIVEL PROGRAMA TRABALHOS
Alagoas Mestrado Ensino na Saude - UFAL 02
Espirito Santo Mestrado 01
Goiés Mestrado Ensino na Educacéo Basica - UFG 02

Ensino - Formagao docente interdisciplinar —
Parana Mestrado UNESPAR.A . . . 05

Ensino — Ciéncias, Linguagens, Tecnologia e

Cultura - UNIOESTE
Rio de Janeiro Mestrado Diversidade e Incluséo - UFF 06
Rio Grande do Mestrado 01
Norte
Rio Grande do Sul | Doutorado Edlucagao em ciéncias: quimica da Vida e 03

saude - FURG
Rio Grande do Sul | Mestrado Ed}Jcagao em ciéncias: quimica da Vida e 06

saude - FURG
Séo Paulo Mestrado 03
Séo Paulo Doutorado 01

Quadro 1 - Titulos pesquisados no Catalogo Capes por tipo de Programa e estado de origem

Fonte: elaborado pela autora.

Partimos entdo para a segunda etapa da pesquisa com foco nas produgdes
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do estado de Goias. Primeiramente, a busca foi realizada apenas nos programas
vinculados a area de Ensino no estado. De acordo com pesquisa realizada na
Plataforma Sucupira, eram 08 programas em novembro de 2018 vinculados a area de
Ensino em Goias, computando ao todo em 01 mestrado académico e 01 doutorado,

do mesmo programa, e 07 mestrados profissionais nos demais programas.

PROGRAMA I.E. AREA BASICA MODALIDADE | ANO
Ensino de Ciéncias e
Educacao em Ciéncias e Matematica| UFG o Académico 2013
Matematica
E = . Ensi .
ducag’alo para Ciéncias e IFG nsino de C,|§n0|as e Profissional | 2012
Matematica Matematica
Educacao Profissional e Tecnologica IFG Ensino Profissional | 2017
IF
Educacao Profissional e Tecnologica ) Ensino Profissional | 2017
Goiano
) . Ensino de Ciéncias e o
Ensino de Ciéncias UEG L Profissional | 2013
Matematica
Ensino na Educacgéo Basica UFG Ensino Profissional | 2013
Ensino na Saude UFG Ensino Profissional | 2013
IF
Ensino para a Educacgéo Basica , Ensino Profissional | 2018
Goiano

Quadro Il — Programas de Pés-Graduacao da area de Ensino em Goias

Fonte: Plataforma Sucupira

E relevante destacar que, destes 08 programas, 01, no momento desta pesquisa,
ainda esta em fase de implantagcdo, com processo de selecao para a primeira turma,
e 02 sao recentes, com inicio em 2017, portanto sem dissertacées defendidas e
publicadas. Ao realizar a busca nos sites dos programas de Ensino de Ciéncias,
Ensino de Saude, Educagao em Ciéncias e Matematica e Educacédo para Ciéncias
e Matematica, por dissertacdes e teses que abordam os estudos de género e a
sexualidade, nenhum resultado foi obtido.

Acredita-se que esta auséncia do tema nas publicacbes dos programas
deve-se a especificidade dos mesmos, sendo voltados para areas mais exatas ou
extremamente especificas. Mesmo sendo possivel e relevante a discussao dos
temas, que poderiam compor um trabalho na area de ciéncias ou da saude, por
exemplo, essa produg¢ao ndao ocorreu nos programas da area de Ensino em Goias.
Apenas o programa de Ensino na Educacéo Béasica, da Universidade Federal de
Goias, apresentou 02 resultados pertinentes ao tema, sendo os mesmos cadastrados
na base da Capes.

Apéds esta primeira apreciacéo voltada exclusivamente para os programas da
area de Ensino, surgiu a indagacéao: em quais areas, entdo, estdo ocorrendo as
pesquisas voltadas para género e sexualidade no estado de Goias? Optou-se neste
momento por ampliar a pesquisa para as producdes de teses e dissertacbes em
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cinco instituicbes de Goias, mantendo-se o recorte tedrico de 2014 a 2018, porém
sem a especificidade da area de Ensino.

A primeira instituicdo escolhida foi a Universidade Federal de Goias, devido
sua relevancia académica no estado, ja que detém 63 programas de mestrado e 31
de doutorado, o que configura mais da metade dos programas de pds-graduacao
de Goias. A busca foi realizada no Sistema de Publicagdes Eletrdnicas de Teses e
Dissertac6es da Universidade Federal de Goias, para que fosse possivel identificar
quais eram e onde estavam engajadas as pesquisas académicas relacionadas aos
estudos de género e sexualidade desenvolvidas em Goias.

Esta ampla pesquisa, apresentou 48 titulos pertinentes a este estudo vinculados
a instituicao. Percebe-se entdo, que a pesquisa relacionada aos estudos de género
e sexualidade, ocorre na Universidade Federal de Goias (UFG), nos cabendo a
incumbéncia de responder entdo em quais areas estéo alocadas essas discussdes
e como o tema vem sendo trabalho nessas pesquisas?

Titulos por Area
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Gréfico 1 — Titulos pesquisados no repositorio da UFG por quantidade por area

Fonte: elaborado pela autora

Como podemos perceber mais da metade dos titulos selecionados neste
estudo estdo vinculados a area de Ciéncias Humanas, sendo a maior concentracao
de 09 pesquisas da Sociologia e 06 pesquisas da area da Educacado. Esses dados
reforcam as considerac6es de Dinis (2008), de que as discussdes relacionadas aos
estudos de género e sexualidade no Brasil “esteve restrito durante varios anos a areas
como a Sociologia, a Psicologia e a Critica Literaria, sendo bastante sintoméatica sua
auséncia, mais particularmente, nos estudos da Educacéao”.

Desta forma, as Ciéncias Humanas, vem tradicionalmente liderando a producéo
dos estudos referentes a estudos de género e sexualidade, porém, dentro desta
Grande Area, a Educacdo demonstra certa resisténcia aos temas, resisténcia esta
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que se torna ainda mais marcante na area do Ensino, situada na Grande Area
Multidisciplinar.

A segunda instituicao goiana a ser pesquisada foi Universidade Estadual de
Goias (UEG), que consta com ao todo 02 programas de doutorado e 11 programas
de mestrado, sendo apenas 01 vinculado a area de Ensino. A busca foi feita através
dos sites de cada programa e da analise das teses e dissertacdes disponiveis em
cada um. Ao final, foram selecionadas 03 dissertacdes pertinentes a este trabalho,
dentro do recorte temporal especificado. Todos os resultados estao vinculados a area
Interdisciplinar, que também pertence a Grande Area Multidisciplinar, assim como a
area Ensino. As dissertacdes selecionadas sdo de 2016 e 2017, e trazem entre suas
palavras chaves termos como homoerotismo, diversidade e homossexualidade.

TITULO AUTOR ANO PROGRAMA TIPO
. . : Programa de
O dito e o interdito: o Pos gradua 30
homoerotismo em Uma Leve | SILVA, Edimar - ¢ Mestrado
. : } . 2016 Interdisciplinar em A
Simetria, de Rafael Ban Pereira da. A Académico
Educacao, Linguagem e
Jacobsen g
Tecnologias
Educacdo e Diversidade: Pés-Graduagéo
¢ ) OLIVEIRA, raduag
Um olhar para Formacgéo Interdisciplinar em Mestrado
. Brenda Fonseca | 2017 o A
Continuada de Professores Educacao, Linguagem e | Académico
. A de. g
na Rede Municipal de Goiania Tecnologias
. . Pés-Graduagao
Afrobixas: narrativas de . ¢
. Interdisciplinar em Mestrado
negros homossexuais sobre | SILVA, Pedro Ivo. | 2017 o A
. Educacao, Linguagem e | Académico
seu lugar na sociedade g
Tecnologias

Quadro Il — Titulos selecionados a partir de busca nos PPGs da UEG.

Fonte: elaborado pela autora.

Aterceirainstituicdo do estado a compor este estudo, é a Pontificia Universidade
Catélica de Goias (PUC) que conta com 11 Programas de PoOs-Graduacdo que
oferecem 11 cursos de mestrado e 03 doutorados. A busca foi realizada, mantendo-
se o recorte temporal, no Sistema de Publicacao Eletrénica de Teses e Dissertacdes
da instituicdo, e foram selecionadas 23 dissertacées consideradas pertinentes, e
nenhuma tese.

Os trabalhos estdo bem distribuidos ao longo dos cinco anos pesquisados,
com menor producédo sobre o tema em 2014 (apenas 2). Quanto aos programas
que abordaram o tema, foram nas areas de Ciéncias da Religido, Servicos Sociais,
Psicologia, Direito e Relagdes Internacionais, Historia e, por ultimo, Educag¢ao, com
04 dissertacdes. A PUC Goias ndo possui programa vinculado a area de Ensino e tédo
pouco Mestrado Profissional.

Além dessas instituicées, foram inseridas também neste estudo o Instituto
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Federal Goiano (IF Goiano) e o Instituto Federal de Goias (IFG). Porém, tratando-se
de teses e dissertacdes, nao foi encontrado nada pertinente para o estado da arte.
Isso ocorre, pois, o foco destas instituicoes de educacéao profissional e tecnoldgica
tradicionalmente sdo as areas agrarias e industriais. Somente recentemente, optou-
se por oferecer programas de pOs-graduacgao voltados para a area do Ensino e da
Educacao, sendo que apenas o programa de Educacao para Ciéncias e Matematica,
do IFG ja tem dissertacOes publicadas, porém nada vinculado ao tema deste trabalho.

Assim, este estudo revela que a pesquisa com base nos estudos de género e
sexualidade, vem ocorrendo sim, tanto a nivel nacional como a nivel regional, porém
nao ocorre de forma expressiva, principalmente na area do Ensino. Quando falamos
em Goias, entédo, esses nUmeros sS40 mMenos expressivos ainda, no que se refere aos
programas vinculados ao Ensino.

Porém, desde 2017, trés programas de mestrado profissional vinculados a
area de Ensino comecaram a dar novos ares para este quadro de Goias, por suas
caracteristicas mais ligadas a praticas educativas e a formacao integral do sujeito,
séo eles o Programa de Po6s-Graduagdo de Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), presente nos dois institutos e o Programa de
Pds-Graduacao de Mestrado Profissional em Ensino para a Educacéao Basica, do IF
goiano. Acredita-se, desta forma, que este quadro possa mudar com a contribuicao
desses novos pesquisadores, que trazem consigo essa interdisciplinaridade tao
caracteristica e bem quista na area de Ensino.

3| RESULTADOS E DISCUSSOES

No total, este estado da arte analisou 104 titulos, obtidos pela pesquisa das
palavras-chaves: “género”, “sexualidade”, “educacao” e “escola”. Desde titulos, 13
séo dissertacbes de mestrado profissional, 79 de mestrados académicos e 12 sédo
teses de doutorados.

Para compreendermos melhor de que forma o assunto tema do nosso estado
do conhecimento estd sendo discutido nesses trabalhos, vamos analisar a seguir
as palavras-chaves apresentadas, como estao dispostas e quais sao as que mais
se repetem. Para isso, dividiremos esta analise em trés passos. No primeiro passo,
analisaremos as palavras-chaves diretamente relacionadas aos estudos de género
e sexualidade, a seguir serdo analisadas as palavras diretamente relacionadas a
educacéo e escola. Posteriormente, analisaremos os trabalhos a partir do perfil de
seus proprios autores.

Na primeira anélise, notamos a amplitude trabalha quando se trata de género e
sexualidade. Temos trabalhos em diversos eixos, trabalhando com diversos sujeitos,

provando a relevancia do assunto e a necessidade de estuda-lo.
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Género Diversidade Sexual

Sexualidade Feminismo
Educacéo Sexual Feminilidades
Mulheres Teoria Queer
Identidade Homofobia
Identidade de Género Masculinidades

Quadro IV — Palavras-chave vinculadas a “género” e “sexualidade” por ordem de relevancia.

Fonte: elaborado pela autora.

A diversidade de palavras-chaves apresentadas pelos titulos selecionados
foi imensa e bastante rica. Nota-se pela selecéo apresentada que temos trabalhos
com diferentes focos dentro da tematica. Muitos estudos trouxeram a discusséao da
desigualdade de género, pautados pela luta feminista, muitos com discussdes sobre
violéncia, e ainda relagdes étnico-raciais. Outros abordaram os estudos de género,
voltados para o reconhecimento da comunidade LGBTQ+, dos géneros e identidades
nao binarias e da luta contra a homofobia.

E importante ressaltar que os trabalhos abrangem todas as etapas de construcao
histérica do sujeito. Desta forma, temos titulos que trabalham a construcédo da
sexualidade e da identidade de género na infancia, através de revisdes literarias
de conto de fadas, por exemplos, perpassamos pelos adolescentes, em diversos
cenarios (escola, trabalho, carcere), chegando a idade adulta e até mesmo a melhor
idade, com discussdes sobre sexualidade e igualdade de género.

Partindo para as palavras-chaves vinculadas a “educacao” e “escola”, temos a

seguinte lista das palavras consideradas mais relevantes.

Educacéao Adolescéncia / adolescente
Ensino Ensino de Ciéncias
Formacé&o de Professores Infancia

Direitos Humanos Raca

Escola Curriculo

Jovens e Adultos Professores / Docentes
Educacéao Infantil Ensino Médio

Ensino Superior Educacao Profissional

Quadro V — Palavras-chave vinculadas a “educagéao” e “escola” por ordem de relevancia

Fonte: elaborado pela autora.

As palavras que mais se repetiram foram Educacao (14 vezes), Ensino (07
vezes) e Adolescentes ou Adolescéncia (06 vezes). Cabe ressaltar aqui, que das seis
vezes em que foi utilizada como palavras-chave “adolescentes” ou “adolescéncia”,
em cinco delas a palavra-chave “sexualidade” também apareceu, enquanto que
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“adolescéncia” e “género” s6 aparecem juntos em unico titulo. Recordamos, citando
Louro (2010) que a sexualidade assim como a identidade de género é uma constru¢ao
histérica, “compostas e definidas por relacdes sociais”, sendo que a identidade de
género esta relacionada a nossa relagado pessoal enquanto sujeito e a identidade
sexual, trata da nossa forma de se relacionar com o outro, objeto de nosso desejo.

Nesses trabalhos onde “adolescéncia” e “sexualidade” apareceram juntas,
convenientemente algum problema, por assim dizer, seguia nas palavras-chaves
como “sexting”, “DST”, “gravidez na adolescéncia”, apresentando uma caracteristica
preventiva. Observa-se também nestas palavras chaves que os estudos relacionados
a género e sexualidade devem abranger toda a comunidade escolar, perpassando
pela gestdo, formacdo docente, curriculo e pelos alunos. E preciso que a escola
perca o medo de tratar da tematica, e que esses temas sejam discutidos e inseridos
dentro do ambiente escolar. Na area de Ensino, o mestrado profissional através do
produto educacional parece um excelente caminho para esta pratica.

Por ultimo analisamos o perfil dos autores destes trabalhos, onde notamos que
a discussao do tema género e sexualidade sao feitas majoritariamente por mulheres.
Essa tendéncia pode se justificar pelas tematicas abordadas dentro desses estudos,
como preconceito, feminismo, equidade de género entre outros, que s&o a maioria
dentre os trabalhos selecionados.

OMubhers

@ Homens

Grafico 2 — Analise dos autores por sexo

Fonte: elaborado pela autora.

Mediante as informacgdes apresentadas nesse estudo, em relacdao a abordagem
da tematica género e sexualidade dentro da area de Ensino, e de modo geral pelas
instituicOes goianas, percebe-se a necessidade de trazer esta discussao para o0s
diversos programas de poOs-graduac¢ao que vém surgindo, buscando aumentar a
abrangéncia da area e relaciona-la a outras areas da Capes. Essa caracteristica
transdisciplinar da area de Ensino torna-a bastante eficaz para discusséo de temas
de relevancia social, que perpassam por todas as disciplinas.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim deste Estado da Arte, percebeu-se que ainda ocorre uma concentracao
dos trabalhos referentes a género e sexualidade nos programas vinculados a
grande area das Ciéncias Humanas, porém na area da Educacdo, a discussao
ainda permanece timida. Este quadro é ainda mais critico tratando-se da area de
Ensino. E relevante considerar que a area de Ensino é bem mais recente e ainda
vem galgando espag¢o no mundo académico. Em Goias, foco do nosso estudo, sdo
apenas oito programas, sendo que trés sao ainda muito recentes.

Porém, os estados da regido sul, como nos mostra a pesquisa realizada
na Capes, nos faz perceber que trabalhar género e sexualidade nos programas
vinculados a area do Ensino é perfeitamente viavel, mesmo nos programas mais
especificos. Sendo a area de Ensino de Goias ainda muito pequena e com programas
recentes que ainda nao tém defesas publicadas, ha esperanca de que nos préximos
anos essa inércia sobre os temas aqui citados seja superada.

Das cinco instituicbes goianas, percebe-se neste estudo que a UFG concentra
grande parte da producdo académica de teses e dissertagcdes desses temas,
devido a grande quantidade de Programas de P6s-Graduagéo na area das Ciéncias
Humanas, mais tradicionais na pesquisa desses temas, como Sociologia e Psicologia.
Porém, isso néo quer dizer que as demais instituicoes goianas estdo alheias a eles.
As demais instituicbes goianas aqui citadas contam com nucleos voltados para a
tematica, como por exemplo, o AYA-Nicleo de Relacdes Etnico-raciais, Género
e Sexualidade (UEG) , Programa de Estudos e Extensao Afro-Brasileiro (PUC) ,
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Diversidade Sexual e de Género, recentemente
implantado no Instituto Federal Goiano.

Deve-se observar a constituicdo historica destas instituicdes, por exemplo,
o carater religioso e filosofico da PUC, a educagdo tecnolégica e profissional dos
Institutos Federais, que influenciam na elaboracdo de seus Programas de Pés-
Graduacao.

Cabe destacar, que os Programas de P6s-Graduacéo recentemente implantados
pelos Institutos Federais vinculados a area de Ensino, marcam uma ruptura com
esse quadro de pesquisas fortemente vinculadas as praticas agrarias e industriais.
Os programas de mestrados em Educacgao Profissional e Tecnoldgica e Ensino para
a Educacao Béasica tem o poder de mudar a cara da produgdo académica dessa
Instituicdo, agregando temas como os estudos de género e sexualidade, além de
outros pertinentes para a comunidade escolar. Ambos 0s programas sao profissionais,
0 que agrega ainda a confec¢cédo de um produto educacional.

Os mestrados profissionais, como esses citados acima, voltados para a

formacgao de docentes da Educagao Basica e para o estudo da Educacgéo Profissional
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e Tecnologica tem grande potencial para efetivamente fazerem a diferenca entre
os demais programas de mestrado académicos, pois trazem consigo, além da
producéo intelectual, a obrigatoriedade da acéo transformadora, através do produto
educacional.

Sao, portanto, 0 mais préximo da producéo académica do que Moura (2007)
apresenta como os principios basicos da Educacao Profissional e Tecnolbgica:
homens e mulheres como seres historico-sociais, portanto, capazes de transformar a
realidade; trabalho e pesquisa como principio educativo; a realidade concreta como
uma totalidade, sintese das multiplas relagdes, inclusive as de género, pautadas na
interdisciplinaridade, contextualizacao e flexibilidade.

Assim, esse Estado da Arte cumpre seu papel em responder como e onde
ocorrem as pesquisas de género e sexualidade na area do Ensino e no estado
de Goias, porém, também abre portas para estudos posteriores. Considera-se
pertinente, por exemplo, uma anélise dos tedricos discutidos para tracar quais sao
os autores relevantes e mais trabalhados nestes estudos. E ainda, uma analise dos
resultados obtidos por essas pesquisas e os principais obstaculos enfrentados na
discusséo desses temas.

Para finalizar, o destaque desse estudo fica para a presenca, mesmo que
minima, dessa inquietacdo que desperta os estudos de género e sexualidade, pois
mesmo que a pesquisa ndo ocorra de forma expressiva, ela esta presente, até mesmo
em Programas de Pés-graduacdo pouco provaveis, como o de Ciéncia Animal da
UFG, na dissertagdo “Caracterizacdo socioecon6mica e andlise de crengas em
assentamentos rurais no municipio de Goias, GO: inclusdao das mulheres na renda
familiar”. Essa inquietacdao que se propaga faz com que a tematica ganhe forca e
espaco nas discussdes a partir de diversos lugares de fala.
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RESUMO: Este estudotrazcomoquestaocentral
a discussao investigativa, sobre as possiveis
causas e reflexos da desisténcia e persisténcia
no trabalho docente. Por ser uma revisdo de
literatura nele serdo abordados os aspectos
tangentes a profissdo docente que influenciam
na permanéncia dos professores em sala de
aula nos dias hodiernos, destacando quais os
problemas enfrentados em sala de aula. Relatar-
se-a também, sobre as consequéncias da
desisténcia, como os profissionais da educacéo
vém encarando os desafios educacionais, o que
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0s motivam a permanecerem no oficio. Além
disso, abordou-se a Sindrome de Burnout, a
qual acarreta em diversos casos no fracasso
educacional causando a desmotivacdo em
alguns profissionais da educacé&o. Utilizou-se
como referéncias, Codo (2006), Ayres (2008),
Menezes e Ramos (2006) e outros. O estudo
dos textos para a producédo deste trabalho
levou-se em conta, principalmente os autores
que abordam os problemas do Burnout no
ambito educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Profissao
Sindrome de Burnout. Resisténcia/Desisténcia.

Docente.

THE TEACHING PROFESSION INTHE
CENTURY XXI: CAUSES AND REFLECTIONS
OF TEACHERS DEMOTIVATION

ABSTRACT: This study brings as a central
question the investigative discussion about
the possible causes and consequences of
dropout and persistence in the teaching work.
it is a literature review, it will address the
aspects related to the teaching profession that
influence the permanence of teachers in the
classroom today, highlighting the problems
faced in the classroom. It will also report
on the consequences of dropping out, how
education professionals are facing educational
challenges, what motivate them to stay in
the craft. In addition, Burnout Syndrome was
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approached, which in many cases leads to educational failure causing demotivation
in some education professionals. Codo (2006), Ayres (2008), Menezes and Ramos
(2006) and others were used as references. The study of the texts for the production
of this work took into account, mainly the authors that address the problems of Burnout
in the educational field.

KEYWORDS: Teaching Profession. Burnout syndrome. Resistance/Dropout.

OS PROBLEMAS ENFRENTADOS EM SALA DE AULA E SUAS CONSEQUENCIAS

O século XXI é marcado pelas inovacgdes tecnoldgicas, que a cada dia ocupa
espaco de maneira mais significativa, principalmente no que diz respeito ao cenario
educacional. As escolas procuram adaptar-se as novas tecnologias e as tém como
aliadas ao processo de ensino-aprendizagem, pois 0 aluno ja possui um contato
com o uso da mesma. Isso faz com que o professor seja desafiado a procurar outros
métodos pedagodgicos que despertem o interesse pelo contetdo a ser ministrado,
caso contrario, o aluno ndo ter4d um rendimento significativo, e as aulas seréao
desinteressantes e frustrantes. Desse modo, espera-se que o0s profissionais da
educacéo sejam profissionais inovadores, que busquem métodos diversificados, a
fim de despertar o interesse de seus alunos.

Muitos professores tem uma concepcgao de que seus alunos sédo desmotivados
e desinteressados, por esta razéo faz-se mister que se pense no trabalho em sala
de aula de maneira critica e consciente, a fim de alcancar estes alunos tidos como
indisciplinados e desinteressados, contudo tal acdo ndo é algo simples e exige
grande empenho do educador e uma mudan¢a ndo sd na concepc¢ado de sala de
aula, mas de seu trabalho como um todo.

Outros desafios encontrados nos contextos de ensino pelos professores
sdo o tempo/aulas que perdem na organizacdo dos alunos, o que as vezes e/ou
frequentemente, estd ligado a indisciplina. Marcela Lorenzoni (2016), em uma
postagem no site Infogeekie, afirma que no ano de 2015, foi realizada uma pesquisa
pela OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econbémico),
mostrando que, no Brasil, o professor perde 20% do seu tempo na aula para acalmar
0s animos e lidar com problemas de comportamento. O educador também gasta
13% do tempo com atividades burocraticas, restando apenas 67% de tempo para
ministrar aulas.

Ainda sobre a indisciplina, Ayres, (2008), evidencia que esta configura o motivo
incontestavel dos inumeros "educadores estressados, deprimidos, emocionalmente
doentes e afastados da sala de aula" (p. 112). Porém, ndo é somente o educador
que é atingido, os demais alunos séo atingidos por seus colegas indisciplinados e
acabam sendo alvo de professores, que em alguns casos estereotipam a turma como
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a “pior” da escola. Cunha (2017) esclarece que os professores ora mencionados nao
sao afetados apenas na sala de aula. Conforme a autora, existem outros elementos
que os afligem, sdo eles: a desvalorizacdo profissional por parte dos 6rgaos
governamentais; a condi¢do de trabalho; o modelo de formagao nas universidades e
nas escolas; o imobilismo da propria escola.

Para chegar a essa conclusao, Cunha (2017) realizou aplicou um questionario
aos alunos de uma escola publica estadual. Os dados levantados revelaram que a
forma como os professores trabalham os contetdos em sala de aula e as habilidades
de ensino sado determinantes para fazerem juizo dos mesmos. Consoante a autora,
isso se justica uma vez que a relacéo professor-aluno inicia com a relagdo do
professor com o conteudo a ser lecionado, e eles percebem quando o professor nao
possui dominio e a metodologia nao € significativa. Com isso, inicia-se o processo
de aversao as aulas e consequentemente ao professor, tomando dimensdes cada
vez maiores.

Posto isso, insurge o seguinte questionamento: de que forma havera um ensino-
aprendizagem significativo diante das diversas dificuldades sociais, psicologicas e
financeiras em que esses profissionais estédo envolvidos? Esse é o desafio diario
de muitos professores, os quais conhecem essas fragilidades, todavia lutam
constantemente para supera-las e honrar com seu oficio.

Em suma, o professor inovador, articulador, que faz bom uso das novas
tecnologias da inovagcao, como também, o pesquisador, aquele que possui formacgao
continuada, que esteja constantemente a aprimorar os conhecimentos, é de fato o
profissional desejado no século XXI. No entanto, para alcancar essa exceléncia deve
ser ofertada ao mesmo uma boa formacéao, bem como boas condices de trabalho,
as quais podem comprometer a sua pratica e, consequentemente, a construgao de
conhecimentos por parte do aluno.

O PROCESSO DE DESISTENCIA E PERSISTENCIA

O atuar em sala de aula tem sido cada vez mais motivo de reflexdes e constantes
debates. Ainda hd um preconceito em relagéo as licenciaturas e a atuacédo em sala
de aula. Geralmente a visdo que se tem da sala de aula é de criancas malcriadas,
desobedientes e violentas, imagens essas que se configuram na tela da tevé e nas
redes sociais constantemente.

Porém ha algo que chama a atencdo: porque os professores continuam a atuar
e 0s cursos de licenciatura sendo procurados? Para Saratto e Pinto (2006), mediante
os dados empiricos constata que embora professores mais velhos estejam com a

chamada sindrome de Burnout', os mesmos "continuam presentes, nao abandonaram
1 A sindrome de Burnout (do inglés to burn out, Algo como queimar por completo), também chamada
de Sindrome do esgotamento Profissional, foi assim denominada pelo psicanalista alemao Freudenberger, apos
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o campo de batalha, estdo 14 & espera de uma solugdo que de algum lugar deve
surgir" (SARATTO E PINTO, 2006, p. 280). Nao abandonaram sua misséo, tém em
vista que a sua formacéo é para além dos bons momentos, resguardam a fé e a
esperanca de dias melhores no cenario educacional, as perspectivas de restauracao
prevalecem.

No entanto, temos aqueles “bons professores” (CUNHA, 2017), que mesmo
diante de toda a desvalorizagcdo profissional, dos constantes casos de alunos
indisciplinados, de turmas superlotadas, nao desistiram da misséo, buscam solucdes
para que cada dia em sua atuagao seja um recomeco.

Professores que desistiram de esperar no governo e na sociedade e decidiram
responder a crise educacional com novas metodologias e novos olhares; professores
que buscam inovacdes para fazer com que seus alunos adquiram o conhecimento
significativo, que faz valer cada minuto que seus alunos saem do convivio de seu lar,
para estarem em sala de aula, aprendendo algo que pode transformar ndo somente
ele, mas toda a sua familia.

Ayres (2008) destaca que

Ensinar, entao, ao contrario do que muita gente imagina, vai muito além do promover
condicfes para a construgdo do conhecimento - tarefa que, sozinha, ja constitui
uma nobre misséo. Ensinar, na verdade, é também desenvolver, junto aos alunos,
uma série de importantes e imprescindiveis papéis, nos quais o professor investe
a fim de que se tornem paradigmaticos na estruturacdo da personalidade de seus
alunos. (AYRES, 2008, p. 16).

O ato de ensinar ultrapassa o sentido de conhecer conteudos. O professor vai
além, sua tarefa se torna ainda maior e necessita de preparacao para além da sala
de aula. Tornar o aluno um ser pensante e atuante na sociedade, cidad&o capacitado,
formar e torna-los bons exemplos em tudo é um desafio, sédo essas caracteristicas

que tornam o oficio para muitos uma missao.

Existem professores que desistiram de cruzar os bragos e esperar a solugcao
da equipe gestora, da secretaria de educacé&o e demais 6rgdos responsaveis.
Desistiram de esperar, porém, ainda permanecem dentro. Sim, dentro da sala de
aula reinventam-se cada dia, aprimoram-se e desenvolvem junto aos seus alunos
uma aprendizagem multipla; ainda que isso lhe custe as poucas moedas que
Ihes restam na carteira; ainda que isso Ihes custe noites em claro, pesquisando
metodologias para usar com aquele aluno que ndo conseguiu acompanhar as
atividades propostas; ainda que isso Ihe tome o tempo com a familia, pesquisando
0s conteudos que estejam de acordo com a realidade da sala de aula, que custe
horas buscando compreender o que passa na cabeca de cada aluno, o que fazer
para desvendar e solucionar o problema que esta atrapalhando a concentracéo do
aluno X (AYRES, 2008, p. 16).

Esses professores desistiram mais ainda estdo dentro, dentro de um sistema
de ensino precario, que nao lhes dao as condi¢cdes de trabalho necessarias, que

constata-la em si mesmo, no inicio dos anos 1970.
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desvaloriza a formacéo de professores.

Talvez seja por isso que ainda temos professores em sala; que exista formacéao
continuada; que permanecem 0s cursos de licenciaturas; que outros profissionais
estdo sendo empregados; que o meédico, o engenheiro e o policial conseguiram
finalizar o seu curso; que pais e maes vao para os trabalhos despreocupados; que a
merendeira e o porteiro tenham uma renda no final do més e que a equipe gestora
tenha atividades para realizar. Tudo isso porque ha professores que mesmo diante
de todas as intempéries ainda permanecem em sala de aula.

Por outro lado, depara-se com profissionais da educacao que atuam em sala
de aula de forma arbitraria, ja desistiram de seu oficio ha muito tempo. E aquele
professor que sb6 vai a sala de aula para cumprir horario ou para passar imensos
textos para obedecer a grade curricular, e isso torna a aula chata e insignificante. Esse
€ o professor desestimulado por alguns daqueles fatores citados anteriormente, que
acaba por desmotivar também seus alunos, que sequer se esforcam em determinada
matéria, pois sabem que nao serado reprovados, pois o professor os deixa numa zona
de conforto prejudicial (SANTOS, 2016).

Eles ja desistiram de esperar no governo, na sociedade e neles mesmo, porém
ainda permanecem em sala de aula, desestruturando os alunos, tratam-nos como
insignificantes, ministram aulas vazias de significados, destroem o resto da vitalidade
que existe no aluno, "o trabalhador arma, inconsciente, uma retirada psicologica, um
modo de abandonar o trabalho, apesar de continuar no posto". (CODO; MENEZES,
2006, p. 254). Talvez, possamos dizer que sao professores doentes do corpo e
da alma. Consideram-se como mestres em seu préprio entendimento, mas estao
impossibilitados de perceberem que praticam uma destruicao intelectual na vida
desses alunos.

Saratto e Pinto (2006) mencionam que o descomprometimento e a insatisfacao
com o trabalho séao fatores que proporcionam o aumento nos numeros de professores
gue ndo conseguem permanecer no oficio, nesse caso, "10% dos professores estao
na porta de saida da organizacao" (p. 281).

Parece ser um numero insignificante a porcentagem relatada pelos autores, a
sensacéao quetemos é que esse percentual estd mais elevado na atualidade, embora
ndo dispomos de uma numerologia exata, de fato, a insatisfacédo profissional € o
desinteresse pessoal em relacéo ao oficio, acaba por atingir essa classe, em contra
ponto, os efeitos sdo nocivos a toda uma sociedade, pois para esses educadores
tanto faz os efeitos das aulas ministradas, se os alunos aprenderam ou n&o o
conteudo, o importante para eles é ter cumprido mais uma obrigagcdo. (CODO;
MENEZES, 2006, p. 281)

Existem os profissionais que decidiram lutar em meio as barreiras existenciais
e que permanecem no oficio, porém sofrem com mais intensidade a desvalorizacéao
salarial, a indisciplina dos alunos, falta de materiais didaticos, auséncia dos pais,
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inviabilizacdo de recursos eletrbénicos, etc. E o resultado reflete nas aulas ministradas,
nas turmas superlotadas, nas constantes reclamacdes contra os alunos. Ainsatisfacao
com o trabalho é visivel, e semelhantemente é a aversao pela profissdao. Os alunos
por sua vez, tornam-se vitimas desse processo, pois o professor ndo tem uma visao
clara que é um agente de mudancas, e por isso acaba por transferir a classe a culpa
de tantas indisciplinas e constantes agressoes.

Silva (2012) relata a importancia de se ter 0 apoio e a valorizagéo por parte dos
professores,

Quando o docente se sente apoiado e valorizado, o seu desempenho em sala
de aula melhora. Se o professor esta desmotivado, o rendimento e a qualidade
do seu trabalho tendem a diminuir, causando queda na sua produtividade e,
consequentemente fragiliza a aprendizagem do aluno (SILVA apud SANTOS, 2016,
p. 23).

A seriedade da questdo nao vitimiza apenas o professor, como também o
aluno. Digamos que o segundo seja o mais prejudicado, tendo em vista que esta em
processo de formacéo, e para que haja um bom desempenho de suas habilidades,
intelectuais, fisicas e humanas, faz-se necessario uma boa formacao e, diante do
exposto o professor acaba por causar um grande dano no desenvolvimento desse

alunado.

O BURNOUT, A SINDROME DA DESISTENCIA

Estar em sala de aula por si s6 nado é tarefa facil, lidar com uma classe
heterogénea, em que ha sujeitos com maneiras diferentes de ver o mundo, tendo em
vistaque o aprendizado é individual, as metodologias devem ser diferenciadas de modo
que possa atender as peculiaridades de cada aluno. Solucionar a crise educacional
nao é tarefa facil, € uma questao delicada e merece minuciosa investigacéao, talvez
a expressao adequada para se usar nao deveria ser "solucionar", mas sim, buscar
solucdes para entender o que tem causado o crescente numero de insatisfacao com
a profisséo docente.

E um processo arduo e ao mesmo tempo gratificante quando o reconhecimento
€ reciproco. Infelizmente, existe o desconhecimento por parte da sociedade da
doenca do "século" que esses profissionais estao enfrentando. Ha a necessidade de
cobrar um melhor desempenho em sala de aula, métodos e metodologias inovadoras,
pesquisas e avancos na formagcdo continuada sdo algumas prerrogativas que 0s
mestres tendem a cobrar, porém, ha um descaso quanto a pressao psicoldgica,
fisica e emocional que atingem os professores. Alguns reagem de forma diferente,
outros, infelizmente ndo conseguem responder de forma positiva a esse fenémeno.
No entanto, surge a seguinte questao: Que fenémeno € esse, o qual se alastra como
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fogo devorador, nesse caso de forma silenciosa e oculta?

Codo (2006) nos traz uma reflexdo sobre esse fenbmeno, se € que se pode
assim chama-lo, em seu livro Educacgao: carinho e trabalho, Burnout a sindrome
da desisténcia do educador, que pode levar a faléncia da educac&o. Em seu
quinto capitulo, trata exatamente desse fendmeno denominado de "Sindrome da
Desisténcia" a qual tem acometido diversos profissionais da educacao. Para os
autores "o Burnout € uma desisténcia de quem ainda esta la. Encalacrado em uma
situacao de trabalho que ndo pode suportar, mas que também néo pode desistir".
(CODO; MENEZES, 2006, p. 254).

Para Matubaro (2012) o Burnout pode ser resultado de aspectos psicoldgicos,
bioldgicos e socioculturais, podendo se manifestar considerando fatores individuais
tais como a predisposicao genética e as experiéncias socioculturais, e também
fatores ambientais como locais e pessoas de convivéncia e as condi¢des de trabalho.

Existem atualmente muitas pesquisas relacionadas a esta sindrome sendo
que Monteiro (2009) explicita que a maioria das pesquisas estdo voltadas aos
profissionais que atuam em setores como educagao, saude, seguranga e outras
areas que requerem demasiado tempo em contato com pessoas que precisam de
auxilio.

Essasindrome ataca o trabalhador em diversas areas, nesse caso, reportaremos
ao professor. Burnout tem sido estudada ha alguns anos, seu termo foi aplicado por
Freudenberger, o qual foi tratado como sendo uma forma de investigar a sensacéo de
vazio existencial, a mesma acaba por atacar os trabalhadores, na area da educacgao
e saude. (CODO; MENEZES, 2006). No entanto, sdo poucos os profissionais da
area da educacao que tém conhecimento da sindrome, até porque os sintomas sao
silenciosos. Codo (2006) relata que "trata-se, como se vé, de uma sindrome que vai
avangando com o tempo, corroendo devagar o animo do educador, o fogo vai se
apagando devagar". (CODO; MENEZES, 1999, p. 254).

O fogo, nesse sentido, é a motivacao inicial do educador, o desejo de prestar
um bom trabalho, de levar o aluno a desenvolver suas habilidades, o animo e a
dedicacao ao oficio, assim como um fogo que nao encontra mais a palha tende a se
apagar, semelhantemente o professor diante do estimulo para continuar no oficio,
vai se “apagando” aos poucos.

Ao abordar a pratica docente e a sindrome de Burnout, Sousa (2006) afirma que
as dificuldades financeiras, as constantes exigéncias quanto a qualificacao, tarefas e
sobrecarga de trabalho que néo se limitam apenas as instituicées em que trabalham,
ja que levam para casa grande parte de seu trabalho, e ainda a convivéncia com
alunos e colegas de trabalho leva ao desgaste fisico, psicolégico e social o que
fazem com que o professor desenvolva patologias como o estresse ocupacional e 0
Burnout.
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O desgaste da energia de uma pessoa ou a combinacédo de fadiga fisica,
esgotamento emocional, que se desenvolvem gradualmente com o passar do tempo,
pode se caracterizar como a Sindrome do Burnout. Nas fases avancadas dessa
Sindrome a pessoa desenvolve um senso de desamparo, desesperanca e depressao
(SILVA e FOGACA, 2005, p. 31).

Na medida em que entendemos melhor este fendbmeno psicossocial como processo,
identificando suas etapas e dimensdes, seus stressores mais importantes, seus
modelos explicativos, podemos vislumbrar acdes que permitam prevenir, atenuar
ou estancar o burnout. Desta forma, é possivel auxiliar o professor para que este
possa prosseguir concretizando seu projeto de vida pessoal e profissional com
vistas a melhoria da qualidade de vida sua e de todos os envolvidos no sistema
educacional. (CARLOTTO, 2002, p. 7)

Com tal desgaste, o professor fica esgotado, deixando que o trabalho afete
até mesmo seu ambiente familiar, pois coloca em segundo plano suas relagdes
pessoais, acarretando em alguns casos 0 abandono da profissédo ou entdo um mau
desempenho enquanto formador de futuros profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao levar em consideracéo o quadro educacional vivenciado, nota-se que precisa
de uma solucao urgente. A discussao do assunto ja se configura como uma possivel
forma de melhorar a postura de alguns educadores em sala de aula. Pois, quando
passamos a ter conhecimento de algo que nos angustia a busca por solugdes &
eminente.

A sindrome causa no trabalhador frieza junto aos seus alunos, impossibilita que
0 mesmo tenha uma visdo ampla quanto as dificuldades enfrentadas pelos alunos,
ou seja, ha um rompimento das relagdes interpessoais, 0 aluno torna-se nesse
caso um objeto, e o professor cada vez mais irritado, ansioso e angustiado (CODO;
MENEZES, 2006). Nesse caso, alguns professores deixam a desejar em seu oficio,
desenvolvendo anseios e angustias causando diversos fatores negativos na saude,
autoestima, motivacao e na area familiar de profissionais da educacéo. O educador
se torna descomprometido com o oficio, seu envolvimento emocional com o trabalho
é afetado.

Como se vé, Burnout € um assunto que deve ser tratado de forma critica junto
aos educadores, um processo de investigacdo que analise 0 chamado stress que
comumente ocorre entre os trabalhadores, pode se revelar em uma epidemia perigosa
e carente de discussdes. Seria viavel que a secretaria de educacéo trabalhasse
junto as escolas municipais debates com palestras para os professores envolvendo
essa tematica.
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RESUMO: A Prova Brasil e o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb) séo
avaliacbes para diagnéstico, em larga escala,
desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/
MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade
do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e
questionarios socioecondmicos. O Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Béasica — Saeb —
€ composto atualmente por trés avaliacbes
complementares, a ANA (Avaliagdo Nacional
de Alfabetizacdo), a Aneb e a Anresc (Prova
Brasil — realizada em nosso pais desde 2005).
O resultado dessas avaliacbes é usado para
calcular o Ideb (indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica), que também é calculado a
partir dos dados de aprovacgao obtidos no Censo
Escolar e fornece, portanto, indicios sobre a
qualidade de ensino oferecido nas escolas de
todo o pais. Questiona-se a exigéncia da Prova
Brasil, considerando-a como um complexo
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e avangado instrumento de avaliacéo,
com um elevado padrdo de verificagdo da
aprendizagem, bem distante da realidade local,
no que se refere ao dominio das competéncias
e habilidades exigidas na Lingua Portuguesa
e Matematica. O presente trabalho relata uma
vivéncia pedagobgica adotada pela professora
do 4° ano do Ensino Fundamental, turno manh3,
da Escola Municipal Maria Candida de Oliveira
— Campina Grande-PB, que visa contribuir de
forma mais eficaz na preparagdo das criancas
que serao encaminhadas para o 5° ano e iréo
se deparar com a realizacdo da Prova Brasil.
A metodologia de trabalho adotada pela
professora esta baseada no préprio documento
de orientagcado da Prova Brasil elaborado pelo
MEC que apresenta os pressupostos tedricos
e as orientagdes didaticas embasadores dessa
avaliagdo, exigindo do/a profissional uma
postura de abertura e disponibilidade para
reestruturacdo e/ou reorganizacdo do seu
trabalho pedagdgico com base nos descritores
de aprendizagem atualmente exigidos em nivel

nacional.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo - Lingua
Portuguesa — Matematica — Intervencéo
Pedagogica

ABSTRACT: A Prova Brasil and the Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica
(Saeb) are diagnosis evaluations that have
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been widely developed by Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaionais
Anision Teixeira (Inep/MEC), whose primary objective is to estimate the teaching
quality provided by the brazilian educational system through standardized tests and
socioeconomical questionnaires. Currently the Sistema de Avaliacdo da Educacgéo
Béasica (Saeb) is comprised of three complementary evaluations — ANA (Avaliacéo
Nacional de Alfabetizac&o), Aneb and Anresc (Prova Brasil — which has been conducted
in our country since 2005). The result of these evaluations is used to estimate the Ideb
(indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica), also estimated through the data of
aprovation rate obtained from the education census which provides signs about the
teaching quality in schools all over the country. The requirement for Prova Brasil has
been questioned since it is considered to be a complex and advanced tool of evaluation
with a high standard of learning estimate which has not related to local reality concerning
the command of competences and skills required in the study of Portuguese language
and Mathematics. The present work points out a pedagogical experience adopted by
a teacher in the 4™ grade of fundamental school of Escola Municipal Maria Candida de
Oliveira — Campina Grande — PB., whose objective was to have the students effectively
prepared for both the 5" grade and the Prova Brasil. The methodology used in her
experience is based on the program of Prova Brasil made by MEC with theoretical
assumptions and didactic guidelines for this evaluation, requiring that professionals be
accessible and available to restructure and reorganize their pedagogical plan based on
the learning foundations currently required nationwide.

KEYWORDS: Evaluation, Portuguese Language, Mathematics, Pedagogical intervening.

INTRODUGCAO

A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagcao da Educacédo Béasica (Saeb)
sdo avaliagbes para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém
0 objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioeconémicos.

O Sistema de Avaliacdo da Educacéao Basica — Saeb — é composto atualmente
por trés avaliacbes complementares, a ANA (Avaliacdo Nacional de Alfabetizacao), a
Aneb e a Anresc (Prova Brasil — realizada em nosso Pais desde 2005). O resultado
dessas avaliacbes & usado para calcular o Ideb (indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica), que também é calculado a partir dos dados de aprovagao escolar
obtidos no Censo Escolar e fornece, portanto, indicios sobre a qualidade de ensino
oferecido nas escolas de todo o pais.

A partir das informagdes do Saeb e da Prova Brasil, o MEC e as secretarias
estaduais e municipais de Educacéo podem definir agdes voltadas ao aprimoramento
da qualidade da educacdo no pais e a reducdo das desigualdades existentes,
promovendo, por exemplo, a corregcao de distorcdes e debilidades identificadas,
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direcionando seus recursos técnicos e financeiros para areas identificadas como
prioritarias.

Desde 1997 foram desenvolvidas as Matrizes de Referéncia com a descricao
das competéncias e habilidades que os alunos deveriam dominar em cada série
avaliada, permitindo uma maior precisdo técnica tanto na construcdo dos itens
do teste, como na analise dos resultados da avaliacdo. Em 2001 as Matrizes de
Referéncia foram atualizadas, em raz&o da propaga¢ao dos Parametros Curriculares
Nacionais e das adequacgdes curriculares adotadas pelos sistemas estaduais de
ensino. Em 2005 foi realizada a primeira edicdo da Prova Brasil em nivel nacional,
ocorrendo continuamente a cada dois anos.

O SAEB e a Prova Brasil, sdo programas nacionais do MEC — INEP que
se destinam a avaliar a proficiéncia dos estudantes em duas areas especificas
(Lingua Portuguesa e Matematica). Em termos de Lingua Portuguesa, a afericdo da
competéncia leitora ocorre a partir da Matriz de Referéncia, devidamente elaborada,
cuja concepcao pedagogica segue uma visdo textual. Esta caracteristica representa
umavanco, ao considerarmos o entendimento do que sejaaprenderlingua portuguesa,
ou melhor, ser proficiente na lingua materna. No que se refere a Matematica a matriz
esta estruturada sobre o foco “Resolucao de Problemas”. Essa op¢ao traz implicita a
convicgdo de que o conhecimento matematico ganha significado, quando os alunos
tém situacbes desafiadoras para resolver e trabalham para desenvolver estratégias
de resolucéo.

A realizagdo de uma avaliagdo com amplitude nacional exigiu a construcéo da
referida matriz de referéncia, informando aos interessados o que sera avaliado. A
Matriz de Referéncia constitui, portanto, o referencial curricular do que sera avaliado
em cada disciplina e série, informando as competéncias e habilidades esperadas
dos/as alunos/as; o que torna de fundamental importancia o seu conhecimento por
parte dos/as professores/as.

Segundo documento publicado em 2017 pela QEdu' (considerada a maior
plataforma de informacbes educacionais do Brasil) a Matriz de Referéncia “é a
mesma para todas as edicdes da Prova Brasil, possibilitando, junto com a escala
SAEB, a comparacéo dos resultados em diferentes anos” (p. 3).

De acordo com a referida publicacdo da QEdu, uma das caracteristicas que
conferem credibilidade a Prova Brasil e que permite posicionar o nivel de aprendizado
de toda a turma na escala Saeb é que ela avalia um numero alto de habilidades.
Em cada edicdo sao aplicados 77 itens para o 5° ano e 91 para o 9° ano para cada
disciplina. Como o objetivo € avaliar o sistema e ndo um aluno individualmente, néo
€ necessario que ele responda a todas as perguntas.

1 A Plataforma QEdu &€ um projeto inédito idealizado em 2012 pela Plataforma Meritt Informacéao Educacio-
nal - na pessoa dos Srs. Ricardo Fritsche e Alexandre Oliveira — em parceria com a Fundagéo Lemann.
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Para isso, a metodologia utilizada € chamada Blocos Incompletos Balanceados
(BIB), cujo objetivo € permitir que um grande numero de itens sejam aplicados ao
conjunto de alunos avaliados, sem que cada aluno precise responder a todas as
questoes.

Para correcdo e avaliagdo, percebeu-se que nao bastava apenas somar
0 numero de acertos dos alunos, “o calculo da nota da prova precisava ser mais
complexo para ser confiavel”. A solucéo foi utilizar a Teoria da Resposta ao ltem
(TRI?); que também ajudou a solucionar um outro problema: avaliar a escola e a
rede de ensino e nao o aluno. Como seu objetivo é verificar se o0 sistema de ensino
estd cumprindo seu papel de proporcionar o aprendizado, néo fazia sentido avaliar
os alunos individualmente.

Conforme Guia de orientagao para Prova Brasil elaborado pelo MEC (BRASIL,
2011, p. 13), “somente com a interpretacdo pedagodgica dos niveis de escala, a
Prova Brasil podera influenciar decisivamente o ensino”, dai ser indispensavel o
conhecimento e apreciacdo deste documento por parte dos/as professores/as,
coordenadores/as pedagdgicos/as e gestores/as das escolas publicas brasileiras®.

Ainda segundo o MEC (BRASIL, 2011, p. 13), a proficiéncia dos/as alunos/as
reflete, portanto, o acerto de muitos itens da Prova Brasil. “E a partir da identificacdo
dos itens que os alunos de determinada proficiéncia acertaram na Prova Brasil que
€ possivel compreender quais seriam as fragilidades que deveriam ser superadas”
pelos/as alunos/as ou pela escola de um modo mais amplo; apontando a necessidade
(ou n&o) da reformulacéo ou atualizagdo do trabalho realizado pelos/as professores/
as.

Como qualquer politica publica, a Prova Brasil tem sido questionada e recebido
criticas, principalmente por tratar-se de uma avaliagdo unificada em nivel nacional,
desconsiderando as particularidades locais. Constitui o instrumento que o Governo
Federal esta utilizando para verificar o cumprimento das Diretrizes do PDE — Plano
de Desenvolvimento da Educacéo, criado pelo Dec. n° 6.094 de 24 de abril de 2007,
que decidiu ‘estabelecer como foco a aprendizagem, apontando resultados concretos
a atingir’ (BRASIL, 2011, p. 16).

A avaliagdo tem sido foco de preocupacéo e discussdes nas escolas e também
sido tomada como objeto de estudo nas formac¢des ministradas pelas Secretarias de
Educacdo Municipais, no sentido de buscar um melhor desempenho escolar e uma
melhor classificacdo na escala de resultados em nivel nacional.

2 ATeoria da Resposta ao Item (TRI) n&o foi criada pelo Inep ou pelo Saeb; € uma teoria de testes utilizada
internacionalmente , servindo também para avaliagdes nos Estados Unidos e na Holanda, por exemplo. Utilizando
a TRI as notas ndo sdo mais calculadas pela soma dos acertos, mas levam em conta o nivel de dificuldade das
questdes acertadas e a coeréncia dos acertos. (QEdu, 2017, p. 5)

3 A Prova Brasil 2017, pela primeira vez vai englobar os alunos do ensino médio da rede privada e sera
aplicada entre os dias 23 de outubro e 3 de novembro. A data e as novas diretrizes do Sistema Avaliacdo Educa-
¢do Basica (Saeb) foram publicadas no Diario Oficial da Unido de 25/05/2017.
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Questiona-se a exigéncia da Prova Brasil, considerando-a como um complexo
e avancado instrumento de avaliacdo, com um elevado padréo de verificagdo da
aprendizagem, bem distante da realidade local, no que se refere ao dominio das
competéncias e habilidades exigidas na Lingua Portuguesa e Mateméatica. Na
realidade da escola publica as dificuldades de aprendizagem apresentam-se de forma
acentuada e as criangas atingem 0 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental com caréncias
basicas de leitura e escrita, bem como uma visivel defasagem na aprendizagem da
Matematica; o que impulsiona a equipe docente a buscar alternativas pedagégicas
que favorecam uma pratica mais eficaz.

Diante do exposto, o presente trabalho relata uma vivéncia pedagdgica adotada
pela professora do 4° ano do Ensino Fundamental, turno manha, da Escola Municipal
Maria Candida de Oliveira — Campina Grande-PB, que visa contribuir de forma mais
eficaz na preparacédo das criangas que serdo encaminhadas para o 5° ano e irdo se
deparar com a realizac&do da Prova Brasil.

Face a adocdo da Prova Brasil como instrumento de avaliacdo externa, a
professora sentiu-se motivada a buscar meios ou alternativas pedagdgicas que
venham reduzir o impacto dos/as alunos/as diante de tdo complexa e desafiadora
avaliacdo, preparando-/as continuamente ao longo do ano letivo, consciente de que
cada ano escolar precisa contribuir com a aquisicao das habilidades necessarias a
realizacao do referido exame, diferenciando-se, no entanto, o nivel de complexidade
das questdes propostas, de acordo com o conteudo trabalhado nas diferentes turmas.

METODOLOGIA

A experiéncia didatico-pedago6gica adotada pela professora do 4° ano do
Ensino Fundamental* consiste na utilizagao de fichas de atividades individualizadas,
que busca revisar e consolidar a aprendizagem dos conteudos trabalhados em sala,
partindo do atendimento individual ou da socializacdo em pequenos grupos para que
os/as alunos/as tenham a oportunidade de tirar suas duvidas e exercitar as questdes
propostas, avangando em nivel de complexidade.

Na escola mencionada, mais especificamente no 2° ciclo (4° e 5° ano do Ensino
Fundamental), logo no inicio do ano letivo, as professoras® tem se preocupado em
apresentar aos/as alunos/as a exigéncia e os objetivos da Prova Brasil, evidenciando
a necessidade de se prepararem para essa avaliacdo com envolvimento e atencao;
investindo ao longo do ano nas atividades sugeridas pelo documento orientador da
Prova Brasil (BRASIL, 2011), com vistas a atingir os descritores apresentados, tanto

4 A professora da turma é a propria autora do presente artigo e ja desenvolve a referida metodologia ha
alguns anos em sua sala de aula, conforme trabalho apresentado em 2006, no V Congresso Internacional de Edu-
cacao da SAPIENS, fazendo no momento as adaptagdes necessarias para “preparacdo” da turma para realizagao
da PROVA BRASIL.

5 A referida Unidade Escolar conta apenas com professoras no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.
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para Lingua Portuguesa como para Matemaética.

Tomando por base o planejamento escolar, ao trabalhar os conteudos
selecionados®, cada professor/a desenvolve sua forma de exercitar e avaliar a
aprendizagem, com aplicacdo de diferentes instrumentos de avaliacdo, no que
se refere as avaliagbes parciais; culminando com a realizacdo de provas que
correspondem a avaliacao global.

A proposta apresentada consiste na utilizacdo de fichas de atividades
diversificadas que contemplem os diferentes descritores de aprendizagem
trabalhados nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, objetivando exercitar a
aprendizagem. As fichas variam o grau de complexidade proposto em cada atividade,
considerando os diferentes niveis de aprendizagem dos/as alunos/as.

Uma vez por semana, organizados ora individualmente, em duplas ou pequenos
grupos, cada aluno/a recebe uma proposta de atividade diferenciada, com base nos
conteudos trabalhados na Lingua Portuguesa ou Matematica (cada uma em seu
momento especifico); o que exige o acompanhamento continuo da professora, a fim
de observar a autonomia e/ou dependéncia demonstradas durante a realizagdo da
mesma.

Em conformidade com as Matrizes de Referéncia indicadas para o 4°/5% anos
do Ensino Fundamental, no que se refere a Lingua Portuguesa sdo propostas
atividades que envolvem procedimentos de leitura com diferentes géneros textuais,
tais como: localizar informacgdes explicitas nos textos, inferir o sentido de uma palavra
ou expressao, reconhecer o tema ou assunto de um texto lido, reconhecer o género
discursivo e seu propdsito comunicativo, verificar elementos de coeréncia e coeséo,
bem como trabalhar a variacao linguistica, dentre outros.

Em Matematica as atividades procuram explorar o sistema de numeracao
decimal, resolver situagcdes-problema envolvendo adi¢céo, subtracdo, multiplicacéao
ou divisdo com numeros naturais, trabalhar geometria explorando figuras planas
e espaciais (poliedros), ler informacbes apresentadas em graficos e tabelas,
resolver problemas ou situa¢gées matematicas com as unidades de medida, mais
especificamente: medidas de tempo, comprimento, massa e capacidade.

Apos a realizacédo da atividade inicial as fichas sdo trocadas entre os alunos
de cada dupla ou equipe, observando-se sempre o nivel de dificuldade proposto. A
professora trabalha junto aos alunos exercendo o papel de mediadora, orientando a
construcéo do conhecimento e a busca de estratégias para resolucéo das questdes
propostas. O livro didatico deixa de ser usado como Unico recurso para a proposi¢cao
de atividades, sendo este consultado e considerado no momento de elaboracao das

fichas, que oportunizam aos alunos o contato com a diversidade que se apresenta

6 O municipio possui uma organizagao curricular propria com a sele¢éo dos contetdos indicados para cada
ano escolar, sendo estes separados pelos descritores de aprendizagem a serem atingidos em cada disciplina.
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de forma dindmica e desafiadora, através da utilizacéo das diferentes fichas.

As fichas sao elaboradas contemplando os conteudos em diferentes niveis de
aprendizagem. S&o utilizados textos que atendam aos diferentes niveis de leitura
e escrita dos alunos, bem como varia a complexidade da abordagem de cada
conteudo ou descritor apresentado. No tocante a Matematica, as situagdes-problema
e operacoes matematicas também sao elaboradas de forma diferenciada, variando o
nivel de contagem, sequéncia numérica, leitura e escrita dos numerais, considerando
0 processo de aquisicao e construcao do conhecimento de cada crianca.

Em relacdo a metodologia de trabalho da professora, outro momento que
antecede a realizagcéo dos simulados (tomados como avaliagéo global) é a aplicagéo
de listas de exercicios, por disciplina (Portugués ou Matematica), envolvendo o
conteudo trabalhado em sala e até mesmo repetindo, a titulo de revisédo e consolidacao
da aprendizagem, questdes anteriormente trabalhadas nas fichas de atendimento
individual. Com arealizacéo da listagem de exercicio também passa a ser empregado
o uso do gabarito a fim de que o/a aluno/a vivencie o seu preenchimento, ja que tem

sido uma dificuldade presente entre os/as alunos/as.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A alternativa pedagdgica apresentada estd comprometida com uma avaliagcédo
continua e formativa para que o aluno seja melhor preparado para realizagcdo dos
simulados que vem sendo aplicados a cada bimestre, com vistas a aplicacao da
Prova Brasil, no 5° ano do Ensino Fundamental. Acredita-se que o contato prévio e
continuo com o mesmo estilo das questdes propostas no simulado possa favorecer
0 reconhecimento e a compreensao do aluno que vai se familiarizando com as
questbes de multiplas escolhas que vem sendo adotadas nos simulados e nas
diferentes edicbes da Prova Brasil.

Entende-se que, diante das dificuldades de aprendizagem dos/as alunos/
as, cabe a escola e, mais especificamente, ao/a professor/a atuar de forma
eficiente, com vistas a conducéo de um bom desempenho por parte dos/as alunos/
as. Ressalta-se a importancia do/a professor/a como mediador na construcdo do
conhecimento, podendo favorecer a autonomia do/a aluno/a em diferentes situagdes
de aprendizagem.

A ajuda do/a professor/a na tarefa de constru¢cao do conhecimento é essencial
para aquisicdo da autonomia progressiva na resolucao de tarefas e utilizacédo de
conceitos. A partir da mediacéo do/a professor/a, dentro de suas possibilidades, o/a
aluno/a ira progredir nas direcdes de suas finalidades educativas.

Segundo Antunes (2002) o/a professor/a, indiscutivelmente, € o mais importante
agente gerador de ZPD (Zona de Desenvolvimento Proximal), € o responsavel

179

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural Capitulo 16



pela aprendizagem significativa; nivel em que o/a aluno/a age com autonomia,
demonstrando as habilidades e competéncias efetivamente desenvolvidas. O/A
aluno/a enquanto sujeito ativo necessitara ter consciéncia de sua acao e demonstrar
interesse nessa atividade, devera conhecer passos progressivos de aprendizagem
que lhes conduzam a um bom desempenho e um bom resultado do seu trabalho.

E importante destacar que o sucesso do empreendimento depende da natureza
do desafio proposto pelo/a professor/a e também do interesse e envolvimento do/a
aluno/a na resolucdo da atividade proposta. A acdo do/a professor/a programando
atividades socializadoras, orientando a intervencdo dos/as alunos/as mais aptos e
favorecendo a troca de experiéncias constitui fundamento indispenséavel; a partir
de uma perspectiva de aprendizagem sociointeracionista; com vistas a superacao
das dificuldades. Faz-se, no entanto, referéncia aos desafios impostos pela pratica
pedagogica cotidiana que se depara com uma crescente falta de interesse dos/as
educandos/as; o que desgasta e desmotiva os/as professores/as que se esforgcam
para motiva-los e envolvé-los nas atividades a serem realizadas, mas se deparam
constantemente com a falta de atencédo, desinteresse e situagdes de indisciplina
que atrapalham e dificultam a dinamica da sala de aula. Esta dificuldade tem sido
discutida no Conselho Escolar e apontada como uma fraqueza da escola no que se
refere ao alcance dos objetivos educacionais’.

As dificuldades relatadas tem sido encaradas como desafios pelos/as
professores/as que nao se excluem da responsabilidade, buscando envolver a
familia como corresponsavel pelo processo ensino-aprendizagem e investindo em
metodologias de ensino que venham favorecer a sua atuacédo, de acordo com a
realidade de cada sala de aula.

Partindo do documento de orientacdo aos professores (BRASIL, 2011) e
considerando as contribuicdestedricas maisrecentes, pode-se visualizartrés aspectos
fundamentais a serem considerados no trabalho com leitura: Os comportamentos
leitores; as habilidades de leitura e os procedimentos de leitura. Esses aspectos sédo
sempre mobilizados de forma articulada, estando todos eles presentes nas praticas
de leitura das quais se participa.

Neste sentido, as estratégias de leitura dizem respeito as diferentes formas
utilizadas pelo leitor para facilitar a compreenséo dos dados informativos que tem
acesso através de um texto. Os procedimentos adotados por cada um se diferenciam,
uma vez que nem todos assimilam o conhecimento da mesma forma. Trata-se de
uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo, o que € evidenciado
nas diferentes disciplinas escolares.

Na referida realidade, a leitura tem sido o foco principal no desenvolvimento de

7 Tal fraqueza foi discutida e registrada pelo Conselho Escolar no presente ano letivo, durante a elaboragéo
de documento referente ao PDE (Plano de Desenvolvimento da Escola).
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todas as disciplinas escolares, considerando-se que um leitor competente tera mais
facilidade para realizacdo das diferentes atividades propostas, nas diferentes areas
do conhecimento.

Para Solé (1998, p. 72), "0 ensino de estratégias de compreensao contribui para
dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender”, favorecendo
o desenvolvimento da autonomia e competéncia leitora. O papel do/a educador/a
enquanto mediador/a do processo de aquisi¢ao de leitura tem sido evidenciado nos
estudos mais atuais, influenciando na proposicao de diferentes metodologias de
alfabetizacédo e desenvolvimento da capacidade leitora.

De forma mais acentuada, a competéncia leitora, atualmente, torna-se objeto
de avaliagdo em exames nacionais, a exemplo da Prova Brasil, exigindo do/a aluno/a
determinadas habilidades especificas que precisam ser consideradas e trabalhadas
pelo/a professor/a; o que vem sendo considerado pela professora-autora deste relato,
ao utilizar fichas individualizadas de atividades em sua metodologia de trabalho.

E de fundamental importancia analisar que tipos de atividades — ou que
modalidades didaticas — podem ser consideradas como mais adequadas para o
trabalho com as habilidades exigidas pela Prova Brasil. Afinal, 0 que se busca avaliar
no SAEB e na Prova Brasil € em que nivel de proficiéncia o/a aluno/a esta, e € na
sala de aula que essas proficiéncias deverao ser desenvolvidas e ampliadas.

De acordo com o relato apresentado as Matrizes de Referéncia estdo sendo
trabalhadas em sala de aula, favorecendo a aquisicao das habilidades necessarias
por parte dos alunos/as. No trato da Lingua Portuguesa e desenvolvimento das
habilidades de leitura, sdo aplicadas questdes relativas a compreenséo dos textos,
a relacao entre os textos trabalhados, coeréncia e coesdao na producao textual,
variagdo dos géneros textuais e atribuicdo de sentido nas produc¢des. No caso da
Matematica procura-se investir na leitura, interpretacado e compreensao de situagoes-
problema, a fim de desenvolver os conhecimentos l6gico-mateméaticos, envolvendo
os diferentes conteudos contemplados em cada ano escolar.

Os resultados tem sido significativos de forma que no 2° bimestre os/as
alunos/as, de um modo geral, demonstraram um melhor desempenho no simulado
aplicado como avaliagao global, tanto na Lingua Portuguesa, quanto na Matematica.
Ressalta-se, entretanto, que o resultado ndo se apresenta de forma homogénea,
sendo detectados casos recorrentes de dificuldades de aprendizagem; o que reflete
inumeros fatores que nao serao explorados no ambito deste trabalho, mas que séo
registrados bimestralmente no quadro de acompanhamento do desempenho escolar.

CONCLUSAO

Com base no trabalho relatado e, de acordo com a pratica docente vivenciada
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junto aos/as alunos/as do 4° ano do Ensino Fundamental, ressalta-se aimportéancia da
mediacao do/a professor/a para aquisicao das habilidades necessérias a constru¢ao
do conhecimento e consequente realizagcdo da Prova Brasil. Entende-se que a ajuda
e 0 apoio do/a professor/a pode fazer a diferenca na construcdo do conhecimento
por parte dos/as alunos/as e, mais especificamente no processo de aquisicdao das
habilidades exigidas pela Prova Brasil. O/A professor/a pode transmitir motivacao e
segurancga para superacado das dificuldades do/a aluno/a e, no caso especifico, da
Prova Brasil, esta avaliacdo pode ser concebida como um momento de culminancia
de todo o trabalho realizado ao longo do ano letivo, evitando-se maiores transtornos
ou até traumas para os/as alunos/as.

O préprio documento de orientagcédo da Prova Brasil elaborado pelo MEC visa
contribuir para que o/a professor/a e os/as demais profissionais da area de educagéo
possam conhecer os pressupostos tedricos e as orientagdes didaticas que embasam
essa avaliagao, exigindo do/a profissional uma postura de abertura e disponibilidade
para reestruturacdo e/ou reorganizacao do seu trabalho pedagégico com base nos
descritores de aprendizagem atualmente exigidos em nivel nacional.

Ressalta-se aqui a necessidade de se apresentar uma postura critica diante
da realizacdo do exame como algo padronizado e descontextualizado em relacéao
a realidade local, mas também, verificam-se as possibilidades pedagdgicas do/a
professor/a que procura intervir positivamente na realidade escolar, investindo em
diferentes alternativas que facilitem e/ou favore¢gam o processo de aprendizagem.

Destaca-se a relevancia deste trabalho pela oportunidade de estudo e
aprofundamento em torno do documento orientador da Prova Brasil, favorecendo
uma maior seguranca € um melhor desempenho no que se refere a intervencéao
pedagobgica realizada. Sabe-se, porém, que o resultado alcangado ndo é homogéneo,
considerando-se os diferentes niveis de aprendizagem dos/as alunos/as e demais
fatores que interferem na aprendizagem, assim como questbes de interesse e
motivacéo pessoal.
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RESUMO: O tema aborda a concepcao
de educacao presente no Memorando
de Entendimento sobre Educac&ao/1997,

documento que alavancou diversas acles
do Acordo entre Brasil e Estados Unidos
da América, no que tange a intercambio
educacional, com o objetivo de analisar o
referido documento, desnudando sua natureza
supostamente colaborativa, para revelar os
reais objetivos da parceira. O problema indaga:
de que forma tal Memorando concorre a
perpetuacéo do modelo capitalista de producao
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SOBRE EDUCACAO/1997

vigente na sociedade? A metodologia pautou-
se em pesquisa documental, desenvolvida com
abordagem qualitativa, calcada em analise de
contetdo. Os resultados confirmam a hipotese:
o Acordo contribui para a manutencédo da
hegemonia capitalista, pois atua como difusor
de seus idearios.

PALAVRAS-CHAVE: Acordo Bilateral Brasil/
EUA; Educacédo; Hegemonia Capitalista.

ABSTRACT: The theme is about the conception
of education presented in the Memorando de
Entendimento sobre Educagdo/1997, document
which provided many actions of the agreement
between Brazil and United States of America,
concerned with educational exchange. The
objective is to analyze the cited document, taking
out the supposed collaborative nature, and
revealing the real objectives of this partnership
contract. The problem asks: in what ways the
referred Memorandum leads to the perpetuation
of the current mode of capitalist production in
society? The methodology is the documental
research, developed by qualitative approach
and content analyses. The results validate the
hypothesis: The Agreement contributes to the
maintenance of capitalist hegemony, because it
acts as a diffuser of its ideas.

KEYWORDS: Bilateral Agreement Brazil/USA;
Education; Capitalist Hegemony.
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INTRODUGCAO

O tema/objeto deste estudo é concepcédo de educacéo impressa no texto do
Memorando de Entendimento sobre Educac&o, que integra o Acordo firmado “por
troca de notas para o estabelecimento do ‘Comité de Educacgao para Intercambio
Educacional e Financiamento de Programas de Intercambio,” que entrou em vigor
em 19 de outubro de 1966, e o Acordo entre a Republica Federativa do Brasil e os
Estados Unidos da América sobre ‘Cooperacao em Ciéncia e Tecnologia,” que entrou
em vigor em 15 de maio de 1986 e foi prorrogado em 30 de janeiro de 1996.” (BRASIL,
1997). O objetivo consiste em analisar o Memorando/1997, desnudando sua natureza
supostamente colaborativa, para transparecer os reais objetivos da parceria entre
0s paises signatarios. No problema indaga-se: o citado Memorando/1997 remete a
uma concepc¢ao hegemonica neoliberal de educacao, contribuindo a perpetuacéo do
modelo capitalista de produgéo vigente na sociedade? A hipotese é que o documento
contribui para a manutencao do modo de producéao capitalista hegeménico, a medida
que pauta a educac¢ao como difusora de seus idearios.

Dessa forma, a analise se firma na relagcdo entre o conceito de hegemonia,
em Gramsci (1999) e sua utilizacdo como ferramenta de luta politica e ideoldgica,
especialmente na educacédo. Dialoga-se também com Tragtenberg (2012), no que
se refere a educagao como recurso do Estado, para fortalecer relacbes desiguais
de poder necessarias a manutencao do sistema capitalista, além de Apple (2003;
2005; 2006), no que concerne a concepg¢ao mercantilista de educagao. Outra
importante discussao refere-se ao papel do Estado e dos Organismos Multilaterais
na composicao das politicas educacionais e, nesse contexto, o trabalho dialoga
também com José Luiz Coraggio (2009) e Rosa Maria Torres (2009), bem como
Gilberto Souza (2017). Para a compreensao do modelo neoliberal, na constituicao de
politicas educacionais, recorre-se a Eneida Shiroma, Maria Cecilia Moraes e Eneida
Evangelista (2007), Elaine Behring e Ivanete Boschetti (2014). Além dos citados,
outros estudiosos também compdem o escopo tedrico do tema em pauta.

Ressalta-se que este estudo consta como uma secédo da Dissertacao de
Mestrado intitulada “Hegemonia estadunidense sobre o Brasil: os programas PDPI e
ETA (2012-2018)” do Programa de Pé6s-Graduacao em Educacgéo, da Universidade
Federal do Amapéa (UNIFAP).

11 METODOLOGIA

Neste estudo, optou-se por Pesquisa Documental, de abordagem qualitativa.
Justifica-se tal escolha porque a matéria-prima do estudo é fundamentalmente um
documento oficial, advindo de aparelho do Estado. Conforme Evangelista (2009)
“‘documento é histéria,” dialoga com as concepg¢des de mundo do periodo em que
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foi produzido e exige do pesquisador uma postura ativa nas fases da Pesquisa
Documental, devendo-se atentar a triplice temporalidade: o tempo do documento, o
das fontes secundarias e o do pesquisador.

Na investigacao, tais elementos fizeram-se presentes. Isto porque, na voz
do objeto de pesquisa (0 Memorando/1997), pbde-se compreender os discursos
impressos, suscitando novas compreensdes de mundo, com base na Analise de
Conteudo — técnica mais elaborada e de maior prestigio no campo da Pesquisa
Documental, como meio para estudar as comunicacgdes entre os homens, enfatizando
o contetudo das mensagens por eles emitidas, tal como exposto por Trivifios (1987).

2 | DISCUSSAO DOS DADOS

Naanalise documental, verificou-se que o Memorando/1997¢é umdesdobramento
de Acordo firmado em 1966, ano circunscrito & ditadura militar. E valido pontuar que
neste contexto historico, seguindo os caminhos abertos pelo Programa Alianca para
o Progresso , emergiram Acordos no Brasil, por meio da Reforma do Ensino Superior
(Lei 5.540/68), sob os auspicios do entdo Ministério da Educacao, em consorcio com
a United States Agency for International Development, para disseminar um ensino
pautado nos padrdes estadunidenses. Tais Acordos pautavam-se em relatoérios,
tais como os de Atcon, e nisto consistiu 0 Acordo MEC/USAID, forma como ficou
consagrada a alianca Brasil/USA.

No governo militar, de acordo com Pina (2011, p. 42), “a Educacéo foi tomada
como um mecanismo de controle social e politico por parte do governo brasileiro
e, por parte dos Estados Unidos, como um mecanismo de dominacdo e de
dependéncia.” Estava, entdo, estabelecido o Acordo que apontava para um modelo
educacional que buscava manter a soberania de um pais capitalista rico, os EUA,
sobre um emergente, o Brasil, via intercambio de idioma, cultura e ideologias. E
valido destacar que o citado Acordo tem diversas vertentes de estudo, no entanto,
sua mencao aqui é para estabelecer a ponte com o Memorando de Entendimento
sobre Educacdo/1997, que é o objeto central da analise em pauta. Por isso, néo
se enfatizardo pormenores, apenas destacar-se-a como um dos bracos do modelo
econdmico de hegemonia que veio se desenvolvendo desde entdo, devidamente

articulado ao novo regime e concebia um modelo de Educacgéao para a:

formacé&o do ‘capital humano,’[ou seja, com] vinculo estreito entre Educacéo e
mercado de trabalho, modernizacéo de habitos de consumo, integracao da politica
educacional aos planos gerais de desenvolvimento e seguranca nacional, defesa
do Estado, repressao e controle politico ideolégico da vida intelectual e artistica do
pais. (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p. 29).

Observa-se no excerto, que a Educacéo no periodo militar buscou imprimir a
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ideia do desenvolvimento, profundamente atrelada a Teoria do Capital Humano, a
qual “afirmava ser a Educacdo um dos principais determinantes da competitividade
entre os paises.” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p. 47). No entanto,
essa politica acentuou o profundo fosso existente entre pobres e ricos, pois tomando
como exemplo a formacao profissionalizante efetivada sem o investimento adequado,
€ possivel depreender que o objetivo desenvolvimentista ficou prejudicado.

Os apontamentos feitos sobre o regime militar sdo validos para situar o
Memorando de Entendimento sobre Educacao/1997. Ocorre que, analisando o
caput do Memorando em questao, observa-se que se trata de uma implementacéo
originaria de dois outros Acordos Brasil/EUA. O primeiro deles & o Acordo firmado
para o estabelecimento do “Comité de Educacéo para Intercambio Educacional e
Financiamento de Programas de Intercambio,” de 1966, ano em que o Brasil ainda
estava sob o comando dos militares; o segundo Acordo é o de “Cooperagcdo em
Ciéncia e Tecnologia,” o qual vigorou a partir de 1986, ja no primeiro Governo Civil,
no periodo de redemocratizacao do Brasil.

E interessante atentar para a relacdo entre os citados Acordos, datados de
1966 e 1986, e a composicado do Memorando em analise, que foi assinado em 1997.
O primeiro Acordo (1966), como dito anteriormente, provém da Ditadura Militar
implantada no Brasil a partir de 1964, contudo quando haviam decorrido 20 anos
deste primeiro convénio, o Governo civil pés-ditadura, na gestao do Presidente José
Sarney, deu continuidade a parceria entre os dois paises, com a edicdo do segundo
Acordo (1986), o qual foi prorrogado dez anos depois (1996), por Fernando Henrique
Cardoso, um exilado politico da ditadura, que assumira a Presidéncia do Brasil ja
em plena democracia e, contraditoriamente, assinava um Acordo que prorrogava
a relacdo que vinha se estabelecendo entre os dois paises desde 0s anos mais
controversos da Histoéria brasileira. Todo esse percurso culminou no Memorando...
(1997) ora em analise, o que demonstra que a hegemonia estadunidense na
Educacéo veio se fortalecendo nos distintos regimes de Governo no Brasil.

Estabelecido o percurso até a assinatura do Memorando... (1997), a analise
qgue segue incidira sobre aspectos concernentes aos seus propositos. Destaca-se
no documento o manifesto interesse de Brasil e EUA estabelecerem uma “parceria
para a Educacéao,” calcada nas Leis e na Constituicdo dos dois paises e sujeitos a
disponibilidade de fundos para investimento, de acordo com as leis orcamentarias de

ambas as partes, conforme se observa no texto inicial:

Considerando os objetivos do Acordo formado por troca de notas para o
estabelecimento do ‘Comité de Educacdo para intercambio educacional e
financiamento de Programas de Intercambio,” que entrou em vigor em 19 de
outubro de 1966, e o Acordo entre a Republica Federativa do Brasil € os Estados
Unidos da América sobre ‘Cooperacdo em Ciéncia e Tecnologia,” que entrou
em vigor em 15 de maio de 1986 ¢ foi prorrogado em 30 de janeiro de 1996,
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manifestam sua determinacdo de implementar uma ‘parceria para Educacgao,’ por
meio do presente Memorando de Entendimento. (BRASIL, 1997).

A andlise do objetivo exposto leva aos seguintes questionamentos: qual seria
essa parceria? Quais os interesses dos parceiros envolvidos? Na tentativa de
responde-los € valido retomar o contexto de regime militar no qual nasceu o primeiro
Acordo que culminou com o Memorando... (1997) e compreender que naquele periodo
“o acentuado descompromisso do Estado em financiar a Educacéo publica abriu
espaco para que a Educacéo escolar, em todos os seus niveis se transformasse em
negdcio altamente lucrativo.” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA; 2007, p.35).
Devido a isso, as empresas privadas, incentivadas pelos subsidios fiscais e diversas
outras “facilidades,” viam a “parceria para a Educag¢dao” como um vantajoso negécio e
o Estado, sob o discurso de promover a diminuicao da desigualdade social, buscava
manter sua sustentacéo.

Ha que se considerar a atracao do capital estrangeiro para paises nos quais
havia potencial de ampliacédo dos mercados, e nesse caso, 0 Memorando/1997 entre
Brasil e EUA justifica-se como uma “parceria” promissora para ambos os lados. O
fato é que “o intenso salto econémico para adiante, promovido pela ditadura, tem
a ver com o proprio projeto de intensa internacionalizacdo da economia brasileira,
aproveitando-se da necessidade imperiosa do capital em restaurar taxas de
crescimento dos esgotados ‘anos de ouro.” (BHERING; BOSCHETTI, 2014, p. 135).
Reside, portanto, nessa caracteristica um aparente interesse em desenvolver a
Educacéao por intermédio do intercambio proposto.

Contudo,ndosepodedesprezarosinteressespolitico-econémicosdeterminantes
dessa relacao internacional. Nesse sentido, Tragtenberg (2012, p. 13), em sua obra
Educacgé&o e Burocracia, analisa como o aspecto econémico tem estreita ligacdo com
a Educacédo, tomando como base “o processo de desenvolvimento capitalista no
Brasil e os efeitos da dindmica da reproducao ampliada do capital sobre a Educacéo.”
E possivel, entdo, afirmar que a celebracéo de acordos na area da Educacéo, nos
moldes do Memorando de Entendimento/1997 segue a tendéncia de fortalecimento
do capitalismo e da conversao da Escola em Aparelho Ideoldgico.

Para corroborar essa percep¢ao, cabe reafirmar que o primeiro Acordo para
Educacado firmado em 1966 entre Brasil/EUA, corresponde ao ano em que a
industrializacdo estava sendo implantada nos Tropicos e, consequentemente, o
modelo capitalista se expandia. Segundo Tragtenberg (2012, p. 13), essa expansao
ocorria de “forma desigual e combinada,” sendo necesséria a articulacdo entre
0s paises capitalistas com os demais, uma vez que aqueles interessa manter a
hegemonia do capital, condicdo sine qua non para a conservacao do imperialismo
norte-americano. Assim é que, nas bases desse projeto de dominacéo, a Educacgao
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assumiu um carater messianico de ascensao social daqueles que constituem méo
de obra desse modelo econémico.

Porém, ainda segundo Tragtenberg (2012), a Educacao ainda nao “salvou” o
Pais e nem se constituiu em elemento de formacao de mao de obra qualificada, ao
contrario, apenas aumentou a distancia entre pobres e ricos, na medida em que
desconsiderou o abismo social existente entre esses atores da sociedade. Convém
destacar que a pratica capitalista de apresentar a Educagcdo como “salvadora de
almas” ndo leva em consideracao que o proprio modo capitalista manipula 0 homem,
adequando-o as regras do sistema.

Por conseguinte, todos os esforgcos empreendidos nesse setor estdo
relacionados muito mais a concepcao de Educagcdo como servico, do que como
direito. Nao obstante, compreende-se o porqué de o Memorando... (1997) mesclar
em suas diretrizes tanto ideologias do periodo militar, quanto das politicas neoliberais
implantadas a partir dos anos de 1990, uma vez que os dois contextos historicos
adquirem uma atualidade em seus propoésitos, ou seja, “no Brasil e no mundo
globalizado, a Educacédo tem sido apresentada como a solugédo para as principais
mazelas que afligem o nosso planeta, da crise ecoldgica a crise social.” (SOUZA,
2017, p. 59). Assim é que no contexto de necessidade de formulagao de politicas
voltadas a Educacédo, especialmente nos paises da periferia do capital, é que
especialistas de Organismos Multilaterais como o Banco Mundial (BM), Organizacao
Mundial do Comércio (OMC), UNESCO, juntaram-se a empresas privadas, bancos e
economistas para discussao e proposicao de Politicas Educacionais que atendessem
ao Mercado. Essas politicas remetem, portanto, a mercantilizacdo da Educacéao, a
qual foi o maior expoente nos anos de 1990, visto que:

Os anos noventa, do século que se foi, assistiram a uma modificagcdo radical
na relacdo do Estado Brasileiro com a Educacéo, reformas educacionais foram
implementadas nos Estados e municipios, o Governo Federal assumiu a conducéo
de uma efetiva politica educacional nacional. Razdo pela qual todas as reformas
implementadas foram no mesmo sentido ou se basearam nos mesmos principios e
objetivos. (SOUZA, 2017, p. 62).

Verifica-se a partir de entdo, que o Estado toma o setor educacional como
politica para atender ao modo capitalista de producéo. Ao seguir as recomendacoes,
bem como utilizar empréstimos do BM, o Governo Federal vem estabelecendo
reformas educacionais, ou como dito em Souza (2017, p. 66) “reformas pro-mercado.”
E preciso compreender que as politicas educacionais implementadas se baseiam
em uma caracteristica fundamental do capitalismo, qual seja: tudo é mercadoria. E
assim o é a Educacéo.

Dessa forma, retomando o Memorando... (1997) em estudo, observa-se que

seus termos seguem os paradigmas ditados pelos Organismos Multilaterais, e
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consequentemente pelo capitalismo. Segundo analise critica de Coraggio (2009, p.
99), ao propor uma “parceria,” esta subjacente que “o gasto em Educacéo equivale
investir no capital humano, gerando assim, um aumento de renda.” Convém lembrar
que as propostas do BM para a Educacdo, embora soem como contemporaneas,
fazem parte de suas diretrizes desde os anos de chumbo, em 1970, “mais ainda, ja
naquela época estavam elaboradas praticamente todas as receitas que hoje podem
ser vistas como resposta especifica a crise do sistema educacional.” (CORAGGIO,
2009, p. 97) Depreende-se o porqué de o Memorando... (1997) ainda vigorar na
composicao de programas de parceiras entre Brasil e EUA.

E preciso reforcar que o discurso propagado pelos interessados nas reformas
educacionais de paises como o Brasil, firma-se no atendimento a Educacéao
como forma de desenvolvimento, de melhoria de qualidade de vida da populacéo.
Contraditoriamente, tais politicas focalizam o Mercado, o que no capitalismo implica
dizer que estdao baseadas na “relacao entre coisas, independentes dos homens, os
sujeitos sociais concretos.” (SOUZA, 2017, p. 68). O produto do trabalho e a forca
de trabalho — ligadas ao homem — s&o, portanto, mercadorias e, nesse contexto, a
Educacao deve agir na formacao dessa forca de trabalho, para que o produto seja
o lucro.

Observa-se com isso que o discurso de Educagdo como solugéo para todas as
questdes sociais se contradiz, uma vez que “a Educacao deveria ser vista como um
bem publico e ndo como uma mercadoria.” (TRAGTENBERG, 2012, p. 32). Isso &
imprescindivel para que fosse pelo menos possivel falar em transformacéo. Nesse
interim, e corroborando com os ideais neoliberalistas sobre a fungdo educacional,
o Memorando... (1997) ora em apreco traz impressa a marca do que Tragtenberg
(2012, p. 119) chama de “messianismo pedagogico,” ou seja, a ideia de que a
Educacéao é capaz de resolver todas as situacdes, bastando esforco em empreendé-
la de forma “correta,” repetindo-se entdo o discurso de competitividade dos anos de
1990, periodo no qual “

vasta documentacdo internacional, emanada de importantes organismos
multilaterais, propalou esse ideario, mediante diagnosticos, analises e propostas
de solugdes consideradas cabiveis a todos os paises da América Latina e Caribe,
no que toca tanto a Educacgéo, quanto a economia. Essa documentagao exerceu [e
exerce] importante papel na definicdo das politicas publicas para a Educagdo no
pals. (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p. 47).

No que concerne aos Organismos Multilaterais, ha que considerar a forte
influéncia do BM na elaboracéao e capitalizagao das politicas educacionais instituidas
nos paises da América Latina e Caribe, sobretudo no Brasil. Para Shiroma, Moraes e
Evangelista (2007, p. 61) o fato de os EUA serem detentores de aproximadamente
de 20% dos recursos gerais do BM, ocupando, entédo, a presidéncia do Banco e
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possuindo o poder de veto, demonstram que a politica externa americana vem
sendo beneficiada com as a¢des do BM. Essa preponderancia financeira, acarreta,
entdo, em um poder decisério nas diretrizes do BM em diversas areas, incluindo a
educacional.

Como instituicdo financeira, o Banco Mundial tem propostas educacionais
concebidas “basicamente por economistas dentro da légica e da analise econémica.
A relacéo custo-beneficio e a taxa de retorno constituem categorias centrais, a partir
das quais se define a tarefa educativa [...].” (TORRES, 2009, p. 138). Em detrimento
do carater formativo, enfatiza-se modelo educacional quantitativo e planificavel,
apresentando-se o investimento do setor privado como possivel solugdo para os
problemas voltados a Educacgao. Tal aspecto pode ser visto no Memorando... (1997),
ao prever o estabelecimento de relacbes da Educacdo com o setor privado, nos

seguintes termos:

Ao implementar as disposicées do presente Memorando, as Partes tencionam,
em particular: a) estimular e facilitar relacées mais estreitas entre as respectivas
agéncias e entidades educacionais nos ambitos federal, estadual e local, bem como
entre escolas e sistemas escolares, instituicbes de ensino superior, organizacoes
educacionais adequadas, outras entidades educacionais e estabelecimentos do
setor privado com interesse na area da Educacao nos dois paises; (BRASIL/
MRE, 1997, grifo nosso).

A inciativa de relacionar o publico com o privado, bem como o0s aspectos
quantitativos, propostos pelos Organismos Multilaterais podem ser vistos
explicitamente no referido documento, como se observa a seguir:

c) dar énfase aos seguintes temas em suas atividades de cooperacdo: uso efetivo
de tecnologias em Educacao; realizacdo de atividades destinadas a garantir
o aprendizado de toda crianca conforme padrées, avaliagcdes e indicadores
educacionais; fortalecimento da formacé&o de professores e diretores de escola;
diversificagcdo do intercambio educacional; incentivo a participacdao da familia,
da comunidade e do setor empresarial na area da Educacao. (BRASIL/MRE,
1997, grifo nosso).

Os termos destacados no excerto do texto do Memorando... (1997) levantam

LE 13

0s seguintes questionamentos: a que “padrdes,” “avaliacbes” e “indicadores” o
documento se refere? Ao que parece, eles reforcam o carater de “padronizacéo,” o qual
fatalmente se revertera em “avaliacdo,” sob determinados “indicadores educacionais,”
que podem nao considerar aspectos econémico e social do pais emergente, mas
sim do pais que estaria em um “nivel mais avancado” de desenvolvimento, o que
levaria a tentativa de equiparacéo entre eles. Isso consolida o aspecto de redencao
da Escola em uma sociedade capitalista, como também corporifica 0 pensamento
hegeménico de que o modelo capitalista € o Unico capaz de responder aos anseios

de melhoria na qualidade de vida. Verifica-se, neste contexto, que a Educacéo serve
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para:

a) a criacdo de mao de obra disponivel que o sistema precisa; b) a inculcacéo de
maneiras de sentir, pensar e agir que traduzem a ideologia da classe dominante
como sendo da ‘sociedade em geral,” e de seu interesse privado como sendo
de ‘interesse publico.” [...] O que ha estruturalmente € um modo de producao
capitalista que destréi os modos de producao anteriores, que expulsa a populacéo
das areas rurais ruma as grandes cidades e, nas cidades, [...] expulsa a méo de
obra operéria as periferias. Ao mesmo tempo mantém uma populacéo excedente,
ndo qualificada, a qual pode acorrer quando necessite e que tem como funcéo
manter em niveis baixos o salario da mao de obra ativa. (TRAGTENBERG, 2012, p.
93)

Logo, o modo de producéo capitalista trata a Educacédo e o educador no
contexto do messianismo pedagogico. Tragtenberg (2012, p. 93) é catego6rico ao
afirmar “[...] que a Educacéao pode ser um meio muito importante de mudanca social,
se ao mesmo tempo vocé fizer mudangas econémicas, politicas e sociais.” Em
consonéncia com o citado autor, Evangelista e Triches (2014, p.48), afirmam que “o
consenso que se busca construir ou consolidar € o de que a pobreza se origina na
falta de escolarizacéo de boa qualidade e a solugao desse problema encontrar-se-ia
na propria escola,” arrematam as autoras.

Outro importante apontamento destacado no trecho do Memorando... (1997)
consiste em um dos slogans da area educacional, qual seja, a participagcado da
comunidade. Nisso reside o consenso construido de que o conceito de participacao
da comunidade compreendido como ferramenta para atingir os parametros de
eficiéncia e eficacia, conforme Shiroma e Santos (2014, p.34), se apresenta sob duas
dimensdes: uma técnica e outra ético-politica, sendo que “do ponto de vista técnico,
a participacéo da comunidade nas atividades escolares pode gerar diminuicao de
gastos. Na esfera ético-politica [...] estad pautada no voluntariado e na cooperacgao.”
Assim € que o texto do Memorando... (1997) reforca as politicas neoliberais e
enfraquece a participacao critica da sociedade acerca da responsabilidade do Estado
sobre as mazelas da Educacéo, ja que o discurso apregoado acarreta a comunidade
a responsabilidade de operacionalizar as melhorias necessarias.

Decorre disto o seguinte questionamento: é possivel pensar na Educacao
como meio de quebrar o paradigma capitalista, quando s&o firmados Acordos
Internacionais com um dos maiores representantes desse modo de produgéo? E
preciso também destacar que a participacdo do setor empresarial nas questdes
educacionais, tal como proposto no documento em analise, leva a outro discurso:
o da descentralizacdo. A justificativa para essa descentralizacao € apresentada por
Shiroma e Santos (2014, p. 37) ao estatizarem que:

As reformas no setor educacional impulsionaram a desconcentracéo de atividades
que deixaram de ser exclusivas do Estado. Em tese, essas medidas dotariam de
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flexibilidade a estrutura burocratica das escolas, para aumentar-lhes a agilidade
em responder as demandas.

Verifica-se no exposto que os discursos educacionais de participagcdo da
comunidade e do empresariado levam a descaracterizacdo do dever do Estado de
financiar e regular a Educacgao publica. Sob a justificativa de qualidade, a sociedade
se vé, entdo, obrigada a adequar-se ao capitalismo, deixando de agir em prol de
mudancas coletivas estruturantes, para agir individualmente e competitivamente, de
acordo com as exigéncias do Mercado. O discurso tem, portanto, reflexo na pratica
social, pois “as praticas discursivas sao investidas ideologicamente a medida que
incorporam significagcdes que contribuem para manter ou reestruturar as relagdes
de poder.” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 126). Assim, a linguagem utilizada no texto do
Memorando...(1997) prega a ideologia de que a Escola é capaz de desenvolver um
Pais, e nesse cenario, a presenca de uma nacédo bem sucedida como os EUA, nos
assuntos educacionais, torna-se imprescindivel.

Com efeito, Tragtenberg (2012) tem razdo em sua descrenca no papel da
Escola como Unica e exclusiva redentora. E possivel verificar esse pensamento
messianico no seguinte trecho do anexo ao Acordo, o qual trata das atividades a
serem realizadas no periodo de 1° de novembro de 1997 a 31 de dezembro de 1999:

Tecnologia em Educacado: 1. As Partes envidardo seus melhores esforcos para
facilitar a cooperacdo no desenvolvimento, teste e avaliacdo tanto de novas
tecnologias, quanto das ja existentes, a fim de compartilhar conhecimento sobre
sua melhor utilizagdo no aprimoramento do aprendizado e a comunicagéao. 2. As
Partes reconhecem que a Educacao e o desenvolvimento de infraestruturas
modernas de informacéao sdo chave para o futuro, na medida em que promovem
crescimento e oportunidades econdmicos. (BRASIL/1997, grifo nosso).

Observa-se que o0s paises reconhecem na Educacdo o que chamam de
“chave para o futuro.” Isto seria possivel por meio de “infraestruturas modernas de
informacé&o,” ou seja, implementos nas tecnologias que, obviamente, consiste em
importar recursos pedagdgicos e modelos de Educacao do pais em estagio mais
avangado de desenvolvimento. Talvez por isso o0 documento seja contumaz em
reforcar a ideia de participacéo do setor empresarial e de parcerias Escola-empresa,
como é possivel observar no trecho ora em destaque:

Intensificacao da participacdo dos setores empresarial, da comunidade e da familia
na area da Educacao: 15. Estabelecer um dialogo e facilitar consultas por peritos, no
sentido de compartilhar experiéncias praticas no fortalecimento da participacao
do setor empresarial, comunidades e familias na Educacéo, e explorar caminhos
para estimular a expansao de parcerias escola-empresa, com a finalidade de
melhorar a qualidade da Educacéo. (BRASIL/1997, grifo nosso).

Nessa maior participagcao do empresariado, em especial, desponta um discurso
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hegemdnico de que essa classe de intelectuais, seria entdo mais qualificada para
resolver questdes que o Estado ndo consegue administrar. Nesse sentido, recorrendo
a Gramsci, (2001, p. 15-16) ressalta-se que todo grupo social “cria” seus préprios
intelectuais orgéanicos para o fortalecimento de seus objetivos e assim, para o

capitalismo:

Se ndo todos 0s empresarios, pelo menos uma elite deles deve possuir a
capacidade de organizar a sociedade em geral, em todo 0 seu complexo organismo
de servigcos, até o organismo estatal, tendo em vista a necessidade de criar as
condi¢cBes mais favoraveis a expansao da propria classe; ou, pelo menos, deve
possuir a capacidade de escolher os ‘prepostos’ (empregados especializados) a
quem confiar esta atividade organizativa das relagdes gerais exteriores a empresa.

Com base no exposto em Gramsci (2001), depreende-se que a justificativa de
estimular a participacdo dessa categoria de intelectuais nos assuntos da Educacéo,
supde desviar o foco para questdbes menores, deixando de lado a luta para
transformacgdes estruturais maiores. Trata-se de estratégia politica de um modelo
econdmico que esmaga uma maioria em prol de atender aos anseios do Mercado.

Essa nocdo de Escola relacionada a Mercado é intensamente discutida em
Michael Apple (2003, p.1) na obra Educando a Direita, na qual o autor lanca a
expresséo “temporada de caca a Educacdo.” Tal expressao refere-se ao grande
interesse por parte dos mais diversos setores da sociedade, tais como os politicos,
empresarios e intelectuais, pelo rumo que a Educacgao deve seguir. O autor ressalta,
ainda, o carater de “neg6cio” que a Educagao assume e que tanto o inquieta, como

é possivel verificar neste fragmento do texto:

Para muitissimos dos eruditos, politicos, dirigentes de grandes empresas e outros, a
Educacéo é um negdcio e ndo deve ser tratado de forma diferente de nenhum outro
negocio. O fato dessa posicéo estar se tornando agora cada vez mais comum é
evidéncia de algumas tendéncias preocupantes. Dentre as muitas vozes que falam
agora sobre Educacéo, s6 as mais poderosas tendem a ser ouvidas. Embora néao
exista nenhuma posic&o unitaria que centralize aqueles que tém o poder politico,
econdmico e cultural, as tendéncias mais importantes em torno da qual gravitam
tendem a ser mais conservadoras do que progressistas. (APPLE, 2003, p. 1- 2).

A caracteristica de “neg6cio,” apontada por Apple remete novamente a questao
das acbes do Banco Mundial no ambito educacional em paises como o Brasil. Isso

porque:

ha especial interesse tanto na venda de projetos para os palses, quanto no
financiamento de projetos por eles apresentados, respeitadas, é claro suas [as do
BM] ‘condicionalidades.” O banco transformou-se no maior captor mundial, ndo
soberano, de recursos, movimentando em torno de 20 milhées de ddlares ao ano,
tendo posto em circulagao entre 1985 e 1990, 20 trilhdes de ddlares. (SHIROMA,
MORAES; EVANGELISTA, 2007, p. 61).
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Compreende-se o interesse dos Organismos Internacionais, especialmente o
BM no investimento em Educacéao no Brasil, ja que a questéo custo-beneficio parece
bastante atraente. Recorrendo-se a Shiroma, Moraes e Evangelista (2007) tem-se
que o investimento em Educacgéo Basica — foco dos investimentos do BM — aumenta
a produtividade de trabalho dos pobres, mao-de-obra necessaria a manutencao do
modelo de producédo capitalista. Convém retomar Apple (2003), destacando que
o documento ora analisado afirma a ideia de um modelo educacional pautado em
determinados “padrdes” de qualidade, os quais serdo avaliados de acordo com
indicadores internacionais, como bem é salientado a seguir:

4. Trabalhar em conjunto no sentido de desenvolver sistemas de estatisticas e
indicadores educacionais de padrao internacional, compativeis com os esforcos
ja existentes para estabelecer indicadores internacionais — OECD e UNESCO.
(BRASIL/1997, grifo nosso).

Por conseguinte, a necessidade de equiparacdo aos paises capitalistas
desenvolvidos gera um modelo educacional competitivo, que guarda estreita relacéo
com o fator econébmico. Sobre essa relacédo, Apple (2005) destaca que a atual
concepcao neoliberal de Educacgao € perpetuada por um “Estado Fraco” que leva a
concepcao de que somente o que é privado é melhor e, nesse contexto, a Escola e
especialmente os alunos, sédo vistos como o que o autor chama de “capital humano.”
Dai a importancia de financiamentos privados, bem como a manutencao de Acordos
gue gerem o desenvolvimento t&o esperado, ou talvez a m&o de obra tao necessaria
para a manutencéo do modelo em voga.

E importante a ideia de hegemonia expressa em Apple (2003, p. 39), quando
afirma que tal conceito “[...] atua para ‘saturar’ nossa prépria consciéncia, de
maneira que o0 mundo educacional, econémico e social que vemos [...], bem como as
interpretacbes do senso comum que a ele atribuimos, se torna o mundo tout court,
0 unico mundo.” Nesse sentido, o Memorando de Entendimento sobre Educacéao
Brasil/EUA (1997), aqui estudado, parece conectar-se a concepcéo de Educacéao
hegemoénica.

AanalisedoMemorando...(1997)aluzdaconcepcéaode Educacédoneleimpressa,
aos olhos mais desavisados, poderia se tratar de uma melhoria da Educacéo, por meio
do intercambio de conhecimento, culturas e politicas educacionais. Mas, conforme
foi discutido no decorrer do texto, ha que se refletir sobre qual ou quais os reais
objetivos dessa integracéo, uma vez que nao se pode considerar a Educagédo um
campo social despido de interesses econémicos, politicos e sociais. Esse imbricado
conjunto caminha no sentido de nortear o destino que a Educagéao deve tomar e as
implicagOes desse destino.

Na busca por respostas e pautados na hipotese de que o Acordo sobre
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Educacéo firmado entre Brasil e Estados Unidos pode levar a uma perpetuacao
do modelo econémico capitalista, constituindo assim, uma politica neoliberal de
Educacao, € possivel indicar que foram encontrados pontos relevantes na tessitura
do Memorando... (1997). Tais pontos revelam nao se tratar este de mera tentativa
humanistica de melhoria de vida da populacdo mediante a “redentora Educacéo,”
mas de Acordos gerados no seio da politica.

Apple (2006, p. 47), ao discutir as relacbes hegemdnicas presentes no setor
educacional, afirma que as ideologias impostas pelo momento histérico e, por isso
mesmo pelo modelo econdémico vigente, levam a sociedade a perpetuar ideias tidas
como ja estabelecidas. Isso representa que ndo sdo mais passiveis de debates, pois
se trata de ponto pacifico nas discussdes. Exatamente por isso, o autor afirma que:

setivéssemos que apontar uma das areas mais negligenciadas pelaintelectualidade
educacional, esta seria exatamente o estudo critico da relagao entre as ideologias
e 0 pensamento e as praticas educacionais, o estudo da variacao das hipdteses do
Senso comum que orientam nossa area ja tecnicamente dominada.

Nota-se a importéncia para os paises capitalistas em promover agdes voltadas
a Escola, pois ela se constitui “[...] como agente bastante significativo da reproducéao
cultural e econbmica.” Ademais, “toda crianca frequenta a escola, e a escola tem
efeitos importantes como constituicao de referéncia e socializagao.” (APPLE, 2006,
p. 66). A Escola é, portanto, espaco de disputa pela hegemonia. Dessa maneira,
pautados no conceito de hegemonia de Gramsci (2001) no que concerne a relagcéo
entre dominados e dominantes, destaca-se que 0 interesse norte-americano em
estabelecer Acordos com o Brasil, especialmente no que diz respeito a Educacgao, vai
muito além da concepcéo messianica. Na verdade, atende a interesses econémicos
de hegemonia de um sistema, por meio do qual firmou seu imperialismo. Nesse
sentido, é valido pontuar que:

Diversas propostas de politicas feitas ao ‘mundo em desenvolvimento’ baseiam-
se no pressuposto de que, pelo menos em certos &mbitos educacionais, existem
probleméticas comuns e necessidades e comportamentos diferentes daqueles do
‘mundo desenvolvido.” Porém, tanto os problemas, como as solucdes, e o préprio
modelo de desenvolvimento educativo, [sdo] pensados, sobretudo a partir de
enfoques e modelos dos paises desenvolvidos. (TORRES, 2009, p.145).

O Memorando... (1997) em questao deixou claro que o modelo proposto esta
eivado de concepcdes educacionais direcionadas aos interesses dos ditos “paises
desenvolvidos” e, paradoxalmente ao exposto no excerto, ndo leva em consideracao
o contexto diferenciado do “mundo em desenvolvimento.” O investimento em
Educacao e os consequentes acordos entre os diferentes paises, no caso do estudo,
entre Brasil e EUA, parecem estar conectados com o ideario politico de manutencéao
hegemdnica dos estadunidenses, pois, dado o exposto, “ndo surpreende [...] que a
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classe dominante lance méo de aliangas possiveis para alcancar seus intentos, nem
que a Educacgéao seja escolhida para compor a esséncia de suas explicacées para o0s
problemas socioecon6micos.” (EVANGELISTA; TRICHES, 2014, p. 49).

CONCLUSOES

A analise acerca do Memorando de Entendimento sobre Educacéo Brasil/
EUA (1997), longe de desconsiderar que um Acordo dessa natureza tem pontos
positivos — mesmo que sob 0 manto de interesses politicos —, pretendeu promover
a discussao critica dos objetivos subjacentes ao referido documento. As discussdes
propostas confirmam que a Educacao é campo fértil para a dissolu¢ao de ideologias
dominantes, as quais podem emergir em forma de contraposicdo a hegemonia
capitalista. Ademais, € preciso considerar que as politicas educacionais “dependem
ndao sO das condi¢cdes politicas de uma conjuntura histérica, mas também das
caracteristicas e do poder dos grupos hegeménicos.” (BIANCHETTI, 1997, p. 93).
Mais uma prova de que um Acordo entre Brasil e EUA na area da Educagao nao se
reveste puramente do aspecto humanitario, mas especialmente, do desejo de se
manter as relagdes que solidificam a hegemonia de uma nag¢éao sobre a outra. Assim,
confirma-se a hipotese inicial, considerando os pontos relevantes encontrados nos
termos do Memorando de Entendimento sobre Educagdo/1997.
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RESUMO: Sabe-se que, atualmente, a busca
por um processo educacional igualitario é
uma tematica recorrente, especialmente no
que diz respeito a inclusao de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE)
em escolas de ensino regular. Dentre as
NEE destaca-se o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), o qual passou a ser considerado
legalmente como uma deficiéncia, e toda escola
publica deve atender as suas necessidades
educacionais. Desta forma, o objetivo desse
trabalho foi avaliar o conhecimento de
professores acerca da adaptacao curricular e
suas estratégias para incluir o aluno com TEA
na escolaregular. Acoleta de dados foi realizada
mediante a aplicacdo de questionario para os
professores contendo perguntas abertas, as
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quais abordaram o conhecimento dos professores acerca da adaptagcao curricular e
quais as suas estratégias para incluir o aluno com TEA. Os resultados mostraram que
professores detinham pouco conhecimento a respeito desta tematica e que eles tinham
dificuldade em procurar estratégias para incluir o aluno com TEA, causando entraves
no processo de inclusdo deste aluno. Considera-se ainda que falta muito para que o
processo de inclusdo seja efetivo e compativel com a legislagéo, pois devido a uma
construgao histérica, os professores ainda entendem que todos os alunos conseguem
aprender pelas mesmas vias, desconsiderando suas especificidades.
PALAVRAS-CHAVE: Adaptacdo Curricular, Professores, Transtorno do Espectro
Autista.

CURRICULUM ADAPTATION FOR THE STUDENT WITH ASD: KNOWLEDGE OF
TEACHERS

ABSTRACT: It is now known that the search for an egalitarian educational process is a
recurring theme, especially regarding the inclusion of students with Special Educational
Needs (SEN) in regular schools. Among the SEN is Autism Spectrum Disorder (ASD),
which has come to be legally considered a disability, and every public school must
meet its educational needs. Thus, the objective of this work was to evaluate teachers’
knowledge about curriculum adaptation and their strategies to include the student with
ASD in the regular school. Data collection was performed by applying a questionnaire
to teachers containing open-ended questions, which addressed teachers’ knowledge
about curriculum adaptation and their strategies for including students with ASD. The
results showed that teachers had little knowledge about this subject and that they had
difficulty looking for strategies to include the student with ASD, causing obstacles in
the process of inclusion of this student. It is still considered that the inclusion process
is still far from effective and compatible with the legislation, because due to a historical
construction, teachers still understand that all students can learn by the same ways,
disregarding their specificities.

KEYWORDS: Curriculum Adaptation, Teachers, Autistic Spectrum Disorder.

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), é reconhecido por déficits
constantes na comunicagao social e nas interagcdes sociais e pela apresentacéao
de padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades. Os
sintomas devem estar presentes no inicio da infancia, mas podem nao se manifestar
inteiramente até que as demandas sociais ultrapassem o limite de suas capacidades
(APA, 2013).

A inclusédo da crianca com TEA em sala de aula deve ocorrer de forma plena
e consciente. Assim, 0 conjunto escolar deve apresentar uma estrutura pedagogica

fundamentada com vistas aincluir o aluno no &mbito educacional de maneira que todos
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os envolvidos compreendam a situagdo e possuam conhecimento das metodologias
a serem implementadas com a finalidade de superar ou reduzir possiveis limitacdes
advindas da sintomatologia dos quadros de TEA (BARBOSA et al., 2013).

O dever do docente, nesse prisma, € possibilitar a socializagc&o da crianga com
TEA na sala de aula e adequar a sua metodologia para atender suas necessidades,
considerando que, em diversas circunstancias, as criangcas com autismo ficam as
margens do conhecimento ou ndo participam das atividades grupais. Nesse sentido,
€ necessario que o educador tenha sensibilidade para inclui-lo ao convivio com o
meio, considerando que o processo de socializacdo € um instrumento fundamental
para que haja a consolidacdo do desenvolvimento e da aprendizagem. Portanto, &
necessario que o professor detecte as dificuldades existentes e averigue o nivel de
desenvolvimento dos discentes, para que dessa maneira consiga identificar quais
aspectos devem ser trabalhados com a crianca (BARBOSA et al., 2013).

E fato que ndo se pode educar sem atentar para a individualidade de cada
discente. Portanto, para que a educacao de criancas com TEA obtenha resultados
satisfatorios, faz-se necessario que a forma de ensinar seja adaptada para lidar
com a diversidade que ha nas salas de aula, proporcionando assim acolhimento
adequado as necessidades impostas pelas manifestagcdes do transtorno (CUNHA,
2012).

Este estudo tem como objetivo examinar o conhecimento dos professores
acerca da adaptacédo curricular e conhecer estratégias utilizadas por professores
para incluir o aluno com TEA na escola. Trata-se de um estudo exploratério de
abordagem qualitativa. Participaram do estudo 50 professores da rede regular de
ensino municipal (1° ao 5° ano) de uma cidade no interior do Maranhdo. Foram
incluidos professores da rede regular de ensino municipal (1° ao 5° ano) e que
aceitaram participar da pesquisa. Foram excluidos os professores que nao estavam
em consonancia com pelo menos um dos itens supracitados. Para coletar os dados
utilizou-se foi aplicado um questionario com perguntas abertas durante os meses
de setembro a novembro de 2018. A pesquisa foi aprovada pelo comité de ética e
pesquisa com o parecer 2.534.726.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Curriculo Escolar

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), aponta que as
instituices de ensino devem atender as necessidades e as especificidades dos alunos,
considerando o contexto social e cultural de cada educando. Logo, isso possibilita
elaborar e efetuar metodologias e estratégias que respondam as particularidades de
cada aluno (DELLA BARBA; MINATEL, 2013).

El
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O curriculo escolar é entendido como resultado do projeto politico pedagogico
da escola, devendo englobar uma associagcdo entre 0 campo administrativo e
pedagogico desse espaco (SANTIAGO, 2012). Para mais, a mesma autora sublinha
que o curriculo € uma ferramenta que possibilita entender a organizacao do contexto
escolar, o que por consequéncia fornece informacdes sobre como esse ambiente
lida com seus alunos.

Apartir das respostas obtidas, foi possivel perceber a énfase que os participantes
deram em relagcé@o ao curriculo envolver toda a comunidade escolar assim como, a
necessidade de valorizar os aspectos interculturais presentes nas relagdes sociais,
pois bem como afirma Bénard da Costa (2006), € necessario que ocorra uma
articulacao entre aluno, familia, escola e a comunidade.

“Curriculo € todo os conteldos, bem como valores, a cultura e atividades
desenvolvidas na escola.” (Professor 4)

“E uma parte importante da organizacédo escolar que faz parte da politica
pedagogica de cada escola.” (Professor 16)

Curriculoélugar, espaco, territorio, curriculotambéméumarelagcdo de poder, também
€ uma forma e conteddo de um curriculo adequado as caracteristicas individuais
de cada um (Professor 28).

“O curriculo abrange varios componentes deste toda a comunidade escolar até
0s proprios conteudos.” (Professor 37)

O projeto politico pedagoégico da escola refere-se a organizacdo do espaco
escolar, que por sua vez deve envolver uma visao total desse campo, com acgdes
democraticas, flexiveis que direcionem qualitativamente as acbes da escola (VEIGA,
2002). Bénard da Costa (2006), articula que o curriculo escolar deve considerar
as particularidades dos alunos, assim como deve ser flexivel, acessivel e fornece
suporte de recursos metodoldgicos e de apoio.

Ainda mais, € importante a elaboracéo de acées no campo pedagogico para
gue se conheca a real demanda do aluno, uma vez que tal conhecimento é elemento
chave para a elaboracéo de recursos e estratégias que considera o processo de
aprendizagem do mesmo, levando em consideracao o ritmo e o estilo condizentes
com as especificidades do educando (FREITAS, 2008).

Para mais, foi possivel constatar nas falas a seguir que os participantes
apresentam uma visao limitada, rigida e excludente do curriculo escolar, pois muitos
destacaram que é preciso que seja cumprido todos os conteudos que fora atribuido
nessa ferramenta, sem levar em conta o que realmente é necessario para o aluno.

Perspectiva contraria da que pontua Sulaimani (2019), pois a mesma destaca
gue nao deve ser apenas voltado para conteudos académicos, mas sim que englobe

um desenvolvimento em uma perspectiva holistica desse educando.

“Conteudo a ser ensinados e aprendidos.” (Professor 11)
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“S&o os conhecimentos repassados e absorvidos pelos alunos de acordo com
cada disciplina” (Professor 30).

“E 0 desenvolvimento dos trabalhos ao rigor da lei curricular” (Professor 35).

“S&o todos os contelidos e areas de conhecimento a serem trabalhados em uma
determinada fase ou ciclo da vida escolar” (Professor 41).

Ainda mais, convém destacar que o planejamento de ensino individualizado
(PEI) é importante na dindmica escolar pois se volta para as necessidades dos alunos
de forma a possibilitar o0 acesso do conteudo aos mesmos, favorecendo dessa forma
a inclusédo (VAN MUNSTER, 2014).

Adaptacao Curricular

As adaptagdes curriculares sé&o declaradas nos Paréametros Curriculares
Nacionais (1998) e séo definidas como estratégias inclusivas de carater flexivel
delineadas com o propoésito de favorecer o acesso e a integracao dos alunos
com necessidades educativas no ensino regular (HEREDERO, 2010). Conforme
enfatiza Silva (2007), os alunos com TEA necessitam de estratégias e metodologias
educacionais contrarias as ditadas pelo ensino tradicional.

Assim, segundo Teodoro (2016), os professores das salas de ensino regular
devem favorecer um espaco para o desenvolvimento do aluno com adaptacdes que
atendam as especificidades de cada educando. Paralelo a isso, é possivel verificar
na fala dos participantes a importéncia da adaptacao para que o processo de ensino-

aprendizagem seja acessivel e efetivo.

“Adaptar como o préprio nome nos diz, € modificar um assunto e/ou contelddo para
o entendimento por parte do aluno.” (Professor 4)

“E necessaria deste que seja posta em pratica. Porque nela estd planejada e
pensada acdes para contemplar pessoas com deficiéncias juntos aos demais
alunos” (Professor 36)

“Levar recursos e planejamentos de acordo com a aprendizagem da crian¢a para a
partir de seus conhecimentos tenha uma boa aprendizagem” (Professor 34)

“E quando esse curriculo sofre modificacdes com o objetivo de adaptar as diferentes
clientelas (os alunos com suas especificacdes)” (Professor 41)

As adaptacdes curriculares ocorrem no projeto politico pedagogico da escola,
no curriculo desenvolvido em sala e de acordo com as particularidades de cada
aluno (BRASIL, 1998). Ainda mais, destaca-se que essas mudancas devem estar
préximas do que esta disposto no curriculo comum, pois conforme pontua Costa e
Munster (2017), as adaptacdes progridem aprendizado e o repertério dos alunos,
fazendo com que o aluno seja incluido de forma efetiva na escola.

Minatel e Matsukura (2015), sublinham que a inclusdo ainda é utépica pois nao
h& mudancas na estrutura do ambiente escolar, nas agcdes e habitos da comunidade

escolar, ainda mais, conforme os autores expostos, inclusédo vai para além de apenas
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mudar instrumentos e materiais, envolve um processo amplo que demanda a parceria
entre todos os envolvidos na comunidade escolar para que ocorra mudancgas a nivel
cultural e social.

Diante disso, quanto as respostas dos professores sobre a definicao de
adaptacao curricular, os mesmos pontuaram definicbes equivocadas sobre este
conceito, pois enfatizaram apenas aspectos de formacao e da parceria entre 0s

segmentos da sociedade. Isso é evidenciado por meio das seguintes falas:

“Estrutura da escola, capacitacéo de professores, familia, comunidade.” (Professor
13)

“Eu acho que é adaptacao curricular seria procurar se adaptar, ou seja, procurar
nos capacitar, buscar conhecimentos em diversas areas.” (Professor 27)

Com isso, os dados indicam a deficiéncia no conhecimento dos participantes
acerca do conceito de adaptacao curricular. Nessa perspectiva, Leite et al. (2011),
demonstram que a auséncia de conhecimento sobre adaptacéo curricular prejudica
0 ensino dos alunos, interferindo no desenvolvimento escolar do educando.

Adaptacao de Materiais

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), os alunos
com NEE, devem frequentar o ensino regular de modo que este oferte estrutura
e funcionalidade acessivel para o educando, dispondo de materiais e recursos
adaptados que respondam as necessidades de cada um.

Mousinho et al. (2010), sublinha que a adaptacédo de recursos e materiais é
fundamental desde que ela seja utilizada com o propoésito de fomentar a autonomia
do aluno. Desse modo, o autor citado destaca que a adaptacao deve ocorrer em
varios niveis sendo que esse ajuste se torna eficaz quando se faz uso de assuntos
que sao do interesse da crianca e facam parte do seu repertério cotidiano, assim
como deve ocorrer a colaboracéo e articulagcado entre os profissionais e familiares
desse aluno. Com isso, quanto ao conhecimento de adaptacdo de materiais, os
participantes demonstraram que essa estratégia se refere a:

“Usar os materiais didaticos que facilite o aprendizado da crianca.” (Professor 1)
“Seria customizar recursos para trabalhar com os alunos.” (Professor 4)

“Adaptacado de materiais € tudo aquilo que usamos para termos desenvolvimento
junto com o aluno com dificuldades, para que o mesmo tenha a compreender tudo
0 que esta sendo dito ou trabalhado.” (Professor 5)

“E procurar materiais que facilitam a aprendizagem dos alunos.” (Professor 15)

“Deve-se usar recursos ludicos que desperta o interesse do aluno na sua
aprendizagem” (Professor 30)

A literatura pontua que o empecilho central no processo de ensino-
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aprendizagem de criancas com NEE se refere a auséncia de recursos e materiais
adaptados bem como, estruturas acessiveis para esse aluno (IDE; YAMAMOTO;
SILVA, 2011). Com isso, os autores destacam também que se o ambiente escolar
ofertasse um espaco pautado na flexibilidade, na formacéo e capacitagdo continua
dos professores e no numero adequado de alunos por sala de aulas, o processo de
incluséo seria mais eficaz, bem como, se houvesse a disponibilizacdo de recursos
essenciais para esse processo de educacéo, de fato se tornaria melhor a estruturagéo
atividades e recursos para esses alunos. Aliado a isso, convém ressaltar a fala do
participante 10 no que remete a consideracao das dificuldades e limites dos alunos.

“E fazer este material para facilitar o entendimento do mesmo, respeitando sua
limitagdo.” (Professor 10)

E imprescindivel que o educador faca uso de recursos ludicos e pedagogicos
que sejam consonantes com o estilo de aprendizagem do aluno (NASCIMENTO;
CRUZ, 2017), desconsiderando o uso do método tradicional baseado no ensino
expositivo e meramente repetitivo e monétono. Para mais, é necessario salientar
que as adaptacOes de materiais devem responder e atender as dificuldades dos
alunos, de modo a estimular a integracdo psicomotora, emocional e relacional dos
mesmos (MENEZES et al., 2016).

Paralelo a isso, os individuos com TEA apresentam dificuldades na capacidade
de abstracdo, desse modo, &€ recomendado a utilizacdo de recursos visuais
funcionais, recursos de ambiente com estimulo reforcador e atrativo para o processo
educacional (SILVA; BALBINO, SILVA, 2016).

“Reduzir o conteudo, ampliar como figuras e imagens.” (Professor 11)

Silva, Balbino e Silva (2016), articulam que o ensino de criangcas com TEA
deve seguir uma ordem gradativa e o auxilio aos alunos deve ser substancialmente
temporario, umavez que visa estimular a autonomia e independéncia desse individuo.

Contudo, diante do exposto é necessario que o professor nao limite o repertorio
de aprendizagem do educando com uso de materiais que os exclua ou diminua a
inclusdo, mas sim garantir seu desenvolvimento escolar fornecendo espacos para
a socializacao e interacao entre pares (SILVA-PORTA et al., 2016). Pois como bem
enfatiza Capellini et al. (2016), muitos profissionais deturpam a funcionalidade dos
materiais e recursos adaptados utilizando apenas pinturas, recortes e colagens com
o intuito de tornar a atividade mais facil para o aluno e ndo os integrando ao coletivo
a aprendizagem em conjunta, mas excluindo-o. Isso € destacado pelo participante
abaixo:
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E pegar o material a ser trabalhado e torn-lo o acessivel sem perda de
esséncia. (Professor 29)

CONSIDERACOES FINAIS

Adaptar curriculo parece néo ser ainda uma realidade muito precisa nas escolas,
pois ao que parece, professores tendem nao buscar outras formas de ensino e néo
observam as limitacbes e potencialidades de cada aluno, expondo-os ao curriculo
tradicional. No sentido de fornecer esta ferramenta (adaptacéao curricular), aos alunos
com TEA, é necessario que o governo e escolas fornecam e professores busquem
uma formacéao continuada com vistas a entender o perfil do aluno que é atendido e,
portanto, programar um ensino mais direcionado e eficaz. E necessario também que
a escola tenha um contato com a familia, aluno e comunidade.

Para mais, é importante a elaboracéo de agbes no campo pedagogico para que
se conheca a real demanda do aluno, uma vez que tal conhecimento € elemento
chave para a elaboracdo de recursos e estratégias que consideram o processo de
aprendizagem e especificidades do educando.

O processo de inclusédo ainda é um campo que exige mudancgas e adequacdes
no sentido de se tornar compativel com o que a legislacdo garante. As mudancas
perpassamdas adequag¢des emtermos de estruturafisica, mas exigem conhecimentos
sobre as mais diversas NEE, avaliacdo de repertorio, programacéo de ensino e
adaptacao curricular entre outras. Por fim, inclusdo vai para além de apenas mudar
instrumentos e materiais, envolve um processo amplo que demanda a parceria
entre todos os envolvidos na comunidade escolar para que ocorra mudancgas a nivel

escolar, cultural e social.
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RESUMO: o presente artigo teve como objetivo
compreender 0s processos da alfabetizacao
cientifica das praticas de leituras critico-
reflexivas, mediada pelos jogos e brincadeiras.
Objetivo foi orientado pelo problema: como
sao construidos os processos da alfabetizacéao
cientifica das praticas de leituras, realizada por
meio dos jogos e das brincadeiras? De abril
a junho de 2017, foi realizada a pesquisa de
natureza qualitativa, bibliograficas (CHASSOT,
2003; FREIRE, 2006; KISHIMOTO, 2003;
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TARDIF, 2007) e de campo. Foi desenvolvida
por meio de entrevista semiestruturadas junto
as professoras supervisoras do PIBID/CAPES/
UNIR/CGM/Letras e Pedagogia — Alfabetizacao
CientificalnterdisciplinardelLeitura,desenvolvido
na EMEIF “Saul Bennesby”. Os resultados
revelaram que os processos da alfabetizacéo
cientifica das praticas de leituras, realizada por
meio dos jogos e das brincadeiras, favorecem
imensamente a interpretacdo, a reflexdo, a
analise e a compreensao dos conteudos dos
textos cientificos e da vida cotidiana, mediada
pelas praticas das professoras supervisoras e
dos bolsistas.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacéo cientifica.
Brincadeiras. Jogos. Leitura.

11 INTRODUCAO

O presente trabalho teve como objetivo
compreender 0s processos da alfabetizacao
cientifica das praticas de leituras, mediada
pelos jogos e brincadeiras. Essas praticas
se fazem presente em nosso cotidiano
principalmente a leitura, que esta presente em
nossas vidas de forma muita intensa.

A leitura é a pratica que nos possibilita
interagir com o0 mundo e com as pessoas com
que vivemos, de forma reflexiva, critica, ética

e humana. Ela € um processo que permite o
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homem conhecer sempre mais 0 seu ambiente que o cerca e assim poder fazer uma
leitura de mundo da relagdo texto e contexto. Mediante a alfabetizacdo cientifica
das praticas de leituras, desde a Educacao Infantil podemos interpretar, refletir e
compreender os conteudos das ciéncias e das vivéncias cotidianas. Os jogos € as
brincadeiras, por sua vez, ndo sdo apenas um entretenimento. Sao ferramentas
indispensaveis para auxiliar na aprendizagem das criangas, as quais as usam de
forma espontanea e prazerosa. A brincadeira € uma das ferramentas usadas no
processo de alfabetizacdo cientifica para ampliar a aprendizagem reflexiva, critica,
dial6gica e contextualizada dos alunos.

O estudo foi realizado de abril a junho de 2017, amparado na pesquisa de
natureza qualitativa, bibliograficas (CHASSOT, 2003; FREIRE, 2006; KISHIMOTO,
2003; TARDIF, 2007) e de campo. Foi desenvolvida por meio de entrevista
semiestruturadas junto as professoras supervisoras do PIBID/CAPES/UNIR/CGM/
Letras e Pedagogia —Alfabetizacao Cientifica Interdisciplinar de Leitura, desenvolvido
na EMEIF “Saul Bennesby”.

O artigo esta subdividido em cinco partes. Na primeira, apresentamos uma
reflexdo sobre educacao e alfabetizacao cientifica. Na segunda, refletimos sobre
leituras. Na terceira, elaboramos reflexées sobre jogos e brincadeiras. Na quarta,
refletimos os saberes da pratica docente. Na quinta, apresentamos o resultado da

pesquisa.

21 EDUCACAO E ALFABETIZAGCAO CIENTIFICA

Quando falamos em educacgéo cientifica, entendemos da contribuicdo de um
tipo de saber, da capacidade e do conhecimento que cada individuo tem ou adquiri
durante sua vida escolar dentro e fora dela, e um dos objetivos da alfabetizacéo
cientifica & formar cidad&os criticos com uma educagdo mais comprometida com o
desenvolvimento e com a formacéo integral de homens e mulheres, para transformar
as relacdes desiguais e assimétricas de poder presentes dentro do mundo:

[...] poderia dizer até o comeco dos anos 90, viamos um ensino centrado quase
exclusivamente na necessidade de fazer com que os estudantes adquirissem
conhecimento cientifico. Ndo se escondia 0 quanto a transmiss&o (massiva) de
conteudo era o que importava. Um dos indices de eficiéncia de um professor ou de
um transmissor de conteudos [...] (CHASSOT, 20083, p. 28).

O que observamos e que muitos professores, baseados na educacéo bancéria,
se preocupavam em apenas passar o conteudo de uma forma mecénica, ou seja,
sem se preocupar se o aluno aprendeu e entendeu. Os alunos eram vistos apenas
como receptores de conhecimentos, conhecimentos esses muitas vezes inuteis sem

nenhum fundamento e significado concreto para os estudantes. Aprendiam apenas
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para ser usado por certo tempo, uma vez usado, tratavam logo de esquecer, isto €,
[...] quando se faz essas considera¢des, ndo ha como nao evocar, uma vez mais,
as concepg¢des de uma educagcao bancaria, que Paulo Freire denunciava, com
veeméncia, ja em tempo anteriores aos referidos. [...] (CHASSOT, 2003, p. 28).

A insatisfacdo sobre a educacéo bancaria revela que ha problemas a serem
enfrentados, taiscomo: superar o ensino centrado nos conteudos e nos procedimentos
mecanicos, desprovidos de significados para estes estudantes. Ha urgéncia em
reformular objetivos, rever conteudos e buscar metodologias compativeis com
a formacéao integral dos alunos, pois estes sdo seres inacabados e todos os dias
buscam descobrir 0 desconhecido. No entanto, cada professor sabe que enfrentar
esses desafios ndo é tarefa simples, nem para ser feita sozinha.

Hoje, os tempos mudaram. A escola busca professores criticos, reflexivos,
éticos, humanizados e solidarios, que sejam influentes para auxiliar os alunos a
alcancar um nivel maximo dessa alfabetizacdo. Os professores ndo querem alunos
passivos, o que queremos € alunos criticos, que enxergam o mundo de forma
diferente, que exploram o seu ambiente que sejam criticos através das experiéncias
vividas. Assim, torna-los cidadaos capazes de mudar a nossa sociedade através do
seu conhecimento cientifico, essa € umas das preocupacdes dos professores, de
ensinar os conteudos cientificos, para enxergar as suas limitagdes e imperfeicoes.

O docente precisa compreender que a pratica de ensino dos conteudos das
ciéncias é uma construcao feita por seres humanos. Essas séo solu¢des precisam
ser transformadas em acgdes cotidianas na sala de aula, que efetivamente tornem
os conhecimentos acessiveis a todos os alunos. Se o aluno for alfabetizado
cientificamente, ele ira olhar um novo mundo, mundo esse diferente do que estar
acostumado a vé-lo. Compreendera melhor o que esta ao seu redor. Através dessa
compreensao, ele ampliara sua percep¢ao sobre o mundo e acerca dos fendmenos
naturais do nosso universo. Por isso, hoje, “[...] ndo se pode mais conceber
propostas para um ensino de Ciéncias, sem incluir nos curriculos componentes que
estejam orientados na busca de aspectos sociais e pessoais dos estudantes. [...].”
(CHASSOT, 2003, p. 28)

Como educadores, necessitamos ser criticos e reflexivos com o nosso
curriculo, porque nas praticas docentes na sala de aula, temos que ser agentes de
transformacao juntos com os estudantes. Devemos estar atentos nas expectativas
de aprendizagens desses alunos, quais as atividades de pesquisas que queremos
que eles almejem. Essas expectativas tém que ser trabalhadas em cima das
habilidades dos educandos, através desses levantamentos juntos dos alunos e dos
conhecimentos prévios deles que contemplaremos as capacidades desejadas por
ndés que € o conhecimento através da alfabetizacdo cientifica. Segundo Chassot

(2003, p. 29),
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A alfabetizacao cientifica pode ser considerada como uma das dimensdes para
potencializar alternativas que privilegiam uma educacdo mais comprometida. E
recomendavel enfatizar que esta deva ser uma preocupacao muito significativa no
ensino fundamental, mesmo que de advogue a necessidade de atencdes quase
idénticas também para o ensino médio.

Os professores acreditam que, ao trabalharem com os conteudos das ciéncias,
os estudantes compreenderao melhor o mundo, para que estes néo olhem para
as ciéncias e a matematica como assuntos separados dos saberes das vivéncias
cotidianas. O conhecimento alcancado através das ciéncias tem sido essencial
para a vida, auxiliando-nos no desenvolvimento de praticas sociais, como, por
exemplo, das ciéncias quimicas, que estudadas por pessoas de bens, auxiliara para
o desenvolvimento da humanidade, mas que também podem ser usadas para fazer
o mal:

[...] Entender a ciéncia nos facilita, também contribuir para controlar e prever as
transformacdes que ocorrem na natureza. Assim, teremos condicdes de fazer que
estas transformacdes que envolvem o nosso cotidiano sejam conduzidas para que
tenhamos melhores condicées de vida. [...]. (CHASSOT, 2003, p. 31).

Enquanto professores, nds temos a responsabilidade de desenvolver e construir
juntos com os alunos esses saberes cientificos, ampliando assim os conhecimentos
que os alunos vivenciam cotidianamente. O aluno que é estimulado ou passa pelo
processo de alfabetizacéo cientifica se torna um aluno mais participativo no ambiente
escolar, busca, reflete e pergunta sobre problemas cotidianos, pois a ciéncia nos
desafia cada dia a buscar algo novo e por em pratica aquilo que aprendemos na
escola:

[...] propiciar aos homens e mulheres uma alfabetizacao cientifica na perspectiva
daincluséo social. Ha uma continuada necessidade de fazermos com que a ciéncia
possa ser nao apenas medianamente entendida por todos, mas e principalmente,
facilitadora do estar fazendo parte do mundo. [...]. (CHASSOT, 2003, p. 35)

Quando falamos de alfabetizacéo cientifica, percebemos a responsabilidade
que o professor tem com o ensino dos contetdos das ciéncias. E necessario que o
educador adote algumas praticas que contribuem no processo de alfabetizacao, a
fim de compreender os problemas de cada crian¢a nas atividades propostas na sala
de aula. Os professores tém que buscar sempre a melhor formar de intervencéao para
que os alunos alcancem os objetivos propostos por ele e assim poder se apropriar
do conhecimento através das a¢des pedagogicas. As aulas podem se tornar mais
interativas, utilizando atividades e brincadeiras que permitem que as criancas tenham

liberdade para criar, inventar, usando os seus conhecimentos cientificos:

[...] E acerca desta concepgao de Ciéncia como uma linguagem, que busco ampliar
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interrogacdes, pois quando discuto alfabetizagéo cientifica, insisto na necessidade
de considera-la “como o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e
mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem” [...]. (lbidem, p. 36).

A educacéo cientifica € uma educacao que prepara os individuos para a vida,
capacitando-os para vivenciarem a construcdo do conhecimento critico, reflexivo e
nao bancario, ampliando a sua visdo de mundo, tornando o aluno um cidadao capaz
de transformar o mundo através de suas informacgdes, isto €, devemos nao entender
“[...] a Ciéncia como pronta, acabada, completamente despojada, como uma nova
e dogmatica religiao, como “o deus saber” imperando no novo milénio. A marca da
Ciéncia d