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APRESENTACAO

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino
Aprendizagem, coletdnea de trinta e um capitulos que une pesquisadores de
diversas instituicoes, corresponde a obra que discute teméticas que circundam a
grande area da Educacao e interfaces pertinentes promovidas com outros eixos do
conhecimento como as Letras, a Matematica, a Fisica, a Quimica e a Biologia, sem
esquecer da Saude Coletiva, da Biblioteconomia, da Contabilidade e outras.

Desse modo, a obra em apresentacao reforca a proposta da Atena Editora em
proporcionar volumes de qualidade, mas também que centrem atenc&o na inter-
trans-disciplinaridade. Como é cedi¢o, o conhecimento ndo cabe em caixas isoladas
de compreensdo. E necessario, cada vez mais, um conhecimento que transite em
multiplas areas do conhecimento. Cabe ao estudioso, entéo, buscar a intersec¢ao
com outros setores, maximizar sua atuacao e assim auxiliar na producéo de solugoes
e de conhecimento para essa sociedade do futuro que construimos a cada dia.

Sem mais delongas, se escolhermos compreender o volume aqui como setores,
temos um primeiro que traz consigo uma abordagem mais conceitual e reflexiva
sobre o fazer docente, o papel do professor e essa abordagem interdisciplinar na
constituicido do professor como em PRATICAS E CONCEPCOES DOCENTES
SOBRE A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA, de Silvany Bastos Santiago, Jodo
Guilherme Nunes Pereira e Oscar Maia Barroso Rocha, ENTRE O POSSIVELE O NAO
POSSIVEL: A INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES,
de Luiza Olivia Lacerda Ramos e Patricia Figueredo de Jesus Maia, e MEDIACAO
PEDAGOGICA: INSTRUMENTO DE CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO, por
Cristina Célia Rocha de Macédo, Rosalina Rodrigues de Oliveira, Roseli de Melo
Sousa e Silva e Elida Sabrina de Sousa Frutuoso.

METODOLOGIAS  ATIVAS: POSSIVEIS FERRAMENTAS PARA
UMA EDUCAQZ\O DE QUALIDADE, de Roseli de Melo Sousa e Silva, Cristina Célia
Rocha de Macédo, Rosalina Rodrigues de Oliveira e Elaine Cristina Farias
Fernandes, expde a relevancia das metodologias ativas nessa construcao rumo ao
saber consolidado. As situagdes que envolvem as habilidades excepcionais,
também compreendidas como superdotacdo, correspondem a objeto de atencao
nos cursos de formacao docente e merece uma atencdo especial, acao esta
proporcionada por ltalo Romulo Costa Da Silva, Maria Rosilene de Sena, Rosélia
Neres de Sena Marques, Elayne Cristina Rocha Dias e Elisdngela Costa Oliveira
em DESMISTIFICANDO CONCEITOS EM TORNO DAS ALTAS HABILIDADES /
SUPERDOTACAO.

O conhecimento, por ndo ser estatico, comporta elementos variados na sua
construcdo, elementos estes que impactam inclusive na percepcao de mundo do

sujeito que esta inserido nesse processo de ensino-aprendizagem. Dentre esses



muitos elementos, sujeitos, esta incluso de modo imediato o professor, mas ganha
outras significagdes quando também se faz presente a familia. Essa relevancia
questdo € ressaltada por Cristina de Fatima de Oliveira Brum Augusto de Souza,
Fabio Luiz Fully Teixeira, Fernanda Castro Manh&es, José Fernandes Vilas Netto
Tiradentes, Lucas Capita Quarto, Maria José Ferreira Cordeiro em A IMPORTANCIA
DA FAMILIA E DO PROFESSOR NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DO ALUNO
COM SINDROME DE DOWN.

Formac&o de professores é tema de ARTICULACAO DA TEORIA E PRATICA
NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DO CURSO DE LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFSM/UAB, de Juliane Paprosqui Marchi da
Silva, Liziany Muller Medeiros, Maria Cristina Rigao lop e Helena Maria Beling, e
A FORMAGCAO DOS PROFESSORES DE LINGUA INGLESA PARA EDUCACAO
INFANTIL, de Marcela Ximenes Pereira Passadori. Ja culturas e historias indigenas
sdo os focos de Adriano Toledo Paiva em O ENSINO DE CULTURAS E HISTORIAS
INDIGENAS NA EDUCACAO INFANTIL DA REGIAO METROPOLITANA DE BELO
HORIZONTE, MINAS GERAIS, BRASIL.

Inseridos no presente volume, temos contribuicbes na area da Matematica.
Ela vai desde funcdo, com O ENSINO DA DEFINICAO DE FUNCAO SOB A
PERSPECTIVA DA TEORIA DE RAYMOND DUVAL, de Renata Gaspar da Costa,
Geraldo Magella Obolaride Magalhaes, Osvaldo Antonio Ribeiro Junior, Suzana Nunes
Rocha e Edislana Alves Barros Andrade; propriedades, com PROPRIEDADES DAS
CONICAS E SUAS APLICACOES, de George Tavares da Silva, Symon Igor Pinheiro
da Silva Lima e Uriel David Queiroz Assuncéo Azevedo; fun¢des quadraticas, com
ANALISE DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICAGAO CONTIDAS
EM LIVROS DIDATICOS PARA ENSINO-APRENDIZAGEM DE FUNCAO
QUADRATICA, de Thaiana Martins Marques, Wederson Marcos Alves, Mauro Lucio
Franco e Marcio Coutinho de Souza; até o uso de jogos como recurso para o ensino
da disciplina, com O USO DE JOGOS COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O
ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL A LUZ DA TEORIA DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA, de Erica Gabriela Pereira da Silva, Tatiane
Sabino Napolitano e Felipa Pacifico Ribeiro de Assis Silveira.

A Fisica se faz presente mediante as contribuicbes de Higor Belafronte de
Andrade e Roseli Constantino Schwerz que, em ANALISE DA UTILIZACAO DA
TECNOLOGIA DE INFORMAGCAO E COMUNICACAO NOS ARTIGOS DO SNEF -
2013,2015 E 2017, focalizam o uso das tecnologias de informagao e comunicagcédo em
simposios organizados pela Sociedade Brasileira de Fisica; de Daniel Gouveia Duarte
e Lev Vertchenko, em IMPLEMENTACAO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
NO ENSINO DO FENOMENO DE MARE POR MEIO DE HIPERMIDIA, que tratam
do fenbmeno das marés oceénicas; de Daniel Gouveia Duarte e Adriana Gomes



Dickman, em INDUCAO ELETROMAGNETICA: UMAPROPOSTADE ABORDAGEM
EXPERIMENTAL, que priorizam o estudo da indugcéao magnética. Por fim, em relagao
aos estudos voltados para a Fisica, temos COMPREENDENDO A FiSICA POR
MEIO DE EXPERIMENTOS DE BAIXO CUSTO: UMA POSSIBILIDADE NA EJA,
de Tatiane Gilio Torres, Jéssica Detoni Meloqueiro, Leonardo Deosti e Hercilia Alves
Pereira de Carvalho, que aborda fisica e educacao de jovens e adultos.

Para os estudos em Quimica, DA QUIMICA A POESIA: AGUA COMO
TEMATICA PARA A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE CONCEITOS, de
Valéria Marinho Paes dos Santos e Ana Valéria Santos de Lourenco, partilha conosco
um relato de experiéncia de atividade realizada no Dia Mundial da Agua. A Biologia
se faz representada com APLICACAO E VALIDACAO DO JOGO “TRAMPOLIM
DOS FUNGOS”: UMA PROPOSTA LUDICA E DIDATICA NO ENSINO MEDIO,
colaboracéo de Carla Gisele dos Santos Carvalho, Ana Paula Oliveira Maia, Mayana
Valentin Santana, Felina Kelly Marques Bulhdes e Nubia da Silva, que propée um
ensino de biologia associado a ludicidade com o intuito de maximizar a assimilagcéo
para os dados da matéria.

Proposta de ensino de empreendedorismo para ensino fundamental e médio
€ 0 que traz APRENDIZAGEM BASEADA EM STARTUP PARA O ENSINO DE
EMPREENDEDORISMO, de Juliana Villas Boas, Thiago Ferreira Fernandes, Adriana
Paula Fuzeto e Paulo Afonso Franzon Manoel. Programa de Iniciagdo a Docéncia e
monitoria correspondem a exercicio primordial para o inicio da atividade docente. Sao
laboratérios valorosos nos quais os discentes exercitam a préatica mediante o auxilio
e supervisao de docentes ja capacitados, que orientam e ajudam no aprimoramento
de agoes, técnicas e propostas usadas por esses que serdo futuros docentes. Essas
experiéncias s&o problematizadas, em varias vertentes em A AGAO E FORMACAO
PROPORCIONADA PELO PIBID: REFLETINDO AS DIFERENTES ESTRUTURAS
ESCOLARES DE TOCANTINOPOLIS — TO, de Jemima Marinho Abreu, Jemima
Marinho Abreu e Rebeca Maria da Silva Cardoso, MONITORIA: PRATICAS
PEDAGOGICAS REALIZADAS COM O INTUITO DE APOIAR A APRENDIZAGEM
NO ENSINO SUPERIOR, de Larissa Silva Oliveira e Rychelle Monick Mendes de
Oliveira; A IMPORTANCIA DA MONITORIA NA FORMACAO ACADEMICA EM
SAUDE MENTAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA, de Paula Gabrielle de Almeida,
Verbnica de Medeiros Alves, Raiane Jordan da Silva Araujo, Yanna Cristina Moraes
Lira Nascimento, Maria Cicera dos Santos de Albuquerque e Jorgina Sales Jorge;
APRIMORAMENTO DO ENSINO-APRENDIZAGEM DA DISCIPLINA SISTEMATICA
E FILOGENETICA ATRAVES DAS ATIVIDADES DE MONITORIA ACADEMICA, de
Mayanne Karla da Silva, Janielly Maria Pereira Santos Costa, José Cleferson Alves
Ferreira da Silva e Maria Aliete Bezerra Lima Machado; MONITORIA ACADEMICA



EM REPRESENTACAO DESCRITIVA NO CURSO DE BIBLIOTECONOMIA, de
Rosana Rodrigues dos Santos e Paloma Israely Barbosa de S&; e AIMPORTANCIA
DA MONITORIA NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM: UMA APLICACAO
NO CURSO DE CONTABILIDADE DA UFAL, de Samuel de Oliveira Rodrigues,
Ana Paula Lima Marques Fernandes, Marcia Maria Silva de Lima, Ronaldo Ribeiro
Fernandes e Gabriel Gregorio Santos de Assis. As contribuicdes aqui relacionadas
permitem a verificacdo da importancia do PIBID, bem como da monitoria, ndo apenas
para cursos voltados para a licenciatura.

Associada ao PIBID e a monitoria, as visitas técnicas correspondem a importante
ferramenta do processo de ensino-aprendizagem, e é esse recurso o objeto
de Francyelly Monicke Bezerra de Moura, Cicero William César de Sousa, Katia
Christina Pereira Lima e Wilson Nascimento Porto Sobrinho em VISITAS TECNICAS
EM CRIACOES DE MONOGASTRICOS: AVICULTURA, EQUIDEOCULTURA E
SUINOCULTURA.

Aprevencéo das drogas também perpassa o universo docente, como é registrado
em FORMACAO EM PREVENCAO DO ABUSO DE DROGAS NA PERSPECTIVA
DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA, por Alessandra de Paula Pereira, Tatiane
Delurdes de Lima-Berton e Araci Asinelli-Luz. Enquanto que O EMPREGO DO
ACAI COMO RECURSO DIDATICO NA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DOS
CONCEITOS AMBIENTAIS, por Jéssica Silva da Silva, Thaila Cristina Barbosa
Damasceno, Cassia Regina Rosa Venéancio, Tania Roberta Costa de Oliveira e Penn
Lee Menezes Rodrigues, € demonstrada a relacdo ensino e meio ambiente para a
consolidagcao de conceitos.

Por fim, mas ndo menos importante, um setor que enfoca as questdes ligadas
a ensino, metodologias ativas, saude, educacgao a distancia e humanizacéao a partir
dos estudos METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM COMO
ESTRATEGIA PARA HUMANIZACAO DA MEDICINA, de Hellen Miranda Campos,
Bruna Linhares Reis, Jéssica Dos Santos Fernandes, Laura Borges Bandeira,
Matheus Bento Vieira Alcantara, Pedro Augusto Teodoro Rodrigues, Viviane
Francisco dos Santos, Tracy Martina Marques Martins e Edlaine Faria de Moura
Villela, e EDUCAGCAO ONLINE EM SAUDE: UMA EXPERIENCIA DIDATICA NO
CURSO DE SAUDE COLETIVA NO PARA, de Alice Silau Amoury Neta, Caroline de
Souza Lima, Lorena Moreira de Souza, Daniela Morais Silva, Angélica Pompeu Lima
e Ana Cristina Viana Campos.

Que a multiplicidade de olhares e analises contidas no presente volume seja
capaz de agucar nos leitores uma infinidade de inquietacées e dialogos.

Tenham leituras valorosas!

Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos
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RESUMO: Esta pesquisa foi desenvolvida por
dois alunos do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara, campus de
Maracanau, licenciandos de Quimica e sao
membros do Grupo de Pesquisa e Formacgao de
Professores, que apds estudos sobre a Teoria
Ausubeliana, a Aprendizagem Significativa,
e agucados pela curiosidade de conhecerem
as praticas e concepg¢des dos docentes das
escolas da rede publica, realizaram o presente
estudo. Os questionamentos surgiram: sera
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que os professores conhecem a teoria da
Aprendizagem Significativa? Aplicam sem terem
nog¢ao que existe uma teoria embasando suas
praticas? Buscou-se conhecer as concepgodes e
praticas dos professores no que diz respeito a
teoria da Aprendizagem Significativa e observar
se os professores aplicam alguma teoria em
suas praticas, embora nao percebam. O estudo
caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa,
interpretativa em duas escolas da rede publica
no Municipio de Maracanau (CE). Inicialmente
foi aplicado um questionario para caracterizacéo
quanto a formacéo e tempo de magistério dos
professores e uma escala Likert contendo
assertivas sobre a teoria da Aprendizagem
Significativa. Conclui-se que os preceitos da
Aprendizagem Significativa ndo sao de dominio
dos professores, a pesquisa demonstrou
também que, os professores sdo cientes que
devem considerar os conhecimentos prévios
dos alunos, mas ndo conhecem a Aprendizagem

Significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem
Significativa. Professores. Ensino. Teoria.
Praticas.

TEACHING PRACTICES AND
CONCEPTIONS OF SIGNIFICANT LEARNING

ABSTRACT: This research was developed
by two students from the Federal Institute of
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Education, Science and technology of Ceara, Maracanau Campus, undergraduate
chemistry and are members of the research and teacher training Group, which after
studies on the Ausubelian theory, the Meaningful learning, and keen on the curiosity
of knowing the practices and conceptions of teachers in public schools, carried out
the present study. The questions arose: Do teachers know the theory of meaningful
learning? Do you Apply without any notion that there is a theory based on your
practices? We Sought to know the conceptions and practices of teachers with regard
to the theory of Meaningful Learning and to observe whether the teachers apply some
theory in their practices, although they do not perceive. The study was characterized
as a qualitative, interpretative research in two schools of the public network of
Fortaleza in the municipality of Maracanau (CE). Initially, a questionnaire was applied
to characterize the teacher’s training and teaching time and a Likert scale containing
assertives about the theory of meaningful learning. It is concluded that the precepts of
meaningful learning is not in the domain of teachers, the research demonstrated that
teachers are aware of the rescue of previous knowledge of students, but do not know
the meaningful learning.

KEYWORDS: Meaningful learning. Praticas. Teachers. Teaching. Theory.

11 INTRODUCAO

Com o propdsito de incentivar a formacao de professores no Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, campus de Maracanadu, foi criado em
2018 um grupo de estudo intitulado, Grupo de Pesquisa e Estudos Transdisciplinares
e Inclusivos na formacédo de professores, dentre as tematicas abordadas foi
contemplada a Teoria da Aprendizagem Significativa, autores como Ausubel’
(2000) e Moreira (1999; 2006; 2011) foram estudados suscitando a curiosidade dos
alunos especificamente de dois alunos do 3° semestre da licenciatura em Quimica,
guestionamentos e curiosidades que os incentivaram a pesquisa, ensino e extensao.
Perguntas como: serd que os professores conhecem a teoria da Aprendizagem
Significativa? Aplicam alguma teoria se terem nocéo da qual embasa suas praticas?
Surgiram no decorrer dos estudos, e foi proposta uma pesquisa com 0s objetivos:
conhecer concepcbes e as praticas dos professores no que diz respeito a teoria
da Aprendizagem Significativa e observar se os professores aplicam alguma teoria
em suas praticas embora nédo percebam. Foi realizada uma pesquisa de campo
com quatro docentes do ensino médio de duas escolas publicas de Fortaleza no
Municipio de Maracanau (CE).

1 Disponivel em: http://www.uel.br/pos/ecb/pages/arquivos/Ausubel_2000_Aquisicao%20e%20reten-
ca0%20de%20conhecimentos.pdf. Acesso em: 27/02/19.
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2| TEORIAS DE APRENDIZAGEM

Autores como Delizoicov (2009) afirmam que € senso comum que 0s professores
de ciéncia se preocupam apenas com atividades com regras, classificacdes
taxondmicas, valorizacao excessivas pelarepeticao sistematica de definicdes, funcoes
e atribuicdes de sistemas vivos ou n&o vivos; questdes pobres para prontas respostas
igualmente empobrecidas; uso indiscriminado e acritico de formulas e contas em
exercicios reiterados; tabelas e graficos desarticulados ou pouco contextualizados
relativamente aos fendbmenos contemplados. Serd que os professores diante de
suas inumeras atribuicbes (planejamento, atualizacdo de diarios, elaboracdo de
provas) agem mecanicamente em suas praticas pedagdgicas? Ou utilizam teorias
ja internalizadas de sua formacao? A pergunta basica neste estudo: que teorias
embasam as praticas dos professores? Utilizam teorias aleatoriamente?

Mas o que sao teorias? Silva (2012) credita que a no¢éo de teoria descobre o real
e que existe uma relacao entre teoria e realidade, a teoria seria uma representacao,
um signo da realidade, um modo particular de ver as coisas, de explicar observacoes
ou de resolver problemas. Uma teoria de aprendizagem apresenta trés aspectos
relacionados (MOREIRA, 2014) que sé&o o ponto de vista do pesquisador; o resumo
de uma grande quantidade de conhecimentos e explica o que aprendizagem o que &
aprendizagem e suas atribuicoes.

Asteorias se transformam de acordo com experiéncias dos autores e apresentam
novos enfoques. Ateoria que estuda o comportamento, o Behaviorismo, inaugurado
pelo americano John B. Watson (1878 -1958) postulava que certos estimulos levam
0 organismo a dar determinadas respostas e iSsO ocorre porque 0S organismos
ajustam aos seus ambientes por meio de equipamentos hereditarios e formacéao de
hébitos (BOCK,2008).

Um representante dessa abordagem behaviorista que influenciou nos
procedimentos e materiais em sala de aula nas décadas de 1960 e 1970, B.F.
Skinner (1904 — 1990) n&o considerava o que ocorria na mente do individuo durante
a aprendizagem, os seus propositos eram constatar os estimulos e respostas para
se referir aquilo que o organismo faz e as variaveis ambientais que interagem com
o discente (sujeito).

Os enfoques tedricos a aprendizagem e ao ensino anunciam outras tendéncias
como o cognitivismo, e Jean Piaget (1896 — 1980) representa essa tendéncia, sua
teoria € um relato do desenvolvimento cognitivo humano (LEFRANCOIS, 2016).
Dentre as definicbes basicas na teoria cognitiva em Piaget tém-se as funcdes
cognitivas que vao da percepcao e das fungdes sensorio - motoras até a inteligéncia
abstrata e as fungdes afetivas. Nao hd mecanismo cognitivo sem elementos afetivos

(PIAGET, 2014), nas formas mais abstratas da inteligéncia, os fatores afetivos
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intervém sempre:

Quando, por exemplo, um aluno resolve um problema de algebra, ou matematico
descobre um teorema, ha, no inicio, um interesse intrinseco ou extrinseco, uma
necessidade; ao longo do trabalho, podem intervir estados de prazer, de decepcéao,
de ardor, de sentimentos de fadiga, de esfor¢o, de desanimo e outros; no final do
trabalho, sentimentos de sucesso ou de fracasso [...] (PIAGET, 2014, p. 39).

Além dos fatores cognitivos e afetivos Piaget ressalta a adaptacdo com dois
polos a assimilacdo e acomodacao. A assimilagcdo envolve responder a situagoes
usando atividades ou conhecimentos ja apreendidos. Paralelo a esse conceito, €
necessaria a compreensdo de esquema, que é a organizacdo mental de acdes. O
esquema de uma acéo “define-se como o conjunto estruturado das caracteristicas
generalizaveis dessa acao; ou seja, as caracteristicas que permitem repetir a mesma
acado ou aplica-las a novos objetos”.(SALVADOR, 1999,p.88). Assim, objetos ou
situacdes sao assimilados a um esquema utilizando-se do conhecimento prévio.

Quando os esquemas de acao da criang¢a ou do adulto assimilam uma situacao
com ajuda de seus conhecimentos prévios e modifica-a para outros eventos, ocorre 0
que Piaget chama de acomodacéo, origem do desenvolvimento cognitivo (MOREIRA,
2014).

Pesquisadores e teorias podem ter relagdes, congruéncias, pontos comuns
e divergentes. Piaget, entretanto, ndo enfatizou o conceito de aprendizagem,
seu aporte teorico refere-se ao desenvolvimento cognitivo. Existe uma analogia
entre os cognitivistas? Para David Ausubel (1918 -2008), as teorias e os métodos
de ensino devem estar relacionados a atividade que ocorre na sala de aula e aos
fatores cognitivos, afetivos e sociais que a influenciam. De certa forma os conceitos

piagetianos sdo compativeis com a Aprendizagem Significativa de David Ausubel.

2.1 A Aprendizagem Significativa

O ensino de Quimica tradicionalmente com férmulas e repeticbes que nos
remete a aprendizagem behaviorista com suas classicas caracteristicas que sao
a objetividade impecavel; associacao de estimulos e respostas fazendo pouca
referéncia as inten¢gdes do comportamento (MOREIRA 2014) apresentam muitas
dificuldades na aprendizagem dos alunos, e os professores em geral buscam
alternativas para tornar seus ensinamentos em aprendizagens significativas. Mas
conceitualmente o que é aprendizagem significativa?

David Ausubel (1918 -2008) na obra The Psychology of Meaningful Verbal
Learning (1963), apresentou uma teoria de aprendizagem significativa em oposicéo
a uma aprendizagem verbal por memorizagao.

A teoria da aprendizagem significativa é considerada de acordo com Ausubel
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como um processo no qual uma nova informacgao relaciona-se com um conhecimento
especifico ja existente nas estruturas cognitivas dos individuos (MOREIRA 2011).
Sendo assim, a informacao advinda de um novo conhecimento busca uma “ancora’,
chamada subsuncor, para que desse modo possa se anexar a estrutura cognitiva
existente.

Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma nova
informacé&o interage com uma estrutura de conhecimento do individuo. Ou seja,
neste processo a nova informagéo interage com uma estrutura de conhecimento
especifica, a qual Ausubel define como conceito subsuncor ou, simplesmente,
subsuncor (subsumer), existentes na estrutura cognitiva do individuo. (MOREIRA,
2006, p.17).

Embora a sistematica da aprendizagem significativa mostre que a o aluno é a
figura ativa da acéo, o aprendizado por outro lado se da de forma passiva, visto que
o procedimento se deve ao ocorrer a necessidade de um determinado conhecimento
prévio, isto posto, pode-se sugerir que aprendizado se possibilita significativo ao
se notar que o aprendiz encontra afinidades e divergéncias entre a nova ideia e o
conhecimento especifico ja adquirido.

Ao se falar em condi¢cbes para a ocorréncia da aprendizagem significativa se
vém em mente um pré-requisito fundamental, sendo este a existéncia do subgunsor
(subsumer). Nesse sentido, € necessario ressaltar que o subsuncgor se origina de um
conhecimento antecessor, advindo de uma construcao gerada pela aprendizagem
mecanica, que se faz imprescindivel para a aprendizagem significativa, outrora, sem

“A

o aprendizado mecéanico nao haveria a formacéao dessa “ancora’.

Baseia-se o conceito de aprendizagem mecénica em um esquema de repeticao,
de modo que o aluno tenha um pensamento demagdgico. Sendo assim, a condugao
do aluno ao aprendizado é dada, n&o pela associacdo da nova ideia com outra
existente, mas pela insercao da nova informagdo e sua pouca associagao entre
o sistema cognitivo do estudante, obviamente, 0 que a aprendizagem mecéanica
propde ndo é que a ideia venha brotar do “vacuo cognitivo”, esse pensamento &
descartado, pois € certo que ha alguma relacdo, porém nao é a mesma interacao
proposta pela aprendizagem significativa. De fato, podemos constatar ser essa uma
metodologia é muito usada, principalmente em conteudos complexos, onde ha a
dificuldade evidente em um grande numero de discentes.

Para a exposicao do contetdo programatico das Ciéncias Naturais, faz-se de
modo imprescindivel alguns aspectos relevantes, como a aquisicdo do conhecimento
cientifico inicial, os utensilios de aprendizagem devem ser organizados de forma
a propiciar o pensamento do estudante, novas ideias devem ser eventualmente
significativas aos receptores, sendo assim, a fixacdo dos conteudos nas estruturas
cognitivas destes educandos possibilitara que estes conhecimentos construidos
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possam ser recuperados.

A educacéo escolar é qualitativamente diferente da educacé&o no sentido amplo.
Na escola, a crianca se depara com uma tarefa particular: aprende as bases dos
estudos cientificos, ou seja, um sistema de concepgdes cientificas (DAVIS, 1994,
p. 22).

Para Moreira (1999), Ausubel vé o armazenamento das ideias ha mente humana
extremamente organizado, sobretudo hierarquizado, no qual elementos especificos
sdo assimilados e colocados em relagcdo com ideias mais gerais e inclusivas.
Esse processo é oriundo, de certo modo, da interagcdo presente na aprendizagem
significativa.

De acordo com o pensamento de Ausubel, Moreira (2006), diz que a esséncia
de todo o processo significativo é dado pelo fato da ideia adquirida n&o ser arbitraria
ao conhecimento existente, sendo assim, uma condicdo para que se ocorra um
pensamento l6gico. Sob outra perspectiva, pode-se propor que a natureza cognitiva
do estudante também é um agente importante, além da ideia n&ao-arbitraria, pois é
na estrutura cognitiva que se encontra o subsuncor e, também, por meio dela que o
assunto sera relevante para o receptor.

31 METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa, interpretativa e “o
interesse central estd em sua interpretacao dos significados atribuidos pelos sujeitos
as suas acbes em uma realidade socialmente construida” (MOREIRA, 2011, p.76).
Com o objetivo de conhecer as concepgdes e praticas dos professores no que diz
respeito a teoria da Aprendizagem Significativa e observar se os professores aplicam
alguma teoria em suas praticas embora nao percebam, foram investigados quatro
(4) professores, dois (2) do sexo masculino e dois (2) do sexo feminino, de duas
escolas da rede publica no Municipio de Maracanau (CE). Os docentes tém entre 30
e 45 anos de idade, trés possuem especializagado e um possui mestrado, e lecionam
as disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias.

Foi aplicado um questionario para caracterizacdo quanto a formacdo e
tempo de magistério dos professores e uma escala Likert contendo dez assertivas
sobre conceitos da teoria da Aprendizagem Significativa e praticas comumente
desenvolvidas em escolas que incentivam as aprendizagens. Ao analisar as
assertivas os respondentes deveriam optar por concordar ou discordar.
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AFIRMATIVAS

1. Aprendizagem Significativa € aquela em que um novo conhecimento interage com o que o
aluno ja sabe.

2. O conhecimento de Ciéncias deve esta centrado na agao do professor e em contetdos pre-
determinados em livros didaticos.

3. O professor deve preocupar-se com a compreensao, transformag¢édo, armazenamento e uso
da informacgéo, condensacdo em classes mais genéricas do conhecimento.

4. A aprendizagem de novas informagdes deve ser arbitréria distribuida na estrutura cognitiva
do aluno sem relacionar-se com outros conceitos.

5. Os projetos de trabalho tratam de ensinar o aluno a aprender, a encontrar o nexo, a estrutu-
ra, o problema que vincula a informacao e que permite aprender.

6. A aprendizagem mecanica € sempre necessaria quando o aluno adquire informagédo numa
area de conhecimento completamente nova para ele.

7. Os conceitos, as ideias que os alunos ja trazem, facilitam novas aprendizagens.

8. O principio da aprendizagem por descoberta estabelece que a atitude para a aprendizagem

por parte dos alunos € mais positiva quando surge daquilo que lhes interessa, e aprendem da expe-
riéncia do que descobrem por si.

9. As Feiras de Ciéncias, os projetos interdisciplinares contribuem para a aprendizagem.

10. Por meio de atividades e agcdes em classe, o professor deve instigar a curiosidade dos alunos
que, por sua vez, recorrem a uma série de conceitos, suposicoes, reflexdes e habilidades para saciar
a curiosidade e lidar com a nova situagéo, buscando transpor o que esta aprendendo para o seu
convivio dentro e fora da escola.

Tabela1- Assertivas sobre as concepcdes e praticas dos professores em relacdo a
Aprendizagem Significativa.

Fonte: Préprios Autores

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Paralevar a efeito as respostas obtidas quanto ao conhecimento das concep¢des
e suas praticas em relacao a aprendizagem significativa, os professores assinalaram

se concordavam ou discordavam com as afirmativas propostas, conforme a tabela 2.

AFIRMATIVAS N° CONCORDO | DISCORDO
1. Aprendizagem Significativa & aquela em que
um novo conhecimento interage com o que o aluno ja 4 100% 0%
sabe.
2. O conhecimento de Ciéncias deve esta cen-
trado na acédo do professor e em contetidos predeter- 4 25% 75%
minados em livros didaticos.
3. O professor deve preocupar-se com a com-
preensio, transformac&o, armazenamento e uso da 4 75% 25%

informacéo, condensagcédo em classes mais genéricas
do conhecimento.

4. A aprendizagem de novas informagdes deve
ser arbitraria distribuida na estrutura cognitiva do alu- 4 0% 100%
no sem relacionar-se com outros conceitos.
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5. Os projetos de trabalho tratam de ensinar

o aluno a aprender, a encontrar o nexo, a estrutura, 4 100% 0%
0 problema que vincula a informagao e que permite

aprender.

6. A aprendizagem mecanica € sempre necessa-

ria quando o aluno adquire informagéo numa area de 4 0% 100%

conhecimento completamente nova para ele.

7. Os conceitos, as ideias que os alunos ja tra-
zem, facilitam novas aprendizagens. 4 100% 0%
8. O principio da aprendizagem por descober-
ta estabelece que a atitude para a aprendizagem por | 4 100% 0%

parte dos alunos € mais positiva quando surge daquilo
que lhes interessa, e aprendem da experiéncia do que
descobrem por si.

9. As Feiras de Ciéncias, os projetos interdiscipli-
nares contribuem para a aprendizagem. 4 100% 0%

10. Por meio de atividades e agbes em classe, 0 pro-
fessor deve instigar a curiosidade dos alunos que, por 4 100% 0%
sua vez, recorrem a uma série de conceitos, suposi-
¢coes, reflexdes e habilidades para saciar a curiosidade
e lidar com a nova situagéo, buscando transpor o que
esta aprendendo para o seu convivio dentro e fora da
escola.

Tabela 2 - Resultados das assertivas sobre as concepc¢des e praticas dos professores em
relacéo a Aprendizagem Significativa.

Fonte:Proprios Autores

Constatou-se a partir das respostas na afirmativa 1:” Aprendizagem Significativa
€ aquela em que um novo conhecimento interage com o que o aluno ja sabe,” que
os professores tém conhecimento de uma aprendizagem com sentido, pois, todos
os participantes afirmam em concordar ser a aprendizagem significativa que supde
a interacdo de um novo conhecimento com o que o aluno ja sabe, consideram o
conhecimento “prévio” dos estudantes, no entender dos docentes “respeitam a
bagagem dos alunos”. Embora n&o utilizem expressdes como “subsuncgores.”

Na assertiva 2: “O conhecimento de Ciéncias deve esta centrado na acao do
professor e em conteudos predeterminados em livros didaticos”, 25% dos professores
ainda se apoiam nos livros didaticos. Entretanto 75% dos professores utilizam outros
meios além do livro didatico. O professor deve utilizar de alguma forma, além do livro
didatico, textos, videos, que auxiliam ao aluno descobrir 0s conceitos relevantes da
disciplina tornando-os claros, estaveis e que o discente saiba utiliza-lo em outras
situacoes.

No enunciado 3: “O professor deve preocupar-se com a compreensao,
transformacdo, armazenamento e uso da informacéo, condensacéo em classes mais
genéricas do conhecimento”, onde 75% dos professores concordam e fortalece o

conceito de organizadores prévios, que servem de ponte entre 0 que o aprendiz ja
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sabe e ampliam o conteudo para que seja relevante na aprendizagem de um novo
material.

Percebe-se que na afirmativa 4: “a aprendizagem de novas informacdes deve
ser arbitraria distribuida na estrutura cognitiva do aluno sem relacionar-se com
outros conceitos”, os docentes consideraram 0s conceitos existentes na estrutura
cognitiva dos estudantes e apresentam novos conceitos. Sem necessariamente
fazerem relacbes a teoria da Aprendizagem significativa.

A assercao 5 que se refere aos “ projetos de trabalho tratam de ensinar o aluno
a aprender, a encontrar o nexo, a estrutura, o problema que vincula a informacéao
e que permite aprender”, e 100% dos professores concordaram com a assertiva,
coincide com os principios de que Hernandez (1998) defende, que tais projetos
partem do que os alunos ja sabem, articula atitudes favoraveis ao conhecimento.
E colabora para que o “aprendiz se manifeste uma disposicédo para relacionar o
novo material de maneira substantiva e ndo arbitraria a sua estrutura cognitiva.”
(MOREIRA,2001, p.23).

Os professores discordaram 100% com a afirmativa 6: “A aprendizagem
mecanica € sempre necessaria quando o aluno adquire informag¢édo numa area de
conhecimento completamente nova para ele”, mas Ausubel, de acordo com Moreira
(2001) nédo estabelece a distingdo entre aprendizagem significativa e mecénica
como sendo uma dicotomia e sim um continuum, e sera significativa se o conteudo
descoberto relacionar-se a conceitos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva
do aprendiz.

Na afirmativa 7 que anuncia que: “Os conceitos, as ideias que os alunos ja
trazem, facilitam novas aprendizagens”, e os professores concordaram em sua
totalidade, cabera entéo aos docentes, identificar quais os subsuncgores (conceitos,
proposicoées) que os discentes tém em sua estrutura cognitiva e acrescentar as
novas aprendizagens.

A aprendizagem por descoberta é contemplada no enunciado 8: “O principio
da aprendizagem por descoberta estabelece que a atitude para a aprendizagem
por parte dos alunos é mais positiva quando surge daquilo que lhes interessa, e
aprendem da experiéncia do que descobrem por si.” Os docentes concordaram
por unanimidade, corrobora com a afirmativa 6, entretanto, a aprendizagem por
descoberta ou por recepcao sb sera significativa se a nova informagao se incorporar
de forma né&o arbitraria a estrutura cognitiva.

A assercao 9: “As Feiras de Ciéncias, os projetos interdisciplinares contribuem
para a aprendizagem” e a 10 que enfatiza: “Por meio de atividades e acdes em classe,
o professor deve instigar a curiosidade dos alunos que, por sua vez, recorrem a uma
série de conceitos, suposicdes, reflexdes e habilidades para saciar a curiosidade
e lidar com a nova situacao, buscando transpor o que esta aprendendo para o seu
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convivio dentro e fora da escola.” Elas se complementam e todos os professores
concordaram com as afirmativas, uma vez que, as feiras de ciéncias e os professores
instigando a curiosidade dos alunos, se estabelece situacdes para que ocorra a
aprendizagem significativa, pois, o as feiras de ciéncias e atividades além sala de
aula, podem ser caracterizadas como materiais potencialmente significativos para
os alunos e eles relacionam de uma forma que aprendem de maneira substantiva e

nao arbitraria.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A Aprendizagem Significativa, embora, seus preceitos te6ricos ndo sejam de
dominio dos professores, encontra-se internalizada em suas praticas pedagodgicas.
Nas concordancias e discordancias dos docentes, os professores séo cientes de
gue é necessario o resgate dos conhecimentos prévios dos alunos para uma nova
aprendizagem, consideram a forma ndo arbitraria da aprendizagem por descoberta
ou por recepgao. Entretanto, ndo conhecem a teoria da Aprendizagem Significativa.
Os docentes exercitam atividades que promovem a Aprendizagem significativa,
por exemplo, projetos interdisciplinares como a Feira de Ciéncias. Quanto ao
envolvimento dos pesquisadores com o campo de pesquisa foi um momento de
aprendizado, € uma iniciacdo a pesquisa do Grupo de Pesquisa e Formacao de
Professores e fica a proposta a ser discutida com os demais membros do grupo,
promover oficinas aos professores de Fortaleza, especificamente do municipio de
Maracanau, sobre Aprendizagem Significativa.
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RESUMO: Este artigo apresenta os obstaculos
e possibilidades para a efetivacdo da
interdisciplinaridade sob o ponto de vista de
um conjunto de professores de um curso de
Licenciatura no ensino superior. A recolha
dos dados se deu por meio do formulario
preenchido na plataforma Google Form (2018,
2019) e enviado o link via e-mails e whatsApp.
Pautados na proposta de analise de conteudo
por Bardin (1997), os dados foram analisados
com base nas unidades de contexto e de
significacao identificadas pelas autoras a partir
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PROFESSORES

do estudo bibliografico que acompanhou a
investigacéo destacados em Fazenda, (1994),
(2002), (2008) (2011); Morin (2000), (2003)
(2006) e Ramos (2004), (2016). Os resultados

encontrados evidenciaram como maiores

obstaculos os epistemologicos e instrucionais e
psicossociolégicos e culturais.
PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade.
Ensino Superior. Formacéao de professores.

11 INTRODUCAO

A interdisciplinaridade é um tema que
vem sendo bastante discutido como também
utiizado no contexto educacional como
proposta educativa que tem por finalidade
principal contribuirem oposicao a fragmentacéao
do conhecimento e, consequentemente,
do ensino. Os conceitos que defendem a
interdisciplinaridade = como  possibilidade
para potencializar os processos de ensino
e aprendizagem como meio de evitar a
fragmentacdo e a compartimentalizacdo do
conhecimento tém sido o objeto de estudo
de varios pesquisadores como: Fazenda
(1994, 2002, 2008, 2011); Morin (2000, 2003);
Santomé (1998); Frigotto (2008); Pombo
(2008) e Ramos (2004; 2016), dentre outros.

Na Jdltima década, os cursos de
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licenciatura do pais tém sido convocados a revisarem seus Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPCs). Destacam-se, dentre as bases legais para estas orientacdes, a
adequacao necessaria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
n. 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 06 de novembro de
2001 e as Resolugdes CNE/CP de 01 e 02 de fevereiro de 2002.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também
convoca a comunidade da educagao superior a repensar seus curriculos para garantir,
dentre outras, a mudanca na organizacao do curriculo que a base se propde.

Na formacdo de professores a interdisciplinaridade é inserida na pauta dos
principais debates posto que considera uma formacdo pautada na criatividade,
no dialogo, nas relagcbes e complementariedade dos processos como forma de
desenvolver aprendizagem para além da razado, ou seja, por meio da intuicéo,
sensacgodes, emocgdes e sentimentos, enfim, com base também na sensibilidade.

Diante deste contexto, este estudo pretende discutir na perspectiva de
professores do ensino superior quais obstaculos e possibilidades para a efetivacao

da interdisciplinaridade se apresentam neste nivel de ensino.

2| SALTAR AS PEDRAS: QUAIS SAO?

O desenvolvimento de praticas interdisciplinares requer a ruptura com os
modelos historicamente estabelecidos no ensino, dentre eles aulas convencionais,
ensino tradicional, curriculo compartimentalizado. Para esta superacéo, € fundamental
gue se invista em uma mudanca institucional que privilegie processos integradores,
organizacgéo do curriculo que prioriza o diadlogo e a interconex&o de saberes (KLEIN,
2001). Naturalmente que as disciplinas ainda devem compor o quadro organizativo,
posto que a interdisciplinaridade nao elimina a disciplinaridade, ao contrario €
condicao de efetivagao.

A superacdo dos obstaculos que dificultam a realizacdo de um trabalho
interdisciplinar requer primeiramente seu reconhecimento. Compreendemos
aqui, obstaculo como acdo ou situagdo que causa um impedimento, forma uma
barreira, cria uma dificuldade, um incbmodo ou um transtorno para se alcancar
objetivos concretos. Alguns obstaculos a serem superados pelos professores foram
categorizados segundo Japiassu e foram socializados nas literaturas por estudiosos
interessados na tematica (FAZENDA, 2011; POMBO; GUIMARAES; LEVY:; 2006). (i)
obstaculo, epistemoldgico e instrucional, refere-se a eliminagao de barreiras entre
as disciplinas; (ii) obstaculo psicossociologico e cultural, esta ligada numa formacéao
mais especifica, na acomodacado a uma situacéo ja instalada e o receio de perder
o0 reconhecimento pessoal a medida que se constituem equipes mais dialdgicas

e aberta a um trabalho destituido de hierarquias. (iii) obstaculo metodologico que
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refere-se a dificuldade em rever metodologias de ensino que promovam maior
interacdo entre componentes curriculares; (iv) formacéo trata da necessidade de
superar individualidade propria da formacao unilateral; (v) obstaculos materiais
referem-se & falta de um planejamento, espacos e tempos que permitam um trabalho
interdisciplinar.

A fim de melhor sistematizar as ideias postas pelos obstaculos da

interdisciplinaridade, o Quadro 01 expressa, em sintese nossa interpretacao.

TIPO ASPECTO PRINCIPAL

Evidencia a organizacdo do curriculo por disciplinas, que

Epistemolégico e Instrucional . . .
respeita a hierarquia.

Barreira entre pessoas e resisténcias da equipe que desenvolve

Psicossociolégico e Cultural ] . ~
o curriculo. O que pode gerar preconceito ou aversao.

Diferentes proposi¢cdes metodoldgicas aplicadas pela equipe

Metodologico )
que desenvolve o curriculo

Equipe composta por profissionais especialistas - fomentando

De formacéao . o
a hiperespecializagao.

Caréncias de recursos econdmico-financeiros tanto para o

Material .
professor quanto para recursos materiais.

Quadro 01: Obstéaculos que interferem no desenvolvimento de atividades Interdisciplinares no
ensino

Fonte: Elaborado pela autora, 2018

Outros obstaculos a serem superados para a efetivacéo da interdisciplinaridade
identificados na literatura: A avaliacdo fragmentada muitas vezes sem um
planejamento apropriado; a implantacdo de inovagdes educativas que n&o induz a
reflexéo; repeticdo de métodos aprendidos no processo de formacéao e repetidos no
decorrer da profissao.

E, partir deste estudo, algumas s&o as inquietacbes que nos vem: Quando
entram na carreira docente superior sera que os especialistas tém a consciéncia das
dificuldades e desafios a enfrentar no cotidiano da vida académica? Suas formacgdes
0s preparam para o trabalho em conjunto com vistas a promover o exercicio da
integracdo e interacao entre conhecimentos? E, parafraseando Fazenda (2011, p.150)
Como a interdisciplinaridade € definida quando a intencéo é formar professores?

Essamesma autora nos diz que “seria necessario, sobretudo que se eliminassem
as barreiras entre as disciplinas, a fim de facilitar o inter-relacionamento disciplinar e
impedir que alguma ciéncia procurasse impor sua soberania diante das demais” (IDEM,
2011. p. 140). Esse seria talvez um dos obstaculos que resistisse até os dias atuais
e que impedissem a efetivacdo da interdisciplinaridade, pois “os desenvolvimentos
disciplinares das ciéncias ndo sé trouxeram as vantagens da divisédo do trabalho,
mas também os inconvenientes da superespecializagcdo, do confinamento e do
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despedacamento do saber” (MORIN 2003, p.11). A segregacao das disciplinas e
do saber aplicada pelas instituicbes de ensino e pesquisa ainda nos dias atuais,
pode comprovar um obstaculo institucional e epistemologico. E a manutencao deste
obstaculo por sua vez pode criar uma onda de movimentos compartimentalizados
abrindo espacgo para conflitos e barreiras entre os especialistas impedindo assim,
0 progresso cientifico e do saber. Por isso que para “que realmente se efetivasse,
necessario seria que se eliminassem as barreiras entre as pessoas.” (FAZENDA,
2011. p. 140). Esses séo os obstaculos psicossociolégicos e culturais.

Quais seriam os maiores obstaculos? Transformar as instituicbes de ensino
ou transformar as estruturas mentais e sociais? Seria evidente dizer que esta
transformacao constituiria condicao necessaria para demolicdo das outras barreiras
que impedem a efetivacao da interdisciplinaridade? Segundo Fazenda (2011) “mais
dificil que transformar as estruturas institucionais € transformar as estruturas mentais,
e, obviamente, esta transformacao seria condi¢cao necesséria para a transformacéao
das primeiras.” (p. 91). E isso nos induz a uma reflexdo sobre o que ensinado e 0
que é aprendido dentro das universidades. O que leva os docentes a repetirem os
mesmos métodos em suas aulas? A mesma forma de avaliacédo? Falta motivacdo?
Falta de tempo? Aversdo com outras areas diferentes da sua? Ou falta de atitude
para uma mudanca que transforme o ambiente em que esse especialista trabalha?
Conforme Ramos (2016)

Fica explicito que a vontade de mudar € uma motivacéao para o docente, tornando-o
capaz de transpor obstaculos como a departamentalizacdo da instituicéo, a
indiferenca dos colegas e a falta de tempo para construir um conhecimento mais
globalizado. (p. 198)

Entdo “O que se pretende, portanto, ndo é propor a superacdo de um ensino
organizado por disciplinas, mas a criacdo de condicdes de ensinar em funcao das
relacbes dinamicas entre as diferentes disciplinas, aliando-se aos problemas da
sociedade” (FAZENDA 2011. p. 89). Por isso é importante uma analise critica do
sistema e organizagao das disciplinas e ndo apenas isso, é necessario também criar
meios necessarios que levem os especialistas a reflexdo de seus métodos utilizados
na pratica e na teoria.

O ensino fragmentado pode trazer consequéncias no aprendizado, tendo
em vista que tal proposicdo isola as disciplinas de uma maneira distinta e
compartimentalizada como se o0 saber nao tivesse uma conexao, o que impede a
compreensao do conhecimento de forma integrada.

Relativo a hiperespecializacdo que prevalece nos dias atuais, nos espacgos
superiores de formacao de professores “estes sistemas provocam a disjuncéo entre
as humanidades e as ciéncias, assim como a separacao das ciéncias em disciplinas
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hiperespecializadas, fechadas em si mesmas” (MORIN, 2000. p.40).E complementa,

De fato, a hiperespecializacdo impede de ver o global (que ela fragmenta em
parcelas), bem como o essencial (que ela dilui). Ora, os problemas essenciais
nunca sao parcelaveis, e os problemas globais s&o cada vez mais essenciais. Além
disso, todos os problemas particulares s6 podem ser posicionados € pensados
corretamente em seus contextos; e o proprio contexto desses problemas deve ser
posicionado, cada vez mais, no contexto planetario. (2003. p.13)

As novas metodologias de educacao devem fazer uma relagdo entre o que é
aprendido com o que é vivido no cotidiano, além de superar o preconceito pelo novo
que surge. O obstaculo metodologico

Parece ser este o de maior importancia, ja que a elaboracédo e adocdo de uma
metodologia de trabalho interdisciplinar implica a prévia superacao dos obstaculos
institucionais, epistemolégicos, psicossociolégicos, culturais, de formacdo de
pessoal capacitado e também a superacao dos obstaculos materiais (FAZENDA,
2011, p. 92)

Entdo repensar esta formacao numa perspectiva interdisciplinar nos convida
a confrontar com as diferentes saberes para possibilitar mudanca em relacéao
com outras areas de conhecimentos cientificos. Desta forma Morin (2003. p. 13)
enfatiza a necessidade de uma reforma do pensamento, pois “ha inadequacéao
cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes separados, fragmentados,
compartimentalizados entre disciplinas” e que todo conhecimento fragmentado
nos leva a hiperespecializacdo. Embora a especializacdo ndao possa caracterizar
um problema em si, pois concordamos com Ramos (2016) quando nos diz que “a
especializacdo supera a mitologia por tentar dar conta de fenbmenos até entéao
inexplicaveis” (p. 29), segundo essa mesma autora a especializacao “se torna
insuficiente, pois sua relacdo com a vida € notadamente instrumental e o principio
mecanicista pée entre muros o Gtil do inutil; a arte da ciéncia; o homem da natureza”
(2016 p. 29) também “a hiperespecializacao impede tanto a percepcao do global [...]
quanto do essencial. (MORIN, 2000 p. 41).

Logo o docente formador hiperespecializado pode deter o conhecimento para
si, entdo o conhecimento pode n&o alcancar o professor ainda em formacéo. Desta
forma o processo de formacao de professores exige discussdes acerca dos desafios
referentes a génese docente que deve ser ndo apenas tedrico como também
epistemoldgico e metodologico que é a relacao entre as disciplinas, onde cada uma
deve respeitar o limite da outra e ainda assim haver uma consonancia entre elas
para a constituicdo do aprendizado néo seja fragmentado e compartimentalizado.

Morin (2003) nos traz alguns “Os desafios”, que devem ser superados e mostra
a inadequacao entre os saberes que sao separados em disciplinas e por isso ha
uma fragmentag¢ao do conhecimento que pode gerar problemas para a humanidade,
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e esses desafios sdo complexos, trans-disciplinares, multidimensionais, globais,
planetérios.

A especializacao se configura um problema quando o especialista se feche em
si mesma evitando trabalhar pessoas de areas diferente da sua, mas quando se abre
ao dialogo, a especializacdo pode garantir um ensino mais integrado deixando assim
um legado para o professor em formacgao.

E consideravel compreender que os obstaculos aqui descritos e categorizados
imbriquem-se de modo a se tornarem interrelacionados uma vez que os obstaculos
materiais normalmente resultam de uma inadequacdo no planejamento que
desconsidera aspectos econémico-financeiros e até mesmo de espaco e tempo,
estes que sdo prioritarios para a motivacdo dos participantes de um projeto. E
possivel destacar, do mesmo modo nesta direcao que os obstaculos relacionados
a formacao profissional sdo a fonte dos anteriores haja vista sdo nos programas
de formacéo inicial e continuada que habitos e rotinas vao tomando forma e se
estabelecendo como principios inquestionaveis.

Assim sendo, a discussdo sobre os obstaculos é tdo importante quanto a
discussao sobre as possibilidades da interdisciplinaridade. Acreditamos, concordando
com Augusto & Caldeira (2007) que estes obstaculos séo transponiveis a partir do
esforco coletivo e do dialogo pertinente.

Diante do que nos é posto seria polémico afirmar que é indispensavel estabelecer
uma consciéncia critica sobre o valor e o significado do trabalho interdisciplinar?
Para entdo assumir uma postura que indique dos trajetos que auxiliem em sua
compreensao e aplicabilidade? E diante de todos esses obstaculos, ha possibilidade
de praticar um ensino interdisciplinar? Quais saos?

31 METODOLOGIA

A pesquisa analisou as percepcdes de 15 professores de um curso de
Licenciatura de uma universidade publica lotados em trés areas de conhecimento, a
saber: Ciéncias Bioldgicas (03), Biodiversidade (04) e Educacéo (08). Esta populacéao
amostral correspondeu a 57,6% do total de professores que compdem o quadro
docente deste curso.

A coleta dos dados deu-se a partir da aplicagdo de um questionario na
ferramenta Google forms (2018, 2019) que garantiu a preservacédo da seguranca e
melhor organizacao dos dados vez que as respostas eram automaticamente enviadas
a uma tabela a medida que o questionario era respondido. Foram consideradas
as categorias de obstaculos anunciadas por Fazenda (2011) em seus estudos
mais relevantes quanto ao tépico, a saber: (1) epistemologicos e instrucionais;

(2) psicossociologicos e culturais; (3) metodologicos e (4) quanto a formacgédo. Na
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oportunidade, solicitamos que os professores elegessem qual grau de impacto
desses obstaculos numa pratica interdisciplinar.

Inicialmente, os dados foram previamente organizados pelo programa do
Google form. As questdes fechadas foram organizadas automaticamente em graficos
e tabelas (GOOGLE 2018, 2019) o que eliminou o processo de digitar as respostas
caso os questionarios fossem respondidos manualmente. Para a analise, utilizamos
as modalidades de procedimento: escala Likert e anélise de discurso (com base na
analise de conteudo).

A escala Likert € um tipo de escala de resposta psicométrica e tem sido

[11

empregada em pesquisas de opinidao. Conforme Silva Junior; Costa (2014) “a
escala de verificacdo de Likert consiste em tomar um construto e desenvolver um
conjunto de afirmacdes relacionadas a sua definicao, para as quais os respondentes
emitirdo seu grau de concordancia” (SILVA JUNIOR; COSTA 2014, p. 4). O principio
desta escala é categorizar as resposta e também introduzir que vao desde “aprovo
fortemente” a “desaprovo fortemente”. Likert (1932) e um ponto neutro no centro

“indeciso”.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Utilizamos as categorias de obstaculos anunciadas por Fazenda (2011) em
seus estudos mais relevantes, a saber: (1) epistemologicos e instrucionais; (2)
psicossocioldgicos e culturais; (3) metodologicos e (4) quanto a formacdo. Na
oportunidade, solicitamos que os professores elegessem qual grau de impacto
desses obstaculos numa pratica interdisciplinar. As op¢des ficaram entre: concordo
totalmente, concordo parcialmente e indiferente.

Obstaculos Concorda Concorda Indiferente Discordo Discorda
Totalmente | Parcialmente Parcialmente | Totalmente

_EplSten:‘OIoglcos e 66,70/0 33,30/0 ______ ———— ———

instrucionais

Pswossqcmloglcos 60% 40% | e

e culturais

Metodologicos 33,3% 66,7%

Quanto a formacao 40% 53,3% 6,7%

Tabela 01- Obstaculos que impactam a pratica interdisciplinar na visao do professor

Fonte: elaborado pelas autoras (2019)

Podemos destacar que os obstaculos epistemoldgicos e instrucionais e 0s
psicossocioldgicos e culturais ganham mais relevancia no entendimento dos sujeitos
pesquisados, 66,7% e 60% respectivamente, seguidos de quanto a formagao




40% e Metodologicos 33,3%. Isso significa primeiramente a evidéncia na cultura
instalada do desafio em eliminar as barreiras entre as disciplinas e classificar
conhecimentos segundo uma hierarquia que ainda percebemos nos dias atuais nos
curriculos das universidades.

Quando se da a passagem do conhecimento a acdao um conjunto de fenébmenos
sociais e naturais habitualmente enraizados na pratica dos professores impede a
superacao deste obstaculo como exemplo, temos a acomodacgao e a defesa do valor
da sua disciplina (FAZENDA, 2011). Parece-nos aqui que o ato de desenvolver as
aulas por si s6 apenas olhando para a sua disciplina nao € apenas uma condicao
de efetivagdo do curriculo, mas também uma necessidade de exercicio pratico no
ensino superior. Relativo aos pré-requisitos, Japiassu assevera: Nao se trata de
negar certas “recorréncias” nas disciplinas cientificas, mas de mostrar que nao é
mais possivel conceber a ciéncia como um monumento que se construiria estagio
por estagio, cumulativa e continuamente, sobre fundamentos definitivamente solidos
e garantidos. (1976, p. 63)

Para Gusdorf (apud Fazenda, 2011) a eliminacédo das barreiras disciplinares
esbarra no comodismo vez que € mais tranquilo desenvolver aulas de forma
fragmentada do que discutir ideias e compartilhar as proprias. Esses habitos, para o

autor resultam em rigidez nas estruturas institucionais:

Cada disciplina nova se coloca numa atitude de consagrar-se diante das demais
para assegurar seu lugar, cortando a comunicagao com todo o restante do espaco
mental. Essa atitude é quase sempre reforcada pela instituicdo, que incita a
“teorizagdo e a manutencéo de um capitalismo epistemolégico” (GUSDORF, apud
FAZENDA, 2011, p. 90)

A preservacao do status disciplinar promove, em certa medida, o isolamento
das disciplinas e a falta de comunicacgéao.

Em decorréncia deste primeiro e maior obstaculo evidenciamos que tal
dificuldade estd assentada na mudanca da forma de pensar das pessoas que
se referem as categorias postas os obstaculos psicossociolégico e culturais que
assumem também nesta pesquisa grande relevancia. Uma das causas anunciadas
por Fazenda (2011) para esta situacao é o “desconhecimento do real significado do
projeto interdisciplinar”, o que evidenciamos em parte significativa nas respostas dos
professores pesquisados o foco na perspectiva conceitual da interdisciplinaridade ou
as respostas distanciadas do debate epistemologico.

Remetendo ainda aos obstaculos que interferem no pleno exercicio da
interdisciplinaridade no ensino superior perguntamos: Além destes obstaculos
relacionados, qual(is) outro(s) vocé citaria tendo em vista o enfrentamento sua
pratica pedagogica no ensino superior? Ao que verificamos as seguintes respostas ao
relacionar com as categorias de obstaculos proposto por Fazenda (2011), Japiassu
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(1976).

PROFESSOR | OBSTACULOS CATEGORIA
Falta de conhecimento do docente sobre o planejamento de ~

P02 - . L De formacgao

atividades interdisciplinares.
ifi t istemoloégic =

P09 Adificuldade pa.raoap.rofundamento dodebate epistemoldgico De formagéo
numa perspectiva mais ampla.

Nao ter tido essa formacao e nem vermos em nossa UFRB ~

P12 . : De formacgao
muitos debates a respeito.

A fragmentag&o em componentes curriculares s&o culturais.

P04 Nossos modelos de educacdo sdo fragmentados e nessa| Epistemoldgico e
perspectiva somos induzidos inconscientemente a pensar Instrucional
nosso componente de forma isolada [...]

o C Epistemologi

P10 Obstaculos das politicas institucionais. piste o.og coe

Instrucional
Incompatibilidade de concepcdes dos sujeitos operadores do
curriculo que visa a formagéao de futuros profissionais, com | Epistemolégico e
a proposta formativa preconizada no PPC do curso de toda Instrucional
e qualquer modalidade formativa (licenciatura, bacharelado

P11 e tecndlogo). Afinal, quando essa perspectiva ocorre, as
concepgcdes em disputa e, eventualmente, as expressoes
de vaidade e hiperespecializacdo dos agentes dificultam o | Psicossocioldgico
alinhamento das propostas (dos sujeitos e do PPC) com o e Cultural
perfil do egresso.

Quadro 01- Obstaculos na perspectiva dos professores em Categorias de mais e menos
relevante

Fonte: elaborado pelas autoras (2019)

Salientamos que dos 15 participantes, 13 (86,6%) responderam, sendo que 5
(38,4%) nao se encaixa em num dos obstaculos descritos Apresentamos 6 (46,2%)
0s obstaculos categorizados na visao do professor.

Neste contexto, os obstaculos citados por P02, P09 e P12 foram classificados
na categoria obstaculo de formacao, pois se referem a fragilidade quanto ao
preparo dos professores e a sua formacédo. Os demais obstaculos apresentados
(P04, P10 e P11) sao epistemoldgicos e instrucionais, pois para serem superados
reclamam pela eliminac&o das barreiras disciplinares. Ainda, pudemos constatar um
obstaculo psicossociolégico (P11) que se revela quando as expressdes de vaidade e
hiperespecializagao dos agentes dificultam (MORIN 2000, FAZENDA 2011) conforme
vislumbramos.

Nessas evidéncias, corroboramos com a ideia de que ha muitos desafios a
serem superados no sentido de se viabilizar praticas interdisciplinares. Entretanto, a
formacao de uma equipe interdisciplinar requer o enfrentamento pessoal e coletivo
desses obstaculos, ou seja, requer primeiramente, pessoas que tenham disposicao
para superar-se acompanhado de um planejamento intencionalmente elaborado a
partir de um curriculo pensando numa perspectiva em que o didlogo e a conexao se
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fazem presentes como um continnum

51 AS POSSIBILIDADES

E embora os desafios sejam muitos, é preciso enfrenta-los, pois séo inUmeras
as vantagens da interdisciplinaridade na escola com destaque para um ensino mais
significativo. Para analisar as possibilidades do movimento interdisciplinar do ponto
de vista dos professores utilizamos vasta literatura com destaque para as indicagcoes
de Fazenda (2011) e Santomé (1998), que nos diz que ha possibilidades do fazer
interdisciplinaridade no ensino tal escolha se deu essencialmente por termos tido
maior contato com esta literatura e ela se mostrar de certa forma mais didatica na
sua proposicao.

N&ao pretendemos esgotar a lista de possibilidades do fazer interdisciplinar nesta
lista enumerada a seguir e por outro lado este nao é o objeto central desta monografia.
Compreendemos inclusive que tal ponto merece uma dedicacao exclusiva de estudos
e possibilidades diante a variedade e versatilidade de experiéncias presentes em
registros de teses, dissertacoes e artigos cientificos publicados.

Contudo, em sintese, podemos concluir que das literaturas que pudemos ter
acesso, destacamos: (1) Modificacdo na estrutura curricular, (2) Eliminacdo das
barreiras entre as disciplinas, (3) Eliminacdo das barreiras entre as pessoas (4)
Elaboracédo de Projetos Interdisciplinares, dentre outras possibilidades descritos
pelos docentes na construcao de um trabalho interdisciplinar sdo apontadas também
por alguns estudiosos da tematica (JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 2011; SANTOME,
1998;) momentos de debates na instituicdo para avaliar, refletir e implantar inovacdes
e pratica interdisciplinar; formacao de professores sobre a teméatica; organizacéo do
curriculo.

Aos professores dessa pesquisa, apresentamos estas quatro possibilidades e
solicitamos que assinalassem, numa escala de 1 a 5.

O grau de viabilidade que eles representam numa pratica interdisciplinar no
ambito do ensino superior. Para a analise dos dados, nos apoiamos no método
Likert e elaboramos a seguinte proposicédo para que assinalassem: (1) concordo
totalmente; (2) concordo parcialmente; (3) Indiferente; (4) discordo parcialmente;
(5) discordo totalmente. Podemos visualizar na tabela 02.

POSSIBILIDADES 1 2 3 4 5

Elaboracéao de Projetos Interdisciplinares 66% 33% 0% 0% 0%
Eliminacéo das barreiras entre as pessoas. | 46,7% | 40% | 13,3% 0% 0%
Modificacdo na estrutura curricular 40% | 33,3% | 26,7% 0% 0%
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Eliminacdo das barreiras entre

disciplinas

as

33,3% | 26,7% | 33,3% 6,7% 0%

Tabela 02- Possibilidades do fazer interdisciplinaridade no ensino na viséo do professor

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2019.

De acordo com Fazenda (1999, p. 16) é preciso abdicar da inseguranca
que atrapalha o ensino interdisciplinar. Conforme a autora esta inseguranca da
pratica interdisciplinar s6 pode ser vencida a partir do desejo e da atitude frente ao
conhecimento para uma pratica interdisciplinar. A efetivacédo da interdisciplinaridade
com seus obstaculos e possibilidades faz-se necessaria na medida em que uma
reflexdo tedrica em torno da interdisciplinaridade n&o poderia deixar de abordar
os aspectos relativos a empecilhos e possibilidades de sua efetivacédo. (FAZENDA
2011, p 47)

Paratanto, éindispensavel que asinstituicbes educacionais requeiram e estimule
a adesdo da pratica interdisciplinar, pois essa proposta quando praticada pode
melhorar o ensino e aprendizagem evitando a fragmentacédo e compartimentalizacéo
das ciéncias.

No que tange os projetos coletivos, Fazenda (2011) enfatiza mais o processo de
elaboracao, enquanto os professores destacam a vivéncia do seu desenvolvimento.
Pensando as praticas de interdisciplinares quanto a analise dos professores,
avaliamos que esta focada em aspectos interpessoais, ressaltando a integracéao
entre pessoas através de relacdes pedagdgicas.

Ainda neste topico de possibilidades, solicitamos que, em questdo aberta, os
professores relatassem outras tendo em vista o desenvolvimento na sua pratica
pedagogica no ensino superior. Dos 15 participantes, 9 (60%) responderam.
Apresentamos os dados no quadro 02

PROFESSOR | POSSIBILIDADES CATEGORIA
Apoio do centro de ensino e da PROGRAD para a promogéo de
acoOes visando o entendimento das praticas interdisciplinares Elaboracgéo
P02 tornando -as mais acessiveis aos professores que desejem de Projetos
se integrar a essa forma de pensar e agir no contexto da sala | Interdisciplinares
de aula.
Acredito que, de imediato, uma pratica simples de interacao ~
L Elaboracgéo
entre os docentes, com propostas de atividades comuns .
P13 o ; .. de Projetos
entre disciplinas, seria uma ferramenta eficiente para a quebra .
L . Interdisciplinares
da divisdo compartimentada das abordagens tratadas.
- - o : Elaboracgéo
Definir tempo especifico para esse exercicio (incluindo as .
P06 . ~ de Projetos
etapas de planejamento e execucéo). L
Interdisciplinares
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Nenhuma, mas creio que a barreira entre as pessoas nao
P03 esta soé relacionada ao ego ou conflitos interpessoais, mas a Formagéao
formacao e ao comodismo de cada um.

Um momento de articulacao entre as diferentes areas de
conhecimento do curso pensando o curso e o aprendizado
P15 do estudante a partir de um pensamento interdisciplinar Formagéao
bem como a formagédo dos diferentes docentes do curso
sobre a tematica.

Estratégias de capacitacao docente sobre
interdisciplinaridade, uma vez que numero considerado

P05 NS . . . Formagéo
desses profissionais nunca experimentaram ou vivenciaram
este modelo de ensino.
Eliminacado das
P07 Curricularizag¢do da extenséo barreiras entre as
disciplinas
. . : T Modificagéo na
P10 Curricularizagdo da interdisciplinaridade nos Cursos (PPC). :
estrutura curricular
Construgdo de uma cultura de planejamento da agédo| Eliminagdo das
pedagobgica e compatibilidade das agendas dos atores, | barreiras entre as
em funcdo da variavel tempo que muitas vezes dificulta pessoas.
P11 a aproximagdo e contato entre as pessoas, embora elas
tenham interesse. Além disso, a socializacdo dos temas Elaboracgéo
de interesse de trabalho/estudo dos professores e de Projetos

as condicdes institucionais (apoio), quando a pratica| Interdisciplinares
pedagogica exige.

Quadro 02 - Possibilidades metodoldgicas no processo de ensino e aprendizagem na visao do
docente

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2019

Os professores (P15) (P03) (P05) indicaram que a formacao de professor
seria uma possibilidade para a efetivacdo interdisciplinar, enquanto P02 e P13
indicaram que a elaboracédo de Projetos Interdisciplinares seria uma possibilidade
para a pratica interdisciplinar.

Segundo Fazenda (2011) pensar a formacdo de professores de forma
interdisciplinar vai muito além que sustentar varias disciplinas é necessario antes
uma mudanca de atitude frente ao objeto de conhecimento.

O professor interdisciplinar, na visao da autora (1994, p.31), € um ser que busca
pesquisar, e tem compromisso com seus. Identifica-se como alguém insatisfeito
com o que realiza, “nesse entendimento, a interdisciplinaridade pode ocorrer por
meio de inUmeras possibilidades de praticas tedricas e metodologicas (RAMOS,
2016. P. 94). Portanto, a formacao deve possibilitar outras percepcdes acerca do
conhecimento, frente a esse “mundo globalizado” (SANTOME 1998) que esta em

constantes transformagées.
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ABREVIADAS CONSIDERACOES

Para reconhecer os obstaculos e as possibilidades do movimento interdisciplinar
do ponto de vista dos professores empregamos as categorias de obstaculos
anunciadas por Fazenda (2011) e Japiassu (1976) em seus estudos mais relevantes
quanto ao topico, a saber: (1) epistemologicos e instrucionais; (2) psicossociolégicos
e culturais; (3) metodologicos e (4) quanto a formacéao diante da analise. Podemos
destacar que os obstaculos epistemoldgicos e instrucionais e 0s psicossocioldgicos
e culturais ganham mais relevéncia no entendimento dos sujeitos pesquisados,
66,7% e 60% respectivamente. Em relacédo as possibilidades, dos 15 (100%) dos
pesquisados responderam e em 66,7% concordam totalmente que elaboracéo de
projetos interdisciplinares dos professores seria uma possibilidade para efetivacao
da interdisciplinaridade. Entao a constituicao de uma equipe que pretende atuar sob
uma perspectiva interdisciplinar, seria relevante. Sendo assim, esses dados revelam
a importancia de uma equipe de professores comprometidos com a formacao de
futuro professores e por isso devem atender as novas exigéncias de um “mundo
globalizado” (SANTOME, 1998) para agir pedagogicamente com um espectro mais
interdisciplinar, apesar de seus obstaculos. Assim a interdisciplinaridade, ndo se
resume apenas em um unico conhecimento por se tratar de um movimento amplo de
interacéo e integracéo entre diferentes possibilidades oferecidas pelas ciéncias em
que as disciplinas sao capazes de desdobrar quando superada as barreiras entre
elas. Assumir suposicoes interdisciplinares exige mudancgas nas praticas docentes,
uma vez que estamos falando de formadores de professores. E para a pratica
interdisciplinar € necessario percorrer um longo caminho que viabilizem o ensino e
pesquisa (FRIGOTTO 2008; FAZENDA 2011, 2014) bem como a extensao uma vez
que se inicia a partir de uma mudanca de postura do professor e de sua vontade em

efetivar essa tematica.
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RESUMO: A pesquisa descrita abaixo tem
como finalidade principal analisar a importéncia
do processo de mediacdo na alfabetizacéo
e letramento dentro do Projeto Interventivo -
Aprimorando Saberes — desenvolvido entre
UNIPLAN e uma escola publica do DF. O
desempenho educacional de alguns alunos
que apresentam defasagem na leitura e
escrita representa o foco dos trabalhos a nivel
pedagogico. De natureza qualitativa e baseado
em observacdo participativa, o estudo esta
embasado em uma pesquisa desenvolvida
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no ano letivo de 2018, realizada em uma
escola publica do Distrito Federal. As agbes
implementadas resultaram no interesse dos
alunos pelas aulas, onde foi possivel verificar
um desenvolvimento participativo e avancos
relevantes de aprendizagem. O levantamento
bibliografico que fundamenta esse estudo
enfatiza sobre o entendimento da mediagcao
no processo de alfabetizac&o e letramento, um
embasamento sobre a ideia de como surgiu o
projeto interventivo, quais foram as medidas
necessarias para que sua efetivagcado pudesse
ocorrer com exceléncia e quais agdes foram
mediatizadas e inseridas no projeto. Na fase de
elaboracédo do referencial tedrico foi utilizado
como acervo principal as obras de Araujo (2010),
Haidt (2002), Moran; Masetto; Behrens (2000),
Matui (1995), Oliveira (1996) dentre outros. O
teste da psicogénese foi a principal ferramenta
utilizada no projeto, assim foi possivel concluir
que a mediagdo na pratica pedagogica dentro
do projeto interventivo contribui de forma
significativa para o aprendizado dos alunos que
possuem déficit na aprendizagem, em especial
com alunos do 3% ano do ensino fundamental.

PALAVRAS-CHAVE:
Letramento. Aprendizagem. Mediag&o. Ensino.

Alfabetizacao.

ABSTRACT: The research described below has
as its main purpose to analyze the importance
of the mediation process in literacy and literacy

Capitulo 3




within the Interventive Project - Enhancing Knowledge - developed between UNIPLAN
and a public school in DF. The educational performance of some students with reading
and writing delays represents the focus of the work at the pedagogical level. Qualitative
in nature and based on participatory observation, the study is based on research
conducted in the 2018 school year, conducted in a public school in the Federal District.
The implemented actions resulted in the students’ interest in the classes, where
it was possible to verify participatory development and relevant learning advances.
The bibliographic survey that underlies this study emphasizes on the understanding
of mediation in the process of literacy and literacy, a foundation on the idea of how
the interventional project came about, what were the necessary measures so that its
implementation could occur with excellence and which actions were mediated. and
inserted into the project. In the elaboration phase of the theoretical framework, the
works of Araujo (2010), Haidt (2002), Moran; Masetto; Behrens (2000), Matui (1995),
Oliveira (1996) among others. The psychogenesis test was the main tool used in the
project, so it was possible to conclude that the mediation in the pedagogical practice
within the intervention project contributes significantly to the learning of students with
learning disabilities, especially with students in the 3rd year of education. fundamental.
KEYWORDS: Literacy. Literacy Learning. Mediation. Teaching

INTRODUCAO

O presente estudo tem como foco a discussao e reflexdo em relacédo a mediagao
pedagogica dos tutores e suas contribuicdes para o sucesso de alunos no processo
de alfabetizacdo e letramento, analisado no Projeto de Extensédo Universitaria:
Aprimorando Saberes.

Neste processo foram feitas observacdes e o acompanhamento de alunos que
apresentavam defasagem em relacdo a aprendizagem em uma escola publica do
Distrito Federal, com a participacdao de alunos do curso de Pedagogia do Centro
Universitario Planalto do DF - UNIPLAN que ingressaram no Projeto de Extensao
Universitario: Aprimorando Saberes, no ano de 2018.

Aintervencao pedagogica se da no momento em que percebemos os obstaculos
que os alunos estavam enfrentando no processo de aprendizagem, em relacéo as
dificuldades e os erros cometidos pelos estudantes, o docente entra em acdo com
seu trabalho de mediacdo conduzindo-os a superarem dificuldades e adquirirem
aprendizagem relevante e realmente significativa.

Os tedricos de base neste estudo foram, principalmente, Ferrero (2001), Soares
(2017) e Freire (2010), entre outros, as aulas foram preparadas tendo por principio a
valorizac&o o interesse que os alunos tinham por determinadas areas.

Os planos de aula foram elaborados pensando no que oferecer aos alunos,
como recurso, de forma que eles tivessem aprendizagem prazerosa, utilizamos varios
recursos didaticos como o teatro com fantoche, caixa surpresa, géneros textuais,
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caca ao tesouro, jogos e brincadeiras, proporcionaram interesse em aprender de
forma diferenciada, de acordo com as especificidades dos alunos.

O interesse pela pesquisa surgiu no decorrer do projeto, quando os alunos iam
avancando, vencendo etapas e apresentando resultados positivos. Cabe dar énfase
nesse estudo a evolugdo de alguns alunos do 3° ano do ensino fundamental que
ao iniciar o trabalho com defasagem de aprendizagem, evoluiram no decorrer de
cada encontro assim, percebemos 0s avangos expressivos através das intervencoes
feitas pela mediadora.

Dessa forma, entende-se que a intervencao precisa ser acompanhada de um
conjunto de acdes, cujo inicio ocorre quando o docente se encontra com o aluno, faz
a sondagem em relagao a realidade no meio em que esté inserido, verifica o nivel de
aprendizagem, as dificuldades enfrentadas e como elaborar um plano de aula que
ofereca produtividade, ludicidade e criatividade.

Frente a este contexto, surge a reflexado que foi o motivo dessa pesquisa: quais
as contribuicdes do projeto interventivo como mediacao pedagdgica no processo de
alfabetizacéo e letramento?

Com a finalidade de atingir o objetivo geral, que foi ressaltar a importancia
da mediacéo, a pesquisa busca relatar as dificuldades apresentadas pelos alunos
que se encontram no processo de alfabetizacdo e letramento dentro do projeto de
intervencao; assim como, descrever estratégias eficazes no processo de interveng¢ao
pedagogica para auxiliar os alunos que se encontram com déficit cognitivo
proporcionando avangar no processo de aprendizagem.

O aprofundamento das questdes relacionadas, foi obtido utilizando-se a coleta
de dados, em contato direto com o0s sujeitos participantes da pesquisa, o teste da
psicogénese, os planejamentos, as atividades e relatérios das aulas aplicados em
sala, utilizamos os principios tedricos na pesquisa-acao definida por Severino (2007).

O teste da Psicogénese € uma avaliagcdo diagnéstica proposta por Ferreiro
e Teberosky (2012), que possibilita a analise e compreensdo das hipéteses dos
estudantes com relacao ao sistema da leitura e escrita.

Para ponderar os procedimentos metodolégicos aprecia-se como parametro
os teodricos Marconi e Lakatos (2016) e Gil (2009). Ainda para fundamentar as
informagdes, tem como motivacédo as leituras de Oliveira (1997), Moran, Massetto e
Behrens (2000), Rigo (2015), Araujo (2010), Matui (1995), entre outros.

ENTENDENDO AMEDIACAO PEDAGOGICANO PROCESSO DE ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO

Apresentamos a seguir conceitos de mediacdo pedagdgica e para iSso
utilizamos os esclarecimento e fundamentacao tedrica nos autores: Araujo (2010),
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Dias; Menezes; Seabra (2010), Haidt (2002), Masetto (1997), Matui (1995) Moran;
Masetto; Behrens (2000), Oliveira (1996) e Rigo (2015).

CONCEITOS DE MEDIACAO PEDAGOGICA

A mediacéo pedagdgica esta associada a um contexto de relagao interpessoal
entre os profissionais e os discentes, para conceitua-la, partirmos da afirmativa
de Moran, Masetto e Behrens (2000, p. 144) onde “por mediacdo pedagodgica
entendemos a atitude, o comportamento do professor que se coloca como um
facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, [...] . Nota-se que o papel
do professor como mediador do conhecimento é relevante, pois ele € quem incentiva
o aluno a encontrar a estrada que o conduzira ao alcance dos objetivos propostos.

O mediador nédo é apenas a pessoa que da as coordenadas, o papel dele vai
além disso. Ele auxilia, estimula e ainda proporciona recursos para que seu aluno
adquira a aprendizagem esperada.

Ainda nesse contexto, Moran, Masetto e Behrens (2000, p.146) pontuam que:
“a mediacado pedagogica coloca em evidéncia o papel de sujeito do aprendiz e o
fortalece como ator de atividades que lhe permitirdo aprender e conseguir atingir
seus objetivos [...]". Concorda-se aqui, que a mediacdo pedagdgica proporciona
ao aluno a capacidade de construir o proprio conhecimento, tornando o discente o
protagonista de sua historia e um ser ativo que é capaz de atingir suas metas.

A mediacao possibilita a descoberta do conhecimento esperado e das novas
possiblidades de aprendizagem para aqueles que se encontram no processo de
aquisicao do conhecimento. Além de servir como um instrumento de transformacéo,
a mediacdo proporciona a aprendizagem por meio do relacionamento que é
estabelecido entre o meio e as pessoas envolvidas.

Quanto ao relacionamento interpessoal, Rigo (2015, p.33) pondera que “sendo
a mediacao a propria definicdo do papel do professor no grupo de alunos, a palavra
€ entendida como instrumento para promover a relacao entre professor e aluno, ou
grupo de alunos”.

Com isso a mediagcdo promove a aquisicao do conhecimento por intermédio
da interacdo que ocorre entre professor, aluno e colegas de sala de aula adquirindo
aprendizagem pormeiodo sabercompartilhado,onde oreconhecimentodadiversidade
e a valorizagdo do trabalho compartilhado estdo intimamente relacionados, além
disso pode-se aprimorar a afetividade das relagdes didaticas.

De acordo com Matui (1995, p.187), a “mediacéo é o elo entre o sujeito € 0
objeto de aprendizagem, € um processo que possibilita a assimilacdo, a acomodacéao
e organizacdo do sujeito”. Nesse sentido, reafirma-se que a mediacdo € uma
ferramenta que proporciona ao docente trabalhar de forma eficiente, levando o seu
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aluno a compreender, adquirir 0 novo conhecimento e organiza-lo em sua mente.

A FUNCAO DA MEDIAGCAO PEDAGOGICA NA PRATICA DOCENTE

O docente precisa compreender de maneira clara qual é o seu papel como
instrumento de transformacéo na vida do aluno. De acordo com Araujo (2010, p.156)
“o professor € mediador do processo de aprendizagem, é a referéncia principal em
sala de aula, pois organiza as interacdes, articula o grupo e sistematiza o ensino,
conduzindo os aprendizes a niveis mais elevados de compreensao”.

E relevante o mediador saber que a sua atuacdo em sala de aula é de suma
importancia para que o aluno desenvolva de forma consideravel a aprendizagem,
tanto na escola como também em outros meios sociais em que esta inserido. O
professor tem a responsabilidade de trabalhar com seu aluno no processo de
relacionamento tanto no individual como no coletivo.

No decorrer que as informacdées sdo compartilhadas gera-se um ensino
diversificado, pois a aprendizagem é explorada em meio aos grupos que sao
direcionados e mediados pelo docente.

Sendo assim, percebe-se que o0 processo de mediacdo proporciona
relacionamento e gera um tipo de interacdo que traz beneficios tanto para o aluno
como para o docente, quanto a isso Haidt (2002, p.57) afirma que “a interacéao
humana tem uma fungcédo educativa, pois é convivendo com os seus semelhantes
que o ser humano é educado e se educa”.

Com base no pensamento do autor, entendemos que a aprendizagem é
trabalhada na vida do ser humano através do relacionamento gerado por meio de
mediacao e interacao, isso sim € aprendizagem de mao dupla, pois cada um tem algo
a ensinar e cada pessoa tem algo para aprender. E essa troca de informacdes que
produz uma educagéao para todos, com isso percebemos a relevancia da mediacao
no processo de aprendizagem.

Ao refletir sobre a importancia do papel do docente Masetto (1997, p.47),
considera que “seu papel é de ajudar o aluno a aprender. Ele ndo € somente o
transmissor de informacdes, mas também aquele que cria condicées para que o
aluno adquira informacgdes”. Ndo basta apenas o docente transmitir o conhecimento,
ele precisa criar situagdes que proporcionem aos alunos situagdes que favorecam o
crescimento intelectual dos mesmos.

Como mediador do conhecimento o docente precisa fazer uso de um conjunto
de acgdes funcionais, que conduzam o aluno pelo caminho necessario para atingir
os resultados que se deseja alcancar. Em se tratando da relacdo de aquisicdo do
conhecimento e nos seus objetivos temos respaldo na afirmacédo de Araujo (2010,
p.158):
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As mediacdes docentes consistem em: sistematizar, articular, definir as parcerias,
diversificar atividades, instruir, explicar, informar, questionar, corrigir, definir
responsabilidades, negociar o conflito, propor o conflito cognitivo e acolher
afetivamente os alunos.

O processo de mediacdo proporciona experiéncias fantasticas, leva o ser
humano ao conhecimento e capacitagcao que provavelmente seria dificil de se alcangar
sozinho. Nisso vemos o papel fundamental que o mediador exerce na vida do aluno,
o qual proporciona tanto ao estudante quanto ao docente novas experiéncias.

O educador no decorrer do processo ensino aprendizagem age relembrando
aquilo que um dia aprendeu e precisa sempre estar trazendo algo novo para que
o aluno consiga ir além do conhecimento que ja possui, fortalecendo assim suas
bases de conhecimento. O aluno através do novo conhecimento apresentado pelo
mediador precisa entao sair da zona de conforto e enfrentar novos obstaculos que o
atual ensino proporciona (ARAUJO, 2010).

Percebe-se assim que a mediacao nao favorece apenas o aluno, mas também
traz beneficios e amadurecimento para o profissional da educagado, pois para
direcionar o aluno o docente precisa saber claramente a direcéo a se ofertar, nisso
ele precisa buscar atualizacdo profissional permanente, cursos complementares,
oportunidades de novas aprendizagens, para assim desafiar e incentivar o progresso
constante dos estudantes.

E preciso estar firmemente trabalhando novos desafios para promover a
aprendizagem, de forma que gere nos alunos o desejo de novas descobertas, 0
mediador precisa conduzi-los a acreditar que o caminho para a aprendizagem &
como uma cacga ao tesouro escondido e que cada pista € uma nova direcao que o
levara a ampliar o seu conhecimento.

A aprendizagem se inicia antes mesmo de entrar na escola, e seus efeitos se
reorganizam ap0s a acao pedagodgica, paralelo a essa agao, Matui (1995, p.187)
enfatiza que “os mediadores sdo elos entre o sujeito e o objeto, funcionam como
uma espécie de filtro através do qual o sujeito é capaz de ver o mundo e operar
sobre ele”.

O professor precisa criar meios, nos quais estabeleca para seu aluno metas,
que o desafie a aprender de forma que ele seja capaz de decifrar situacdes dificeis
sabendo interpreta-las, e fazendo uso destes meios para desafiar a si mesmo como
um ser capaz de enfrentar novos obstaculos, extraindo e aproveitando tudo que |he
for apresentado como objeto de estudo.

O professor € mediador no processo de aprendizagem, € a referéncia principal em
sala de aula, pois organiza as interagdes, articula o grupo e sistematiza o ensino,
conduzindo os aprendizes a niveis mais elevados de compreensdo (ARAUJO,
2010, p.156).
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A mediacédo é uma ferramenta usada para criar em sala de aula um ambiente
além do que se possa esperar em relagdo ao ensino, ela é usada para despertar a
capacidade de descobrir novos caminhos, o que fara toda diferenca no seu futuro,
como um ser humano preparado para tomar suas proprias decisées, se transformando
assim um cidadao de fato e direito.

UM BREVE COMENTARIO SOBRE DOIS ELEMENTOS MEDIADORES:
INSTRUMENTOS E SIGNOS

Na concepcao de Vygotsky a ligacao estabelecida entre 0 homem e o mundo
nao é determinada de forma direta, essa conexao acontece por meio de uma relagao
mediada, com isso destaca-se dois tipos de elementos mediadores: os instrumentos
e os signos (VYGOTSKY, apud OLIVEIRA,1996).

Quando se coloca a mao sobre a chama de uma vela e por causa da dor que que
sente retira imediatamente a mao, exerce uma relagao direta entre o aquecimento
gue a chama provocou e o afastamento da mao. Porém, se a retirada da mao quando
sente aquecer acontece pela lembranca da dor ou porque alguém diz que a chama
pode queimar, a relagao deixa de ser direta e passa a ser mediada pela lembranca
ou pelo aviso de outra pessoa (OLIVEIRA, 1996).

Osinstrumentos e os signos possibilitam um conhecimento de formadiferenciada,
ajudando o individuo a adquirir conhecimento e transformar o meio no qual ele esta
inserido. Enquanto os instrumentos auxiliam na construcdo do conhecimento de
forma externa, os signos auxiliam nessa construgdo de forma interna.

Os instrumentos sao ferramentas mediadoras que facilitam e ajudam no
desenvolvimento e progresso na vida das pessoas. Diante disso Oliveira (1996, p.
29) conceitua que o “ instrumento é um elemento interposto entre o trabalhador e o
objeto do seu trabalho, ampliando as possibilidades de transformacao da natureza.
” Para melhor compreender essa concepcao, cabe-se compreender 0 exemplo: 0
machado, por exemplo, corta mais e melhor que a mé&o humana; a vasilha permite o
armazenamento da agua (OLIVEIRA, 1996).

Sendo assim a mediagdo fazendo uso de instrumentos auxiliardo a crianca
no processo da construcdo do seu conhecimento. Um exemplo que podemos
descrever € quando o professor pede para uma crianga desenhar a sua familia, ela
vai precisar de folha em branco e lapis de escrever para passar o conhecimento que
estd armazenado em sua mente, a folha e o lapis s&o instrumentos que facilitaréao
na realizacao da atividade.

Desse modo o instrumento serve como um facilitador do processo de ensino e
aprendizagem, fazer uso do instrumento para ensinar a criangas e saber entender

que o mediador ndo entrega um trabalho pronto nas méaos dele, mas oferece meios
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que auxiliardo o aluno nesse processo de construgdo do conhecimento.

Os recursos didaticos, os materiais usados em sala de aula entre outros,
podem ser citados como instrumentos usados para ajudar no desenvolvimento da
aprendizagem.

Em relagcdo aos signos, eles sao, “[...] lembrancas ou memorias, palavras
e valores simbdlicos que atuam internamente no sujeito “experiéncia da
experiéncia”, [...] 7 (VYGOTSKY apud MATUI, 1995, p.68).

Os signos sdo elementos mediadores que ajudam as criangas no
desenvolvimento cognitivo e ampliam o conhecimento que o individuo ja possui.
Diante disso podemos usar como exemplo, uma crianca que pede para ir ao banheiro
sem a presenca de um adulto, o que auxiliara essa criancga a identificar o banheiro
adequado para ela usar € a placa de informacéo que esta na porta do banheiro com
as imagens dos géneros masculino e feminino.

No processo de alfabetizacdo e letramento o professor precisa utilizar
como recurso pedagdgico os simbolos para auxiliar a crianca na construcédo do
conhecimento, uma crian¢a que ainda ndo sabe ler, ndo consegue decifrar a palavra
cachorro, porém, se o docente mostrar aimagem simbdlica de um cachorro a crianca
logo saberd identificar o que essa imagem significa ao acessar seus conhecimentos
prévios.

Os signos ajudam na constru¢do do conhecimento psicoldgico da crianga, diante
disso o mediador precisa saber fazer uso dessas ferramentas, pois quando a crianca
estd em processo de formagao do conhecimento ela precisa de algo que a ajude na
construcéo de funcdes executivas. “Func¢des executivas constituem um conjunto de
processos cognitivos que permitem a regulacdo da cogni¢cdo e do comportamento,
possibilitando o engajamento do individuo em a¢des complexas” (DIAS, MENEZES
E SEABRA, 2010, p.80).

Desse modo o docente precisa compreender quanto ao processo de ensino e
aprendizagem, em que nivel de aprendizagem essas criangas se encontram, quais
as suas dificuldades em relagao a leitura e escrita e como é importante saber fazer
uso de recursos didaticos pedagogicos, instrumentos e signos como ferramentas
mediadoras no processo de alfabetizacao e letramento.

PERCURSO METODOLOGICO

Quanto ao uso da pesquisa de abordagem qualitativa Tosi (1996, p.168)
contextualiza historicamente que: “O termo qualitativo € mais conhecido apés a
década de 1990, para as anteriores era usada a denominacdo de descritiva, visto
que o papel do pesquisador é observar e descrever, sem interferir no processo que
se desenrola”.
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O procedimento para o processo de investigacdo utilizado € a pesquisa
bibliografica:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja

tornada publicaemrelacé&o ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins,

jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartogréfico etc.,

[...]. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo que foi

escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto[...] (MARCONI E LAKATQOS,
2016, p.166).

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias teéricas ja trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registrados. (SEVERINO, 2007).

Além da pesquisa bibliografica realizou-se o estudo de campo, cuja pretensao
foi conhecer o objeto de estudo e observar a realidade no qual ele estava inserido,
fazendo com que a andlise se tornasse realista e subjetiva. Quanto a atuacéo do
pesquisador no estudo de campo, 0 mesmo,

No estudo de campo, o0 pesquisador realiza a maior parte do trabalho
pessoalmente, pois é enfatizada importancia de o pesquisador ter tido ele
mesmo uma experiéncia direta com a situacdo de estudo. Também exige do
pesquisador que permanega O maior tempo possivel na comunidade, pois
somente com essa imersdo na realidade é que se podem entender as regras,
0s costumes e as convengdes que regem o grupo estudado (GIL, 2002, p.53).

A pesquisa de campo é de grande valor na constru¢éo do trabalho, pois diante
dela é possivel a elaboracdo de dados relevantes, ir a campo, estar presente no
cotidiano, € uma forma de estabelecer uma aproximacgao entre pesquisador e objeto
de estudo, ajudando-o a aferir o maximo de detalhes possiveis e de informacdes que
sao indispensaveis para a fase de analise dos resultados.

No decorrer da pesquisa desde o primeiro momento foi feito a observacgao
de cada ocorréncia e acontecimento no campo de estudo. Severino (2007, p.125)
afirma que a observacéao “é todo procedimento que permite acesso aos fendmenos
estudados. E a etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa”.

Logo, percebemos o quanto a observacdo € importante, proporcionando
experiéncias reais e concretas que auxiliam na investigacédo de forma consideravel,
oferecendo ao pesquisador informagdes pertinentes sobre a pergunta para qual se
procura uma resposta.

O presente estudo apresenta-se como pesquisa-a¢ao, cujo conceito é:

A pesquisa acao é aquela que, além de compreender, visa intervir na situacéo,
com vista a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade
intencional de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, ao mesmo tempo
que realiza um diagndstico e a andlise de uma determinada situacé&o, a

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 3



pesquisa-acdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que
levem a um aprimoramento das praticas analisadas (SEVERINO, 2007, p. 120).

Desse modo vemos que a pesquisa-a¢céo € um meio no qual leva o pesquisador
a analisar e refletir sobre sua atuacao diante do trabalho feito em campo e a sua
agilidade como investigador, oportunizando a reflexao sobre o que ele pode melhorar
em relacao as suas acdes dentro do campo de pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

A didatica tem grande relevancia no processo educativo de ensino e
aprendizagem, por intermédio de um conjunto de métodos, o educador busca a melhor
forma de intervir. O presente estudo visou a relevancia da mediacao pedagdgica
feitas no projeto interventivo: Aprimorando Saberes.

A pesquisa atingiu o objetivo proposto de descrever como o0 docente pode
contribuir para o avancgo de alunos com defasagem de aprendizagem por meio do
projeto interventivo como mediagdo pedagdgica no processo de alfabetizacdo e
letramento numa escola publica do DF.

Ao retomarmos os objetivos, é importante ressaltar que o docente tem uma
grande missao nesse processo chamado mediagao. Diante disso, a busca por uma
didatica eficiente, as pesquisas feitas procurando compreender como realizar uma
intervencao de forma correta, o tempo separado para a elaboragcédo dos planos de
aula, a dedicacéo na construcdao de um planejamento que favorecesse a construcao
do conhecimento na vida dos alunos, foram essenciais para se atingir o objetivo.

Também podemos citar como contribuicdo para esse avango, o estudo feito
sobre os niveis de aprendizagem no qual os alunos se encontravam, como promover
uma melhoria dentro de cada nivel, a utilizacdo correta de recursos didaticos, a
paciéncia e a dedicacado dos mediadores em relacéo as criancas, foram ferramentas
fundamentais para a contribuicdo do progresso dos alunos que apresentavam
defasagem na leitura e escrita.

Para uma compreensdo mais clara sobre as abordagens propostas em sala
de aula, as bases teoricas acerca da mediacéo e a importancia do mediador utilizar
a ferramenta, foi fundamental para que na pratica fosse realizada uma intervencéao
mais segura e confiante.

Tendo em vista toda a experiéncia vivenciada, uma didatica eficiente pressupde
também um trabalho de intervencdo como o que feito dentro do Projeto e que
resultou na construcao dessa pesquisa, pois a cada momento em sala, era evidente
as mudancas significativas na vida dos alunos que participaram, despertando assim
o interesse em buscar um conhecimento aprofundado sobre mediacao pedagdgica.

De acordo com o estudo feito, observamos que mediar vai além do que ofertar
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caminhos prontos para os alunos percorrerem, abrange a oferta de ferramentas
para que eles em conjunto com os mediadores possam construir uma estrada de
conhecimentos compartilhados de forma significativa.

Com o proposito de relatar as dificuldades apresentadas pelos alunos que se
encontravam no processo de alfabetizacdo e letramento, constatamos dificuldades
na ortografia, na separacdo de palavras dentro de frases e textos, no uso dos
substantivos proprios e comuns, entre outros. Neste ambito descrevemos estratégias
eficazes no processo de intervencdo pedagodgica, visando auxiliar os alunos com
vistas no avancar da aprendizagem, verificamos que a interacao estabelecida entre
mediadores e alunos, as reunides feitas pelas coordenadoras do projeto com as
estudantes do curso de pedagogia da UNIPLAN, com intuito de discutirem estratégias,
buscar temas geradores, a confeccdo dos planos de aula e os planejamentos
complementares foram recursos imprescindiveis para que o trabalho fosse capaz de
alcancar o resultado positivo esperado.

Apesar dos impasses pedagobgicos que aconteceram em momentos pontuais do
projeto, foi possivel desenvolver um sentimento de satisfagcdo com comportamentos
notados nos alunos como: avanco, dedicacao e o interesse de alunos que se tornaram
mais intensos a cada encontro.

E preciso compreendermos que ainda existe uma longa estrada para percorrer
€ uma jornada continua, onde o ponto de chegada esta em constante modificacao,
pois o verdadeiro mediador do conhecimento nunca se cansa de buscar novas
experiéncias, se tornando alguém que faz a diferenga na vida do outro.

Atuar no projeto possibilitou acdo/mediacdo que coloca em pratica aquilo
que era aprendido dentro da sala de aula no Centro Universitario, visto que a
oportunidade oferecida pelas coordenadoras do projeto e pela escola foi de grande
valor para as préximas decisdes a serem tomadas em prol dos alunos, bem como em
relacao a estudante em relacédo ao seu futuro profissional. Mediar dentro do projeto
interventivo: Aprimorando Saberes néo é apenas pratica pedagogica, mas sim uma
porta que abre um leque na vida dos estudantes de pedagogia e futuros professores.

A mediacdo quando bem executada, oferece melhores condi¢cbes de conhecer
a realidade do aluno e manter o contato mais préximo, tendo acesso direto ao seu
desenvolvimento intelectual e cognitivo. Com base nas reflexdes feitas durante todo
o trajeto de pesquisa, desejamos que este trabalho estimule o interesse de outros
pesquisadores, seja no contexto de mediacéao, letramento ou alfabetizacao, além de
promover uma reflexao sobre a relevancia de diversos assuntos para o crescimento
de todos que caminham nessa estrada chamada: educacao.
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RESUMO: Este trabalho objetivou descrever de
que forma o mediador de um projeto interventivo
pode usar diferentes Metodologias Ativas no
processo de alfabetizacdo e letramento no
atual cenario de uma escola publica do DF,
no processo de ensino-aprendizagem de
alunos que se encontravam em defasagem na
leitura e escrita. Essa pesquisa foi de cunho
qualitativo, mediatizada pela metodologia da
pesquisa-acao. Incluimos como sujeitos da
pesquisa um grupo de estudantes do quinto
ano, sendo utilizado como coleta de dados, os
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QUALIDADE

planejamentos, as atividades e relatorios das
aulas. A partir da pesquisa-acao foi possivel
observar, descrever e compreender os limites e
possibilidades da pratica pedagodgica dentro do
projeto interventivo. Por meio, das Metodologias
ativas utilizamos estratégias pedagdgicas e
portadores textuais encontrados no contexto
social dos estudantes, os quais suscitaram
maior interesse e participacdo dos alunos,
tornando-os protagonistas das atividades em
sala de aula. Depreendemos que o0 uso da aula
invertida, metodologia da problematizagao,
aprendizagem compartilhada, tutorial, individual
e as estratégias utilizadas contribuiram de forma
significativa na construgcdo do conhecimento,
nos quais vieram contrapor ao uso de métodos
para o
aprendizado conjunto entre pesquisadores e
participantes.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias Ativas.
Aprendizagem significativa. Projeto interventivo.

tradicionais, bem como contribuir

ABSTRACT: This paper aims to describe how
the mediator of an intervention project can use
different Active Methodologies in the process
of literacy and literacy in the current scenario
of a public school in the DF, in the process of
teaching-learning of students who were in
reading and learning. writing. This research
was qualitative in nature, mediated by the

action research methodology. We included
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as research subjects a group of fifth year students, being used as data collection,
planning, activities and reports of the classes. From action research it was possible to
observe, describe and understand the limits and possibilities of pedagogical practice
within the intervention project. Through the active methodologies we use pedagogical
strategies and textual carriers found in the social context of students, which aroused
greater interest and participation of students, making them protagonists of classroom
activities. We conclude that the use of inverted class, problematization methodology,
shared learning, tutorial, individual and the strategies used contributed significantly in
the construction of knowledge, which came to counteract the use of traditional methods,
as well as contribute to joint learning among researchers. and participants.

11 INTRODUCAO

Este estudo emerge da participagcdo das autoras em um projeto interventivo o
qual apresentou varias demandas educacionais que as fizeram aprofundar estudos
e conhecimentos sobre as Metodologias Ativas. Diante da realidade vivenciada,
ou seja, as inumeras dificuldades no processo de leitura e escrita apresentadas
pelos estudantes, buscamos nas Metodologias Ativas, alternativas pedagégicas que
motivassem os alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Os objetivos da pesquisa foram: Objetivo geral: Descrever de que forma os
mediadores utilizaram diferentes metodologias ativas no processo de alfabetizacéo
e letramento em um projeto interventivo. Objetivos especificos: Apresentar as
diferentes metodologias utilizadas pelos mediadores no processo de alfabetizacao
e letramento no projeto; avaliar as contribuicbes das diferentes metodologias
utilizadas nas praticas pedagogicas dos mediadores e no ensino-aprendizagem dos
estudantes, sujeitos colaboradores da pesquisa.

O presente estudo € de cunho qualitativo mediatizado pela metodologia da
pesquisa-acao. Incluimos como sujeitos da pesquisa um grupo de doze estudantes
do quinto ano do Ensino Fundamental. Utilizamos como coleta de dados, os
planejamentos, as atividades pedagdgicas e relatorios das aulas. Conforme Minayo
(2001) a abordagem qualitativa tem como caracteristica analisar e compreender
os significados sociais em sua profundidade. Segundo Severino (2007), pesquisa
acao configura-se como técnica que propicia ao pesquisador ir além da analise e
compreensao, visa a intervencéo da problematica no sentido de transformacéo social,
pois é possivel o pesquisador construir suas atividades, relacionar conhecimentos
diversos, enfim, ele torna-se um investigador de sua pratica pedagodgica e um
construtor de alternativas pedagodgicas.

O projeto interventivo nomeado: Aprimorando Saberes, trata-se de uma
acao pedagdgica fundamentada nas teorias sociointeracionista e construtivista, a

qual propbe a alfabetizac&o na perspectiva do letramento. Sobre a alfabetizacéo e
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letramento Soares (2017, p.64) afirma “ser processos distintos, porém indissociaveis’
a alfabetizacao s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto das praticas sociais
de leitura e de escrita, ou seja, em um contexto de letramento”.

Ratificamos que a finalidade do projeto interventivo € provocar nos estudantes
uma reflexdo sobre o processo de producdo de conhecimento, como também, a
intencionalidade de mediar e promover a aprendizagem significativa, preparando-os
para exercerem autoconhecimento e autonomia para lidar com as adversidades do
mundo contemporaneo e globalizado. Evidencia uma parceria entre uma instituicao
superior privada da cidade de Aguas Claras e escolas da rede publica da Secretaria
de Educacgdo do Distrito Federal. Ressaltamos que o referido estudo foi realizado

em uma destas escolas localizada na regido administrativa do Nucleo Bandeirante.

2|1 METODOLOGIAS ATIVAS E SEUS CONCEITOS

O desenvolvimento humano é um processo de construcbes e de
transformacdes, em que o sujeito adquire habilidades e competéncias para sua
atuacao e mobilidade social. Portanto, € necessario que as escolas pensem nisso
e facam uso de metodologias que permitam os estudantes a desenvolverem sua
criatividade, autonomia, condicdo de sujeito ativo e ndo de objeto a ser moldado. Sobre
Metodologias Ativas Bacich e Moran (2018, p. 47) afirmam que sao estratégias de
ensino centradas na participacéo efetiva dos estudantes na constru¢cdo do processo
de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida” .Sao possibilidades
inovadoras para interagir no processo de ensino e aprendizagem significativa
alinhada a realidade do estudante, ou seja, sdo alternativas pedagodgicas que
apontam caminhos e oportunidades para atender as necessidades dos educandos
inseridos em uma sociedade contemporanea e globalizada.

Sobre aprendizagem significativa, Ausubel (1982) defende a valorizagdo dos
conhecimentos prévios dos alunos os quais, bem abordados em sala de aula,
propiciam aos estudantes construir estruturas mentais que abrem possibilidades
para a descoberta e a redescoberta de outros conhecimentos, numa perspectiva de
eficacia e prazer de quem ensina e de quem aprende.

Voltando ao conceito de Metodologias Ativas, Colvara e Santo (2019) as
compreendem como agregacado de agdes e praticas pedagodgicas que focam a
aprendizagem, utilizando técnicas inovadoras e menos tradicionais, estimulando
0 ensino-aprendizagem de forma ativa, promovendo interacdo entre professor e
aluno. Consideram, entdo, que as metodologias acompanham objetivos especificos,
€ preciso o docente adotar métodos adequados e contextualizados ao aluno, com
o propdésito de levar o estudante ser proativo, envolver-se em atividades cada vez
mais complexas e, com isso, agucar a reflexado, o questionamento e a autonomia.
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Cabe aqui ressaltar que as Metodologias Ativas sdo principios que utilizamos
como ponto de partida para a construgcao da aprendizagem, colocando o aluno no
centro do processo, em que 0 aprendiz passa a compreender a sua participacao efetiva
na sala de aula. E necessario que as acdes educativas se concentrem na realidade
do estudante, para obter uma relagao horizontal e propor interatividade e trocas de
experiéncias. Portanto, o papel do docente é mediar a constru¢ao do conhecimento

com o aluno, pois ambos estéo interligados nesse processo transformador.

31 AS METODOLOGIAS ATIVAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

As Metodologias Ativas estdo interligadas aos elementos de ensinar e
aprender, fazem parte da formacdo humana e social, fundamentam-se, sobretudo,

nas atividades de pesquisa e leitura efetiva. Segundo Haidt (1994, p.144), “a
aprendizagem ocorre através do comportamento ativo do estudante: este aprende
0 que ele mesmo faz, ndo o que faz o professor”. Dessa forma, incentiva o aluno a
aprender de forma autbnoma e participativa, para acontecer avangos referentes as
habilidades e competéncias nas dimensdes: social e subjetiva.

Neste sentido, na visao de Colvara e Santo (2019, p.49) as metodologias ativas
no processo de ensino aprendizagem, “[...] conseguem romper barreiras espaciais
e algumas vezes temporais, propiciam melhores condicbes para as mudancgas
almejadas e permitem a promocéao da aprendizagem autbnoma”.. Assim, podemos
dizer que as Metodologias Ativas sao diretrizes que orientam o processo de ensino-
aprendizagem com estratégias concretas, especificas e diferenciadas para se
concretizar a aquisicdo do conhecimento. Tém como principal foco a aprendizagem
por cooperacao, por meio da autonomia, conhecimentos prévios, interagao social,
experiéncia, significado e autoavaliagdo. Portanto, os conhecimentos sdo ampliados
a partir de situacdes problemas reais ou relacionadas.

Com base nestas constatacbes, Bacich e Moran (2018,)) afirmam que a
aprendizagem mais profunda requer espacos de pratica frequentes (aprender
fazendo) e de ambiente ricos em oportunidades. Assim, o processo de ensino-
aprendizagem é fruto da utilizacdo de metodologias ativas, nas quais o0 aluno passa a
ser protagonista de seu processo de aprendizagem e os docentes assumem o papel
de mediadores/ facilitadores. A transcendéncia das metodologias ativas esta no seu
uso como instrumentalizacdo e recursos diversificados para o fazer docente, pois
0 processo de ensino-aprendizagem é complexo por apresentar carater dinamico
e nao linear, assim, exige mudancgas constantes. Conforme Miranda (2016, p.24)
“Afinal velhos caminhos ndo abrem novas portas”.

Portanto, essas metodologias s&o novos caminhos, 0s quais criam uma

aprendizagem intencional, complexa e equilibrada, mais atraente para o aluno.
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Estéo relacionadas com a teoria e a pratica para que se propicie a interacéo entre
os elementos que estéo intrinsecos e extrinsecos na aprendizagem, relacionados a
construcéo individual, grupal e tutorial.

Pressupomos que os métodos ativos favorecem a aprendizagem em um
processos amplos, multiplos e continuos, sendo um ato de transformacao e acéo
de modificacéo, pois é diferente a cada individuo, constitui-se na parceria entre
professor e aluno pela busca do conhecimento. O aluno assumindo o papel principal
e o professor de mediador e estimulador do processo de ensino-aprendizagem

tornando-se o ensino fascinante, dial6gico e criativo.

4| TIPOS DE METODOLOGIAS ATIVAS

De acordo com explicitado, Diesel (2017, p.276): “0 método ativo constitui-se
numa concepg¢ao educativa que estimula processo de ensino e de aprendizagem
numa perspectiva critica e reflexiva, em que o estudante possui papel ativo e &
corresponsavel pelo seu proprio aprendizado”. A partir dai surgiram varias técnicas,

tais como:

51 SALA DE AULA INVERTIDA

O significado da sala de aula invertida € inverter na forma de ensinar, criar
um novo ambiente em sala de aula, trata-se de modificar o espaco para ser
estimulador. Visa a producdo do conhecimento sem barreira, o qual se diferencia
do ensino tradicional, ou seja, busca o equilibrio do saber, o fazer, o conviver e 0
ser. Neste sentido, Segundo Bacich e Moran (2018,) afirmam que sala invertida é
a espacializacdo de uma mudanga de paradigma na educacéo. SO se justifica se
for capaz de gerir projetos e propor maneiras de compartilhar conhecimentos de
modo mais interativo e menos oral. Portanto, pretende integrar os participantes para
estimular o didlogo, representa uma influéncia comportamental entre professor e
os alunos, ambos adquirirem a consciéncia da participagdo ativa na construgao do
conhecimento, tornando o ensino mais produtivo.

6 | METODOLOGIA DA PROBLEMATIZAGCAO

Metodologia da problematizacdo configura-se em mediar o ensino -
aprendizagem baseados em desafios, problemas reais, no qual o aprendiz utiliza-
se dos seus conhecimentos prévios para elaborar hipéteses buscando novas
informacdes para solucionarem as problematicas, proficientemente, portanto agrega-
se outros conhecimentos. Para Mitre (org.) (2008), utiliza-se da problematizacao
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como metodologia de ensino-aprendizagem, com a meta de alcancar e motivar
o estudante mediante ao problema apresentando dentro do cenario educacional,
relacionando sua histéria e passando a ressignificar as suas descobertas”. Assim,
na medida que se oportuniza o ensino aprendizagem por problematizacéo real, os
estudantes adquirem um papel ativo no processo de aprendizagem, pois desenvolve
habilidades ao emitir os problemas e pesquisas. Ademais, aprendem por meio de
descobertas interagindo com os problemas extraido da realidade e dos conhecimentos
sistematicos.

6.1 Tipos de aprendizagem Ativas

As aprendizagens por meio das metodologias ativas s&o encontradas em
algumas etapas, tais como: Aprendizagem personalizada ou individual; Aprendizagem
compartilhada ou grupal; Aprendizagem por tutorial.

6.2 Aprendizagem personalizada ou individual

Haidt (1994), considera a aprendizagem personalizada como a construgcao
de atalhos que fazem sentido a cada aluno. Este tipo de aprendizagem tem como
propésito a subjetividade e especificidade de cada individuo, abarcando em dois
eixos: aluno e professor, sendo ambos responsaveis pela aquisicdo do conhecimento.
A sua intencionalidade € de motivar o aluno aprender e ampliar seus conhecimentos
para serem livres, autbnomos e se relacionarem com suas vivéncias de forma direta
ou indireta, sempre buscando respostas para suas inquietacdes. “Sao aquelas que
valorizam o entendimento as diferencas individuais e fazem a adequacao do conteudo
ao nivel de maturidade, a capacidade intelectual e ao ritmo de aprendizagem de
cada aluno, considerando individualmente”(HAIDT, 1994, P.144).

6.3 Aprendizagem compartilhada ou grupal

Auxilia o aluno ampliar sua aprendizagem em multiplas possibilidades de forma
mais acessivel e organizada por meio da interacdao e compartilhamento de saberes
entre seus pares ou em diferentes grupos. Nesta perspectiva, Bacich e Moran (2018,
p.8) afirmam: “Sozinho, podemos aprender a avancar bastante, compartilhando,
podemos chegar mais longe[...] € uma grande oportunidade de aprendizagem ativa
”. Seu aspecto principal é ampliacdo da aprendizagem em diferentes redes, no qual
se abrange o social, problematizacéo, tecnologias e projeto, contribuindo com ricas
oportunidades para aquisicao do conhecimento.

6.4 Aprendizagem por tutorial

Aborda a importancia de o professor mediar e orientar o aluno individualmente
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ou em grupo, para a elevagdo mais aprofunda da aprendizagem. Segundo Bacich
e Moran (2018, p.9), “ O professor torna-se, cada vez mais, um gestor e orientador
de caminhos coletivos e individuais, previsiveis e imprevisiveis, em uma construcao
mais aberta, criativa [..]”. Considerando os procedimentos de ensino, o docente tem
a funcdo de organizar e planejar estratégias problematizadoras e contextualizadas
com a realidade do aluno que melhor se ajuste aos objetivos propostos, de modo
que o aluno possa ter contato direto com as experiéncias para ampliar sua viséo de
mundo, estimular seus questionamentos, investigacao, hipdtese, praticas e sinteses.

6.5 Estratégias diversificadas e ativas

Com tantas diversidades multiculturais e interculturais presentes no século
XXI, se faz necessario o docente buscar estratégias diversificadas e ativas, com o
propésito de se romper com as praticas pedagogicas desatualizadas que gerem um
ensino - aprendizagem passivo. De acordo com Justino (2013), existem inUmeros
materiais indispensaveis para o processo do ensino aprendizagem, no entanto, é
preciso o docente refletir sobre a sua funcéo no contexto educacional atual.

Em conformidade Miranda (2016, p.37) afirma: “ndo basta apenas inserir
novidades para que elas tenham valor no processo de aprendizagem; torna-se
essencial que tenham relagdo com os objetivos de aprendizagem propostos para 0s
estudantes em questao...]”. Sendo assim, nao é apenas trazer as praticas educativas
ativas, mas é suscitar nos alunos o interesse de serem participativos na construcao

do seu conhecimento, por meio de aulas ativas.

6.6 As realias: amostras da vida cotidiana

As realias tém como significado utilizar instrumentos vivos que sé&o
representadas durante a vida pratica e inseridas em nosso cotidiano, ou seja, sédo
objetos reais que transmitem informacdes diversas e ricas. Neste sentido, para Zoboli
(1998, p.55) “as realias sé&o objetos reais, modelos ou miniaturas. Sdo amostras da
vida pratica e cotidiana que se destacam pela oportunidade de informacao e formacao
que proporcionam. Trata-se de um recurso valioso na aprendizagem|...]”. Pode-se
analisar que as estratégias que servem para contextualizar agcdes pedagodgicas se
forem bem estruturadas visando a aprendizagem do educando.

Justino (2013, p.124) corrobora: “[...] esses objetos servem como instrumentos
para enriquecer a aula, tornando concretas as explicacées. Além de o aluno ter
oportunidades de vé-los [...]lem diferentes ambientes|..]”. Nesse entendimento,
podemos utilizar varias experiéncias da vida pratica do aluno para auxilia-lo na sua

aprendizagem.
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6.7 Os filmes educativos

Autilizacdo de filmes educativos é vista como estratégias pedagogicas com vasto
conteudo, pois esta interligado ha varios tipos de géneros textuais. Considerando
as informacdes do Referencial Curricular para a Educacado Infantil (1998, p.153)
“A experiéncia com textos variados e de diferentes géneros € fundamental para a
constituicdo do ambiente de letramento” (BRASIL, 1998). Possuem uma linguagem
diversificada, ludica, compostos por varias ideias, movimentos, comunicacoes
multiculturais e além de poder utilizar em diversas faixas etarias e ano de escolaridade.
Zbboli (1998, p.104) indica que “os filmes podem ser utilizados em todos os niveis
escolares. Prendem atencdo devido ao movimento, facilitando a compreenséao
dos fenbmenos naturais. [...], aproximam locais distantes, levantam problemas e
transmitem importantes informacgdes”.

6.8 Jogos Pedagodgicos Educativos

Os jogos educativos quando inseridos no processo ensino aprendizagem
apresentam grandes contribuicbes, pois a criangca esta interagindo com uma
ferramenta que faz parte do seu universo e ndo pode ser visto como algo isolado.
Os jogos reunem propostas ludicas contribuindo para exploracdo concreta da
aprendizagem, sendo um objeto contributivo para o desenvolvimento cognitivo do
aluno. Segundo Kishimoto (2011, p.42) “...] a utilizacdo do jogo potencializa a
exploracédo e a construcdo do conhecimento, por contar com a motivacgéo interna,
tipica do ludico [...]”. Por meio dos jogos,, podemos desenvolver diversas atividades
nos quais auxiliam a aprendizagem do aprendiz por oportunizar a construgéo
da autonomia e a proposta de solugcéo de problemas, a interacdo com os pares,
desenvolvem dimensdes afetivas, motoras, cognitivas, raciocinio légico, além de
estabelecer regras e respeito, entre outros.

Diante disso, Haidt (1994, p.176) afirma que” o jogo contribui para a formacéao
de atitudes sociais: respeito mutuo, solidariedade, cooperacéo, obediéncia as regras,
senso de responsabilidade, iniciativa pessoal e grupal”. Ao utilizar os jogos na sala
de aula o docente esta gerando um ambiente de motivacéo, pois permite ao aluno
participar ativamente na aquisicao do conhecimento.

6.9 Descricao das acoes implementadas

Para fundamentar a analise e interpretacédo das ac¢des, utilizamos a técnica da
analise de conteudos que segundo Bardin (1977, p.31) € um conjunto de técnicas
que influenciam as descricdes das acdes interventivas, no sentido de um processo
reflexivo e ativo sobre as agdes aplicadas em um contexto social”. Cabe ao pesquisador
dar atengao ao dito e o nao dito, ao mesmo tempo levar em consideragéo todos os
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aspectos, sobretudo, o campo e os sujeitos colaboradores.

Inicialmente, de acordo com o plano de aula apresentamos dinamicas, a saber,
dindmica das cores e dinamica do espelho, que propunham a socializa¢ao, uniao,
o respeito, empatia e interacdo. Para tanto, realizamos as atividades usando a
dindmica de aprendizagem compartilhada ou grupal para que todos se envolvessem
nas atividades com a perspectiva de se utilizar as metodologias ativas. Na viséo
de Bacich e Moran (2018), € uma aprendizagem em rede, ou seja, cria-se uma
colaboracéo em que tanto o docente como o discente aprendem mutuamente.

Em seguida problematizamos o tema para que 0s mesmos encontrassem
estratégias para que durante os encontros tivéssemos um ambiente acolhedor
e de respeito. Estipulamos um tempo para que os estudantes participassem e
formulassem as regras de convivéncia e apresentassem uma proposta a ser seguida
durante o processo interventivo. Candau (2004, p.74) considera que “ 0 ensino por
meio de solucdo de problema se mostra como uma alternativa valida, ndo sé para
construcao do conhecimento ou sua redescoberta, como também, para a criacao de
um ambiente de pesquisa e aproximacéo do aluno e professor”

Os temas geradoress foram analisados, observados e relatados no primeiro
encontro. Para Haidt (1994, p. 108) nunca devemos pensar num planejamento pronto,
imutavel e definitivo. Devemos antes acreditar que ele representa uma primeira
aproximacado de medidas adequadas a uma determinada realidade, tornando-se,
através de sucessivos replanejamentos, cada vez mais apropriado para enfrentar a
problematica desta realidade.

Usamos um video com estrutura de documentéario, o qual relatava-se
fatos reais de um garoto que passou por 17 procedimentos cirurgicos e que por
conta de sua aparéncia sofreu discriminagdo, mas com o apoio a sua familia e a
escola, ele teve resiliéncia e foi capaz de superar as dificuldades exercendo sua
identidade e autonomia no ambiente escolar. O objetivo dessa atividade foi os alunos
desenvolverem o pensamento critico e que fossem capazes de interpretar a leitura
usando o letramento para propiciar o processo de alfabetizacdo. Propusemos
uma atividade, a partir do filme, em que os educandos deveriam confeccionar uma
autobiografia, utilizando frases de superagdo, desenhos e imagens de jornais e
revistas.

Notamos que a utilizagcdo da estratégia ativa por meio da vertente géneros
textuais teve resultado positivo, pois articularam-se com diversas aprendizagens:
personalizada, grupal e tutorial. Conforme afirmam Bacich e Moran (2018, p.28):
“as metodologias voltadas para aprendizagem consistem em uma série de técnicas,
procedimentos e processos utilizados pelos professores durante as aulas, afim de
auxiliar a aprendizagem dos alunos”.

Em seguida aplicarmos o Teste da Psicogénese com os alunos, para identificar
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0s niveis da escrita e leitura. Esse teste € uma avaliacdo diagnostica proposta por
Ferreiro e Teberosky (2012), que possibilita a analise e compreenséao das hipbteses
dos estudantes com relagao ao sistema da leitura e escrita.

Elaboramos o planejamento com a perspectiva de superar as dificuldades da
leitura e escrita apresentada pelos estudantes. Continuamos com o tema Géneros
Textuais e incluimos Jogos Pedagégicos Educativos. Usamos como estratégias a
contacao de histéria sobre o A Fera Solitaria de Chris Judge e jogos pedagogicos.
Segundo o Referencial Curricular para a Educacéao Infantil: as metodologias voltadas
para aprendizagem consistem em uma série de técnicas procedimentos e processos
utilizados pelos professores durante as aulas, afim de auxiliar a aprendizagem dos
alunos (BRASIL, 1998, P.122).

Navisdode ChagaeBoppré (2017), asalade aulainvertida s6 tem sentido quando
o docente se torna invertido, ressignificando seu perfil docente, em especial, ao gerir
projetos que sejam capazes de criar novas maneiras de produzir conhecimentos.
Neste sentido, Candau (2003, p.86) faz uma reflexao: “Por compromisso entendo o
envolvimento, o profundo engajamento com o aluno no plano intelectual e afetivo,
o qual deve ser perpassado por uma postura de paixao, de prazer pelo trabalho.”

Convidamos a turma para se dividir em dois grupos caracterizando-se
aprendizagem grupal na perspectiva das metodologias ativas. Os grupos elaboraram
pequenos textos utilizando os jogos pedagdgicos. Um deles nomeado Garrafa
Magica, o objetivo desse material foi incentivar a escrita dos alunos. Utilizamos
objetos reciclaveis que continham, também, diversas palavras que foram descobertas
pelos alunos nos encontros anteriores. Os grupos manusearam o jogo o qual continha
uma regra: s6 poderiam utilizar cinco palavras dentro da garrafa. Aprendizagem
por problematizacdo na visdo de Haidt (1994, p. 209): “consiste em apresentar ao
aluno uma situacao problematica para que ele proponha uma solucéo satisfatoria,
utilizando os conhecimentos de que ja dispde ou buscando novas informacoes...]".

O que nos chamou atencédo foi a participacdo dos grupos em realizar as
atividades com entusiasmo. Com o0s jogos eles conseguiram se concentrar mais
nas atividades e foram muito criativos. Ofertamos outros jogos sendo roleta silabica,
caixa da leitura, alfabeto movel, lata silabica, caga palavras, dentre outros.

Logo ap6s a conclusao do exercicio dos jogos, iniciamos a atividade individual
caracterizando um dos tipos de aprendizagens pelas metodologias ativas chamada
de personalizada ou individual. Neste sentido, Bacich e Moran (2018, p.5) este tipo
de aprendizagem individual “[...] € o movimento de ir ao encontro das necessidades
e interesses dos estudantes e de ajuda-los a desenvolver todo o seu potencial,
motiva-lo, engaja-los em projetos significativos, na construcdo de conhecimento
mais profundos. ”

Assim, entregamos para cada aluno uma cépia impressa de um minidicionario,
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para a turma elaborar. O intuito dessa atividade era deixar registrado o que ja
estavamos trabalhando com eles nos planejamentos anteriores: o estimulo pela
pesquisa e a descoberta da escrita. Cada aluno personalizou o seu dicionario com
criatividade.

Elaboramos o planejamento de aula retomando o tema Géneros textuais.
Conforme o plano de aula, propusemos como atividade pratica a culinaria, para fazer
uma receita de bolo de cenoura em sala de aula, em que os alunos iriam executar.
Segundo o Curriculo Em Movimento do DF (2018, p.14) “...], € importante que o
professor entenda que géneros textuais se referem a textos especificos que sao
encontrados no cotidiano (poemas, cartas, e-mails, receitas, anuncios, WhatsApp,
twitter, Instagram, vlog, podcast, trailer) [...]” (BRASILIA, 1998)

Fizemos algumas atividades para problematizar uma brincadeira em que os
alunos precisavam solucionar as situagdes problemas. Essas atividades eram:
fazer a lista de compras, elaborar um cupom fiscal, produzir um texto com alguma
embalagem ao critério do aluno e criar um personagem para representa-la. Essas
propostas foram bem aceitas pelos estudantes sendo produtivas. Notamos que
algumas criancas tiveram dificuldades com os calculos no cupom fiscal e todos
tiveram os monitores para apoia-los na construcao da sua aprendizagem. Nessa
perspectiva, Bacich e Moran (2018, p.5) sobre a aprendizagem por tutorial os
autores afirmam que os estudantes: “[...]aprendem com a orientacdo de pessoas
mais experientes em diferentes campos e atividades (curadoria, mediacao). [...Jela
€ importantissima para que o aluno avance mais profundamente na aprendizagem”

Ademais, observamos que as aprendizagens em grupo, individual e tutorial
estavam interligadas o tempo todo mesmo sem estarem explicitas. Constatamos,
assim que as atividades contrarias a metodologia tradicional sdo extremamente
motivacionais e repletas de desafios que geram aprendizagens.

7 | CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste estudo ficou evidente que o ensino aprendizagem a cada dia
necessita de inovacdes pedagogicas. E indiscutivel que estamos em um século
com grandes avangos social, tecnoldgico, politico e econdmico, dentre outros
que requerem mudancas significativas no contexto educacional. Neste sentido,
evidenciamos a exigéncia da ressignificacdo dos métodos e também a renovacgao da
pratica docente, na perspectiva de acompanhar esse novo perfil de estudante como
protagonista da sua produg¢do de conhecimento.

No projeto interventivo constatamos que ao usar as metodologias, os tipos de
estratégias e aprendizagens ativas, potencializamos a autoestima dos estudantes e
isto os levaram a ter interesse em produzir conhecimentos e reconhecerem os seus
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erros como parte constitutiva do processo. A pesquisa-acao nos permitiu constatar
gue ndo podemos desassociar a eficacia das Metodologias Ativas com a figura do
professor, sendo imprescindivel o perfil e a formagcao docente para aplicabilidade
dos métodos e técnicas, bem como a diversificacdo das a¢cdes na mediacdo e nos
objetivos tracados para o ensino e a aprendizagem dos estudantes. As Metodologias
Ativas por si s6, ndo sao tao habeis para que os alunos desenvolvam as habilidades
cognitivas e emocionais. Sendo assim, para ocorrer um aprendizado significativo é
de suma importancia que o professor tenha uma postura invertida, seja um agente
ativo e principalmente que conheca e domine os métodos ativos, para dispor na sua
pratica pedagogica. Isso significa considerar o estudante um sujeito de direito com
todas as suas possibilidades e fragilidades.
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RESUMO: As perspectivas que se tem ao se
deparar com uma sala de aula repleta de alunos
com caracteristicas das mais diversas possiveis
séo geralmente moldadas em conformidade com
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o perfil de cada aluno, de modo que o alcance
das acOes do educador atinja globalmente a
todos. Este cenario de adaptacdes torna-se
mais intenso ao defrontar-se com situacoes
especificas de dificuldades de aprendizagem.
Educadores sensiveis a causa e baseados
em diversas teorias facilmente, ainda que nao
habilitados a essa fungédo, conseguem fazer um
pré-diagnostico ou pelo menos inferir suspeitas
da necessidade de um acompanhamento
diferenciado as criangcas com dificuldades
na escrita (disortografia), na fala (dislalia), em
atividades de abstracdo matematica (discalculia)

ou ainda quando esta estar sempre desatenta
, sempre agitada,sem paciéncia, e realizando
interferéncias inoportunas (Transtorno de
Déficit de Atencdo com ou sem Hiperatividade).
Tal preocupacao esta intuitivamente ligada
aos anseios do educador, uma vez que sua
funcéo esta ligado ao ensino aprendizagem do
aluno sendo qualquer um destes problemas,
um empecilho para a concretizacdo de suas
aspiracdes enquanto educador para com seus
alunos. No entanto, se as manifestacbes sao
de capacidades intelectuais elevadas, se a
crianca apresentar um desempenho acima da
média supdem-se que a mesma nao necessita
de nenhum tratamento especifico, isto se
dar em consequéncia da pouca instrucéo
que se tem acerca das Altas Habilidades /

Superdotagao havendo por tanto a necessidade
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primordialmente de conhecer conceitos basicos afim da melhoria da pratica educacional
para com tais individuos.
PALAVRAS-CHAVE: Conceitos, Altas habilidades, Superdotados, desmitificando

ABSTRACT: The prospects that have to be faced with a classroom full of students
with features of several possible room are usually molded in accordance with each
student’s profile, so that the scope of the teacher’s actions globally to reach everyone.
This adaptation scenario becomes more intense when faced with specific situations of
learning difficulties. sensitive educators concerned and based on several theories easily,
if not enabled this function, can do a pre-diagnosis or at least infer suspicions of the
need for a differentiated monitoring children with difficulties in writing (dysorthographia),
speech (dislalia ) in solving activity involving mathematical abstraction (dyscalculia)
or when this always inattentive, always bustling hurting yourself more often without
patience, and performing interruptions not appropriate moments (Deficit Disorder
Attention with or without hyperactivity disorder). This concern is intuitively linked to the
educator wishes, since its function is linked to teaching and student learning any of
these problems, an obstacle to the achievement of their aspirations as teacher to his
students. However, if the demonstrations are of high intellectual capacity, if the child
has an above average performance to assume that it does not require any specific
treatment, this will give a result of the little education that has about the High Skills /
giftedness there for so primarily the need to know basic concepts in order of improving
educational practices toward such individuals.

KEYWORDS: Concepts, able, gifted, demystifying.

11 INTRODUCAO

No Brasil, assim como em todo o mundo, a presenca em sala de aula de
individuos com caracteristicas fora do convencional € uma preocupac¢ao permanente
dos educadores. Lidar com tal publico, com caracteristicas destoantes ao padréo da
classe, passa a ser um desafio para o professor, que mesmo cercado por subsidios
tedricos dos mais variados depara-se com a subjetividade de cada educando, algo
incapaz de ser previsto em sua plenitude por qualquer teoria.

De praxe, ao se deparar com alunos que apresentam alguma dificuldade
de aprendizagem ou baixo rendimento escolar o professor, mesmo diante de
todos os empecilhos, consegue identificar, ou pelo menos sugerir uma possivel
“anormalidade” no aluno: se muito “animado” o classifica como hiperativo; se
desatento faz um pré-julgamento de possivel déficit de atencdo; se apresentar
dificuldade de relacionar-se e conviver socialmente passa identificar tracos de
autismo, mesmo sem precisao os educadores por conviver diariamente com seus
alunos conseguem apontar o atendimento especializado que contribuira com o

desenvolvimento dos seus educandos, adotando estratégias que sanem ou pelo
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menos amenizem suas dificuldades. No entanto, se o cenario € de manifestacao
de capacidades intelectuais elevadas, de alta criatividade, de acentuados niveis de
liderancga, de notaveis habilidades e aptiddes artisticas, de habilidades psicomotoras
além do que geralmente é perceptivel a clientela atendida, muitos profissionais da
educacéo passa-se a se conformar, e erroneamente a entender que pelo fato da
crianga apresentar um desempenho acima da média esta ndo necessita de nenhum
tratamento especifico, pois suas capacidades lhe garantira um futuro promissor. E
neste contexto que nos deparamos com alunos detentores de Altas habilidades ou
Superdotados (AH/SD), taxados por diversos rotulos que em nada condiz com sua
realidade e necessidades.

A postura omissa do educador diante dos alunos com AH/SD € em muitos casos
compreensiva dada a falta de conhecimento e de percepcao da necessidade de
identifica-los e incrementar-lhes as habilidades manifestadas. E neste sentido, que
esta abordagem buscara desmistificar conceitos relacionados a esta tematica afim
de promover a disseminacao conceitual de termos e caracteristicas ligados a AH/SD
favorecendo a construgdo de uma educacéo inclusiva e de qualidade.

Diante dos argumentos expostos entende-se que € de grande relevéncia para
a sociedade tal estudo uma vez que o mesmo apresenta um interesse especial por
essas criancas talentosas por julgar que estas necessitam de maior aten¢do no que
tange ao atendimento especializado e a préaticas que viabilizem o desenvolvimento
pleno dos educandos excepcionais.

A motivacéo pela pesquisa é decorrente de experiéncias adquiridas ao longo
da vida académica e da pratica pedagogica, sendo eleita como linha de pesquisa
desde a graduacgao perpassando por outros momentos, onde foi possivel apresentar
resultados de pesquisas realizadas no municipio de Timon a nivel local na Semana
de Pedagogia do Centro de Estudos Superior de Timon- CESTI em 2015 e também
no V Congresso Nacional em 2012 do Conselho Nacional para Superdotacao.

Foi neste percurso que se pode perceber a auséncia de informacdes em
tenacidade de posse de educadores e da sociedade em geral capaz de contribuir
com o reconhecimento e desenvolvimento de alunos com Altas Habilidades/
Superdotacao(AH/SD).Nessa perspectiva busca-se através do tema: Desmistificar
conceitos em torno das Altas habilidades/Superdotacdo observando as linhas
tedricas existentes sendo norteado pelo anseio apontar conceitos que possam
nortear a compreensdo de quem sdo os sujeitos detentores de AH/SD além de
elencar terminologias usadas para definir tal publico e assim pontuar caracteristicas
e conceitos quanto a termos como inteligéncia, Génio, Precoce, Prodigio, Altas
habilidades/Superdotado entre outros, contribuindo assim com a disseminacéo de
tais conhecimentos.

Com uma abordagem de natureza bibliografica este estudo baseado em autores
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credenciado a discusséo da tematica.

A estruturacdo do trabalho dar-se em tépicos. O primeiro descreve
Contextualizacéo Historica onde sera inferido valor conceitual da tematica dentro
dos principais contextos, posteriormente sera trabalhado o ponto denominado como
“Desmistificando alguns conceitos relacionados as AH/SD onde sera explorado em
subtdpicos os conceitos relacionados aos termos Génio, Precoce, Prodigio e por
fim topico exclusivo onde se fard mencédo das principais caracteristicas das Altas
habilidades/Superdotacao e aspectos a ela relacionado.

2|1 CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA

A condicao elevada da capacidade intelectual de diversos individuos ao longo
dos tempos é facilmente observada, basta que folneemos livros de histéria ou que
visitemos sites com destaques a pessoas ilustres no que diz respeito ao desempenho
intelectual que identificaremos grandes cientistas e inventores que foram capazes de
dar resolutividade a problemas enfrentados pela humanidade.

Ao citar nomes como de Albert Einstein'por vezes nem é necessario que
seja feito uma intensa investigacdo de quais conhecimentos 0 mesmo detinha,
instantaneamente surge a termo “génio” para denomina-lo. O mesmo ocorre
guando nos referimos a Alberto Santos Dumont, um aeronauta, esportista e inventor
brasileiro. Santos Dumont projetou, construiu e voou 0s primeiros baldes dirigiveis
com motor a gasolina dando inicio as possibilidade mais avancadas do uso da
tecnologia em favor da aviagdo garantindo assim em tempos modernos transporte
de alta velocidade e com a incrivel capacidade de voar. Bill Gates?, este revolucionou
o mundo das telecomunicac¢des impulsionando a globalizacdo econémica, mudando
o0 comportamento das pessoas em suas relagbes sociais e implementando os
principios para a criagdo de ferramentas indispenséaveis para a vida p6s-moderna.
Indiscutivelmente estes, assim como outras figuras consagradas da sociedade
interpuseram a sociedade o0 novo estilo de vida apds suas contribuicoes.

De Einstein a Bill Gates muitos outros individuos com talentos excepcionais,
ainda que ocultos, estiveram presente na sociedade ao longo dos tempos. Tal
capacidade men sempre estava voltada as habilidades cognitivas, no entanto eram
visualizadas como capacidades além do comum. Gama (2006, p.13) aponta que em
Esparta, cidade da antiga Grécia, os guerreiros com alto potencial para as batalhas
“eram reconhecidos e incentivados a prosseguir na sua educacao”.

Historicamente cada sociedade, mesmo que instintivamente acabavam por

1 Foi um fisico te6rico alemao. Entre suas principais obras desenvolveu a teoria da relatividade
geral, ao lado da mecénica quantica um dos dois pilares da fisica moderna
2 William Henry Gates Ill mais conhecido como Bill Gates, € um magnata, filantropo e autor norte america-

no, que ficou conhecido por fundar junto com Paul Allen a Microsoft
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selecionar individuos com alto grau de competéncia em determinadas atividade.
Em Atenas, por exemplo, “A Academia de Platdo selecionava rapazes e mocas
baseando-se em sua inteligéncia e desempenho fisico (...) € ndo cobrava nada pela
educacéo ali oferecida” (COLANGELO & DAVIS, 1991, apud GAMA 2006, p.13).
Na Idade Média na Europa Ocidental em virtude da apreciacao a questdes ligada as
artes Michelangelo, Da Vinci e outros tiveram seus talentos reconhecidos ganhando
notoriedade pelo mundo inteiro.

Fica evidente com argumentos histéricos exposto acima que os ditos “génios”,
eram de fato habilidosos, no entanto boa parte deles tinha um desempenho em areas
isoladas. Michelangelo apesar de sua brilhante competéncia nas maior artes nao
tinha competéncia suficiéncia ou pelo menos nao a demonstrava para compreender
os fenbmenos relacionados a dindmica da eletricidade como Benjamin Franklinz.

A diversidade de conceitos no que diz respeito a inteligéncia humana, dentro
de varios universos, podem muitas vezes levar a uma ideia errbnea daquilo que
se afirma sobre determinados fatos, havendo, portanto a necessidade de se
fazer entender sobre tais conceitos para se alcancar um estudo conciso das Altas
Habilidades/Superdotacgao.

31 DESMISTIFICANDO ALGUNS CONCEITOS RELACIONADOS AS AH/SD.

3.1 Ser ou nao ser um génio eis a questao?

Geralmente um professor recorre ao erro quando este denomina um de seus
alunos como “Génio”. O fato, por exemplo, de ter grande capacidade na area das
exatas, resolvendo facilmente expressdes matematicas ndo o garante a nomeacéao
de génio. O professor aqui citado ndo comete tal erro simplesmente por falta de
aprofundamento nesta tematica, mas também por ser induzido culturalmente ao erro.

Brasil (2002) indica que exames de quantificacdo da inteligéncia, teste de Ql,
produzido pelo psicélogo francés Alfred Binet e posteriormente revalidados por Lewis
M. Terman em 1916 em trabalho conjunto com a Universidade de Stanford, eram
utilizados para mensurar a capacidade intelectual das pessoas. Através do uso
da Escala de Inteligéncia Stanford-Binet se estabelecia acbes pertinente a etapas
cronoldgicas especificas constituindo assim um padréao intelectual. Individuos com
capacidade acima da media estabelecida nos testes de QI eram nomeados como
Génios, por isso culturalmente ao se notar que alguém executa com pouca ou sem
nenhuma dificuldade uma atividade tipica para a sua faixa etaria ou ainda se esta
consegue realizar uma atividade que normalmente s6 seria alcangada em uma fase

posterior a fase cronolégica em que se encontra somos induzidos a denomina-lo

como génios.
3 Foi um jornalista, editor, autor, filantropo, abolicionista, funcionario publico, cientista que teve destaque
nos estudados acerca da eletricidade, diplomata, inventor e enxadrista estadunidense.
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Estudos recentes, tem dado ao vocabulo génio outras conotagdes, sendo este
destinado especificamente aqueles “cuja compreensao e/ou realizacdo se observa
em ambito mundial e de grande valor a humanidade em algum momento.” (FLEITH,
2007; VIRGOLIM, 2007).

3.2 Precoce ou prodigio?

Outras terminologias s&o utilizadas de forma aleatérias e por vezes
instintivamente recai no uso popular de forma incoerente dado a falta do real
significado do termo. Quando entdao podemos afirmar que um individuo € precoce ou
prodigio? Teria ambas as nomenclaturas o mesmo sentido?

Apesar de muito proximo a definicdo dos termos prodigio e precoce em dado
momento contemplam diferenciacdes que os tornam peculiar.

Realizar uma atividade prematura a sua idade, produzir ou compreender
significados e cddigos em periodo atemporal, efetivar acdes inerente a faixa etaria
remete a acdes ditas precoces, conforme Silva et al. (2012)

“segundo o Dicionario Aurélio o adjetivo precoce no seu sentido mais amplo refere-
se aquilo que se tornou maduro antes da estac&o propria; prematuro. / Que se
produz antes do tempo normal / Formado antes da idade, fisica ou mentalmente [...]
Reporta-se ao termo precoce de forma correta quando se faz mencéo a criangas
que apresentam alguma habilidade desenvolvida em um periodo anterior aquele
que ¢é esperado se comparado ao grupo etario do qual ela é participante.

Silva et al. (2012) também destaca que o termo prodigio, de acordo com a
definicdo do dicionario Aurélio refere-se a criancas com inteligéncia superior a sua
idade. Para Virgolim (2007, p.25): “Os prodigios sdo, como um todo, especialistas
extremos” capazes de superar atividade de criancgas.

Tais conceitos podem causar conflitos de compreensdao uma vez que ambos
diz-se de criangcas que apresentam caracteristicas excepcionais na execucao de
atividades fora de um periodo convencionalmente estipulado como padrdo para
uma faixa etaria. Estes conflitos de conceituais podem ser sanados observando a
colaboracao de FELDMAN, 1991 (apud BRASIL 2007 p.24) onde 0 mesmo sintetiza
0 conceito de prodigio postulando que:

[...]Jprodigio” é utilizado para designar a crianga precoce que apresenta um alto
desempenho, ao nivel de um profissional adulto, em algum campo cognitivo
especifico. [...] sdo, como um todo especialistas extremos, especialmente bem
sintonizados a um campo particular do conhecimento, demonstrando um dominio
rapido e aparentemente sem esforco.

Conforme a definicdo do autor o termo “prodigio” deve ser empregado para
designar a crianga que apresenta potencialidades precoces, no entanto esta
transcende ao de uma crianga, chegando ao nivel de um profissional adulto de forma
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especifica. Sintetizando, o vocabulo precoce deve ser utilizado na nomeacéo de
criangca que se sobressai em atividades tipicas de criancas, enquanto o prodigio
alca vbos mais altos chegando a atingir ou a superar niveis as potencialidades de

um adulto.

3.3 Caracterizando altas habilidades/superdotacao

Por ser um tema ainda pouco difundido no meio académico e por consequéncia
de pouco dominio popular, o que paira sobre a definicdo do que sdo as Altas
Habilidades/Superdotacdo s&o uma série de mitos e fantasias em torno de
caracterizacdo dos educandos que apresenta o perfil de um superdotado ou que
manifesta uma habilidade especifica em dada area.

Comumente ao pensar em um individuo superdotado passa-se a ter a ideia
equivocada de que tudo é possivel ao mesmo, afinal este teria uma inteligéncia
capaz de resolver todo e qualquer problema de forma facil e sem qualquer empecilho.
Figura-se mentalmente que um individuo com o aspecto de um superdotado € padrao
para qualquer outro superdotado, havendo assim uma definicdo baseada no senso
comum de que o sujeito superdotado é aquele cuja a capacidade o permite ser
perfeito em qualquer atividade executa da uma vez que sua condi¢cdo o habilita a
desenvolver de forma plena todos os desafios apresentados sem qualquer transtorno.

Ao mesmo tempo em que tal definicdo leva a umaideia errada sobre este publico
a mesma passa a induzir a um novo erro, o pensamento de que todos os sujeitos
com AH/SD tem um modelo Unico e padréo, o de ser humano detentor de habilidades
absolutas. Guimaraes e Ourofino (2007, p.43) contrapdem tais pensamentos quando
explicita.

Apesar de varias caracteristicas comuns encontradas entre individuos
superdotados, 0 mais surpreendente, nesta populacéo, é a continua variacdo que
ela exibe em termos de habilidade e competéncias e os varios niveis e magnitudes
que manifestam em suas acdes e conhecimentos.

Por meio da intervencao desses autores entende-se que existe nao somente
uma mas varias habilidades manifestadas no publico com AH/SD, e mais, que as
potencialidades variam de individuo para individuo assim como as manifestacdes
desta em cada sujeito, de modo que as caracteristicas de Superdotagcao pode ocorrer
de forma que alcance um grande numero de potencialidades ou ainda ocorrer de
forma isolada em apenas uma area. Esse pensamento pode ser reforcado com base
nos escritos de Fleith & Alencar, Virgolim 1997 (apud BRASIL 2007 p.28) quando
atestam que:

Assim, enquanto algumas pessoas demonstram um talento significativamente
superior a populacdo geral em algum campo, outras demonstram um talento
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menor, neste mesmo continuem de habilidades, mas o suficiente para destaca-las
ao serem comparadas com a populagcéo geral.

O fato de compreender que um individuo pode se sobressair sob a populacao
em geral possuindo habilidade em uma Unica area do conhecimento, ou na execugao
de uma unica atividade faz com que seja necessario a introducdo de um termo
capaz de diferenciar e abarcar este publico pois considerando a definicado de Fleith
e Alencar (2007, p.16) é superdotado a crianca e/ou jovem que apresenta habilidade
especifica e inteligéncia geral em todas as areas:

[..] habilidade especifica e inteligéncia geral, capacidade para fazer
simultaneamente muitas atividades diferentes, habilidade para modificar e adaptar
0 ambiente de modo que Ihe seja adequado, habilidade para solucionar problemas
e conceber relacdes incomuns.

Partindo destas concep¢des é que hoje temos uma definicdo mais ampla que
consegue referir-se tanto aos individuos com habilidades multiplas quando ao sujeito
com capacidades em areas especificas. Atualmente a termo utilizado para denominar
tal condicao é Altas Habilidades/ Superdotacao (AH/SD) quando refere-se, de acordo
com a Definicao Brasileira, a todos aqueles que apresentam grande facilidade de
aprendizagem que os levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes (BRASIL, 2001).

Antes mesmo desta definicdo acima descriminada, a Politica Nacional de
Educacdo Especial (1994),fundamentacdo legal ainda em vigor, definia como
detentores de altas habilidades/superdotados os educandos que apresentarem
notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos,
isolados ou combinados: capacidade intelectual geral; aptiddo académica especifica;
pensamento criativo ou produtivo; capacidade de liderancga; talento especial para
artes e capacidade psicomotora.

Foi pensando nessa diversidade de manifestacées que estudiosos na area
sintetizaram os aspectos caracteristicos e dominantes deste publico, ressaltando que
dificilmente um individuo sera contemplado com todos os aspectos ou indicadores
descritos na listagem apresentada, mas com frequéncia de varios pontos sendo
notadamente mais agucada neste publico.

BRASIL 2002, por meio da cartilha Projeto Escola Viva faz mencéao a topicos
que permite a identificacéo de alunos inclusos no meio académico da escola regular.
A percepcao dos atributos potencializado dentro do ambiente escolar se torna
mais pratico do que em outro meio pelo simples fato de ser possivel mensurar ou
até comparar com um grupo de pessoas de mesma idade, mesmo ambientacéo,
supostamente mesmas condi¢cdes sociais e fisicas, sendo possivel assim identificar
aquele que se sobressair em niveis diferenciados do convencional dentro do grupo
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em dadas atividades.

3.3.1 Atributos comportamentais global

Conforme BRASIL (2002) as criancas detentoras de AH/SD desenvolver
atividade como a leitura de forma precoce de modo que o poder de compreenséo,
fluéncia textual também ocorre de modo bem acentuado e mais cedo do que nas
outras criancas, esta habilidade ainda é reforcada por um vocabulario mais amplo.

O grau de discernimento € mais saliente, tanto que ainda na infancia os alunos
com Altas Habilidades/Superdotacéo “sdo capazes de identificar e de interpretar
dicas nao verbais, elaborando inferéncias que outras criancas dependeria de adulto
para fazer”. Além disso cabe também destacar que os alunos com AH/SD consegue
manter periodos de concentracao e de atencdo mais longos do que o convencional
para sua idade, e tem a habilidade de trabalho independente sendo muitas vezes
excluidos por ndo ser compreendido quando este deseja a todo custo realizar as
atividade sozinho como forma de superacdo marca profunda da personalidade de
tais sujeitos.

O inconformismo com informacdes prontas faz parte do rol de caracteristicas
de tais alunos tendo em vista que eles tém menor aceitagdo de “verdades prontas”,
buscando justificativas para diversas questdes.

N&o reconhecer os indicios de fatores caracteristicos de alunos com Ah/SD leva
muitas vezes ao pré-julgamento e a ado¢ao de posturas equivocadas principalmente
no ambiente escolar. A “hiperatividade” € erroneamente ligada aos educandos com
AH/SD pelo fato destes apresentar em uma energia fora do comum, assim como
a escolha pelas amizades também pode ser pouco compreendida uma vez que 0s
mesmos preferem estd em companhia de grupo de adultos ou de criangas mais

velhas.

3.3.2 Particularidades na aprendizagem

BRASIL lista uma série de caracteristicas especificas de sujeitos com AH/SD
no que se refere a questao da aprendizagem, a saber:

[...] alto poder de observacéo; alta percepcao; demonstram prazer na atividade
intelectual; alto poder de abstracdo de conceituacdo e de sintese; rapidos insight
das relacdes de causa e efeito, sdo céticos, criticos e avaliadores; armazenam uma
ampla gama de informagdes, pronta compreensao de principios implicitos]...]

(2002 pg.16,17)

Recorrendo a Guimaraes e Ourofino2007, entende-se que os profissionais que
lidam com esse publico, em especial professores, carecem de apropriar-se de tais
informacdes por como ja foi dito neste estudo o ambiente escolar e o lugar onde as
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caracteristicas aqui descriminadas se tornam mais evidentes. A falta desses saberes
resulta na em prejuizos incalculaveis para estes individuos negligenciando a atencao
e 0 acompanhamento em programas especiais previstos em lei.

3.3.3 Criatividade

O conhecimento por si s6 ja ganha alto destaque quando alguém é submetido a
prova. Geralmente o conhecimento do sujeito detentor de AH/SD est4 aliado ha uma
caracteristica peculiar e em propor¢cées mais avantajadas, fala-se da criatividade.

Em decorréncia desta condicdo é que alunos com este perfil demonstram
ser pensadores fluentes e flexiveis conseguindo dar resolutividade a questdes
considerada muito complexas e em mais de uma possibilidade.

A originalidade é marcante, sendo este o principal componente que resulta
na nitida intervencao deste na elaboracao de invengdes, conceitos, concepcdes e
construir hipoteses ainda nao pensadas. Demonstram desejo de se entreter com
assuntos complexos. Tém alta sensibilidade para a beleza e sdo atraidos para as
dimensoes estéticas de um fenémenao.

E valido relembrar que os alunos com altas habilidades/Superdotacdo nem
sempre apresentara o conjunto de todas as caracteristicas aqui mencionada, e que
mesmo dois individuos tendo suas potencialidades evoluidas em iguais area do
conhecimento ainda sim devera ser levado em consideragdo a individualidade de
cada um.

3.4 Tipos de altas habilidades/superdotacao

O Ministério da Educacédo por meio da Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP) desde 1995 adota uma conceituacado onde especifica os tipos de Altas
habilidade/Superdotacdo, nédo simplesmente para estereotipar este grupo, mas
afim de implementar medidas mais eficazes no atendimento e no oferecimento de
possibilidades que permitam aproveitar ao maximo as potencialidades e competéncias
dos alunos com AH/SD estimulado a construir novos conhecimentos contribuindo
com a sociedade.

Entre os tipos de altas habilidades/Superdotacdo, MEC/SEESP (1995 p.21).
Apontam-se tradicionalmente:

s TIPO INTELECTUAL: aquele que apresenta flexibilidade, inde-

% pendéncia, fluéncia de pensamento, producéao intelectual, julga-

mento critico e habilidade para resolver problemas.
A o m % O TIPO SOCIAL: que revela capacidade de lideranca, sensibili-
4

,

nﬁ.-‘l li dade interpessoal, atitude cooperativa, sociabilidade expressiva,
ﬁ poder de persuaséo, influéncia no grupo;
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< O TIPO ACADEMICO: com capacidade de atencéo, concentra-
cao, memodria, interesse e motivacao pelas tarefas e capacidade
de producéo;

% O TIPO CRIATIVO: com capacidade de encontrar solu¢des dife-
rentes e inovadoras, facilidades de auto-expressao, fluéncia, ori-
ginalidade e flexibilidade;

% OTIPO PSICOMOTORCINESTESICO: que se destaca por sua
habilidade e interesse por atividades fisicas e psicomotoras, agili-
dade, forca e resisténcia, controle e coordenagao motoras;

s O TIPO TALENTOS ESPECIAIS: que revelam destaque em artes
plasticas, musicais, literarias e dramaticas, revelando especial e

alto desempenho.

4| METODOLOGIA

Este estudo constitui-se de uma revisao da literatura especializada, realizada
entre os meses de Janeiro a Abril de 2019, no qual realizou-se consultas a livros,
periodicos e dissertacbes alusivas a tematica, em especial no que se refere-se aos
conceitos mais elementares voltados as Altas habilidades Superdotacdo segundo
PROETTI (2005, p.61) “o levantamento bibliografico ira colaborar para a construcao
de referenciais tedricos para a formagao de raciocinios de forma encadeada”. Entre
as referéncias tedricas consultadas e apontadas neste estudo estdo nomes de
notavel contribuicdo para a area, tais como Flheit, Guimaraes, Gama, Virgolim, além

de referenciais tedricos de elaboracéo de instituicdo educativas do Brasil.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Refletir a respeito das AH/SD é sem sombras de duvida uma necessidade atual.
Em tempos que se discute a respeito da inclusédo preconizando a inser¢cédo de todos
ao meio social sem distingdes percebe-se que pouco tem sido feito para beneficiar
este publico.

Exaustivamente diz-se que a educacéo e por consequéncia o conhecimento
€ a chave para todos os males e no que se refere a tematica envolvendo as Altas
Habilidades/Superdotacdo ver-se nitidamente que de uma maneira geral pouco
se conhece, pouco se divulga e consequentemente faz-se deste grupo sujeitos a
margem da ideia de incluséao.

Fazer com que os profissionais da educacdo conhegcam conceitos simples e
as formas de identificacdo de individuos com AH/SD seria 0 primeiro passo para

maiores investimentos para com este grupo.
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Diante disto € que acredita-se que realizar estudos deste porte contribui de
forma significativa com a disseminacdo do tema e de alguma forma resultara em
beneficios sujeitos detentores das AH/SD visto que diante de uma maior compreensao
dos professores e da sociedade em geral os mesmo receberdo estimulo necessario
e a maximizacao dos seus talentos, habilidades e potencialidades superiores.
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RESUMO: Oferecer para todos os alunos
as mesmas oportunidades educativas e um
desenvolvimento satisfatério no processo de
aprendizagem € um grande desafio. Esse
desafio se torna ainda mais complexo quando se
trata dainclusao de um aluno com necessidades
especiais e suas peculiaridades. O aluno
portador da Sindrome de Down se enquadra
nesse desafio complexo. Este presente
artigo compreende um estudo para destacar
e reafirmar a importancia da participacéo e
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SINDROME DE DOWN

colaboragéo dos pais no processo de incluséo
e de aprendizagem da crianga, bem como,
destacar o papel do professor como o principal
personagem para a formacéo de uma sociedade
inclusiva. Concluiu-se com esse trabalho que
a crianga com Sindrome de Down n&o é uma
crianca doente, e que se for feito um trabalho
de inclusao de forma correta e uma estimulacéo
desde os primeiros anos de vida, tem total
condicéo de se desenvolver e alcangar grandes
avancos no processo de aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: Sindrome de Down,
inclusao, professor, familia.

ABSTRACT: Providing all students with the
same educational opportunities and satisfactory
development in the learning process is a major
challenge. This challenge becomes even more
complex when it comes to the inclusion of a
student with special needs and their peculiarities.
The student with Down Syndrome fits into this
complex challenge. This article comprises a
study to highlight and reaffirm the importance
of parental participation and collaboration in the
process of inclusion and learning of the child, as
well as highlighting the role of the teacher as the
main character for the formation of an inclusive
society. It was concluded from this work that the
child with Down Syndrome is not a sick child,
and that if an inclusion work is done correctly
and stimulation from the first years of life, is fully
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able to develop and reach great advances in the learning process.
KEYWORDS: Down syndrome, inclusion, teacher, family.

11 INTRODUCAO

O processo de educacéo inclusiva nos dias atuais estad cada vez mais presente
nas escolas. O objetivo principal desse processo € a integracdao do aluno no
meio social e o auxilio no desenvolvimento cognitivo e na autonomia da crianga.
A Sindrome de Down se enquadra nas caracteristicas que envolvem a educacgao
inclusiva, cabendo a escola fazer o acolhimento e a integra¢céo do aluno portador da
Sindrome de Down em todas as atividades.

Uma pessoa com Sindrome de Down possui caracteristicas proprias, algumas
necessidades e diferengcas e mesmo que se desenvolvam de forma mais lenta, sendo
bem estimulada, é capaz de alcangar resultados satisfatérios e grandes avangos.
Inserir rétulos as pessoas com necessidades especiais nao € o caminho, infelizmente
devido a falta de informacao da populagcdao em geral é o que tem acontecido na
maioria dos casos.

Ao longo dos anos a escola vem ganhando novos espacgos, novas formas de
educar e adquirindo novas alternativas e metodologias para tornar o ensino mais
eficiente e atrativo para os alunos. E papel da escola, receber todos os alunos e
proporcionar a estes uma aprendizagem significativa e de qualidade, e isso ndo é
diferente quando se trata de um aluno com Sindrome de Down, pois 0 mesmo tem
total condicdo de aprender, mesmo que essa aprendizagem ocorra em tempo e de
maneira diferente dos demais alunos.

Ainclusao deve ser vista como uma parceria entre a escola, familia e sociedade.
E impossivel que a escola trabalhe esse processo de forma isolada, pois a mesma
conta com a contribuicdo da familia e da sociedade para alcancar de fato a incluséo.
O contato inicial e 0 mais importante de qualquer crianca ao nascer é a familia,
por isso, cabe a familia juntamente com a escola, num movimento de integracao
dar o suporte necessario para ampliacdo do contato social com os elementos da
sociedade.

Todo processo de inclusdo é um grande desafio, por isso, conhecer a proposta
da inclusdo da crian¢ca com Sindrome de Down faz toda diferenca no momento de
educar e proporcionar maior qualidade de vida e uma integracdo social para esses
alunos.

Diante disso, este artigo tem por objetivo analisar a educagédo como um Direito
e Garantia Fundamental de toda crianca, demonstrar a importancia do professor no
processo de inclusédo, a importancia de se conhecer aquele individuo com que se
esta trabalhando, suas necessidades, suas dificuldades e suas peculiaridades, bem
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como a importancia do papel da familia no processo de aprendizagem do aluno com
Sindrome de Down.

21 DO DIREITO A EDUCACAO

Um dos clamores mais significativos de natureza social, a Educacéao, esta
presente no sentido de transformacao e melhoria da vida humana. A educacéao pode
ser avaliada como uma necessidade basica para que se construa um mundo mais
justo e igualitario, promovendo, em cada individuo, a compreensao de sua situagao
no tempo e no espacgo e, consequentemente, a possibilidade de melhoria (intelectual
e social).

A educacéao € um valor que esta elencado no patamar de direito social dentro
do sistema juridico brasileiro, tendo em vista sua relevancia e pertinéncia de
aplicagao no intuito de concretizar a ideia de construgcdo do bem comum e de uma
sociedade mais justa. A Constituicdo Federal de 1988 tem um papel indiscutivel na
consolidacao das nog¢des de importancia e aplicabilidade que permeiam o processo
educacional, cumprindo uma funcao primordial no que tange a protecao juridica
desse bem comum.

Como consequéncia dessa avaliagdo constitucional, a educacédo também
passa a ser vislumbrada como direito social, com especial perspectiva voltada a
concretizacao da cidadania. Para que essa cidadania seja realmente concretizada o
legislador ndo so falou do acesso a escola, mas também deixou clara a permanéncia
na mesma, tendo em vista a necessidade de prolongamento desse ato para que
se possa falar em efetivacdo do direito social a educacéo. Ndo basta ter acesso a
escola, mas sim nela permanecer durante o tempo adequado para que seja possivel
considerar como cumprida, de fato, a formacédo apropriada para a cidadania e a
oportunidade de ingressar no mercado de trabalho.

A qualidade da educacédo € um fato de destaque em funcdo da importancia
desse direito, sendo imprescindivel a sua efetividade a promoc¢éo de uma escola de
qualidade, que consiga agregar conteudo aos educandos e auxiliar, assim, na sua
formacdo. Essa qualidade no ensino deve abranger toda crianca, seja ele “dito como
normal”, seja ele um portador de necessidades especiais. O aluno com Down tem o0s
mesmos direitos e garantias do que um aluno sem essa caracteristica. A escola ao
receber esse aluno, deve fazer as mudancas estruturais necesséarias, mudancgas nas
rotinas diarias, adaptagdes curriculares, modificacdes no Plano Politico Pedagogico
dentre outras formas para oferecer ao aluno com Sindrome de Down a verdadeira
incluséo.

A Declaracdo de Salamanca reconhece a necessidade e urgéncia de as

escolas receberem criancgas, jovens e adultos portadores de necessidades especiais,
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incluidos no sistema de ensino regular. Diante disto, proclama:

Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, toda crianga possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que séo
Unicas, sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades, aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de
uma Pedagogia centrada na crian¢a, capaz de satisfazer a tais necessidades,
escolas regulares que possuam tal orientagédo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangcando educacéao para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educacao efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional (BRASIL. 1994, p. 6).

ADeclaracao ressalta o direito que toda a crianca tem a educacgao, independente
de ser ou ndo uma crianga com necessidades especiais, ou seja, a educacao é
um direito previsto a todo e qualquer tipo de crianca, respeitando- se, contudo
as dificuldades e peculiaridades de cada uma em sua maneira de aprender, suas
caracteristicas proprias e suas habilidades, dessa forma inicia-se o processo de
incluséo do aluno na escola.

Falando- se em Legislacdo brasileira a Constituicao Federal de 1988 afirma
que o0 acesso a educacgao € um direito de toda crianga, e um dever do Estado e
da familia em parceria com a sociedade, com igualdade nas condicbes de acesso
e permanéncia, atendimento educacional especializado na rede regular de ensino
para pessoas com deficiéncia. Ou seja, esta na lei, € um direito e ndo um favor.
Assim, cabe ao Estado, a familia e a sociedade fazer cumprir 0 que esta na lei e
garantir o desenvolvimento e preparo de cidadaos qualificados para o trabalho.

Outra lei brasileira, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015
tem por objetivo, assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania, sendo considerada pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069 de 13 de julho de 1990,
disp6e protecéao integral a crianca até doze anos incompletos e aos adolescentes de
doze aos dezoito anos de idade.

ECA, artigo 3° dispbe que:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 6



facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condi¢cdes de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

No V Capitulo do Estatuto da Crianga e do Adolescente especifica o direito a
educacéo, cultura, esporte e lazer. Reafirma a igualdade de condi¢des para 0 acesso
e a permanéncia do aluno na escola, e estabelece ainda o atendimento da crianca
com necessidades especiais preferencialmente na rede regular de ensino.

E indiscutivel que ainclusdo de criangas na rede publica de ensino regular deixou
de ser apenas um debate ou uma tendéncia e passou a ser um direito adquirido e
subjetivo, pois visa a educacéo, interacéo social e o pleno desenvolvimento dessas
criangas para uma efetiva integracao na sociedade, inclusive no que se refere a vida
adulta no sentido de despertar alguma habilidade no intelectual ou psicomotor.

Mesmo que muitas barreiras ainda precisem ser quebradas, para que as
pessoas com necessidades especiais possam de fato participar da sociedade, com
as legislacdes e os amparos legais que existem ja se pode vislumbrar um avanco,
mesmo que pequeno com relacdo a inclusdo. Estatutos, decretos e declaragcbes
séo de extrema importancia e mostram como a Educagado Inclusiva ganhou seu
espaco sendo garantida inclusive em leis, portanto, vai muito além do que é material.
Muitas barreiras estao nas atitudes e na falta de comunicagéo. Logo, é necessario
compreender que pessoas com algum tipo de necessidades especiais, possuem
sentimentos, e precisam se expressar e se comunicar.

31 A SINDROME DE DOWN

Antes de caracterizarmos a Sindrome de Down, é necessario saber que
sindrome é um conjunto de sinais e sintomas provocados pelo mesmo organismo e
dependentes de causas diversas que podem levar a uma doencga ou perturbacéo.
Doenca é um estado que necessita de cura, ou seja, uma condi¢cdo estavel do
organismo. A Sindrome de Down ndo é curavel nem é caracterizada como uma
condicao instavel do organismo necessariamente. Sendo assim, ndo é uma doenca,
mas uma sindrome.

A Sindrome de Down, também é conhecida como trissomia do cromossomo 21,
ou seja, € a presenca de trés cromossomos 21 de em todas ou na maior parte das
células. Isso ocorre no momento da fecundacéo do évulo. As pessoas com Sindrome
de Down tém 47 cromossomos em suas células enquanto as demais pessoas tém
46 cromossomos.

Esses cromossomos sao concebidos pelas células embrionarias dos pais no
momento da fecundag¢do. Sendo assim, 23 desses cromossomos sao gerados dos
espermatozoides fornecidos pelo pai e os outros 23 s&o gerados através do 6vulo da
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méae. A juncado desses 23 cromossomos do pai e os 23 da mée forma o ovo ou zigoto,
nome dado a primeira célula de qualquer organismo. Essa célula, entdo, comeca a
se dividir, formando o novo organismo. Isso quer dizer que cada nova célula é, em
teoria, uma cépia idéntica da primeira.

A Sindrome de Down surge quando ou o évulo feminino ou o espermatozédide
masculino apresenta 24 cromossomos no lugar de 23, ou seja, um cromossomo a
mais. Ao se unirem aos 23 da outra célula embrionaria, somam 47.

Dentre as ocorréncias genéticas, a Sindrome de Down é uma das mais comuns
e ocorre independente de qualquer outro fator que ndo seja genético. E de extrema
importancia afirmar que a Sindrome de Down né&o esta relacionada ao comportamento
dos pais, ndo ha nada que eles poderiam ter feito de diferente para evita-la. Nao é
culpa de ninguém.

Além disso, a Sindrome de Down n&o é uma doenca, mas uma condi¢cdo da
pessoa, associada a algumas questdes para as quais os pais devem estar atentos
desde o nascimento da crianca.

A Sindrome de Down causa limitagdes no desenvolvimento fisico e intelectual,
porém nao se pode definir a intensidade dessas limitacbes deve-se oferecer
oportunidades e s6 assim, descobrir suas potencialidades. Estimular precocemente
e aumentar as oportunidades oferecidas para a pessoa com sindrome de Down faz
com que suas condicdes sejam ampliadas e melhor exploradas.

Existe muito mais semelhanca do que diferenca entre as pessoas com Sindrome
de Down e o resto da populagdo. Uma criangca com Sindrome de Down assim como
qualquer outra, pode alcancar um bom desenvolvimento de suas capacidades
pessoais e avancar com crescentes niveis de realizacao e autonomia. Ela é capaz
de sentir, amar, aprender, se divertir e trabalhar. Podera ler e escrever devera ir a
escola como qualquer outra crianca e levar uma vida autbnoma, diante disso ela
deve ocupar o seu proprio lugar e ter dignidade para conviver em sociedade.

3.1 O Importante papel da familia no desenvolvimento da crianca com Down.

O Ambiente familiar e a relagé@o (pais e filho) compreende o nivel imediato do
desenvolvimento da crianca em sua realidade do dia-a-dia. No convivio familiar os
individuos podem interagir, vivenciando padrbes distintos de papéis, atividades e
inter-relacdes, que sdo de extrema importéncia para o desenvolvimento das areas
cognitiva, linguistica e socioemocional da crian¢ga com Sindrome de Down.

A familia, como contexto imediato de desenvolvimento, constituindo um
ambiente com caracteristicas fisicas particulares, abriga pessoas com caracteristicas
distintas de temperamento, personalidade e sistema de crengas, que ampliam

as forcas desenvolvimentais em termos de papéis sociais e relacionamentos.
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Esses elementos acentuam as influéncias sobre o crescimento psicologico e as
caracteristicas da personalidade exercidas pelos individuos significativos na vida
da crianca portadora de Sindrome de Down. Diante disso, a familia desempenha
um papel fundamental, visto que constitui o primeiro universo de rela¢des sociais da
crianca, podendo proporcionar-lhe um ambiente de crescimento e desenvolvimento
saudavel e funcional ou, ao contrario, um ambiente que venha a dificultar um
desenvolvimento mais adequado. E preciso, antes de tudo, entender que a crianca
com necessidades especiais cria no contexto familiar uma situacdo nova, nunca
enfrentada anteriormente, caracterizando uma crise inicial, porém com o passar do
tempo, os familiares aprendem a lidar com a crianca com Sindrome de Down, mas é
preciso muita paciéncia e compreensao de ambos - pais e familiares.

Cabe aos pais, explicar e orientar o comportamento que os demais familiares
devem ter com a crianga. Esse comportamento, na maioria das vezes, deve serigual,
mas, em alguns momentos, os pais devem dar dicas aos familiares de como lidar
melhor com as situagdes. Esses comportamentos sdo mais claramente relacionados
ao desenvolvimento nos primeiros anos de vida. Dessa forma, a criangca com
Sindrome de Down necessita explorar o ambiente, e essa exploracéo deve fazer
parte da construgcdo do seu mundo, devendo os familiares oferecer oportunidade,
instrucéo e encorajamento, buscando aumentar o seu referencial na relagdo com os
outros e com o0 mundo.

O periodo mais critico para a grande maioria € o primeiro ano de vida, pois
a crianca necessita de cuidados de alta qualidade. Entendemos essa colocacgéo
no sentido de o ambiente familiar minimizar a possibilidade de riscos a crianca, de
modo que esta tenha mais chances de se desenvolver em um ambiente estimulador
de relacbes sociais e motoras.

E importante enfatizar que a crianca com Sindrome de Down utiliza
comportamentos repetitivos e estereotipados, necessitando da referéncia do outro,
pois o comportamento exploratério é impulsivo e desorganizado, dificultando um
conhecimento consistente do ambiente. Nos primeiros anos de vida, a crianga com
Sindrome de Down se desenvolve menos nas atividades, ddao menos respostas e
possuem pouca iniciativa necessitando de um maior tempo e disponibilidade dos
familiares. Pelo fato de a crian¢a nao responder de forma esperada, a méae nao tem
os referenciais necessarios para compreendé-lo e tenta preencher essas lacunas
com suas proprias atividades, com isso, pode deixar de perceber as reagcdes naturais
do bebé. O resultado dessa nao percepg¢do pode evidenciar baixa expectativa da
mae quanto a possibilidade de desenvolvimento da crianga, apesar dos esforcos
realizados na estimulacdo. A atengdo com relacéo as reag¢des naturais da crianga e
de extrema importancia.

Toda crianca deve ser estimulada, porém as criancas com Sindrome de
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Down precisam de estimulacdo diaria e de intenso investimento dos familiares,
principalmente dos pais, que sdo os membros afetivos mais préximos, devendo
investir sem saber quando a resposta vira, mas sabendo que vira.

Alguns familiares tratam a crianca com Sindrome de Down como um bebé,
que nao possui autonomia, que € dependente; fazem por ela, falam com ela no
diminutivo, e isso lhe dificulta a aprendizagem da linguagem. Na sindrome de
Down, a fungdo da linguagem é a fraqueza relativa, enquanto a sociabilidade e
as aptidoes sociais - como cooperacao interpessoal e adequagao a convengoes
sociais - sao relativamente fortes. As atividades da vida cotidiana na familia dao
a crianca oportunidades para aprender e se desenvolver por meio do modelo, da
participacdo conjunta, da realizagdo assistida e de tantas outras formas de mediar a
aprendizagem. Essas atividades podem ou nao propiciar motivacdes educativas. O
desenvolvimento cognitivo das criancas com sindrome de Down a luz das relacées
familiares faz que os pais sejam mais seletivos para proporcionar atividades. Suas
rotinas sao mais complexas, pois tém de ser mais diversificadas para atender a
necessidade da crianca. A crianga com sindrome de Down, desde o inicio, apresenta
reacOes mais lentas que as outras criangas, e isso provavelmente altera sua ligacéo
com o ambiente. O desenvolvimento cognitivo ndo somente € mais lento como
se processa de forma diferente. A medida que a crianca cresce, as diferencas
mostram-se maiores, ja que as dificuldades da aprendizagem alteram o curso do
desenvolvimento (Voivodic e Storer, 2002). Os dois primeiros anos de vida de toda
crianca € primordial e contribui no desenvolver da aprendizagem posteriormente, ou
seja, dao uma base com relacéo a aprendizagem que sera utilizada na fase adulta.
Maes e pais que conseguem manter com a crianca uma boa ligacao afetiva auxiliam
no processo de aprendizagem, proporcionando condicbes de desenvolvimento e
segurancga para sua independéncia e autonomia.

41 AINCLUSAO DO ALUNO COM SINDROME DE DOWN NO ENSINO REGULAR

Para ocorrer realmente a inclusdo no ensino regular, é preciso haver preparo na
sala de aula, em setores operacionais da escola e na comunidade. Deve haver uma
acao conjunta do diretor e dos educadores da escola, das autoridades educacionais
e dos profissionais de educacéo especial.

Diversas modifica¢des precisam ocorrer para que a inclusao seja praticada por
todos. Nesse processo, cabe aos educadores realizar atividades de conscientizacao
da comunidade sobre a importancia da aceitacéo das pessoas com deficiéncia no seu
dia-a-dia, com eles realizando qualquer tipo de atividade, mas nao basta somente
ensinar como fazer isso; € necessario que os educadores pratiquem a inclusao para

servir de exemplo. Incluir as criangcas com necessidades especiais é uma tarefa
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dificil, pois, para isso, a escola deve estar aberta para buscar novos caminhos com
seus alunos especiais e estar disposta a trabalhar as diferencas com os alunos
demais alunos. E importante lembrar que o afeto é necessério na aprendizagem.

As criancas especiais € as que nédo se enquadram nessa nomenclatura tém
direitos iguais; a Unica diferenca é que uma precisa de mais cuidado e atencéao
especial que a outra, os educadores devem estar sempre atentos a novas parcerias
para melhorar a qualidade de ensino de todos os alunos.

Nem todo professor esta preparado para realizar a inclusdo do aluno especial
na sala de aula; no entanto, cabe a ele pesquisar como realizar essa educacéo
inclusiva. Preconceitos antigos, valores e velhas verdades, infelizmente, ainda estao
muito presentes em nossa sociedade e nosso sistema escolar. Educar os alunos em
sala de aula regular significa que todos eles devem receber educacédo com qualidade
e frequentar as aulas juntos, independentemente de suas deficiéncias e diferencgas.
Todos os alunos necessitam receber oportunidades educacionais adequadas e
desafiadoras, dentro de suas limitagcdes individuais.

Acrianca com sindrome de Down é saudavel como qualquer outra, que necessita
de cuidados especiais e muito carinho, alimentacao e medidas de prevencéao de
doencas. A estimulacao precoce é essencial na vida da crianca, mas é necessario
cuidado para que os exageros de cuidados ndo atrapalhem sua rotina na escola e
na comunidade.

A educacao inclusiva € um movimento que deve ser aceito por todos da
comunidade. A educacao € uma questao de direitos humanos. Escola e professor
trabalhando em conjunto, devem criar novos caminhos dentro de cada limite de
criancas e jovens com deficiéncia. As mudancas significativas devem comecar pelo
curriculo, seguido do espaco fisico e do pensamento de todos os envolvidos na
escola. Nao € segregando os alunos em uma sala de aula dita especial que ocorrera
a incluséo.

De acordo com a Declaracéo de Salamanca (1994), as escolas comuns com
orientacéo inclusiva sdo o meio eficaz de combater atitudes discriminatorias, criando
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e conseguindo
educacéao para todos, além de oferecerem uma educacgao eficaz para a maioria das
criancas e melhorarem a eficiéncia do sistema educacional. Uma sociedade que
aprende a conviver na diversidade humana aceita e valoriza as diferencas individuais
por meio da compreenséo e da cooperacéo (CIDADE; FREITAS, 1997).

A educacéo inclusiva oferece vantagens a todos os estudantes. A pessoa com
deficiéncia demonstra crescente responsabilidade e melhor aprendizagem pelo
ensino entre os alunos, recebendo apoio académico da area de educacao especial.
Ja o estudante sem deficiéncia desenvolve o conforto, a confianga e a compreensao
da diversidade individual, estando mais preparado para a vida adulta em uma
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sociedade justa e que respeita o outro, além de se beneficiar da aprendizagem sob
condi¢des instrucionais diversificadas.

51 CONCLUSAO

Apos estudo sobre acrianga com Sindrome de Down e necessidades, concluimos
gue o sucesso no desenvolvimento da mesma, depende do esfor¢o tanto da familia
quanto da escola. A anomalia genética, denominada como Sindrome de Down,
determina na pessoa que a possui caracteristicas e patologias que, devidamente
supervisionadas, nao serdo empecilho para uma vida saudavel, Gtil e feliz.

E visivel um aumento significativo no numero de nascimentos de bebés com
essa sindrome; no entanto, isso ainda néo é detectado pelas pesquisas e néo ha
uma razao especifica para tal. Para se proporcionar melhores condi¢cées de vida
para essas criancas, € importante que tanto a familia quanto o professor tenha
conhecimentos adequados e especificos a respeito do como trabalhar e contribuir
para seu desenvolvimento.

Lentamente, tem-se alcangcado mudanc¢a na visdo da sociedade com relacéao
as capacidades desses individuos. Ocorre nos dias de hoje, uma melhor aceitacéo
da sociedade perante as pessoas com deficiéncia, 0 que se deve ao aumento de
informacao, a mudanca das leis e, principalmente, a oportunidade que as pessoas
com deficiéncia tém tido para mostrar seu potencial.

Anteriormente, o individuo com Sindrome de Down era visto como um deficiente
mental profundo, sem produtividade e incapaz. Com as mudancas que tem ocorrido,
€ possivel vislumbrar na sociedade pessoas com Sindrome Down que conquistaram
progressos vencendo suas dificuldades, que vivem em perfeita harmonia na
sociedade, com habilidades que ainda surpreendem os leigos, exercendo fungdes
profissionais com muita eficiéncia e sendo felizes.

Com aincluséao, evolucao e desenvolvimento das pessoas com Sindrome Down
na vida cotidiana e na sociedade, fica comprovado que o Unico fato que ainda nao se
pode modificar é sua situacdo genética. Uma crianca bem estimulada, aceita pelos
pais e pela sociedade tem, hoje, perspectiva de uma vida util, feliz e muito proxima da
realidade vivenciada pelas pessoas que nao tém essa sindrome. A preparacao dos
pais e a contribuicdo do professor diminuem a dificuldade inicial na comunicagéo, no
desenvolvimento motor e até na aparéncia caracteristica do Down, que € modificada.

O objetivo deste trabalho de pesquisa, que foi feito através de um levantamento
bibliografico foi alcancado, uma vez que, através dessa pesquisa foi possivel obter um
maior entendimento e compreenséo da Sindrome de Down e de suas caracteristicas
especificas, discutindo ainda a importancia do papel da familia e da escola no
desenvolvimento dessa crianca e destacando a necessidade da inclus&do do mesmo,

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 6



por intermédio das leis que garantem o direito de educacéao a todos.
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RESUMO: O artigo que se apresenta é
resultado de pesquisas realizadas por discentes
do 5° semestre do curso de Licenciatura em
Educacédo do Campo da Universidade Federal
de Santa Maria em parceria com a Universidade
Aberta do Brasil, ofertado na modalidade a
distancia. Fazem parte da pesquisa 5 polos de
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apoio presencial totalizando 81 académicos
pesquisadores e 42 projetos pesquisados em
escolas situadas na abrangéncia dos polos. A
pesquisa teve como objetivo articular a teoria
com a pratica através da investigacédo de
projetos que sé&o desenvolvidos em escolas e
que envolvem a comunidade local, tendo como
objetivo demonstrar para os futuros educadores
do campo a necessidade do vinculo educador-
escola-comunidade. Os dados foram analisados
qualitativamente a partir dos relatérios
produzidos pelos académicos referente as
pesquisas realizadas. Foram analisados 05
relatérios, um por polo de apoio presencial.
Os dados indicam a importéancia da articulacéo
entre teoria e pratica para formacéao inicial dos
educadores do campo, para que vislumbrem
possibilidades de atuacao junto a escola.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdao do Campo.
Educacdo a distancia. Formacé&o inicial de
professores.

ARTICULATION OF THEORY AND PRACTICE
IN THE INITIAL TRAINING OF TEACHERS OF
THE LICENSING COURSE IN UFSM / UAB
FIELD EDUCATION
ABSTRACT: The article presented here is the
result of research carried out by students of

the 5th semester of the Bachelor of Education
Course at the Federal University of Santa Maria
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in partnership with the Open University of Brazil, offered in the distance modality. The
research is comprised of 5 face-to-face support poles totaling 81 academic researchers
and 42 projects researched in schools located within the poles. The research aimed to
articulate theory with practice by investigating projects that are developed in schools and
involving the local community, aiming to demonstrate to future educators in the field the
need for the educator-school-community bond. The data were analyzed qualitatively
from the reports produced by the academics regarding the researches performed. Five
reports were analyzed, one per face support pole. The data indicate the importance of
the articulation between theory and practice for the initial formation of the educators of
the field, so that they can see possibilities of acting with the school.

KEYWORDS: Field Education. Distance education. Initial teacher education.

11 INTRODUCAO

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, ofertado na modalidade a
distancia pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) tem como objetivo formar educadores (as) para
atuarem na educagéao basica na area de Ciéncias Humanas em escolas do/no campo
(preferencialmente), nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino
Médio, abrangendo as disciplinas de: histéria, geografia, sociologia e filosofia. Este
curso nasce da articulacéo de centros de ensino da UFSM em elaborar uma proposta
para formacgao de professores que atendesse as demandas das escolas situadas no
espaco rural. Wizniewsky (2010) ja sinalizava a necessidade dessa formacao inicial
para dar conta da realidade enfrentada no campo brasileiro no que diz respeito a

educacao,

[..] apesar da riqueza dos debates promovidos pelos movimentos sociais do qual
resultou a construcdo e promulgacao das Diretrizes Operacionais da Educacéio
Basica do Campo, a escola nas comunidades rurais ndo sofreu transformacoes
significativas, estando no campo, sem pertencer a ele (WIZNIEWSKY, 2010, p. 27).

Nesse sentido, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo propde-se
atender a essa demanda, gerada pelas populacdes do campo, que historicamente
lutam por uma educacéo diferenciada de qualidade, que respeite as especificidades
do viver e produzir, destes sujeitos.

Segundo o Projeto Pedagogico, aprovado pelo Conselho de Ensino Pesquisa e
Extensdo da UFSM no ano de 2016 e com implementacao no 1° semestre letivo do ano
de 2017, este curso foi consolidado de forma interdisciplinar e com a participacao de
professores e pesquisadores de trés unidades da Universidade, sendo eles: Centro
de Ciéncias Rurais (CCR); Centro de Ciéncias Naturais e Exatas (CCNE) e Centro
de Ciéncias Sociais e Humanas (CCSH). O Centro de Ciéncias Rurais (CCR) com
destaque para o Departamento de Educacéo Agricola e Extensdo Rural, € o centro
onde o curso encontra-se lotado enquanto infraestrutura fisica.
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Os Egressos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo além de
realizar a articulagao entre a teoria e a pratica das realidades sociais que envolvem
as escolas nos espacos rurais, também devem dominar as linhas gerais dos estudos
das Ciéncias Humanas, entendidos enquanto anélise das interacées do ser humano
ao longo dos tempos. Desta forma, estarao aptos a gestar processos educativos e
desenvolver estratégias pedagdgicas que visem a formacéo de sujeitos autbnomos e
criativos, através de agbes pedagogicas inovadoras e comprometidas com a solugéo
de problemas vivenciados pela populagcdo do campo e sua organizagcdo como
agentes politicos. Esse/a educador/a tera os subsidios necessarios para sustentar
a comunicagcao entre os diferentes sujeitos do processo educativo em espacos
escolares e nao escolares; também podera participar na elaboracao e execucgao de
projetos locais de desenvolvimento sustentavel com base na Agroecologia. (PPC
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO, UFSM, 2017)

O curso é ofertado em 11 (onze) polos de apoio presencial distribuidos no Estado
do Rio Grande do Sul, nos seguintes municipios: Agudo, Sado Sepé, Cerro Largo,
Seberi, Itaqui, Sobradinho, Encantado, Santana do Livramento, Novo Hamburgo,
Balneario Pinhal e Sao Lourenco do Sul.

Importante salientar que o curso esta na segunda oferta, sendo que a primeira
contemplava apenas 05 (cinco) polos de apoio presencial nas cidades de: Agudo, Sao
Sepé, Seberi, Cerro Largo e ltaqui, locus da presente pesquisa. Com a contemplacao
no edital Capes n. 05 de 2018 a nova oferta foi aprovada para polos que indicaram,
através de consulta realizada pelo Nucleo de Tecnologia Educacional da UFSM,
interesse em ter o curso para oferta. Motivados fortemente pelos movimentos
sociais e assentamentos da reforma agraria, dos ribeirinhos, da agricultura familiar
e dos camponeses como um todo, o curso hoje conta com aproximadamente 300
estudantes matriculados.

Em meio a este contexto, no 5° (quinto) semestre do curso é ofertada, dentre as
disciplinas da sequéncia aconselhada, uma disciplina intitulada “Seminario Integrador
IV” que teve como objetivo: refletir interdisciplinarmente a tematica: Politicas, saberes
escolares e praticas docentes: um olhar em relagdo ao local. Essa disciplina também
buscou integrar os contetudos estudados nas demais disciplinas do quinto semestre
e inter-relacionar com o desenvolvimento local e regional, procurando identificar os
fatores limitantes e as potencialidades dos saberes produzidos nas escolas com
impacto na sociedade que a cerca.

Feita essa contextualizacdo, no inicio do semestre letivo de 2019 foi proposto
aos educandos que, partindo da premissa do desenvolvimento local, visitassem
escolas tanto no espaco rural quanto localizada no espacgo urbano, mas, que atendam
as populacdées do campo, projetos desenvolvidos com abrangéncia na comunidade
local. Foram pesquisadas 42 (quarenta e duas escolas) das redes Federal, Estadual,
Municipal além de escolas da rede particular de ensino, em um total de 25 municipios

sendo este 0 escopo da pesquisa.
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Na abrangéncia do polo presencial de Agudo foram pesquisadas escolas nos
municipios de Agudo, Cachoeira do Sul, Vale do Sol, Santa Maria, Paraiso do Sul e
Candelaria. Na abrangéncia do polo presencial de Sao Sepé foi pesquisado também
o municipio de Cagapava do Sul. Na abrangéncia do polo presencial de Cerro Largo
foram pesquisados também os municipios de ljui, Trés de Maio, Joia, Guarani das
Missdes, Santo Angelo, Catuipe, Entre-ljuis. Na abrangéncia do Polo presencial de
Seberi foram pesquisadas também escolas nos municipios de Frederico Westphalen,
Irai, Liberato Salzano, Palmitinho, Tapejara e Erval Seco. Considerando a distancia e
a dificil acessibilidade do municipio de Itaqui, as pesquisas deste polo se realizaram
apenas no préprio municipio.

Sendo assim, o presente artigo tem como objetivo apresentar os resultados
desta pesquisa realizada pelos educandos do curso de Licenciatura em Educacéao
do Campo e como se torna relevante para o entendimento do local de atuacéo dos
futuros educadores. Dentre os projetos pesquisados nas escolas, muitas tematicas
foram elucidadas como podemos observar no mapa conceitual da figura 01, entao,
para fazermos o recorte dos dados levantados, partimos de uma abordagem geral
trazendo a terra, a familia e a escola como principais norteadores dos projetos
pesquisados, a partir desse elemento foi possivel definir a amostra que sera

trabalhada.

+ Estas informagcdes foram organizadas
TE MAS EN c U NTRA D Us a partir da Disciplina de Seminario
Integrador IV, do Curso de

Licenciatura em Educac&o do Campo
NAS ESCOLAS PESQUISADAS
Ano de Elaboracéo: 2019

Autora: Maria Cristina Rigdo lop
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Figura 01 - Mapa das tematicas encontradas nos projetos das escolas pesquisadas
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Para organizacéo espacial do artigo, apos essa primeira contextualizagao do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, da motivagdo por este trabalho
e do detalhamento da pesquisa que foi realizada, faremos um resgate teérico da
educacéo do campo na perspectiva da formacao inicial de professores para atuarem
no campo, e posteriormente apresentaremos e discutiremos os dados levantados
tendo como eixo norteador a terra, na perspectiva da valorizacao e ressignificacao

do espaco rural.

2 | REVISAO BIBLIOGRAFICA

Passados vinte anos dos primeiros movimentos por uma educagéo do campo
fruto da luta dos Movimentos Sociais, agora a escola do e no campo sente a
necessidade de se afirmar e se consagrar como tal, legislacées nestes anos foram
sendo conquistadas e passo a passo surgiram as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo do Campo. Também comecam a surgir cursos de formagao inicial
e continuada de educadores/as para escolas do campo, exemplo desses sao
licenciaturas em Universidades Federais e o Programa Nacional de Educacéao na
Reforma Agraria (Pronera) que se mostrou como marco basilar para a educacgao
de jovens e adultos nas areas de reforma agréaria, promovido pelo entdo Ministério
do Desenvolvimento Agrario (MDA), hoje extinto. Préaticas pedagogicas para o
atendimento as especificidades encontradas no campo vao surgindo também nos
movimentos de formacéao continuada, formacéo essa que entende que a valorizagao
dos aspectos culturais, € um projeto de educag¢ao que contempla também os sujeitos

da terra, nesse sentido, Caldart (2000) elucida que,

A escola do campo nao é um tipo diferente de escola, mas sim, € uma escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais,
que também podem ajudar no processo de humanizacao do conjunto da sociedade,
com suas lutas, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito (CALDART, 2000,
p.66)

Mais uma vez notamos que é imprescindivel que os educadores/as do campo
facam parte deste ch&o, e pensem a educacao a partir do lugar onde seu publico
esta inserido, se faz necessario, parafraseando Fernandes (2002), que nédo fagcam
seus educandos pensar o mundo a partir de um lugar onde néo vivem, pois, 0 “[..] 0
nosso pensamento é defender o direito que uma populagéao tem de pensar o mundo
a partir do lugar onde se vive, ou seja, da terra em que se pisa, melhor ainda: desde
sua realidade” (FERNANDES, 2002, p.67). Para tanto, também é necessario, que
estes educadores/as estejam preparados para essa realidade e nao percebam a
educacéao do campo a partir do /6cus de observacéo do espaco urbano.

Essa identidade da escola do campo devera estar expressa também em
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seu Projeto Politico Pedagodgico, documento construido de forma colaborativa e
participativa ouvindo a comunidade que a cerca 0s anseios que carrega e vislumbra
a partir de uma educacao de qualidade voltada para atender suas demandas. Na
qual a identidade destes sujeitos estejam retratadas, que a construcdo social do
conhecimento também considere a valorizagcdo dos saberes tradicionais, onde um
auxilia no desenvolvimento do outro. Um projeto que as pessoas pertencentes a este
local possam se enxergar enquanto cidadaos que comungam dos mesmos ideais.
Porém, para que isso de fato aconteca, se faz necessario o envolvimento de toda
a comunidade escolar e ndo apenas uma parcela de professores, ou na pior das
hipoteses, a importacdo de modelos pré-definidos ou prontos de outras realidades.

Essa construcao coletiva da escola que se quer e como se quer € a esséncia
da valorizacao dos sujeitos que fazem parte de seu dia a dia. E nesse sentido, a
formacéao de professores para atuacéo nas escolas do campo, deve ser diferenciada,
uma vez que, a concepcao de escola, como muito bem frisa Fernandes em 1979,
“[..] apenas satisfazem, de modo parcial, irregular e insuficiente, as necessidades
escolares de setores semiletrados e letrados, com caracteristicas ou com aspiragdes
urbanas (p.416.).” Esta realidade apesar de distante dos dias atuais, ainda se mostra
muito frequente no campo brasileiro, quando por exemplo, temos escolas com ideais
de “civilidade” imposto aos agricultores e trabalhadores do campo, que os adequa
ao trabalho com pacotes tecnologicos voltados para o0 aumento da produtividade e
consequentemente a rentabilidade das empresas que os produzem (GRITTI, 2010).

Por isso é tdo importante ter educadores/as engajados com a realidade em
vivenciam, para que nado imponham “modernidades” descoladas ou desconexas
do espaco onde se inserem as escolas do campo, educadores/as que lutem pela
apropriacdo dos saberes da terra pelos agricultores e ndo a expropriacdo de sua
cultura, de sua vida por fim.

E necessaria a permanente atualizacdo, por isso a formacéo seja inicial ou
continuada é sempre um assunto de relevancia. Assim, precisamos integrar e
articular os diferentes processos que envolvem a formacdo. Para Maria Candida
Moraes (2007, pg.32) “formacao implica uma histéria de transformacgdes recorrentes,
onde todo e qualquer ato docente tem consequéncia naquilo em que nos tornamos,
tanto como docente ou como pessoa comum (autoformacgéo)”.

As escolas ainda precisam romper com suas origens seletivas, individualistas
e transmissoras para revelar as manifestacdes sociais pertinentes a um contexto
complexo e dindmico que se apoia has manifestacoes das diversidades da vida.

Para educar realmente na vida e para a vida, para essa vida diferente, e para
superar desigualdades sociais, a instituicdo educativa deve superar definitivamente
o0s enfoques tecnoldgicos, funcionalistas e burocratizantes, aproximando-se, ao
contrério, de seu carater mais relacional, mais dialdgico, mais cultutal-contextual
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e comunitario, em cujo dmbito adquire importancia a relacdo que se estabelece
entre todas as pessoas que trabalham dentro e fora da instituicdo. (IMBERNON,
2011, p.8)

Se tanto as estruturas sociais, como a instituicdo educativa demandam
mudancas, as agdes docentes que estdo inseridas neste cenario sdo consequéncias
imediatas desta significativa transformac&o. Por isso, cada vez mais, propde-se
pensar e repensar as praticas e metodologias da docéncia e propor dentro de uma
formacao elementos que agreguem e fagcam a diferenca no dia-a-dia de cada futuro
educador. Compreender a formacao do educador é ampliar as oportunidades para
qgue os entrelaces do fazer pedag6gico possam vir a ser compartilhados. Para Freire
(2011) ndo ha docéncia comprometida com a formacédo do humano sem reflexao
sobre a acao, “[..]é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 2011, p.40).

Observar as praticas das escolas do campo e sua atuagdo na contramao da
hegemonia que o capital imprime no campo através de seus monocultivos, nos faz
perceber que aos poucos as escolas se afirmam enquanto tal. Que tomam os seus
ideais e ndo permitem que lhes sejam impostos outros ideais contraditérios a sua
fungao principal de educagdo com qualidade no campo e para 0 campo, a pesquisa
apresentada traz essas experiéncias demonstrando que através da parceria escola
e comunidade muito da pra se fazer e muito ha que se fazer para emancipacao
desses sujeitos. O resultado e discussao na prdéxima sec¢éo evidenciam esse e outros

elementos.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta pesquisa envolveu 81 (oitenta e um) discentes da disciplina Seminario
Integrador |V, de cinco polos presenciais da UAB/UFSM, do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo, conforme mencionado anteriormente. Estes alunos
pesquisaram 42 (quarenta e dois) projetos que acontecem em escolas do Rio Grande
do Sul e que envolvem instancias de fora da escola na forma de cooperacéo.

Jafoidemonstrado nafigura 3 as diversas teméaticas encontradas nas pesquisas,
mas para nossa discussdo escolhemos a abordagem terra, na perspectiva da
valorizacéao e ressignificacdo do espaco rural. Nesse sentido, buscamos representar
cadas polo com um projeto nesse viés. Os projetos pesquisados nas escolas, foram
apresentados pelos licenciandos em Educacédo do Campo em forma de relatério.
Entao, para organizagdo dos dados apresentados utilizaremos a letra P para se
referir ao relatério do projeto pesquisado, seguida do numero da ordem do projeto e
2019, o ano em que os pesquisas foram desenvolvidos.

No polo presencial de ltaqui, destacamos o projeto: “Educacao Ambiental e
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Diversidade”, que é desenvolvido em uma escola estadual e tem como objetivo
informar e sensibilizar a comunidade escolar sobre a teméatica ambiental e humana,
estimulando o envolvimento da mesma em a¢des mais amplas, que promovam habitos
sustentaveis de uso dos recursos naturais. Destina-se também ao atendimento da lei
9795/99, que dispde sobre a educacdo ambiental, estabelecendo um programa de
educacao ambiental e de capacitacao dos envolvidos no projeto.

O relatério apresentado do projeto evidencia o envolvimento da comunidade
e da secretaria de educacdo do municipio. Vem acompanhado de amplo material
fotografico, mostrando passeios para observacao do descarte irregular de lixo,
atividades voluntaria de recolhimento e separagdo do lixo. Destacamos trechos
da conclusdo do relatério, na qual as alunas pesquisadoras mencionam que
“Infelizmente, os modelos de educacdo ambiental ainda estdo muito distantes de
solucionar a problematica da falta de consciéncia ambiental da populacéo. A falta
de preparo dos profissionais da educagdo e as politicas publicas educacionais, que
ainda ndo tém um programa que orientem a pratica de educacdo ambiental nas
escolas, sdo as principais barreiras encontradas na implementagdo da educacéao
ambiental’ (P - 10, 2019).

No polo de Seberi selecionamos o relatério referente ao projeto “Os Desafios
do campo para a sustentabilidade valorizando a cultura - Horta, jardim, pomar,
agua e solo”, que é desenvolvido em uma escola estadual indigena, localizada em
uma reserva indigena no norte do estado do RS, que atende, aproximadamente, 127
alunos.

Este projeto esta no quinto ano de realizacéo e tem como objetivo possibilitar
qgue os alunos compreendam a agricultura familiar e o desenvolvimento de técnicas
de cultivo relacionadas ao desenvolvimento sustentavel, além disso, promover
a capacidade para o trabalho em equipe, a cooperagdo, o respeito 0 senso de
responsabilidade, a alimentacao saudavel e alternativas livre de agrotoxicos.

O projeto contempla agdes em parceria com a Empresa de Assisténcia Técnica
e Extensdo Rural (EMATER), desenvolvendo atividades relacionadas a agua, o
solo, a horta, preocupando-se com a sustentabilidade ambiental envolvendo toda
a comunidade escolar em diferentes momentos. O relato feito pelas pesquisadoras
gue nos chama atencéo € a justificativa pela escolha deste projeto, pois as mesmas
afirmam que: “escolhemos esta escola e comunidade por ter um amor diferenciado
pela cultura deste povo que muitas vezes sdo esquecidos e para poder mostrar um
pouco do trabalho que é realizado em parceria com a EMATER’ (P - 02, 2019).

No polo presencial do municipio de Sdo Sepé selecionamos o relatério referente
ao projeto: “Bioma Pampa”, que é desenvolvido em uma Escola Técnica Estadual,
situada em um municipio da regidao central do Estado do Rio Grande do Sul. A
escola atende as modalidades de ensino fundamental, ensino médio e ensino médio
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integrado.

O projeto surgiu da necessidade de manter o espaco original do ecossistema e
a preservacao do meio ambiente em torno da escola. Bem como, da necessidade de
promover a consciéncia da comunidade escolar sobre a preservacao das espécies
nativas tanto animal, quanto vegetal, através do conhecimento e valorizagcdo do
espaco fisico. Abrangendo ag¢des educativas observando as particularidades do
bioma, identificacdo das espécies e suas importancias ecoldgicas e preservacéo
das nascentes.

O projeto Bioma Pampa transformou-se em um projeto permanente da escola,
pois além da preservacao e valorizac&o do espaco busca-se uma mudanca de habito
nos sujeitos envolvidos. O relatério apresenta varios registros fotograficos, conforme
a aluna pesquisadora “o projeto busca despertar o sentimento de pertencimento que
vai muito além da preservacéo e valorizacao, acredito que é um projeto muito valido
para a escola, pois o Bioma Pampa surgiu da inseguranga e do medo da perda desse
territorio para a Prefeitura Municipal do municipio entdo abriu-se um novo olhar para
0 espaco onde a escola esta inserida, surgem novas formas de reutilizar o territorio
e também a busca pela conscientizagdo de preservar o Bioma Pampa’(P - 03, 2019).

No polo presencial de Cerro Largo optamos pelo relato do “Projeto de Vida”,
propostos por alunos de uma Casa Familia Rural, que esta localizado na regiao
noroeste do estado e recebe alunos (as) de 14 municipios. Nesta instituicdo a
pedagogia da alternancia € o modelo pedagogico desenvolvido, contemplando
tempo escola e tempo comunidade, sendo uma semana de estudos na escola e duas
semanas na propriedade. A escola possui 74 alunos de ensino médio, ocorrendo a
alternancia nos trés anos.

Para concluséo e certificacdo de ensino médio, junto a qualificagdo rural, no
3° ano, os alunos (as) deverao realizar um projeto, chamado de “projeto de vida”,
qgue juntamente com a familia, nas propriedades rurais, com supervisao da escola
e acompanhamento técnico da Emater-RS, elaboram e pdem em pratica durante
todo ano, melhorias e principalmente, realizam a integracdo social e econémica. O
objetivo principal € a elaboragcao de atividades que possam ser postas em pratica,
com o intuito da obtencéo do certificado de conclusdo do Ensino Médio, juntamente
com a qualificacao rural. No projeto, uma aluna quer fazer o controle biolégico em
doencas fungicas na cultura do trigo, através da utilizacao de fungicidas bioldgicas,
como calda bordalesa e uso de microorganismos eficientes, como o Trichoderma
sp.. Para isso, sua familia ira ceder uma parcela da plantagdo, para que se possa
realizar os experimentos, juntamente com supervisao técnica da Emater e da direcao
da escola.

A permanéncia dos alunos na Casa Familia Rural mexe na estrutura familiar,
onde o centro da discusséo esta a preservacao do modo de vida do agricultor, as
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relagcdes pessoais com a terra, entre o ser agricultor e o fazer agricultura, sobretudo
com soberania. Destacamos o trecho do relatério onde o pesquisador salienta a
importancia para sua formacdo enquanto futuro professor da pesquisa realizada:
“Esta grande oportunidade de poder ter conhecido a fundo o dia a dia de uma Casa
familia rural, poder acompanhar os relatos, conversar com a dire¢do e professores,
foi um dos melhores momentos do curso até o momento, sinto-me fortalecido e
convicto, que a luta pela independéncia e soberania dos povos do campo, passa
diretamente pelo acesso a educacédo. Existe ensino de qualidade no campo, e a
Casa Familia Rural [...] , é um grande exemplo’ (P - 06, 2019).

No polo presencial do municipio de Agudo escolhemos o projeto “Identidade
Rural”, desenvolvido em uma escola municipal do campo. O projeto propoe praticas
ligadas a criagcdo e manutencao da identidade do campo em educandos e familiares,
iniciativa que contextualiza o curriculo da escola a realidade do campo. O projeto que
contempla toda a escola é desenvolvido desde 2015, pensando ac¢des centradas nas
questbes do campo como: agroecologia, educagcdo ambiental, agricultura familiar,
empreendedorismo rural e sustentabilidade.

Em 2018 iniciou-se um movimento para contextualizar cada vez mais o
curriculo e as metodologias praticadas pela escola e a realidade do campo. Desde
entdo, baseado nos conceitos da Pedagogia da Alternancia, ocorrem as Semanas
da Alternancia realizadas trimestralmente, na qual cada dupla de educadores se
tornam tutores e o grupo de tutorados é formado por educandos de todas as turmas
independentementedasérie. Emcadatrimestre é construidaumaatividaderelacionada
ao projeto, apoOs visita as residéncias é atribuida avaliacdo ao desenvolvimento da
atividade, esta nota é vélida para todas as disciplinas. Neste ano, o objeto principal
€ o cultivo de flores, e para a primeira Semana da Alternéncia foi proposta pesquisa
e criacao de canteiros de flores nas residéncias, bem como na escola sdo cultivados
canteiros com gladiolos, em parceria com a Universidade Federal de Santa Maria -
UFSM, utilizando o aplicativo PhenoGlad ( iniciou em 2010 pelo grupo de pesquisa
em Agrometeorologia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e EMATER
(Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao Rural). Também séo aplicadas escalas
por turma para a monitoria diaria dos canteiros e manutencao do galinheiro.

O discente pesquisador relata que: “Um dos problemas recorrente na educagéao
brasileira ndo é mais percebido na escola: a evasao escolar ou a infrequéncia nao
ocorrem como em outras escolas ou como acontecia anos atras nessa escola. Estes
s&o alguns dos frutos do trabalho, o vinculo e a identificagdo com a escola e o seu
entorno, sempre observados nos educandos e ex educandos durante o cotidiano e
nas festas da escola. O ambiente criado pelo projeto € de permanente bem-estar

para todos no espago escolar, cria-se um sentimento de orgulho e pertencimento

pelos objetivos alcangados oriundo do trabalho de todos” (P - 12, 2019).
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Os projetos relatados tém escolas de diferentes perfis: estadual, técnica, casa
familia agricola, municipal e indigena, em diferentes espacos (rural e urbano).
Arriscamos-nos a afirmar que, os projetos que ja possuem resultados positivos,
também tém varios anos de desenvolvimento e no seu decorrer vao sendo
aprimorados conforme as necessidades da comunidade escolar.

Foram inUmeras as parcerias que encontramos nos projetos relatados, mas
se citarmos apenas o0s cinco aqui divulgados temos as comunidades escolares, a
secretaria municipal de educacdo, EMATER, UFSM, UNIPAMPA (Universidade
Federaldo Pampa) SICRED (Sistema de Crédito Cooperativo) e CORSAN (Companhia
Riograndense de Saneamento), demonstrando o quanto as atividades cooperativas
sao possiveis e como este processo vem beneficiar ambos os envolvidos.

Considerando aabordagemterra, naperspectivadavalorizagao e ressignificacao
do espaco rural, apontamos que em todos os projetos foram discussdes recorrentes:
meio ambiente, sustentabilidade, valorizagcao dos saberes e culturas, preservacgao,
natureza, pertencimento e a importancia da escola na elaboragdo destas
aprendizagens. A pesquisa realizada pelos licenciandos em Educacédo do Campo
possibilitou uma maior aproximagao com arealidade a que estarao sujeitos nas escolas
em que atuardo, entendemos que esses momentos sao imprescindiveis na formacao
inicial dos professores. O entendimento e a visualizagdo das diversas possibilidades
que podem ser suscitadas no meio onde a escola se insere auxilia na promocgao de
uma escola voltada ao atendimento de suas demandas, auxilia na n&o reproducéo
de praticas desconexas da realidade de seus educandos. Por fim, entendemos que
essa pesquisa muito agregou na formacao destes futuros educadores do campo,
podendo ser observado em seus relatos citados anteriormente.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacédo € um direito social, é de extrema importancia que seja garantida
com qualidade para todos. Neste contexto, praticas pedagobgicas e educativas
desenvolvidas no ambiente escolar, como, por exemplo, os projetos abordados, sdo
acdes que auxiliaram na formacao de sujeitos criticos e atuantes frente as questdes
socioambientais.

E de suma importancia que as escolas valorizem o contexto que estdo
inseridas, e assim, pensem projetos e acdes voltados aos interesses e necessidades
da comunidade escolar, sendo necessario levar em conta que as realidade sao
diversificadas. E, a partir de entdo, articular as demandas e especificidades em que
cada comunidade esté inserida, com praticas e a¢cdes contextualizadas e continuas,
trabalhando a consciéncia da sua realidade e fazendo relagées com outros contextos

e realidades, como regionais, nacionais e globais.
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E fundamental praticas e acbes que fagcam toda a comunidade escolar
refletir sobre as situacdes que ocorrem em seu cotidiano, seu espaco de vivéncia
e convivéncia, de trabalho, onde as relacbes sociais, ambientais, econdmicas e
culturais se estabelecem. E assim, valorizando as particularidades e especificidades,
mantendo dialogos constantes com a comunidade escolar. E como estas reflexdes
construir alternativas que buscam a valorizacao dos sujeitos e cuidados com 0 meio
ambiente.

Destacamos a pertinéncia dos projetos interdisciplinares pesquisados, onde os
temas abordados nos projeto séao relacionados com as disciplinas dos componentes
curriculares obrigatorios, que ajudam na construgcdo do conhecimento individual
e coletivo. Cada uma das disciplinas, com suas abordagens especificas, podem
contribuir para a efetivacdo das questdes socioambientais. Para garantir uma
educacéo do campo de qualidade, voltada para a realidade da comunidade escolar,
€ de suma importancia melhor formacédo académica inicial e permanente dos
docentes, para assim, qualificar esses profissionais em suas praticas educativas e
pedagodgicas. E neste contexto, destacamos a importancia dos cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo, que visam a formacéo para atender as especificidades e
particularidades dos sujeitos do campo, com contetdos especificas que tratam da
educacéao do campo. Também, destacamos a importancia da formacgéo continuada.
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RESUMO: O objeto dessa pesquisa trata-se da
constatacao da necessidade de uma formacéao
especifica para os professores de inglés que
lecionam na Educacdo Infantil. Partindo da
analise da realidade de como os professores
de lingua inglesa estdo sendo formados pelos
cursos de graduacdo em Letras, sem uma
disciplina que se refira a esta faixa etaria, e da
dificuldade entao que os mesmos encontram ao
lecionar na Educacao infantil; validando assim
0 pressuposto de que esta etapa educacional
possui caracteristicas diferentes de alunos de
outras idades que o professor podera encontrar
em suas salas de aula. Além disso, salienta-
se como este ensino deve entao ser realizado,
de maneira que promova uma aprendizagem
significativa da lingua inglesa para as criancas
deste nivel educacional, levando em conta
suas caracteristicas e especificidades que
influenciam diretamente no seu modo de
aprender, assimilar o conhecimento e no
seu proprio desenvolvimento. Para tanto foi
realizado uma pesquisa bibliografica na qual foi
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possivel apreender o que os estudos de autores
relatam sobre o tema.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao do professor.
Lingua Inglesa. Educacéo Infantil.

THE FORMATION OF THE ENGLISH
TEACHERS FOR CHILDHOOD

ABSTRACT: The object of this research is
to ascertain the need for specific formation
for English teachers who teach in Children’s
Education. Starting from the analysis of the
reality of how English language teachers are
being formed by the degree courses in Letters,
without a discipline that refers to this age
group, and the difficulty they then encounter
in teaching in early childhood education; thus
validating the assumption that this educational
stage has different characteristics of students
of other ages that the teacher can find in their
classrooms. In addition, it is stressed how this
teaching should then be carried out, so as to
promote a significant learning of the English
language for children of this educational level,
taking into account their characteristics and
specificities that directly influence their way of
learning, assimilating knowledge and their own
development. For this purpose, a bibliographic
research was conducted in which it was possible
to understand what the authors’ studies report
on the subject.
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11 INTRODUCAO

Oficialmente o ensino de lingua inglesa é obrigat6rio somente a partir do Ensino
Fundamental I, contudo as redes publicas e privadas tém incluido o mesmo ja desde
a Educacéo Infantil.

Porém, isto requer uma formacéo diversificada do professor que ira lecionar
com este publico-alvo, pois “diferentes idades requerem diferentes métodos e
abordagens de ensino” (CARVALHO, 2009, p.318).

Atualmente nos cursos de Letras ndao se verifica uma formagcao especifica
para se atuar na Educacado Infantil, sendo que esta faixa etaria possui suas
especificidades e, portanto & necessario o conhecimento das mesmas para se atuar
de forma significativa e possibilitar que as criancas aprendam a lingua. Conforme
Tonelli (2010) com 0 aumento do niumero de criangas que aprendem a lingua inglesa,
€ papel fundamental dos cursos de Letras formarem os professores para atuarem
neste contexto, por isso é necessario repensar alguns aspectos deste curso para
que os professores em formacao inicial sejam preparados para enfrentar este novo
desafio do mundo contemporéaneo.

Este artigo vem apresentar entédo através de uma pesquisa bibliografica as
proposicoes de diversos autores referentes ao tema.

Desta forma, buscando analisar a formacéo dos professores de lingua inglesa,
tendo em vista o ensino-aprendizagem para o publico-alvo da Educacéao Infantil; no
propésito de uma aprendizagem significativa e que respeite suas necessidades e
capacidades.

Para tanto, é preciso encontrar os meios, as metodologias e 0s recursos
adequados para o ensino desta lingua estrangeira para as criancas. Segundo Santos
(2011, p.239) “Compreendo que uma formacéo docente adequada deva dar conta
tanto da aquisicéo do idioma inglés, quanto das formas de ensina-lo, com vistas a
uma aprendizagem significativa [...]".

21 AFORMACAO DOS PROFESSORES DE INGLES

O professor de lingua inglesa atualmente adquire sua formacao através dos
cursos de licenciatura em Letras Portugués e Inglés, que contempla o ensino de
didaticas e metodologias para se lecionar em varios niveis educacionais, contudo
nao especificamente se remete a alunos mais novos, como os da Educacéo Infantil
e primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Apesar de haver diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura (incluindo o
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curso de Letras) e referenciais e parametros (Brasil, 1996, 1997, 1998, 2006) para
varios niveis, o ensino de linguas estrangeiras nas séries iniciais ou na educacéo
infantil ndo esta especificamente contemplado. (TONELLI, 2010, p. 67).

Contudo, no mundo globalizado atual as criancas tém acesso a lingua inglesa
cada vez mais cedo, e este fator somado as facilidades de aprendizagem de idiomas
de faixas etarias menores, comprovadas cientificamente; e as instituicdes de ensino
que querem oportunizar o quanto antes o acesso a outras linguas, revelam um novo
campo para o ensino desta lingua estrangeira.

Porém, o professor recém-formado nas graduacdes de Letras ndo é capacitado
para atuar neste nivel de ensino, o que dificulta seu trabalho, ao mesmo tempo em
que prejudica os alunos. E entdo surge o embate, de um lado o pedagogo que é
capacitado para atuar com esta faixa etéaria, mas nao possui capacitacéo linguistica
para ensinar o Inglés, e de outro o professor de Inglés que carece de embasamento
metodolégico para ensinar a criangas. Santos (2005, p.52) afirma que:

O professor de LI, seja formado em Letras ou Pedagogia, precisa n&o so ter
experiéncia e conhecimento das técnicas de ensino para a faixa etaria com a qual
esta trabalhando (ou pretende), como também ser especializado na lingua que
intenciona ensinar.

A mesma autora ainda complementa:

[...] ao professor pedagogo, o recebimento de formacéo didatica para lidar com
criancas, mas, ainda que curse uma disciplina especifica em LE, € insuficiente para
desenvolver sua competéncia linguistica e metodoldgica. (SANTOS, 2011, p.227).

Almeida Filho (2006, p.11) justifica que:

Para ensinar profissionalmente uma lingua hoje o professor precisa mais do que
uma competéncia espontanea implicita. Ele ou ela precisa ser mais do que pratico-
experiente, embora a pratica seja constitutiva de quem vai ensinar.

Para suprir tal lacuna os professores de inglés que irdo atuar na Educacéao
Infantil buscam cursos especializados, troca de experiéncias com outros professores,
materiais que contemplem a area educacional e faixa etaria ou até mesmo cursar a
licenciatura em Pedagogia como complementacgéo. A concluséo da analise realizada
pelo British Council (2015, p.15): “Os professores percorrem uma trajetoria solitaria em
busca de melhores qualificagdes e condicdes de trabalho™ .

Scheifer (2009, p. 199) relata sua dificuldade pessoal no ensino de lingua
inglesa para criangas:

[...] percebi que ndo sabia ser professora de lingua inglesa (doravante LI) para
criancas. Pedi orientacdo para meus professores, na universidade, mas eles nao
tinham experiéncia nessa area; procurei por disciplinas optativas sobre ensino de
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LEC, mas n&o havia no meu curso. Entdo, entendi que teria que aprender por mim
mesma. Comecei a estudar livros didaticos, materiais de ensino, manuais para
professor (praticamente todos estrangeiros) e a ler sobre desenvolvimento infantil.
Aos poucos, fui definindo um modo de dar aula.

Paiva (2004, p. 2) também complementa:

Conteudos de formacao do professor de lingua estrangeira sdo, geralmente,
ignorados, € é raro o curso que oferece atividades curriculares que estimulem
reflexdes sobre a aquisicéo, ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

Todavia, disciplinas referentes a esta faixa etéaria ja deveriam ter sido incluidas
nas grades curriculares dos cursos de Letras, haja vista sua necessidade. Santos e
Benedetti (2009, p. 340) confirmam:

A opg¢do que vemos como mais promissora € a incluséo efetiva de disciplina(s)
que contemplem essa area especifica na propria graduacdo em Letras. Isso
implica discussdo mais ampla e implementacédo de politicas que garantam
a oferta, pensando, primeiramente, na devida preparacdo do profissional e,
conseqguentemente, no seu bom desempenho em sala e no de seus alunos.

Tonelli (2010, p. 65) também corrobora:

Considerando que, no Brasil, os cursos de licenciatura em Letras — linguas
estrangeiras modernas - ainda nao estdo estruturados para atender a tais
necessidades, defendemos a importancia de que 0s mesmaos incorporem em seus
objetivos a formacao do profissional de linguas estrangeiras que possa atuar junto
ao publico infantil.

Desta forma, aproximando a teoria da formacé&o inicial com a pratica da
formacéo continuada do professor, buscando uma adequacéo cada vez maior para

atender esta nova demanda do ensino de lingua inglesa.

31 A CRIANCA DA EDUCACAO INFANTIL

O publico alvo da Educacéo Infantil, no que se refere a pré-escola contempla
criancas de 4 e 5 anos, seja nas escolas publicas ou privadas.

Como porta de entrada da Educacgao Basica, a Educagao Infantil tem as suas
especificidades e a sua relevancia na formacao do educando, que repercutird por
todo seu processo educativo. Conforme Linguevis (2007, p. 31) “a instituicao de
educacéo infantil deve contribuir para o processo de socializa¢&o, além de propiciar o
contato com adultos e criangas provenientes de contextos socioculturais diferentes”.

Corroborando com as ideias da autora, € possivel justificar a importancia do
ensino de Inglés ja na educacéo infantil, como meio de acesso a diferentes culturas e
também como forma de inser¢éo na sociedade moderna e globalizada. Conhecimento
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que € salientado na nova Base Nacional Comum Curricular (2017, p.38):

Por sua vez, na Educacao Infantil, € preciso criar oportunidades para que as
criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos
de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais € do grupo,
costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o
modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar 0s
outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos.

Como convive em uma sociedade globalizada na qual o Inglés se faz presente
desde em desenhos infantis, propagandas, vestuarios; incluir o ensino desta lingua
ja neste momento de sua vida educacional ndo se trata de algo fora de sua realidade.

Apesardisso, o ensinodalinguainglesa para as mesmas nao deve ser visto como
algo que pode ser feito sem preparo e formacao, pois esta faixa etaria possui suas
préprias caracteristicas que interferem no seu processo de ensino-aprendizagem.

Lima (2008, p. 297) salienta:

N&o podemos nos esquecer de que as criancas apresentam caracteristicas
singulares que devem ser respeitadas e utilizadas como ferramentas auxiliares
para a aprendizagem, dentro e fora da sala de aula.

Carvalho 2009 apud Roth 1998 destaca algumas particularidades importantes
das criangas: sdo ativas e tém muita energia; sdo barulhentas; rapidas; gostam
de usar seus sentidos tanto quanto de falar; tém imaginacdo; séo divertidas e
entusiasmadas; se estdo pouco a vontade, estressadas ou desmotivadas, nao se
interessaram em aprender; tém um periodo bastante curto de atencéo; se entediam
com facilidade.

E imprescindivel entdo que o professor de Inglés que ira lecionar nesta
etapa educacional tenha conhecimento destas especificidades. Além de toda uma
formacao que englobe o entendimento do desenvolvimento da crianga, seu processo
de assimilacdo do conhecimento.

Segundo Furtado (2007) o Plano Nacional da Educacgao ressalta a importancia
do periodo da infancia para o desenvolvimento humano e de profissionais
especializados para trabalhar com esse nivel de ensino.

Portanto, para que a aprendizagem da lingua inglesa das criancas da Educacgao
Infantil seja significativa é preciso que o professor obtenha formacéo especifica que
priorize as capacidades das mesmas.

41 0 ENSINO DE LINGUA INGLESA NA EDUCACAO INFANTIL

Diante desta nova realidade do ensino de lingua inglesa, é preciso discutir
entao quais sdo os meios mais adequados para o ensino-aprendizagem desta lingua
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para o publico da Educacéo Infantil. Santos (2005, p. 59) afirma que:

[...] a Ll aserensinada as criancas € aquela Util, ou seja, a que as criancas podem
usar no cotidiano de forma a auxilia-las na compreenséo do papel de individuos
participantes do mundo multilingiie. Por meio de um ensino primordialmente oral,
as criancas aprenderiam a lingua n&o quanto a forma, mas quanto aos significados
veiculados com seu uso.

Portanto, diferente das quatro habilidades estipuladas para a aprendizagem do
inglés: listening, speaking, writing, reading; no ensino para as criangas o foco é a
oralidade.

Cameron (2001) salienta que a nova linguagem é apresentada oralmente,
entendida oralmente, praticada e automatizada oralmente.

Conforme Cristovao e Gamero (2009, p.232) a produgdo e a compreensao
oral deveriam ser trabalhadas através de sequéncias didaticas em que o ludico
fosse o alvo, na qual por meio de jogos, brincadeiras, vivéncia de experiéncias, 0
inglés fosse ensinado. “E na brincadeira que a aprendizagem ocorre e possibilita o
desenvolvimento”.

E fato de que o mundo infantil € dominado por aspectos ludicos, portanto utilizar-
se deste recurso para o ensino de lingua inglesa € proporcionar uma aprendizagem
significativa para as criancas.

Alémdisso, Carvalho (2009) ressalta que a aprendizagem deve partirdarealidade
das criancas, através de informacdes visuais concretas, uso de objetos, figuras; sendo
que os conteudos precisam focar o mundo infantil e os interesses das criangas. A
autora acrescenta também a importancia da entonacgao, gestos, expressodes faciais e
acdes que auxiliam as criancas a compreenderem 0s vocabularios, e que por isso 0
professor precisa estar atento a estes detalhes e também ser paciente, encorajador,
motivar os alunos, ter senso de humor, promover oportunidades e interacao.

Lima (2008, p. 299) complementa:

A criancatem uma necessidade muito grande de concretizar o que esta aprendendo,
assim, quando o inglés ndo tem motivos comunicativos, a crianga ndo consegue
entender sua importancia no futuro. Os jogos e as brincadeiras sdo maneiras de
concretizar o conhecimento, sendo de extrema importancia nessa faixa etaria.

Cameron (2001) também enfatiza que as criangcas desenvolvem as habilidades
no idioma a partir do uso e de experiéncias com 0 mesmo, ou seja através da
pratica.

Partindo destes pressupostos se possibilita que o ensino de lingua inglesa na
educacao infantil seja promovido de maneira eficaz e que alcance os objetivos de

uma aprendizagem efetiva.
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51 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto nesta pesquisa conclui-se que ha a necessidade de uma
disciplina especifica nos cursos de licenciatura em Letras que englobe o ensino de
lingua estrangeira na educacao infantil, para que os professores sejam capacitados
para atuar nesta area de ensino. Visto que se refere a um publico diferenciado e que
possui suas especificidades, desenvolvimento, caracteristicas proprias que precisam
ser levadas em consideracao para promover uma aprendizagem satisfatéria deste
idioma.

Além disso, sugere-se que os estagios realizados na graduacdo englobem
a educacao infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, proporcionando uma
vivéncia pratica para o futuro professor. Assim, que as politicas de formacéo inicial
e continuada dos professores de inglés supram esse déficit proporcionando uma
formacao mais ampla e que englobe as areas inicias da educacao basica. E para
finalizar que haja mais investigacdes e pesquisas sobre a pratica do inglés nesta
etapa educacional.
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RESUMO: Neste capitulo abordaremos alguns
aspectos das histérias e culturas dos povos
indigenas no ensino de histéria, na educagéo
infantil, das escolas da regido metropolitana
da cidade de Belo Horizonte, capital do Estado
de Minas Gerais, Brasil. Empregaremos
como estratégia analitica e metodologica o
mapeamento de diferentes abordagens do
tema no cotidiano escolar e nas praticas
de ensino-aprendizagem. Analisaremos
entrevistas e dissertacdes elaboradas pelos
graduandos do curso de pedagogia em
seu estagio supervisionado. Com a Lei N°
11.645/2008, observamos que o0 ensino de
Histéria é considerado um importante elemento
na construgdo identitaria dos alunos. Desta
maneira, este ensaio € uma reflexao acerca
das préaticas de ensino no cotidiano escolar,
sob o viés das abordagens acerca dos povos
indigenas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de histéria, povos

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem

indigenas, educacao;

TEACHING INDIGENOUS CULTURES
AND HISTORY IN THE PRESCHOOL OF
THE METROPOLITAN REGION OF BELO

HORIZONTE, MINAS GERAIS, BRAZIL

ABSTRACT: In this chapter we will analyze
aspects of indigenous peoples’ histories and
cultures in the teaching of history, in preschool, in
the metropolitan region of Belo Horizonte (Minas
Gerais, Brazil). We will use as methodology the
mapping of different approaches of the theme
in daily school and teaching practices. We
will investigate interviews and dissertations
prepared by undergraduates at their supervised
internship. With the Brazilian Law 11.645/2008,
we observe the teaching of history is considered
an important element in the construction of
students’ identity. Thus, this essay is an analysis
of teaching practices on indigenous peoples.
KEYWORDS: History teaching, indigenous
peoples, education;

11 INTRODUGAO:

Neste capitulo abordaremos alguns
aspectos das histérias e culturas dos povos
indigenas no ensino de histéria, na educacgéo
infantil, das escolas da regidao metropolitana da
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cidade de Belo Horizonte, capital do Estado de Minas Gerais, Brasil. Empregaremos
como estratégia analitica e metodoldgica 0 mapeamento de diferentes abordagens
do tema no cotidiano escolar e nas praticas de ensino-aprendizagem, identificando
seus possiveis problemas conceituais e analiticos. Ademais, promoveremos a
estruturacdo de algumas reflexdes e propostas de atuacao pedagodgica na tematica
da histéria indigena e do indigenismo no Brasil.

Desde a aprovacdo e publicacdo da Lei N° 11.645/2008, que instituiu a
obrigatoriedade de ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”
na educacao basica, muitos textos e grupos de pesquisa tém se dedicado a pensar
a formagdo de professores indigenas e n&o-indigenas, assim como a producéo
de material didatico para suas escolas. Neste sentido, esse decreto modifica a lei
10.639/2003, que estabelecia a inclusao obrigatoria da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira” no curriculo oficial da rede de Ensino Basico, sendo, portanto, um
aprimoramento da lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996.(BRASIL, 2018)

Assim, nas propostas curriculares e governamentais, observamos que o
ensino de Historia € considerado um importante elemento na construcéo identitaria
dos alunos. Destarte, este ensaio € uma reflexdo acerca das praticas de ensino
no cotidiano escolar, sob o viés das abordagens étnico-sociais nestes espacos. As
instituicbes de ensino ndo devem se afastar das discussdes acerca da diversidade
étnica, cultural e de género, pois sua realidade e cotidiano tém a presenca de
discentes e docentes de diferentes pertencimentos e origens étnico-raciais, idades e
posicionamentos afetivo-sexuais. Os processos educativos, assim como a historia,
nao sao caracterizados pela unidade, sob a “forma monolitica”, mas, sobretudo pela
rigueza de seus diferentes registros, gostos, costumes, expressdes e interesses
individuais (GOMES, 2002, p. 275-276). De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB), do ano de 1996, a instituicdo escolar deve fomentar
“o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho” (LDB. Artigo 2° e 35. BRASIL, 1999, p. 46-47). Neste
sentido, as praticas educativas seriam mediadoras da constru¢cdo de identidades
“responsaveis e solidarias”, promovendo a compreensao e configuracao do eu e do
outro (LDB. Artigo 2° e 35. BRASIL, 1999, p. 286).

A disciplina Historia nos textos legais € considerada um instrumento essencial
na compreensao do significado das linguagens das ciéncias e das realidades sociais,
visando a estruturacdo de um cidadao consciente de seu papel em uma realidade
social. E na verificacdo das similitudes e disparidades entre os agentes sociais e
histéricos nas diversas temporalidades, na interpretacdo da identidade do outro, de
um ou mais grupos, que os estudantes reconhecem as diferencas entre culturas.
Neste processo de desvendamento e reflexdo acerca desta diversidade, constroéi-se
um sujeito que reformula constantemente sua identidade. (BRASIL, Ministério da
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Educacao, Secretaria de Educacdo Média e Tecnolbgica. Pardmetros Curriculares
Nacionais, 1999, p. 290). Segundo Magalhaes, a construcéo da identidade, discente
e docente relaciona-se com a apropriacdao, a compreensdo dos resultados e
significados das disciplinas adquiridas no contexto escolar e seu confronto com a
realidade familiar e comunitaria. (MAGALHAES, 2003, p. 173) Desta maneira, no
cotidiano escolar os alunos s&o estimulados a refletir criticamente sobre a disciplina
estudada, interpretando as transformacdes e permanéncias nas vivéncias culturais
de uma coletividade em seus diversos periodos histéricos.

2| UM PERFIL DAS INSTITUICOES PESQUISADAS E DE SEUS PROFISSIONAIS:
ANALISE DE NOSSOS DADOS

Essa pesquisa foi realizada em parceria com o0s estudantes de
graduacéo/licenciatura em pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais
(UEMG), Campus Belo Horizonte, Minas Gerais (Brasil), no periodo de estagio
supervisionado (2017-2018). Cada estudante fez uma breve entrevista com o
professor orientador do seu estagio supervisionado e produziu uma pequena relatoria
de sua observacdo, no formato de uma dissertacdo, enfocando especialmente o
manejo de sala de aula e as praticas docentes no ensino das histérias e culturas
dos povos indigenas do Brasil. Com base no projeto curricular da Universidade, o
periodo de estagio do segundo nucleo formativo (segundo semestre) é composto
por 30 horas. Nesse periodo da pesquisa contamos com 30 participantes analisando
o cotidiano do ensino de historia dos povos indigenas na educacéo infantil. Assim,
com a cooperacao de nossos estudantes, contamos com quase 1000 horas de
observacédo em sala de aula, em diferentes escolas da regiao metropolitana de Belo
Horizonte. Na Tabela 1 sinalizamos as instituicbes que os estudantes estagiaram.
Ressaltamos que mantivemos 0s nomes das instituicdes concedidas pelos nossos
colaboradores em nos nossos formularios de coleta de dados.

Nome da instituicao N.A %
Cantinho Feliz 1 3,3
CEMEI Céandida Ferreira 2 6,7
Centro de Educacéo Infantil Candido Portinari 1 3,3
Centro de Educacgéo Infantil Estrela Dalva 1 3,3
Centro Educacional Multicor 1 3,3
Centro Educacional Pingo de Mel 1 3,3
Colégio M2 1 3,3
Colégio Pitagoras Cidade Jardim 1 3,3
Colégio Santa Maria 1 3,3
Creche Bom Pastor 1 3,3
Escola Bilboque - Educacéo Infantil 1 3,3
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Escola infantil UMEI - Vila Estrela 1 3,3
Escola Municipal Apio Cardoso 1 3,3
Escola Municipal Cristiano Machado 1 3,3
Escola Municipal Israel Pinheiro (matutino) 1 3,3
Escola Municipal Israel Pinheiro (vespertino) 2 6,7
Escola Municipal Vereador Geraldo Alves Feitoza 1 3,3
Grupo Crianca em busca de uma nova vida 1 3,3
Instituto de Educacédo Vereda 1 3,3
Lar Anténio Tereza 1 3,3
Ndcleo da Crianga 1 3,3
UMEI - Sagrada Familia 1 3,3
UMEI Carlos Prates - Daniele Mitterrand 1 3,3
UMEI Santa Amélia 1 3,3
UMEI Santa Branca 1 3,3
UMEI SOLAR URUCUIA 1 3,3
UMEI Vila Leonina 1 3,3
Unidade Municipal de Educacgéo Infantil Aardo Reis 1 3,3
Total 30 100,0

Tabela 1: Instituicdes Pesquisadas — Escolas na regido metropolitana de Belo Horizonte

Fonte: Entrevistas de estagio supervisionado (2017-2018).

Nesta tabela, apresentamos dados de variadas instituicdes de ensino, dispersas
na regiao metropolitana de Belo Horizonte. Deste modo, destacamos a presenca de
trés estagiarios na Escola Municipal Israel Pinheiro e dois colaboradores na CEMEI
Candida Ferreira, mas com diferentes professores supervisores e turmas. Sobre os
seus pertencimentos identitarios e étnicos, aproximadamente 53% dos professores
entrevistados se autodeclararam brancos, 13,3% se identificaram como negros e
33,3% como pardos. Quase 100% dos professores sdo do sexo feminino, tendo
apenas 1 professor homem entrevistado no universo dos profissionais da educacéao
infantil (3,3%).

Grau de formacao N.A. %
Especialista 3 10,0
Estudante de especializacao 1 3,3
Graduado (a) 22 73,3
Graduando (a) 2 6,7
Magistério 2 6,7
Total 30 100,0

Tabela 2: Dados sobre a formacéao académica do profissional da educacéo

Fonte: Entrevistas de estagio supervisionado (2017-2018).
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Um total de 73,3% dos profissionais possui apenas o curso de graduacao e
13% possui 0 ensino médio ou o curso de magistério. Dentre os entrevistados, 80%
desses professores sao formados em pedagogia; sendo 3,3% em letras e 3,3% em
Biblioteconomia e Analise de Sistemas. Com relacéo ao tempo de magistério, 23,3%
dos trabalhadores declararam atuar na area no tempo de 06 a 10 anos. O mesmo
percentual foi avaliado para os que atuam de 1 a 5 anos, enquanto 17% atuam na
area de 15 a 20 anos e 13,3% atuam na area ha mais de 25 anos. Aproximadamente
57% dos professores entrevistados atuam em escolas municipais e 33,3% dos
profissionais atuam em escolas privadas.

Regiao N.A. %
Barreiro 1 3,3
Betim 2 6,7
Centro 1 3,3
Contagem 5 16,7
Lagoa Santa 1 3,3
Leste 4 13,3
Nordeste 1 3,3
Noroeste 2 6,7
Norte 3 10,0
Nova Lima 1 3,3
Oeste 1 3,3
Pampulha 4 13,3
Sabara 1 3,3
Sul 3 10,0
Total 30 100,0

Tabela 3: Regional de atuagéo do profissional da educacao entrevistado

Fonte: Entrevistas de estagio supervisionado (2017-2018).

Conforme verificamos na tabela 3, ndo podemos caracterizar regionalmente
as entrevistas, pois 0s nossos personagens estao dispostos em diferentes regides
das secretarias de educacédo da regidao metropolitana de Belo Horizonte. Contudo,
podemos ter uma amostra espacial que contempla diferentes areas da metrépole,
permitindo comparacbes mais detalhadas sobre as praticas de ensino no tema
histdérias e culturas dos povos indigenas.

Analisamos que 26,7% dos professores trabalham de 30 a 40 horas semanais
e 16,7 % um pouco mais de 40 horas. Os formularios de pesquisa indicaram um
possivel equivoco dos profissionais entrevistados, pois 26,7% afirmaram atuar 8
horas por semana. Contudo, sabemos que as atividades escolares na educacao
infantil podem perfazer mais de 40 horas por semana. E por esse motivo, podemos




inferir que os entrevistados estivessem indicando 8 horas diarias de trabalho. Alguns
de nossos estagiarios checaram esse dado com os participantes e comprovamos
nossa hipotese. Contudo, preferimos manter os dados originais da primeira coleta,
alertando ao nosso leitor para essa observacdo. Aproximadamente 80% dos
professores cumprem sua carga horaria em apenas uma escola e 20% cumprem
essa carga horaria em duas instituicées. Ademais, 60% dos entrevistados afirmaram
abordar o tema em datas comemorativas do calendario escolar, citando textualmente
0 més de abiril (dia do indio), enquanto 20% analisam o tema em diferentes contextos
escolares e 10% ndo abordam o tema no seu cotidiano. Nesse contexto, 53,3%
dos professores consideram as culturas indigenas como “um rico folclore do Brasil”,
30% como instrumento pedagdgico para ser abordado no contexto escolar e 10%
quando vira assunto na midia. Ao refletirem sobre o curriculo, os docentes afirmam
em porcdes praticamente equivalentes, perfazendo um pouco mais de 40%, que
os curriculos se baseiam no livro didatico, tendo matriz geralmente europeia, e
que valorizam a diversidade e a histéria dos povos que formaram o Brasil. Cerca
de 20% desses profissionais fornecem informacdes sobre os povos indigenas aos
seus alunos em suas praticas. De maneira geral, os professores possuem uma
postura critica e politica ao tema da historia e cultura dos povos indigenas, pois 60%
mencionaram reavaliar sua pratica refletindo sobre os valores e conceitos que trazem
introjetados sobre o povo indigena e sua cultura, repensando suas ac¢des cotidianas.
Enquanto 30% dos entrevistados manifestaram que se posicionam de forma neutra,
empregando a ideia de isonomia e “neutralidade”, atuando como transmissor de
contetdos dos livros didaticos e manuais pedagoégicos. No tocante ao racismo e
qguestdes indigenas, 50% dos profissionais manifestaram que contextualizam o tema
no cotidiano escolar promovendo o exercicio critico do estudante e comprometendo-o
com a transformacédo social brasileira. Todavia, 33,3% desses profissionais
consideraram que a abordagem desse tema é feita de forma mais generalizada,
porque a escola nédo tem condi¢cbées de incidir e modificar essa realidade. Quase
17% dos profissionais da educacdo manifestaram nao ter interesse em debater o
tema, porque pode gerar conflitos em sala de aula. Contudo, uma grande parte dos
profissionais (43,3%) considera que as diferencas entre os grupos étnicos e culturais
devem ser mostradas como diversidade cultural brasileira.

Aporcao majoritaria dos professores, quase 80%, considera que as situacdes de
desigualdade e discriminagdo presentes na sociedade sdo importantes instrumentos
pedagogicos para a conscientizacdo dos alunos quanto a sua luta contra todas as
formas de injustica social. Esse mesmo percentual analisou que a linguagem usada
no cotidiano escolar tem o poder de influir nas questdes de racismo e discriminagao.
Nesta mesma seara, 70% dos professores frisaram que precisam promover maior
conhecimento sobre as herancas culturais brasileiras. Os profissionais afirmaram que
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alguns professores estudam e debatem com os alunos a cultura indigena na escola,
em determinadas etapas do ano letivo (datas comemorativas). Aproximadamente
64% dos professores manifestaram escassez de obras de referéncia na biblioteca da
escola e 16,7% disseram nao ter qualquer livro sobre o tema. Ao refletir sobre a sua
capacitacédo para atuar nas questdes étnico-raciais, os professores afirmaram nao
possuirem oportunidades de estudar as questdes em um curso de aperfeicoamento
ou de formacéao continuada (50%). Quase 30% desses profissionais tém procurado
incorporar 0 assunto nas discussoes, reunides pedagogicas, grupos de estudo e
momentos de formacdo nas escolas de atuacéo.

31 PRATICAS E TEORIAS NO ENSINO DAS CULTURAS E HISTORIAS DOS
POVOS INDIGENAS

Com base nos textos e descritores curriculares para o ensino de histéria,
destacaremos alguns norteamentos dos conteudos disciplinares e compararemos
aos trechos dos relatérios de observacao apresentados pelos nossos estagiarios
em suas vivéncias. Desde a aprovacgao da Lei 11.645/2018, o professor deve evocar
a histéria dos nossos povos indigenas como incentivo e estratégia no respeito
as diferencas culturais no mundo contemporaneo, analisando a importancia da
disciplina Historia na formacao cidada e identitaria dos estudantes. O professor
deve se familiarizar com a existéncia de diversas correntes histoéricas, salientando
como os indigenas foram estudados nestas perspectivas, assim como contextualizar
diferentes processos socioecondmicos e de conflitos, apropriagcdes e modificagdes
culturais nas historias dos indios. Essa legislacdo coloca em relevo o papel e
protagonismo histérico dos indigenas no Brasil, analisando e conceituando sua
cidadania e sua participacao politica, assim como estimulando a interpretar algumas
lutas dos movimentos indigenas na atualidade e suas conquistas no decorrer de
suas atividades. Desta maneira, o professor no cotidiano escolar deve estimular a
reflexdo de algumas praticas politico-sociais e culturais nativas, analisando o seu
papel de “agente historico”, e avaliando seus modos de vida, conflitos, estratégias e
modificacdes culturais ap6s os embates dos processos de conquista colonial e dos
contatos com a sociedade nacional.

Nesta secdo do capitulo, vamos analisar a elaboragao textual dos relatorios de
observacao dos estagiarios, frisando abordagens corriqueiras no cotidiano escolar
durante sua visita as instituicbes escolares. Destarte, apresentaremos algumas
criticas a essas metodologias referendadas nas entrevistas dos estudantes e em
seguida apontaremos estratégias pedagogicas e propostas de agao.

Nesta etapa da educacgao analisada (infantil), como metodologia de ensino o
professor propde atividades ludicas, e relacionadas ao brincar, com a pratica de
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“vestir’, adornar e pintar alunos como indigenas. Essa pratica também é observada
nas séries iniciais de alfabetizacdo e no ensino fundamental. Vejamos a observac¢ao

de um estagiario sobre essa prética:

“Durante o estéagio na Escola Municipal Vereador Geraldo Alves Feitosa foi nitido
perceber que ndo existe uma ampla abordagem das questes raciais da cultura
brasileira. Portanto, podemos inferir que esses assuntos s&o tratados somente em
datas comemorativas, como no dia do indio, do folclore e da consciéncia negra.
Também ¢é perceptivel que o professor possui pouca formacéo para lidar com
questdes raciais do cotidiano. Um exemplo disso foi um evento em que a propria

professora, que é negra, denominou um lapis rosa como “cor de pele”.” (Entrevista

21)

Nesta atividade pedagodgica investe-se em uma imagem caricata do indigena,
na qual os alunos se “fantasiam” com corpos pintados, saiotes de palha, penachos
de cartolina, penas de aves domésticas e emissao de sons aleatérios com a boca.
Os indios sao retratados nesta pratica como primitivos, inferiores a outras etnias
e barbaros. Essa acdo pedagodgica reforca os padrdes culturais e de consumo do
mundo ocidental (“homem branco”, autodeclarado “civilizado”). Como plano de acao
social e pedagogico, o professor precisa estudar os grafismos indigenas e suas
linguagens nestas sociedades. Assim, quando o docente empregar desenhos e
pinturas corporais podera promover a compreensao dos estudantes dos diferentes
signos e significados das pinturas e artes nativas.

Um outro estagiario do curso de pedagogia apresentou a seguinte reflexao:

“Acredita-se que os temas abrangidos nalei 11645/2008 sdo de extrema importancia
para a formacdo completa do aluno, fazendo com que ele cresca respeitando o
proximo e se reconhecendo como parte de um povo diverso. Na UMEI Aaréo Reis,
0s temas étnicos-raciais sdo abordados durante o ano letivo, nem que sejam apenas
nas datas comemorativas que fazem alusao a esses grupos, os afro-brasileiros e 0s
indigenas. Durante o estagio n&o presenciamos nenhuma abordagem aos temas
propostos pela Lei; portanto, revelando que o tema néo se é trabalhado durante
todo o ano letivo, mas em alguns periodos especificos.” (Entrevista 04)

Verificamos que 50% dos relatorios dos estudantes de graduacdo faziam
mencao as “celebragcdes” da cultura indigena no dia 19 de abril. Acreditamos que esta
tematica néo deve ser trabalhada apenas nesse dia e evento, porque os temas de
diversidade étnico-cultural, preconceitos e racismos devem ser tratados de maneira
pedagogica pela escola. Desta forma, a histéria e culturas dos povos indigenas
devem ser integradas a toda a grade curricular e projeto politico pedagégico da
instituicdo. Afinal, o professor deve empregar a Lei 11.645/2008 e abordar a tematica
em todo o curriculo escolar, no cotidiano institucional e das praticas didaticas. O
docente deve evocar a histéria dos nossos povos indigenas como incentivo ao aluno
no aprendizado e no respeito as diferengas culturais no mundo contemporaneo.

Nesses eventos sobre a cultura indigena, observamos que é corriqueiro abordar
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as influéncias dos indigenas na culinaria, na lingua e nas dangas em feiras de
ciéncias e em eventos de datas comemorativas do calendario escolar. Ademais, 0s
professores ndo podem avaliar unicamente as influéncias dos indios na construgcéo de
nossa linguagem, culinaria e artes, uma vez que tais aspectos realgam e promovem
o estudo destas manifestagdes culturais pelo viés do “exotismo”. Desta maneira,
a escola deve frisar que 0s nossos povos indigenas se empenham na emergéncia
de uma nova consciéncia de cidadania e de participacdo social e politica, com o
objetivo de assegurar seus direitos e autonomia.

Outro estagiario tracou reflexdes importantes para nossos estudos sobre as
praticas pedagogicas nas tematicas das culturas e histérias indigenas:

“As questbes indigenas e étnico-raciais sdo abordadas de forma superficial e
pouco interativa atualmente na UMEI Carlos Prates. A tematica ocorre em algumas
situacbes em salas de aula, até com frequéncia acima da média, porém é raro
o aprofundamento pelo professor nas aulas, livros didaticos e histérias contadas
na rotina dos alunos. E preciso maior reflexdo, engajamento e envolvimento dos
funcionarios e corpo docente da unidade escolar para que os reflexos sejam
colhidos futuramente em nossa sociedade, gerando menor indice de preconceito
e segregacao social. Ha uma falta de preparo e certo desinteresse acumulado
por varios anos, para abordagem e envolvimento real na transmisséo desse tipo
de conhecimento aos alunos da Educacéo Infantil. Os estudantes de Pedagogia,
futuros licenciados, precisam questionar e se prepararem para uma nova realidade,
na qual a diversidade acontece e é nitido em varios debates, interacbes em redes
sociais, midias, canais de televisdo etc. Essa perspectiva precisa também estar
presente, de forma acentuada, no cotidiano educacional dos alunos.” (Entrevista
28)

Outra tendéncia ao analisarmos a abordagem das culturas indigenas na
sala de aula refere-se a valorizacdo da tradicao Tupi, dos radicais e palavras da
lingua geral no portugués do Brasil. Em nossa opinido, essa abordagem, difunde
uma imagem Unica do ser indio entre os estudantes. Acreditamos que precisamos
destituir do imaginario escolar a ideia de que o portugués € a unica lingua falada
em nosso territorio, assim como deixarmos de tratar a lingua e cultura nativa como
extravagante, pitoresca e pensada como uma unidade compoésita, ou mesmo
meras variantes da lingua Tupi, da familia Tupi-Guarani, ou do “nhengatu” (“lingua
geral”). Por exemplo, os pesquisadores do Museu do indio sinalizam uma realidade
linguistica muito variada e complexa, composta pela presenca de dois grandes
troncos linguisticos, 40 familias e mais de 10 “linguas isoladas”, ou seja, por nos
nao conhecidas. Em nossos entender, precisamos divulgar e valorizar a diversidade
étnica das populacdes indigenas do Brasil em nossa atuacao docente.

Os materiais didaticos também veiculam esteredtipos e preconceitos contra os
povos indigenas:

“Como se trata de uma creche com mais de 30 anos de existéncia, percebemos uma
mentalidade muito tradicional, pouca preocupac¢&do com questées mais complexas
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sobre nossa realidade cultural. A professora e as demais profissionais se preocupam
em apenas cuidar das criangas, de maneira, muitas vezes, mecéanica. kE elas tratam
o ensino de forma quase sempre pouco critica e reproduzindo os materiais didaticos
e pedagdgicos. O tratamento da tematica da diversidade étnico-racial é abordado
superficialmente. Apenas nas datas comemorativas do indio ou do negro é que
a escola aborda o tema. Os livros didaticos ndo apresentam um aprofundamento
dessa tematica. Apesar dos professores saberem da importancia de se trabalhar a
questéo da diversidade étnico-racial na escola, ndo existe nenhuma acgéo ou projeto
especifico para trabalhar com os alunos nesse sentido. A professora entrevistada
ressalta que é necessario um plano pedagdgico que inclua estas questdes com
mais énfase no ensino escolar.” (Entrevista 07)

Em outra instituicdo, um graduando em pedagogia mencionou:

“A escola tenta tratar a tematica ndo s6 em datas comemorativas, porém os livros
dizem pouco e culturalmente o assunto néo € tdo abordado quanto gostariam. Mais
os temas quando abordados s&o de grande riqueza, conforme o professor. Os
trabalhos feitos na escola exigem um grande desempenho dos alunos e também
dos pais, pois, além das atividades s&o realizadas comemoracdes e resgates
culturais.” (Entrevista 30)

Os materiais didaticos empregam imagens, pinturas e gravuras do indio no
passado para tratamento da tematica em sala de aula. Os professores devem
problematizar o uso e a insercao das imagens de Debret, Rugendas, Spix, Martius,
dentre outros muitos outros viajantes estrangeiros, que percorreram o Brasil no século
XIX, nos nossos manuais didaticos. Ademais, as imagens propagam determinadas
representacdes dos indios no imaginario escolar e nas praticas educativas. Muitas
pinturas e imagens de época apontavam as deformacdes corporais dos indigenas,
no intuito de ressaltar o seu aspecto “degradante”, “bestial” e “animalesco”.
Inegavelmente, os indigenas eram retratados empunhando artefatos de guerra (arco,
flechas e tacapes), em cenas de conflito e antropofagia, com intuito de transmitir
uma imagem de seres “desfigurados”, “degenerados” e “deformados”. Precisamos
compreender o discurso e suas estruturacdes na elaboracéo das pinturas historicas
acerca dos indigenas e sua cultura, problematizando a constituicdo desta imagem
aos estudantes e sua difusdo nos manuais didaticos. Para tanto, podemos empregar
reportagens de jornais, revistas e internet para avaliar as vivéncias e experiéncias
dos indios na contemporaneidade. O docente deve empregar videos, fotografias,
livros didaticos, histérias, blog, perfis e Fan pages de redes sociais elaborados pelos
préprios indios em sala de aula.

Em outra dissertacao, o estagiario nos relatou que:

“A Escola Nucleo da Crianga, localizada na regido da Pampulha, € uma escola
particular que possui a mensalidade acima da média das demais escolas da
regiao; em torno de R$2500,00 para os alunos que passam o periodo integral na
instituicao. E uma escola bilingue, voltada para a lingua inglesa e cultura britanica.
Assim, as questdes raciais, sociais e culturais sdo pouco tratadas no que se refere
aos grupos indigenas e afrodescendentes. A escola ndo possui nenhum aluno
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indigena na educacao infantil e apenas dois alunos negros, os quais ndo fazem
parte da turma em que o estagio de observacao foi realizado. O enfoque da escola
se da a cultura Europeia, abordando com grande intensidade poemas, musicas e
histérias derivadas dos europeus. Pouco é trabalhado em sala as questes proprias
da cultura brasileira na educacao infantil. Linguagens (girias) e musicas advindas
da cultura brasileira propriamente dita (tal como o funk) sao proibidas na escola.
A biblioteca da escola nao possui diversidade de obras que trabalham a cultura
afro-brasileira e a cultura indigena. N&o ha na educagéo infantil professores negros.
Portanto, pode-se concluir que a diversidade cultural e racial € pouco abordada na
escola. O enfoque da instituicao € a cultura Europeia (Britanica) e Norte Americana,
com objetivo de incentivar os alunos a cultura classica burguesa”. (Entrevista 14)

Avaliamos nesse relato que as escolas com integrantes de alto poder aquisitivo e
localizadas em areas com melhores niveis de desenvolvimento humano ndo abordam
o tema, talvez por n&o o considerar pertinente a sua realidade escolar e contexto
socioeconOmico. Assim, as praticas de ensino nestes espacos ainda se aproximam
da arraigada ideia de binarismo entre os “indios isolados” e os “indios assimilados”
a sociedade. Nestes projetos que valorizam a cultura indigena como integrante
de nosso arcabouco cultural, ora aciona-se uma tradicdo para reafirmacdo de um
modelo cultural, considerado civilizado e ideal, ora cunha-se um modelo de “cultura
mestica”. Deste modo, o professor deve problematizar em sala de aula o incremento
da populacao indigena no Brasil embasado nos resultados do ultimo Censo (2010).
O aluno deve estudar a populagédo indigena residente nas areas urbanas e nas
demarcacoes territoriais. Além disso, o profissional da educagdo deve abordar em
suas praticas o acesso dos indigenas as novas tecnologias e as ferramentas de
ensino a distancia, a sua presenga na universidade e nos movimentos sociais e
politicos.

Aindasobre aassociacdodaabordagemdotemae asquestdes socioeconbdmicas,
uma estudante do curso de pedagogia analisou:

“Na escola, percebi que a questéo indigena é tratada de duas formas, a primeira
do indigena que, por decisao proépria, resolve inserir-se na sociedade colonizada,
a sociedade dita ocidental, onde esse vive como um individuo qualquer que
possui suas particularidades vindas da sua propria cultura. Esse seria aquele
indigena catequizado, colonizado. A outra forma é a do indio que vive alheio a
essa sociedade regida pelo homem branco europeu esses sao enxergados como
individuos que estéo presentes na sociedade global, como qualgquer homem ou
mulher de qualquer local do planeta, ndo importando sua ligacdo com a cultura
que ¢ ditada pelo governo no pais. O que percebo é uma divisdo que pode ser
confusa de se explicar, pois estando ou ndo inserido na ‘sociedade brasileira’
o ‘indigena nao catequizado’ também sofre das influéncias que esse aplica no
territério nacional. As discussGes que me vi inserida também eram diversas, mas
sempre esbarravam em coisas como “o indio agora veste roupa” ou “agora o indio
tem celular”, como se esses fatos diminuissem a sua “indigenidade”, ou apagasse
sua identidade. (Entrevista 18)

Ainda no cotidiano escolar, as criancas estudam os processos de conquista e
de contato com a sociedade nacional pelo viés da “vitimizacao” dos nativos, ou seja,
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avaliando suas sociedades como fadadas ao desaparecimento e a desagregacéo
cultural. Nesta via, os projetos desenvolvidos nas escolas e as praticas docentes
recaem na rememoracao e constatacao da violéncia e exclusao sofrida pelos negros e
indigenas, ndo concedendo contornos precisos a memoria destes agentes historicos.
O professor deve estimular o estudo da participacéo politica de liderancgas indigenas
nas negociacoes dos interesses de seus povos ao longo do tempo. Enfim, ao analisar
os direitos e conquistas adquiridos pelo movimento social, pelos indigenas e pelos
indigenistas, a escola abordara o indigena como sujeito de sua historia.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a disciplina Historia atua como principal intermediadora dos estudos
da diversidade cultural e étnica, promovendo a identidade individual e coletiva
dos educandos. Assim, devemos pautar nossas propostas de plano de estudos e
trabalho em sala de aula empregando especialmente alguns descritores dos textos
legais e projetos politicos pedagdgicos. Com isso, espera-se que: o educando tenha
(re)construido conhecimentos ligados a interpretacdo de fontes documentais de
naturezas diversas, reconhecendo o papel de suas diferentes linguagens; relativize
as concepcdes temporais, espaciais e étnicas; realize operac¢des diacrénicas nos
textos analisados, percebendo datagdes, duracdes e descontinuidades no tempo
histérico; compare e conecte as problematicas atuais com outras temporalidades e
processos histéricos; analise imagens, graficos e tabelas observando sua produg¢éao
e contexto.

Com base nesses descritores nés, professores, construimos nossas
metodologias e ferramentas para abordagem do tema da histéria e cultura
indigena. Sendo assim, no ambiente escolar, como tratamos as questdes étnicas
e de histéria indigena em determinadas etapas do ano letivo e na preparacao de
nossos conteudos didaticos? Ressaltar a marcante presenca do negro e do indigena
na formacéo da cultura e da nacgéo brasileira € um artificio muito recorrente na
elaboracéo discursiva dos nossos alunos. De modo geral, os estudantes conferem
a essa influéncia carater de simples acessério que concede, a nossa identidade
nacional, irreveréncia, sensualidade e cores. As culturas africanas, afro-brasileiras
e aborigines sdo, neste contexto, interpretadas como um simples elemento inserido
em um “protétipo ideal”’, em uma “concepcéo de cultura”, que possui sua matriz
nas sociedades consideradas “civilizadas”. Os projetos desenvolvidos e as praticas
docentes recaem na rememoracao e constatacdo da violéncia e exclusdo sofrida
pelos negros e indigenas, ndo concedendo contornos precisos a memoria destes
agentes historicos. (PAIVA, 2012)

Desta forma, a pratica docente deve incidir em uma histéria que aborde o
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cotidiano, enfocando as estratégias de resisténcia e insercdo dos negros e indigenas
nas sociedades coloniais e na nacional. Quando da solugdo e resposta para as
principais inquietacées e curiosidades dos educandos, o professor deve proporcionar
na abordagem de seus conteudos o estabelecimento de conexdes entre a situacao
histérica do indigena na sociedade brasileira contemporanea e a sua realidade no
passado histérico. Podemos evidenciar que no discurso dos discentes o negro e
o indio sao interpretados como excluidos da sociedade e passiveis de inUmeras
violéncias, que perdurariam em nossa tessitura social desde os tempos coloniais.

Embasados em nossos relatérios de estagio, avaliamos que o docente precisa
desconstruir preconceitos, perspectivas historiograficas e discursos depreciadores
tdo arraigados em nosso imaginario educacional e estudantil sobre o tema. Nossa
proposta de reflexdo objetiva a promocéo de acdes docentes que extrapolem uma
“sensibilizacdo” da comunidade escolar; conclusédo tipica das acdes e projetos
propostos pelos professores, que geralmente tém como culminancia as feiras de
ciéncias e dias de execucao dos trabalhos desenvolvidos a comunidade escolar:
com apresentacdo de dancas, teatro, culinaria, cartazes, leituras de textos etc.
Essas atividades desenvolvem capacidades de expressdo multiplas e sdo de uma
grande necessidade para os processos educativos, mas ainda reforgcam o indesejavel
esteredtipo de exético cunhado ao indigena. Em nosso entender, devemos intervir
nos conteudos trabalhados em sala de aula por meio do desenvolvimento de textos
de suporte para formacéo, assim como sugestao de atividades para os alunos.
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RESUMO: A Matematica para a maioria dos
alunos € considerada um obstaculo para seu
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desenvolvimento académico. Buscando entrar
no modo de pensar e trabalhar a Matematica,
0 psicologo e filésofo
Duval desenvolveu a Teoria dos Registros de
Representacdo Semidtica (TRRS). Com base
nessa teoria, a presente pesquisa, de carater

francés Raymond

qualitativo, objetiva apresentar possibilidades
de ensino de funcé&o afim, mostrando novas
perspectivas de abordar esse conceito em
sala de aula. O trabalho possui dois topicos
essenciais. No primeiro topico € apresentado a
TRRS, enfatizando a importancia da linguagem
e 0 uso de representacbes para atividades
Matematicas, apresentando as transformacoes
semibtica de tratamento e conversao seguidas
de exemplos dentro do contetdo de funcéo.
O segundo tdépico, mostra a definicdo de uma
funcdo afim através de diferentes registros
de representacgao,
presentes no cotidiano. Chama-se a atencao

seguidos de exemplos

para a forma de definir funcdo, e o quanto é
importante o professor explicar a diferenca entre
uma funcéo e uma relagdo. Por fim, evidenciou-
se que o ensino de fung¢des pode ser melhorado
quando o professor tem o cuidado de apresentar
conceitos e aplicagbes de
maneira a privilegiar a mudanca de registros

as definicoes,

de representacdo e as transformacbes de
tratamento para fixar os conteudos trabalhados.
Se apOs a apresentacdo do conteudo de
funcdo afim, o aluno entendeu pelo menos dois
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registros de representacdo em conversdo biunivoca, podera ser considerada uma
retencéo muito maior, por parte do aluno, do assunto que lhe foi transmitido.
PALAVRAS-CHAVE: Teoria dos Registros de Representacao Semiotica. Transformacgdes
Semibticas. Fungéo Afim.

TEACHING FUNCTION DEFINITION UNDER RAYMOND DUVAL'S THEORY
PERSPECTIVE

ABSTRACT: Mathematics for most students is considered an obstacle to their academic
development. Seeking to enter the way of thinking and working mathematics, French
psychologist and philosopher Raymond Duval developed the Theory of Registers
of Semiotic Representation (TRRS). Based on this theory, this qualitative research
aims to present possibilities of teaching related function, showing new perspectives
to approach this concept in the classroom. The work has two essential topics. The
first topic introduces TRRS, emphasizing the importance of language and the use of
representations for mathematical activities, presenting the semiotic transformations of
treatment and conversion followed by examples within function content. The second
topic shows the definition of a related function through different representation registers,
followed by examples present in everyday life. Attention is drawn to how to define
function, and how important it is for the teacher to explain the difference between a
function and a relationship. Finally, it was evidenced that the teaching of functions
can be improved when the teacher is careful to present the definitions, concepts and
applications in order to privilege the change of representation registers and treatment
transformations to fix the worked content. If after the presentation of the related
function content, the student has understood at least two representation records in
two-way conversion, a much larger retention by the student of the subject matter may
be considered.

KEYWORDS: Theory of Registers of Semiotic Representation. Semiotic transformations.
Linear functions.

11 INTRODUGAO

Antigamente oensinode Matematicaerarestritoapenasaspessoasconsideradas
intelectualmente capazes, talentosas nessa area da Ciéncia. Estudos confirmam
que a Matematica tem sido considerada um obstaculo para o desenvolvimento
académico de muitos discentes. Segundo Silva (2013, p.11), o conteudo funcao é de
suma importancia para a Matematica e demais areas do conhecimento, por se tratar
de uma ideia presente no cotidiano das pessoas, das empresas, das ciéncias, enfim,
em sala de aula.

Buscando superar as dificuldades encontradas pelos alunos e mostrar novas
formas de introduzir a definicao de funcao afim, apresentamos a Teoria dos Registros
de Representacao Semidtica (TRRS) como uma possibilidade para ensinar a funcéao

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 10




polinomial do 1° grau ou fungao afim.

Esta teoria foi criada pelo psicélogo francés Raymond Duval, que desenvolveu a
Teoria dos Registros de Representacao Semibtica, a definindo como um instrumento
feito para verificar a forma de pensar e se trabalhar os contetdos matematicos.

Duval se questionou: “a aquisicdo do conhecimento em Matematica envolve o
mesmo processo cognitivo que ocorre em outros tipos de conhecimento ou exige o
desenvolvimento de processos cognitivos especificos?” (DUVAL, 2018, p.2).

Diferentemente das demais areas do conhecimento, na Matemética é essencial
a representacdo do objeto matematico para melhor compreendé-lo. Segundo
(DUVAL, 2012b), um objeto matematico pode ser representado de diferentes formas,
e que uma mudanca simples é capaz de mostrar diferentes propriedades do mesmo
objeto.

Esta pesquisa, classificada como abordagem qualitativa, tem por objetivo
a aplicacdo da Teoria dos Registros de Representagcdo Semibdtica no ensino de
fungdes, apresentando novas formas de abordagem, colaborando com o processo
de aquisicéo do conhecimento de funcoes.

2 | TEORIA DOS REGISTROS DE REPRESENTACAO SEMIOTICA (TRRS)

Frente a perspectiva epistemoldgica, a Matematica é um tipo de conhecimento
que diverge das demais areas de conhecimento (DUVAL, 2018). A Matematica possui
sua prépria maneira de pensar e trabalhar seus conteudos. Esta maneira configura-
se como condicdo necessaria para apreender 0s conceitos matematicos, todavia,
esta forma é tida como o maior desafio para o ensino da Matematica (DUVAL, 2018).

Segundo Duval, a atividade Mateméatica apresenta duas faces. A primeira é
a face exposta, onde sdo apresentados os conceitos e técnicas Matematicas para
solucionar problemas. A segunda é a face oculta, que diz respeito a maneira de
pensar, compreender e trabalhar em Matematica. E nesta face que ocorre o
desenvolvimento da autonomia intelectual e também onde situa-se a Teoria dos
Registros de Representacao Semidtica (DUVAL, 2013; 2015)

A Teoria dos Registros de Representacdo Semibtica foi elaborada por Raymond
Duval, que durante o periodo de 1970 a 1995 foi pesquisador do Instituto de Pesquisa
sobre o Ensino de Matematica — IREM. Sua teoria aborda a importéncia do uso
da linguagem e de representacdes para as atividades Matematicas. Duval (2018),
afirma que o ensino da Matematica é diferente das demais areas de conhecimento.
Sua teoria busca analisar o modo de pensar e trabalhar os conceitos matematicos.

O termo registro/sistema semiotico designa o sistema onde é representado
0 objeto, enquanto registros de representacdes referem-se as diversas formas de
representar um mesmo objeto matematico. Segundo o autor, “O acesso aos objetos
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matematicos passa, obrigatoriamente, pela producéo de representacdes semibticas”
(DUVAL, 2018, p.4).

Para que um registro semiotico seja reconhecido como registro de representacao
€ necessario o desenvolvimento de trés atividades cognitivas:

|. Formacao de uma representacao identificavel: Refere-se a descricao
do objeto, onde se enfatiza as caracteristicas que serdo representadas
(DUVAL, 2012b)

ll. Tratamento: «E a transformac&o desta representacdo no mesmo registro
onde ela foi formada”, também denominada de transformacéo interna
(DUVAL, 2012b, p.272). Observe o quadro 1:

(l) f(x)= 3x—9 @ (")f(l)= 3.1—-9=-6

Quadro 1 — Exemplo de atividade de uma fun¢éo afim envolvendo a transformacgéo de
tratamento

Fonte: Autores

Ao aplicar valores aleatérios para a abscissa x, encontramos um valor
correspondente a ordenada y, gerando dessa forma um par ordenado. Com dois
pares ordenados € possivel encontrar a funcao afim que os gerou.

lll. Converséao: «E a transformacéo desta funcdo em uma interpretacdo em outro
registro”. Em outras palavras, se refere a uma transformacéao externa. (DUVAL,
2012b, p. 272). Observe o quadro 2:

Em uma loja de Sao Paulo, uma vendedora de roupas recebe R$ 500,00
como salario fixo e R$ 5,00 por cada peca vendida. Expresse o salario (y)
em funcao da quantidade (x) de pecas vendidas.

Quadro 2 — Exemplo de atividade de conversao de uma fungéo afim

Fonte: Autores

Ao escrever a lei de formacédo que traduz o salario mensal em funcao da
quantidade de pecas de roupas vendidas, o aluno estéa utilizando a transformacéao
de converséo.

E fundamental a coordenacdo de varios registros de um mesmo objeto
matematico para a apreensdo do conceito matematico presente nele (DUVAL,
2012b).

Segundo o francés, a conversao pode ocorrer de forma custosa caso nao haja

congruéncia semantica.

O problema da congruéncia ou da ndo congruéncia semantica de duas
apresentacdes de um mesmo objeto é, portanto, o da distancia cognitiva entre
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estas duas representacoes, sejam elas pertencentes ou ndo a0 mesmo registro
(DUVAL, 2012a, p.105)

Duval (2012b) define trés critérios para verificar o fenbmeno de congruéncia,
que sao:
1) Conservacdo de uma correspondéncia semantica de elementos
significantes.
2) Conservacgao da correspondéncia semantica das unidades de significado.
3) A organizagao das unidades significantes.

Quando algumdestes critérios ndo € satisfeito, apassagem de umaapresentacao
para outra tende a ser efetuada com mais dificuldade, podendo ndo ser entendida ou
mesmo nao conseguir ser realizada (DUVAL, 2012a).

31 POSSIBILIDADES DE ENSINO DA DEFINICAO DE FUNCAO POR MEIO DA
TRRS

A introducédo ao conteudo de funcéo apresenta-se em duas formas. A primeira
diz respeito a uma relacéo entre dois conjuntos, onde cada elemento do primeiro
conjunto, relaciona-se a um unico elemento do segundo conjunto. A outra forma é a
existéncia de uma relacéo entre duas variaveis, onde uma variavel € independente,
a outra variavel € dependente e existe uma lei de formacao que relaciona as duas.
Todavia, os professores ndo devem restringir-se a apenas esses modos. Observe
a seguir como introduzir o conteudo de funcédo através de alguns registros de
representacao.

* Registro de Representacao em Lingua Natural

Uma funcao f: R — R chama-se funcao afim quando existem dois
nimeros reais a e b tal que f(x) = ax + b para todo x ER.

Figura 1 — Definicdo de uma funcéo afim
Fonte: Dante (2016)

* Registro de Representacao Relacionando Conjuntos

X y
A f B
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* Registro de Representacao Algébrico

y=f(x) =ax+b

* Registro de Representacao Numeérico

y=f(x) = 5x+ 4
* Registro de Representacao Tabular
X y=f®
X1 f(x1)
X2 f(x2)
Xn f(xn)
* Registro de Representacao Grafico
Y
) f(x)
f(x-tj ______________________________j:i"/’-
O | e |
O R -
f(x],) | /—/r’:’i - i i
- : : : : Sx
Xy x, X3 Xy

Gréfico 1 — Gréfico de uma fungéo f(x) = ax+b

Fonte: Autores

Em apenas um exemplo de atividade podemos encontrar diversos registros,

como € o caso do exemplo a seguir:

Suponha que uma vendedora receba como salario um valor fixo de R$ 500,00

por més e mais R$ 5,00 por cada peca de roupa vendida. Observe que seu salario

depende, também, da quantidade de pecas de roupas vendidas por més. Logo, 0

seu salario sera a quantidade de pecas vendidas por ela, multiplicada por R$ 5,00,

mais o valor fixo de R$ 500,00.

A cada quantidade de pecas vendidas ha um unico resultado para o valor do

salario. O elemento “peca de roupa” encontra-se no dominio da fungédo, enquanto

que o resultado esta no contradominio. Para melhor compreensao, podemos utilizar

conjuntos, note:
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Dessa forma, entende-se que uma funcéo se trata de uma relagdo entre dois
conjuntos A e B. O primeiro conjunto, onde estdo as variaveis independentes (x),
refere-se ao dominio, e, 0 segundo conjunto, onde estdao as variaveis dependentes
(y), refere-se ao contradominio. O conjunto A se relaciona com o conjunto B através
da funcdo ¥ = 5x + 500,

Outras formas de visualizar essa situag¢ao € através da tabela 1 e do gréfico 2:

y =5x + 500
500
505
510
515
520
525

o X

g | B W N =

Tabela 1 —Fungéo do 1° grau

Fonte:Autores

y (saldrio)
A
525

520}

515

0 1 2 3 4 5 )J’t{quantidadel

Grafico 2—-Grafico da equacao y =5x +500

Fonte:Autores
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Os professores tendem a usar o registro tabular para auxiliar na elaboracéo do
gréafico. Alguns livros didaticos como o de Dante (2016), Souza e Garcia (2016) e
Bonjorno, Giovanni Jr e Sousa (2016) fazem uso desse recurso.

Ha também o Registro de Representacao Figural:

T—_'-F .Fll
.\ \‘\

Figura 2 — Registro figural do contexto da funcéo

¢4

Fonte: www.shutterstock.com

O registro de representacao figural em alguns casos podera ser dispensado.
Porém, em outras situagdes, como por exemplo no estudo da geometria e da
trigonometria seu uso é de grande importancia para o aluno compreender o problema
e organizar as informacdes recebidas.

A compreensao do conteudo de funcao é fundamental, pois a ideia de funcao
aparece como um instrumento para estudar as leis quantitativas presentes em nossas
vidas, no nosso dia a dia. Podemos encontrar exemplos no cotidiano, tais como:

a) Numa corrida de Uber, onde o valor da bandeira é R$ X, é cobrado
R$ Y por cada quildbmetro rodado. O valor total da corrida sera dado em funcéao da
quantidade de quilémetros rodados, mais o valor da bandeirada.

b) Ao comprar paes numa padaria, o valor total a pagar é em funcéao do
peso dos paes.

C) Ao abastecer seu carro num posto de gasolina, o valor a ser pago pelo
motorista € em funcdo da quantidade de combustivel colocada no tanque do seu
carro.

d) Na area da Fisica, a funcao afim esta presente no Movimento Uniforme,
onde a cada instante t a posicédo € dada por S(t). No M.U considera-se que em
tempos iguais se percorre espacos iguais (DANTE, 2016, p.90)

e) Na Biologia, a intensidade com que a planta realiza a fotossintese esta
ligada a intensidade de luz solar que essa planta recebe.

A introducéo ao conceito de funcéo fica a critério do professor, que podera
escolher qualquer um dos registros de representacdo para iniciar esse conteudo.
Por exemplo, o registro em lingua natural, e logo em seguida, fazer a representacao
da func&o no registro grafico. E de fundamental importancia que o professor faca a

transicdo inversa, isto é, realize a transicdo do registro gréafico para o registro em
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lingua natural, favorecendo, assim, o uso da transformag¢ao semiotica de conversao
com os alunos. Depois que os alunos compreenderem a transicao ou coordenacao
nos dois sentidos, o professor podera avancar para os demais registros, sempre
focando na coordenacéo entre eles.

Podemos presenciar a transformacao semiotica de tratamento em exercicios
como na figura 3:

Determine o valor numérico da funcao afim
f(x) = —3x + 4 para:
a) x =1 ) x=0

1
b)x_? d) x=k+1

Figura 3 — Exemplo de exercicio utilizando a transformagéao tratamento
Fonte: Dante (2016, p.77)

Exercicios nesse estilo sdo essenciais para que o aluno perceba que a funcao
adquire valores diferentes quando o x varia, ou seja, que o valor de f(x) depende da
variavel x. Assim, sera mais facil para o estudante entender os conceitos de variavel
dependente e variavel independente.

Ao construir o grafico de uma funcgao utilizando o registro tabular como auxilio,
estd empregando tanto o tratamento como a converséao.

Imagine a construgdo da funcdo f(x) = 2x — 1, Observe a figura 4:

Yy /
X f(x)=2x -1 (%, y) - DU B 5 «
44 !
- | 2)=- 1 - - al y :
s ~1)=2-(-1)-1=- (~1-3) -
H— i
0 f{0)=2-0-1=- (0,-1) ‘ ' | H
-3 2 10 1 2 8 4 X

; =1

()=2 = | ) ) \ /

i 72T

) -1= 2, 3) I #=3T

L et

(3) ) #F-- _5

Figura 4 — Exemplo de exercicio que utiliza tratamento e converséao
Fonte: Souza e Garcia (2016, p.79)

O aluno ao atribuir valores para x e desenvolver os calculos matematicos para
encontrar o valor de f(x), esta trabalhando com a transformacao tratamento, ja que
nao houve mudanca no registro de representacao. Entretanto, ao transportar esses
valores para o plano cartesiano para construcao do grafico esta trabalhando com

e

a conversdo, pois esta transitando do registro tabular para o registro gréafico. E
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importante que seja realizado o caminho inverso, do registro grafico para o registro
tabular, para maior apropriacéo do objeto matematico.

3.1 Diferenca entre funcoes e relacoes

A relacdo entre dois conjuntos foi citada como uma forma de introduzir a
definicao de funcéo afim, entretanto, é importante mostrar aos alunos a diferenca
entre relacéo e funcdo. Segundo Dante (2016, p.49), “Dados dois conjuntos néao
vazios, A e B, uma funcdo de Aem B é uma regra que indica como associar cada
elemento x Aa um Unico elemento y B’. Isto €, ndo pode sobrar nenhum elemento
no conjunto A sem estar ligado a algum elemento do conjunto B, todavia, no conjunto

B, pode sobrar um ou mais elementos. Simbolicamente, na figura 5, temos:

Figura 5 — Exemplo de funcédo através de relagdes entre conjuntos

Fonte: educabras.com

Quando se trata apenas de relacéo entre conjuntos, note a figura 6:

_,—’ >
| « »
.I |

R |
\ -
- -

Figura 6 — Exemplo de relagbes entre conjuntos

Fonte: educabras.com

Na Relacao entre dois conjuntos, percebe-se que nem todos os elementos do
primeiro conjunto precisam ter um correspondente no segundo conjunto, e que um
elemento do conjunto de partida pode se relacionar com mais de um elemento do
conjunto de chegada.
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Utilizando-se os conceitos da Teoria de Duval, partiu-se da definicdo de fungéo
na lingua natural para uma visualizacéo figural, possibilitando aos alunos a realizagao
das conversdes em ambos os sentidos.

Explicando-se a ideia de relagcdo por figuras e depois por lingua natural, fica
evidente a diferenca Matematica entre as duas definicées, permitindo que os alunos
possam construir suas préprias definicbes baseado naquilo que observa em sala de
aula.

41 CONSIDERACOES FINAIS

ATeoria dos Registros de Representacao Semibtica, apesar de ser relativamente
recente, é considerada eficiente para o ensino de Matematica. Observa-se que
através dessa teoria € possivel apresentar o conteudo de funcéo afim de diferentes
formas, assim como transitar por essas formas.

Foi necessario coordenar varios registros para a apropriacdo do objeto
matematico de funcado afim. Por isso, € importante que o professor tenha dominio
do conteudo a ser desenvolvido, bem como da Teoria de Duval, para que possa
apresentar com clareza e eficacia os contetudos a serem trabalhados.

Caso o docente opte por trabalhar o conteudo funcdo como uma relagao entre
conjuntos, € de fundamental importancia que mostre aos alunos a diferenca entre
uma relagdo e uma funcgao.

O uso de exercicios utilizando a transformacao tratamento é essencial para a
fixacdo do registro algébrico da fungdo, assim como a converséo é essencial para
que o aluno compreenda o objeto matematico em sua totalidade.

Cabe ao professor, entretanto, manter em suas aulas um equilibrio entre essas
duas transformacgdes para que uma nao sobreponha a outra.
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RESUMO: H& sempre uma duvida em relagéao
aos assuntos que aprendemos durante as
aulas na universidade: Onde vou usar isso
na minha vida? Ou em que isso se aplica no
dia a dia? As formas cbnicas e quadricas se
aplicam a muitas coisas no nosso cotidiano, por
exemplo, as Orbitas dos planetas em torno do
sol possuem um formato eliptico, formato esse
que faz com que tenhamos as quatro estacdes
do ano e alguns fenébmenos da natureza. Outro
exemplo sdo as propriedades da parabola,
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que sao utilizadas em faroéis de carros antenas
parabdlicas etc.
PALAVRAS-CHAVE: Cobnica,
aplicacoes, reflexao.

propriedades,

CONIC PROPERTIES AND THEIR
APPLICATIONS

ABSTRACT: There is always a question related
to the subjects we learn during university
classes: Where will | use this in my life? Or to
what does this apply in everyday life? The conic
and quadratic forms apply to many things in our
daily lives, for example, the orbit of the planets
around the sun have an elliptical shape, which
make us have the four seasons of the year and
some phenomenal of nature. Another example
is the properties of the parable, which are used
in car headlights, satellite dishes etc.
KEYWORDS: Conic, properties, applications,
reflection.

11 INTRODUCAO

Este trabalho tem o objetivo de mostrar
algumas das propriedades das formas conicas,
e dar alguns exemplos de como elas se aplicam
no nosso cotidiano. Além disso, queremos
que, mesmo que a principio nao seja facil de
ver, a pessoa saiba identificar de forma clara
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uma conica ou quadrica, apresentando esses conceitos de uma forma mais didatica.

A principio, foram feitas algumas pesquisas em livros e artigos com temas
relacionados, além de consultar alguns professores com conhecimentos na area.
ApoOs os estudos realizados, foi possivel identificar que as conicas tém diversas
aplicacbes em nosso dia a dia. Como por exemplo, aplicagdes na engenharia,

odontologia, astronomia, ética, acustica, medicina e arquitetura.

2| PROPRIEDADES DA ELIPSE

Aelipse se caracteriza por ser uma curva que possui dois focos e quatro vértices,
sendo eles distribuidos em dois eixos um maior € um menor e sendo o0 maior onde se
encontram os focos. Tem a propriedade de que a bissetriz do angulo formado pelos
dois focos e por um ponto qualquer da elipse (como um dos vértices) é perpendicular
a reta tangente a cbnica nesse Ponto. Como consequéncia, qualquer raio luminoso
ou onda sonora, que parta de um dos focos, sera refletido pela elipse na direcédo do

outro foco.

Al AZ

A1A2 - Eixo Maior
B1B2 - Eixo Menor
F1-Foco1
F2 -Foco 2

Figura 1

2.1 Aplicacoes

Dentre as diversas aplicacbes da elipse uma bastante interessante e que
precisamos destacar é adas galerias de sussurros. Imaginemos uma salacom paredes
e teto formando um semi-elipsoéide de revolucéo, e focos a uma altura razoavel. Um
sussurro emitido num foco é audivel no outro, mesmo inaudivel noutros pontos, pois
as ondas sonoras séo refletidas ao outro foco simultaneamente, percorrendo igual

distancia a velocidade do som.

Figura 2
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Figura 3

2.2 Aplicacoes

Uma aplicacdo Optica vé-se no dispositivo de iluminacdo dos dentistas. Este
consiste num espelho com a forma de um arco de elipse e numa lampada que se
coloca no foco mais proximo. A luz da lampada é concentrada pelo espelho no outro

foco, ajustando-se o dispositivo de forma a iluminar o ponto desejado.

31 PROPRIEDADES DA PARABOLA

A parabola se caracteriza por ser uma curva com apenas um foco e possui
a propriedade de que todo raio, partindo de seu foco, ao incidir sobre a propria
parabola, refletira raios paralelos ao seu eixo. Tal caracteristica fornece uma gama
de aplicabilidades no universo da Engenharia. (SOUZA, L. D - Cénicas e Suas
Propriedades Notaveis — pag. 49).
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Figura 4

3.3 Aplicacoes

Dentre essas aplicabilidades, uma das mais conhecidas, e que até mesmo
carrega o nome da conica, € a antena parabdlica. Em que o “prato” da antena reflete

para o receptor, localizado no foco da parabola, os sinais de transmisséo.
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Figura 5

3.4 Aplicacoes

Outra aplicacéo das parabolas se encontra na fabricagdo dos farois automotivos.
O principio de aplicacdo é o mesmo das antenas, mas de maneira reversa: no foco
da parabola se encontra uma lampada que ilumina uma superficie paraboloide
espelhada; esta, por sua vez, reflete os raios de luz paralelos ao seu eixo, como
visto nas figuras a seguir: (SOUZA, L. D - Cénicas e Suas Propriedades Notaveis —
pag. 51).

Figura 6 Figura 7

41 PROPRIEDADES DA HIPERBOLE

A hipérbole é definida como o conjunto de todos os pontos em um plano cujo
moddulo da diferenca entre dois pontos fixos e F1 e F2 (os focos) é igual a uma
constante. Ja a propriedade de reflexdo da curva infere que, tracado um segmento
de reta, que passa em um ponto qualquer da hipérbole e por um dos focos, este
segmento sera refletido no outro ramo da mesma. Se a partir deste segmento,
for tragado outro segmento que faga com a curva um angulo igual ao do primeiro
segmento, o0 segundo segmento passa pelo outro foco, como mostra a figura a seguir:
(SOUZA, L. D - Cbnicas e Suas Propriedades Notaveis — pag. 54).
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Figura 8
4.1 Aplicacoes

Um exemplo de uma aplicagcdo da hipérbole é o chamado telescépio de
reflexdo. Esse telescopio € constituido basicamente, por dois espelhos: um maior,
que € parabdlico, e outro menor, que é hiperbdlico. Os dois espelhos estao dispostos
de maneira que além dos eixos coincidirem, o foco da parabola coincide com um dos

focos da hipérbole. (SOUZA, L. D - Cbnicas e Suas Propriedades Notaveis — pag.
54).

F1 F2

Figura 9

4.2 Aplicacoes

Héa duas espécies de cometas. Alguns membros permanentes do sistema solar,
como o cometa Halley, viajam ao redor do Sol em o6rbitas elipticas com o Sol num
dos focos. Outros tém Orbitas hiperbolicas com o Sol num foco, entram no sistema
solar com velocidades altas vindos do espacgo exterior, volteiam o Sol, e retornam
ao espaco. Um exemplo deste tipo de cometa é o recém-descoberto, “Oumuamua”,

que foi o primeiro objeto interestelar catalogado pelos cientistas a passar pelo nosso
sistema solar.
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Figura 10

51 CONCLUSOES

Por fim, concluimos que as cdnicas tém uma grande importancia na sociedade
com as suas aplicacbes e propriedades, citamos apenas algumas das que
descobrimos ao longo de nossas pesquisas, mas seu uso tem infinitas aplicacdes e
muitas vezes tais objetos estdo presentes em nosso cotidiano, mas nés sequer nos
damos conta.

REFERENCIAS
MACHADO, M.T.G - Parabolas — As curvas preciosas

SOUZA, L. D - Conicas e Suas Propriedades Notaveis, UFSC, 2014 CONICAS (PROPRIEDADES DE
REFLEXAOQO)

Prado, E.A; Geraldini, D. A; Belussi, G.M - APLICACOES DE CONCORDANCIA, TANGENCIA E
CURVAS CONICAS NA ARQUITETURA - Departamento de Matematica, Universidade de Londrina.

STEINBRUCH, A; WINTERLE, P; Geometria Analitica.

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 11




CAPITULO 12

ANALISE DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E
COMUNICAGAO CONTIDAS EM LIVROS DIDATICOS
PARA ENSINO-APRENDIZAGEM DE FUNGAO

Data de aceite: 30/01/2020

Data de submissao: 29/11/2019

Thaiana Martins Marques
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais

(IFNMG)

Aracuai-MG
http://lattes.cnpqg.br/0945303592576484
Wederson Marcos Alves

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri

Teofilo-Otoni - MG
http://lattes.cnpq.br/8599448364867450
Mauro Lucio Franco

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri

Teofilo-Otoni - MG
http://lattes.cnpq.br/5529582752535382
Marcio Coutinho de Souza

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri

Tedfilo-Otoni - MG
http://lattes.cnpq.br/4954759031108819

RESUMO: Este estudo, teve por objetivo
analisar as abordagens das TICs, contidas nos
livros didaticos disponibilizados para escolha
no IFNMG-Araguai, especificamente para o
conteudo de funcé&o quadratica, a partir do
seguinte problema: como se d4 a abordagem
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QUADRATICA

do conteudo de funcéo quadratica por meio
das Tecnologias de Informagcéao e Comunicagéao
em cinco colec¢des disponibilizadas pelo PNDL
para o triénio 2018-2020? Realizou-se uma
investigacao nos livros didaticos, seguindo um
roteiro, que permitiu obter uma avaliacédo a
respeito da abordagem apresentada. Percebeu-
se que ndo existem muitas orientacdes nos livros
sobre a utilizagado pratica das TICs no contetdo
de funcdo quadratica,
somente a questdo grafica de maneira rasa,

sendo exploradas,

sem aprofundamento quanto as transformacgodes
gréaficas e quanto a resolucéo de problemas por
meio de representacdes. Assim, observou-se
que embora seja recomendada a utilizagao,
os livros didaticos analisados, em sua maioria,
trazem poucas sugestdes de abordagem de
contetdos utilizando as TICs e sem muita
preocupacao quanto ao detalhamento das que
apresentam.

PALAVRAS CHAVE: Funcédo Quadratica. TICs.
Livro Didatico.

ANALYSIS OF INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGIES
IN TEACHING BOOKS FOR SQUARE
FUNCTION TEACHING
ABSTRACT: This study aims to analyze the ict

approaches in textbooks available for choice
in IFNMG-Araguai, specifically for quadratic
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function content. The following problem is: how is the quadratic function content through
information and communication technologies in five collections available by pndl for the
three-year period 2018-20207 An investigation was done in the textbooks, following a
script, which allowed an evaluation of the approach presented. It was noticed that there
are not many guidelines in the books on the practical use of icts in the quadratic function
content, being explored only the graphic issue in a shallow way, without deepening
the graphic transformations and the problem solving through representations. Thus, it
was observed that, although the use is recommended, the analyzed textbooks, in their
majority, bring few suggestions for approaching content using icts and without much
concern about the detail of what they present.

KEYWORDS: Quadratic Function. ICTs. Textbook.

INTRODUCAO

A busca por metodologias de apoio ao processo de ensino-aprendizagem é
constante. Assim ao se identificar as Tecnologias de Informagéao e Comunicacao (TICs)
como possiveis ferramentas auxiliadoras neste processo, surgem possibilidades de
utilizacédo destas ferramentas em diversas areas.

Ao se destacar a area de Matematica, a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), dentro do topico de Matematica e suas Tecnologias, propde que no
ensino médio haja um aprofundamento das aprendizagens concebidas no ensino
fundamental, trazendo neste contexto um destaque a importancia das tecnologias
digitais e aplicativos para auxilio na investigacdo matematica e ainda para dar
continuidade ao processo de pensamento computacional iniciado no ensino
fundamental (BRASIL, 2018).

Assim, busca-se, dentre outras finalidades do ensino de Matematica no nivel
médio, que o aluno consiga aplicar os conhecimentos Matematicos em diversas
situacdes, sendo utilizados na interpretacdo da ciéncia, nas atividades tecnoldgicas,
além das atividades diarias (BRASIL, 1999).

Quando se trata destes conhecimentos Matematicos no ensino médio,
estes devem ser ensinados a fim de promover uma formagcdo matematica para o
desenvolvimento do aluno, considerando o que foi visto no nivel anterior, e ainda
aliar os recursos tecnoldgicos nestes processos.

Destaca-se aqui, os conteudos basicos para este nivel, divididos em quatro
blocos: Numeros e operacdes; Fungdes; Geometria; Analise de dados e probabilidade
(BRASIL,2008) conforme descrito nas Orientacdes Curriculares do Ensino Médio:
Ciéncias da Natureza, Matematica e Suas Tecnologias.

Na Matematica do ensino médio, faz-se um destaque neste presente trabalho
ao conteudo de Funcdes. Este é um exemplo claro de contetdo de grande aplicacéao
no cotidiano, além de ser também um exemplo de aprofundamento de conhecimentos
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adquiridos no ensino fundamental, pois utiliza das equacgdes, da algebra, entre outros
vistos neste nivel, e ainda é conteudo basilar para disciplinas de curso superior na
area de exatas.

Configurada assim, a importéncia deste conteudo na transicdo dos niveis
escolares, e sua presenga no cotidiano, ressalta-se a aplicagdo do mesmo no
desenvolvimento histérico da propria ciéncia Matematica. Como traz Brasil (1999)
onde, uma parte relevante da Trigonometria diz respeito as fungdes trigonométricas,
as progressdes aritméticas e progressdes geométricas sdo casos particulares
de funcbes afim e exponencial, as propriedades de retas e parabolas tratadas
na Geometria Analitica sado propriedades dos graficos das funcbes que fazem
correspondéncia, dentre outras.

As funcbes sao apresentadas, em sua maior parte, no 1° Ano do Ensino Médio
e os livros didaticos utilizados como ferramentas de apoio pedagogico, abordam este
conteudo no volume 1 de suas colecées.

Os livros didaticos sao distribuidos aos estudantes das escolas publicas, pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), sendo primeiramente, avaliadas as
colecdes, e se aprovadas, seguem para as escolas as op¢cdes para que seja feita a
escolha. A vigéncia da escolha se da por um triénio.

Para o triénio de 2018-2020 foram aprovadas pelo PNLD oito cole¢des:
Matematica: Interacéo e Tecnologia; Matematica: Contextos e Aplicagdes; Matematica
para Compreender o Mundo; #Contato Matematica; Matematica: Ciéncia e Aplicagdes;
Conexobes com a Matematica; Quadrante Matematica; Matematica Paiva.

Ao se iniciar o estudo dos tipos de fungcdes em turmas de 1° Ano, como docente,
percebe-se uma dificuldade na interpretacdo dos coeficientes da funcao afim. Esta
dificuldade esta presente ao tratar de problemas, envolvendo situa¢des praticas, na
construcdo grafica, e ainda ao aliar as duas citadas anteriormente, em resolugéo de
problemas baseados na interpretacéo gréfica.

ApOs esta percepcédo, ao analisar o livro didatico que os alunos receberam,
averiguou-se que o mesmo nao contém nenhuma sugestao para o estudo de funcao
afim por meio de recursos tecnologicos, embora seja um tema frequentemente
discutido sobre as contribuicbes destes para o ensino de Matematica, principalmente
na questao gréfica.

Mesmo estando ciente de que ndo se deve tomar por ferramenta de apoio
pedagodgico somente o livro didatico, entende-se também que o mesmo é o material
de apoio que muitos alunos utilizam para guiar os estudos.

Entdo, antes de iniciar o conteudo de funcédo quadratica e pensando na
abordagem a ser adotada, visando minimizar dificuldades que possam aparecer,
similares as que surgiram no conteudo de funcao afim, utilizando das tecnologias
de informacéo e comunicacgao e analisando as propostas trazidas pelo livro didatico
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iniciou-se a presente pesquisa.

O objetivo da pesquisa foi analisar as abordagens das TICs, sugeridas
pelos livros didaticos para o conteudo de funcao quadratica, sendo estes livros os
disponibilizados para escolha no IFNMG-Araguai para o triénio 2018-2020.

Assim, tem-se por problematica desta pesquisa: como se d4a a abordagem
do contetdo de funcao quadratica por meio das tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo em cinco cole¢cdes disponibilizadas pelo PNDL para o triénio 2018-
20207

AS TICS NO ENSINO DE MATEMATICA

Atualmente, ao tratar das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgao (TICs),
€ possivel verificar diversas aplicacoes destas, sendo um dos principais agentes
transformadores da sociedade, tanto nos meios de produ¢cédo quanto no cotidiano
das pessoas (BRASIL, 1998). Com tantas contribuicdes, as TICs ganham cada vez
mais espaco dentro das instituicbes de ensino, buscando utilizar das mesmas como
metodologias de ensino-aprendizagem.

O cotidiano vai exigir de cada individuo, devido ao impacto da tecnologia,
competéncias além do lidar com maquinas. As informacdes surgem rapidamente e
a renovacao dos saberes estdo também em ritmo acelerado (BRASIL,1999). Ainda
segundo estes documentos, esse impacto da tecnologia, que faz uso de forma mais
relevante do computador como instrumento, exige também do ensino da Matematica
uma nova perspectiva, que vise oportunizar que os alunos possam se reconhecer e
se guiar neste mundo de conhecimento em constante transformacéo.

Antes de buscar entender a situacdo atual da sociedade € interessante
compreender que a mesma passou por diversas mudancas historicas. Viveu-se até
1776 a chamada era da agricultura, até 1860 a era do artesanato, até 1970 a era
industrial, até 2000 a era do conhecimento e a partir de 2000 vive-se a era das
conexdes, impulsionada pelas tecnologias, que refletem no crescimento dos meios
de comunicacéo, internet e telefonia (RODRIGUES; BILESSIMO, 2012).

Observa-se que, por meio das duas Ultimas eras, se obtém um grande elo.
Uma era que tinha por valor as informagdes, da lugar a uma era cujo valor é o
relacionamento entre pessoas, pela conexao, difusédo de informacdes e etc. Para
corroborar com esta ideia, Strauhs et al (2012, p. 15) relata que “conhecimento
pressupde acéao e trabalho humano com o auxilio da Tecnologia da Informacé&o para
acesso, coleta e armazenamento dos dados.”

Pensando esta evolucdo no ambiente educacional, fica evidente um contexto
no qual se encontram informacgdes, trabalho humano, conexdes e tecnologias a

fim de garantir a constante constru¢do do conhecimento. Principalmente ao tratar
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da aprendizagem por parte dos alunos, tendo a educacado basica por finalidade
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (BRASIL, 1996).

Ainda no entendimento desta evolucdo, com a presenca relevante das
tecnologias de informacdo e comunicagcdo e importdncia das mesmas no
ambiente educacional é destacado pelos parametros curriculares nacionais que é
indiscutivelmente necessario a utilizacdo de computadores pelos alunos de maneira
evolutiva, para que possam estar atualizados com referéncia as novas tecnologias
de informacgéo se instrumentalizando para as demandas sociais futuras (BRASIL,
1998).

Este retrato da relevancia que a aplicacao das TICs tem na educacao,
é reafirmado ao analisar historicamente os programas de politicas publicas,
para oferta e garantia de contato do aluno com o computador. Dentre as acdes
governamentais destacam-se o COMputadores na EDUcacéao (Educom) em 1983,
o Programa Nacional de Informética na Educacéo (Proninfe) em 1989, e o atual
Programa Nacional de Informatica na Educacéo (Proinfo) lancado em 1997 (BORBA;
PENTEADO, 2010).

Tanto enfoque na insercéo das TICs no ambiente escolar, ressalta o quanto é
importante possibilitar novas formas de se ver o mundo, sendo a escola um espaco
privilegiado pela interacdo social que propicia, com a ressalva de que este espaco
deve interligar-se e integrar-se a todo espaco de conhecimento, incorporando os
recursos tecnoldgicos e a comunicagcdo por meio de internet, estruturando pontes
de conhecimento e se transformando em um novo elemento de cooperacéo e de
transformacado (MERCADO, 2002).

Por meio desta interligacdo e integracdo, a escola cumpriria seu papel na
formacao do aluno, e a incorporacao dos recursos tecnoldgicos auxiliaria tanto o
professor quanto o aluno a construir esta ponte. E importante estar ciente de que para
qgue haja de fato mudanc¢a no ensino e na aprendizagem, como afirma Petla (2008), é
necessario um repensar no fazer pedagogico, pois desenvolver uma atividade onde
ela mesma é o fim, ndo se compde aprendizagem, sendo necessario reelaborar
também o conceito do ensinar e aprender.

Nesta reelaboracdo no conceito do que € ensinar e no repensar do fazer
pedagogico, figura-se centralmente o professor, que deve avaliar e repensar sua
pratica, na busca em acompanhar as evolugcbes presentes no meio educacional.
Nao sendo isto tarefa facil, pois como aponta Mercado (1999), existem desafios que
consistem na ampliagdo ao acesso das diversas escolas as novas tecnologias com
qualidade e apoio aos professores na busca de integracdo do trabalho com o uso da

tecnologia em sala da melhor forma possivel.
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Assim, retoma-se a ideia da figura do professor, pois as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacéo na proposta de insercdo nas escolas, na sala de aula,
como ferramenta de ensino e aprendizagem s6 se dara pelas mao do professor,
‘o que transforma tecnologia em aprendizagem, ndo é a maquina, 0 programa
eletrbnico, o software, mas o professor, em especial em sua condicdo socratica”
(DEMO, 2008, p.1).

Cabe também ao professor a disposicdo a mudanca, pois ao utilizar do
computador como ferramenta de trabalho deverd haver mudancas na dinamica da
aula, exigindo do professor novos conhecimentos e principalmente novas acgoes
(PENTEADO, 1999). Essas mudancas ocasionardo o aperfeicoamento da pratica
docente e consequentemente do ensino ofertado. Ao se tratar do uso do computador
tem-se que este “favorece a transformacao das aulas tradicionais, excessivamente
diretivas e instrucionais, em ag¢des cooperativas entre alunos e professores, nas
quais todos se organizam como parceiros e aprendizes” (BRASIL, 1998, p. 33),
sendo valida a contribuicao deste uso, para enriquecimento do contetdo, auxilio na
compreensao e aprofundamento do que se esta aprendendo (SILVEIRA, 2008), e
nao somente mera reproducéo.

Em sintese, ao reconhecer uma escola como ambiente de formacao, numa
visdo completa do ser, dando subsidios para formagcdo académica como também
a social, permitindo o aluno refletir e intervir na sociedade em que vive, aliada a
evolucao tecnoldgica que a mesma vive, sendo 0s recursos tecnoldgicos auxiliadores
nessa formacao, e admitindo que recursos como computadores “deve estar inserido
em atividades essenciais, tais como aprender a ler, escrever, compreender textos,
entender graficos, contar, desenvolver no¢oes espaciais, etc” (BORBA; PENTEADO,
2010, p.19), alia-se tudo isso a uma necessidade historica e atual, que é a busca
pela melhoria no ensino e aprendizagem de Matematica, que necessita de leitura,
compreensao de texto e graficos, contagem, nocdes espaciais, dentre outras.

Tem-se emyvistaque asideias matematicas, se fazem presentesemtodaevolucéao
da humanidade, utilizadas em estratégias para lidar com o ambiente, necessarias na
criacdo de desenhos e de instrumentos eficazes para estas estratégias definidas, na
busca de explicacbes para fatos e fen6menos e para sua propria existéncia. Assim
por meio destas ressalta-se a presenca Matematica em toda forma de fazer e saber,
em todos momentos historicos das civilizagdes (D’AMBROSIO, 1999).

Ao analisar o ensino de Matematica, que muitas vezes apresenta dificuldades
devido a ideia que fazem de que a disciplina é dificil e criam uma resisténcia para
compreender a mesma, as TICs podem trazer a aproximacao do aluno, através das
visualizagdes propiciadas pelas animacgodes, do ludico presente nestas ferramentas,
pois o recurso tecnolégico tem por papel no ensino da Matematica “dar suporte
aos objetos matematicos e as acdes mentais dos alunos, favorecendo 0s processos
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inerentes a constru¢gdo do conhecimento matematico e ao desenvolvimento de
estruturas cognitivas, fundamentais na aprendizagem da Mateméatica” (KAMPFF;
MACHADO; CAVEDINI, 2004, p. 03).

E ainda especificamente ao tratar do conteudo matematico de Func¢des temos
grandes contribuicdes dos recursos computacionais, pois o conteudo de funcdes
além de calculos, necessita também da compreensao de uma relacéo, e esta ainda
pode ser ou estar ilustrada por meio de gréaficos, que necessitam ser interpretados.
Entdo, “como podemos enfatizar a relacéo funcao-grafico? [...] Fazer grafico com a
ajuda do computador enfatiza a criatividade e a beleza inerente do produto acabado”
(SAUNDERS; BLASSIO, 1995, p.178).

Assim evidencia-se o potencial dos recursos tecnoldégicos nos ambientes
educacionais, viabilizando a pratica docente como também a aprendizagem
do discente. Com destaque da grande area da Matematica, especificadamente
neste trabalho, no contetudo de funcdes, oportunizando aos alunos visualizagdes
que o quadro e pincel nao permitiriam com tanta precisao, propiciando ao aluno
construcdes e até mesmo desconstrucdes de técnicas para se chegar a construgéo
do conhecimento necessario.

As TICs, ferramentas que além do citado anteriormente, podem proporcionar
interacdes, ludicidade e contribuir para quebra do processo mecanico, repetitivo,
de aprendizagem. A orientagcao para utilizacao destas torna-se frequente em alguns
meios, como por exemplo, em alguns livros didaticos.

METODOLOGIA

A presente pesquisa se da por uma abordagem qualitativa, pois para a mesma
nao ha preocupacéo com representatividade numérica e sim com o aprofundamento
da compreensao (SILVEIRA; CORDOVA, 2009), pois se trata de uma pesquisa que
analisa as abordagens dos recursos computacionais acerca do conteudo de fungéo
quadratica contidas nos livros didaticos do 1° ano do Ensino Médio.

Para isto, foram analisados livros do 1° ano de cinco cole¢des, tendo por
critérios a aprovacdo dos mesmos pelo Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD
2018 e serem livros que fizeram parte das opc¢des de escolha para o triénio 2018-
2020 no Instituto Federal do Norte de Minas Gerais, Campus Araguai.

A coleta de dados se deu por meio da observacgao dos livros didaticos, sendo
a mesma orientada por um roteiro de perguntas a serem respondidas com base da
analise, apresentado a seguir:
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Analise do livro didatico:

01. O livro apresenta recursos tecnolégicos para o ensino e aprendizagem de Func¢do Quadratica?
() sim ( ) Nao

Em caso afirmativo para a pergunta anterior:

02. Quais os recursos tecnolégicos sugeridos?

03. Onde sé&o apresentadas as atividades com utilizacdo dos recursos tecnoldgicos?

( ) Fazendo parte do capitulo ( ) Em uma secao separada

04. O que é necessario para a execugao dos recursos citados?

05. Quais pontos do contetdo abordados por meio das atividades propostas?

Fonte: proprio autor

As colecOes analisadas foram:

Colecéo I. #Contato Matematica por Joamir Roberto de Souza e Jaqueline da
Silva Ribeiro

Colecao Il. Matematica: Ciéncia e Aplicacdes por Gelson lezzi...[et. AL].

Colecdao Ill. Conexdes com a Matemética por Fabio Martins de Leonardo

Colecéo IV. Quadrante Matematica por Eduardo Chavante e Diego Prates

Colecao V. Mateméatica Paiva por Manoel Paiva

ANALISE E TABULACAO DOS DADOS

Para se atender ao objetivo da pesquisa, foi realizada a analise dos livros
didaticos, utilizando-se de um roteiro basilar pra discutir 0 que era apresentado pelos
livros do 1° ano do ensino médio de cinco colecbes estudadas referente ao uso de
tecnologias para ensino de fungdo quadratica.

- O Livro de Volume 1 da colecao I. #Contato Matematica

Este livro apresenta recursos tecnolégicos para o ensino e aprendizagem
de funcdo quadratica, no qual sugeri-se o software Geogebra para tratamento do
contetdo, sendo necessarios para execucdo da atividade um computador com o
software instalado.

A proposta de uma Unica atividade veio em uma sessao separada do capitulo,
a qual recebe o titulo de “Acessando Tecnologias”, localizada ao final do livro. Como
se observa na Figura 1, a atividade referente ao conteudo, aborda a relagéo entre os
coeficientes da funcdo quadratica e o comportamento grafico.
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Figura 1: coeficientes de uma fungéo quadratica utilizando o geogebra
Fonte: livro didatico pnld 2018-2020 (2016, p. 268)

O manual do professor, traz em suas “orientacdes para os professores” tdpicos
como “recursos didaticos” (pag. 303) e “O computador e o ensino da Matematica”
(pag. 304). Neste ultimo tdpico os autores destacam que a proximidade da Matematica
com o computador ndo se da apenas como ferramenta de trabalho mas também
quando o mesmo é utilizado como ferramenta didatica. Por ter um carater logico-
matematico, o computador se torna um auxiliador para o desenvolvimento cognitivo,
possibilitando experiéncias voltadas para a facilidade em se gerar graficos, construir
tabelas e criar expressoes.

- O Livro de Volume 1 da Colecao Il. Matematica: Ciéncia e Aplicacoes

Este livro traz a utilizacédo do Geogebra como recurso tecnolégico no conteudo
de funcdo quadratica, para tratamento do comportamento gréafico das raizes da
funcéo.

Esta utilizacao veio apresentada em meio ao capitulo, permitindo uma ilustracéao
do conteudo exposto (Figura 2).

Figura 2 : representacgéo gréafica dos zeros da fungéo quadratica por meio do geogebra
Fonte: livro didatico pnld 2018-2020, (2017 p. 99)

No Manual do Professor em suas “orientacdes didaticas”, faz-se referéncias
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aos recursos educacionais digitais e traz ainda em um tépico intitulado de “sugestdes
de softwares de Matematica” destaque a trés softwares gratuitos que na viséo dos
autores, podem ajudar o professor a dinamizar e diversificar sua metodologia de
ensino, sendo eles Geogebra, Winplot e Graphmatica.

- O Livro de Volume 1 da colecao lll. Conexdes com a Matematica

O livro ndo traz nenhum recurso tecnoldgico. Apenas em um dos exercicios

menciona-se que o aluno pode, se quiser, usar um software para construir o grafico.

Figura 3: exercicio
Fonte: livro didatico pnld 2018-2020 (2016, p. 127)

No manual do professor, no guia do professor, faz-se somente indicacdes de
leitura quanto ao uso dos recursos tecnologicos.

- O Livro de Volume 1 da Colecao IV. Quadrante Matematica

O livro traz como recurso tecnologico para funcdo quadratica a utilizagdo de
planilha eletrbnica. A apresentacdo desta atividade veio numa sessao ao final do
livro intitulada de “Ferramentas”.

A planilha eletronica, mesmo nao tendo por finalidade o ensino de conceitos
matematicos, como destaca o autor, pode ser utilizada na construcéo de alguns
gréficos, o que é apresentado nesta obra.

Figura 4: construcéo de grafico utilizando de planilha eletrénica
Fonte: livro didatico pnld 2018-2020, (2016 p. 262)
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No manual do professor, no tdépico que trata das tendéncias em educacgao
Matematica, tem-se um texto sobre “Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicacao”, que reflete sobre a insercao e uso das tecnologias como ferramenta
para o ensino e aprendizagem. Cita, por exemplo, que existem softwares que
possibilitam a exploracdo de um modelo de maneira 4gil, por meio da manipulacao
de parametros e ainda possibilita a visualizagcado de mudancas graficas e algébricas,
permitindo assim que o aluno compreenda propriedades e que as relacione com as
observacoes feitas por meio das explorag¢des algébricas, numéricas e graficas.

- O Livro de Volume 1 da Colecao V. Matematica Paiva

Este livro traz uma utilizacéo de recursos tecnolégicos para o ensino de fungao
quadratica, fazendo o uso do software Winplot. A apresentacéo deste conteado vem
no interior do capitulo. A construgao de grafico e suas translagdes sao explorados a

partir de um valor de referéncia.

CONECTADO

y{ando o Winplot, programa de construcdo
a atividade Conectado na pégina 165 do capitu

a) Cun_strua o gréfico de uma funcao polino
quaisquer valores reais para a,bec
r

b) No mesmo plano cartesiano
l.y=ax2+bx+c+3
i, Yy=ax*+bx+¢—3

de gréficos ja instalado no
com ;
lo 6), faca o que se pede. il

mial do 22 —
coma # 0. grauy = ax + bx + c, escolhends

(ou seja, na mesma tela), construa o grafico das funcges:
. y=q(x+3)?+b(x+31 +c

Para cad : |V.y=a{x—.3}z+b‘x_3 +c
& um dos subitens (1), (i), (Il e (1v), redija um texto explicando 3 tranjsforma;éﬂ

que sofreu o grafi
ic 5 g
suas conclys 69 © em relagao ao grafico original, construido no item a Tent \

©S. Ver Suplemento com orientacGes para o professar, SRS generalizr

Figura 5: sugestéo de utilizagdo do winplot para construir graficos de fungéo quadratica
Fonte: livro didatico pnid 2018-2020 (2015 p. 184)

No manual do professor, tem-se um topico, intitulado de Tecnologias da
Informagao e Comunicacgao, que traz sugestoes literarias sobre o assunto.

Pode-se perceber por meio da andlise das cinco colecbes, em meio a oito
aprovadas pelo PNLD, que apenas uma delas nao apresentou a utilizacdo de
recursos tecnologicos, indicando apenas a leitura sobre o tema. E, ainda, que as
outras quatro obras, apresentaram a utilizac&o de recursos tecnolégicos no ensino de
funcado quadratica, tratando da constru¢do do gréafico, seus parametros, translagoes,
interpretacao grafica dos zeros de uma funcéo.

CONCLUSAO

Embora seja perceptivel a constante evolugcao tecnoldgica, os livros didaticos
ainda sao limitados quanto aos usos das TICs, apesar das recomendacdes de
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utilizacéo das tecnologias de informag¢do e comunicagdo no ambiente educacional
pelos documentos base, como PCNs e BNCC. Como foi analisado, todos trazem
sugestoes de leituras e destacam a importancia das tecnologias na educacao
Matematica ao final do livro, no Manual do Professor. No entanto, trazem poucas
atividades e orientagbes para o uso. Nenhum dos livros trouxe, juntamente, o
roteiro de uma atividade passo a passo, um exercicio e uma proposta de atividade
contextualizada.

Acredita-se que as propostas poderiam ser melhor elaboradas, tendo em vista
a grande contribuicdo das TICs para o ensino-aprendizagem, pois na maioria dos
livros ndo houve preocupacao com a instrugdo processual da atividade, nem com
a resolucéo de problemas cotidianos, o que seria de grande contribuicdo, levando
em consideracao que o conteudo de fungcao quadratica poderia ser explorado para
determinar solug¢des de situagdes como altura maxima, area maxima, custo minimo
dentre outros. Vale ressaltar que os livros que trouxeram as tecnologias para o
conteudo, abordaram somente a construcao do grafico a partir da lei de formacao.

Destaca-se ainda que a compreensao grafica abordada é bem valida e permite
visualizagdes de diversas situagdes que somente com o pincel e quadro, o professor
levaria muito tempo para ilustrar e sem muita preciséo.

A partir deste trabalho, pode-se conceber um novo olhar acerca dos livros
didaticos disponibilizados, possibilitando uma problematizagcdo quanto aos critérios
de escolha, além de permitir a reflexao de como € trabalhado o contetdo de funcao
quadratica aliado as tecnologias, pois ambos os conhecimentos sdo de grande

importancia para formacgao basilar do aluno, para se desenvolver academicamente.
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RESUMO: O objetivo desse
analisar e discutir a importancia do uso
dos jogos enquanto recurso pedagdgico no
ensino da matematica na educacédo infantil,
considerando como ponto fundamental a
promocao da aprendizagem significativa.
Partindo desse pressuposto, utilizamos como
método a pesquisa bibliografica, considerando
aspectos basicos da Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel, e oficina
pedagodgica, a fim de explicitar os diversos
beneficios provenientes do uso dos jogos
como possibilidades educacionais promotoras
de habilidades elementares ao processo de
ensino-aprendizagem da crianga, tais como, a

trabalho é
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SIGNIFICATIVA

criatividade, a criacdo de hipdteses, a vivéncia
do trabalho em grupo, o favorecimento da
autoestima e da autoconfianca, a inibicdo da
timidez, o movimento, a alegria, a afetividade
e o interesse pelo conhecimento matematico.
A partir dos resultados obtidos por meio da
pesquisa e da pratica, concebemos que a
TAS nos apresenta um bom direcionamento
para o ensino ludico e eficaz da aprendizagem
matematica, enquanto sugere ao educador uma
atuacdo como um investigador para identificar
0s conhecimentos prévios do educando, a
fim de propiciar um saber claro que pode ser
relacionado concretamente ao seu cotidiano,
visando assim colaborar com a ampliagdo do
saber l6gico-matematico.

PALAVRAS-CHAVE: ldico;
Conhecimentos prévios; Jogos matematicos;
Oficinas pedagobgicas.

Ensino

(THE USE OF GAMES AS A PEDAGOGICAL
RESOURCE FOR THE TEACHING OF
MATHEMATICS IN CHILDREN EDUCATION
IN THE LIGHT OF MEANINGFUL LEARNING
THEORY)

ABSTRACT: The objective of this paper is to
analyze and discuss the importance of using
games as a pedagogical resource in the teaching

of mathematics in early childhood education,
considering as fundamental the promotion of
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meaningful learning. Based on this assumption, we use the bibliographic research
as a method, considering basic aspects of David Ausubel’s Theory of Meaningful
Learning, and pedagogical workshop, in order to explain the various benefits from
the use of games as educational possibilities that promote elementary skills to the
teaching process. -child’s learning, such as creativity, hypothesis creation, group work
experience, self-esteem and self-confidence, inhibition of shyness, movement, joy,
affection and interest in mathematical knowledge . From the results obtained through
research and practice, we conceive that TAS presents us with a good direction for
the playful and effective teaching of mathematical learning, while suggesting to the
educator to act as a researcher to identify the student’s previous knowledge, in order to
provide a clear knowledge that can be concretely related to their daily life, thus aiming
to collaborate with the expansion of logical-mathematical knowledge.

KEYWORDS: Playfulteaching; previous Knowledge; Mathematical games; Pedagogical
workshops.

11 INTRODUCAO

No ensino da matematica, na Educacéo Infantil, muitos educadores ainda vém
utilizando os jogos apenas como um passatempo ou um momento de brincadeiras,
aplicando-os de maneira aleatoria, deixando de notar as possibilidades pedagdgicas
qgue o jogo pode conter. Observamos que ao utilizar o jogo, a crianga recebe uma
atribuicao passiva, devendo apenas memorizar conteudos e regras, o que pode
gerar uma aprendizagem mecanica e nao despertar o interesse pelo conhecimento
matematico.

Devido a isso, é essencial que as escolas de Educacéo Infantil desmistifiquem
0 uso dos jogos enquanto recurso pedagoégico, compreendendo sua presenga como
um viabilizador de uma aprendizagem matematica muito mais prazerosa, significativa
e eficaz por meio de atividades ludicas (KISHIMOTO, 2011; TROBIA; TROBIA, 2016).
A aprendizagem com significados se da na medida em que a crianca se apropria de
novos conhecimentos e o0s integra aos conhecimentos ja existentes na sua estrutura
cognitiva (AUSUBEL, 2003).

Ao considerar a aprendizagem significativa como forma de suprir as
necessidades de conhecimento, se pressupde que por intermédio de jogos, podemos,
enquanto docentes, favorecer a atribuicdo de novos significados aos conhecimentos
matematicos até entdo aprendidos pelas criangcas por meio de suas vivéncias
escolares, bem como utiliza-los como ponto de partida para novas aprendizagens. O
uso de jogos no ensino da matematica é primordial para o aprendizado da crianca em
fase escolar, pois, além da aprendizagem com significado pode também estimular a
suaimaginacao e criatividade, efetivando diversas areas do seu desenvolvimento, ao
mesmo tempo em que possibilita ao educando relacionar os conceitos matematicos
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e a sua realidade (KISHIMOTO, 2011).

Para a ocorréncia da aprendizagem significativa da matematica muitos estudos
na area recomendam o uso de jogos. Mas, ao usa-los é preciso entender qual €
a potencialidade pedagogica dos jogos para o ensino da matematica e como eles
podem ser apropriados pelas criangcas e promover a aprendizagem significativa. Na
busca desse entendimento, a pesquisa objetivou analisar e discutir a importancia
do uso dos jogos enquanto recurso pedagoégico, potencialmente significativo, para o
ensino da matematica na Educacéao Infantil, no contexto de uma oficina.

2 | FUNDAMENTO TEORICO

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) de Ausubel tem como principal
conceito a aprendizagem com significado. Processo cognitivo que surge a partir
da atribuicdo de significados por parte da crianca, quando confrontado com o
significado l6gico do conteudo aprendido na escola (MOREIRA 2011; SANTAROSA,
2016). Também, para ensinar é preciso levar em consideragao os conhecimentos
qgue a crianga ja traz consigo, pois para 0 novo conhecimento existir € preciso que
o conhecimento anterior, denominado por Ausubel (2003) de conhecimento prévio,
esteja presente a fim de que haja novas conexdes, ampliando e reconfigurando as
ideias ja existentes nas estruturas cognitivas da crianca. Quanto maior o nUmero de
conexdes cognitivas realizadas, maior sera a sua capacidade de acessar e relacionar
0s novos conhecimentos.

Quando a crianca tem contato com novos conhecimentos sem que haja uma
conexao com 0s conhecimentos ja presentes em sua estrutura cognitiva, ocorrera
0 que Ausubel (2003) denomina de aprendizagem mecénica. Para que o conteudo
apresentado seja significativo deve possuir uma relagao com os saberes prévios. A
aprendizagem pode se tornar mecanica, caso nao ocorra a producao e incorporacao
de significados, fazendo com que o conteudo seja regido por associacdes aleatérias
ou isoladas.

Ausubel (2003) declara que a aprendizagem significativa se da por meio de
materiais potencialmente significativos, uma vez que o material pode sim exercer
tal funcdo. Entretanto, ndo é ele por si s6 que ira conceber de fato a aprendizagem
significativa, apenas pelo seu termo, mas pelo contexto de aprendizagens no qual esta
inserido. Assim, para assegurar que 0 ensino possibilite a aprendizagem significativa,
observa Lemos (2011), € preciso entender o carater contextual e provisério da
aprendizagem, isso permitira ao docente entender a qualidade dos procedimentos
de ensino e seus contextos. Isso implica em entender que a qualidade do ensino
depende da concepcgao da aprendizagem, e das decisdes do docente e da crianca,

durante o processo de ensino.
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Gratzmann, Alves e Ramos (2015) complementam que para a crianga aprender
significativamente matematica é preciso desenvolver a capacidade de abstrair uma
nova informacgao para si, a partir das informacgdes que ja foram absorvidas. Também,
A aprendizagem significativa permite entender relagdes. Por exemplo, quando a
criangca consegue associar o que viveu fora da sala de aula com o que é ensinado
durante as aulas, construindo novos conhecimentos advindos das liga¢des que se faz
entre o conhecimento prévio e as novas informacdes que vao adquirindo (SMOLE;
DINIZ; CANDIDO, 2000). Segundo Pelizzari et al. (2002) as acbes docentes s&o o
cerne da aprendizagem significativa e a participacao ativa da crianca é indispensavel
na conquista de novos conhecimentos

Ao defender o jogo, como material potencial de aprendizagem, apoiamos em
Kishimoto (2011) que estuda as suas diferentes formas e finalidades. Ele possui um
sentido, dentro de um contexto que pressupde um quadro sociocultural passado pela
linguagem e podendo ser aplicado ao real. Além disso, o0 jogo esta imbuido diversos
significados para a crianga, que o interpreta como sinénimo de brincadeira. Mas,
em que se trabalham habilidades motoras e cognitivas. Também, favorecerem o
aprendizado de conceitos, o trabalho em equipe, as atitudes, emocodes e sentimentos,
na medida em considera a subjetividade capta-se de forma intensa a crianca, seu
mundo e sua esséncia (SILVA; MUNIZ; SOARES, 2018).

Carniel et al. (2016) defendem a ideia de que a partir da utilizacéo de jogos, as
criancas externam e ampliam seus raciocinios légicos, linguagens e comparagoes,
ao mesmo tempo, em que se relacionam em grupo. Contribuindo dessa forma, para
desmistificar a matematica como um conhecimento abstrato, em que as criangas
criam bloqueios em relacéo a esse conhecimento, impedindo a sua aprendizagem. Os
jogos matematicos aparecem como uma possibilidade na edificacéo de capacidades,
e por meio deles as criangas elaboram seus proprios conhecimentos, convivem em
grupo, refletindo e resolvendo situagdes na construcdo de conceitos matematicos,
na ludicidade dos jogos (ALMEIDA; SANTOS; CARNEIRO, 2016). Tornando, assim
a sua aprendizagem significativa conforme recomenda Ausubel (2003).

31 METODOLOGIA

Na promocéao da aprendizagem significativa usando jogos realizamos uma
oficina pedagodgica denominada “Matematicando”, com duracédo de trés horas e
meia. Os participantes da oficina foram nove criangas, de cinco anos de idade, que
se encontram na fase pré-escolar, estudantes de uma escola da Rede Municipal de
Ensino de Guarulhos, Sao Paulo, Brasil.

A oficina pedagdgica, Segundo Paviani e Fontana (2009), € uma estratégia de
ensino utilizada quando se deseja construir conhecimentos, priorizando a pratica sem

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 13




deixar o apoio tedrico. A importancia da oficina esta na sua capacidade de permitir
a reflexdo e a atuacado das criangas, oferecendo a elas chances de viver situagdes
concretas que possibilitam o sentir, 0 pensar e o agir com finalidades pedagbgicas.

Nessa perspectiva, desenvolvemos a oficina trabalhando conteudos basicos
da matematica, como: formas geométricas; adicao; divisdo e subtracdo, presentes
no Curriculo da Educacao Infantil, com o objetivo de propiciar a aprendizagem de
maneira ladica e significativa (BRASIL, 2017). Levamos em consideragdo os seus
conhecimentos prévios, como recomenda Ausubel (2003), e as competéncias
matematicas a serem trabalhadas na educacéo infantil, exercendo uma mediacao
promotora da aprendizagem significativa.

Com a finalidade de nortear o trabalho pedagdgico na execug¢do da oficina,
elaboramos uma sequéncia de intervencéo, organizadas em seis etapas (Quadro

1). Os registros da nossa intervencéo e a participagdo ativa das criancas foram

realizados por meio de fotos, gravacdes de video e audio.

Passos/ . _— L Material Utili-
Atividade Objetivo Estratégia
tempo zado
Verificar os conheci- Todos sentados em
1 mentos prévios (sub- circulo na lateral da .
Roda de b .( Bolinhas de
suncgores) das criangas sala, ao redor de uma .
. conversa . . . . piscina.
20min sobre o que vai ser caixa cheia de boli-
trabalhado nhas coloridas.
Papel cartéo,
Introduzir conhecimen- N crepom al-
Duas sequéncias ~ .
tos novos sobre as . . godao, palito
L , numéricas dispostas
2 Aplicacao do formas dos numeros de sorvete,
. N i . em lados opostos da . ,
jogo “Nume- através das diferentes . esponja, plas-
. » P sala para que os times .
45min ros Malucos sensacdes tateis; rela- . tico bolha,
. , pudessem usufruir ao . .
cionar os niUmeros as . feijao, areia,
. mesmo tempo do jogo.
suas quantidades. palha, folha
de palmeira.
Dois pares de bam-
o bolés dispostos em .
Favorecer a atribuicdo P Bambolés,
S lados opostos da ~
L de novos significados, papel cartédo
3 Aplicacdo do . sala contendo formas )
. “ a partir das formas Y ) coloridos,
jogo “Batalha o ~ geométricas colori- .
. ” geomeétricas na relacao ~ formas im-
30min das formas . das que deverao ser .
com a suas respectivas : pressas, filme
associadas com as o
cores. . plastico.
formas previamente
sorteadas.
Enriquecer o conheci- . .
L L Os jogos foram dis-
Aplicacao do mento prévio ao contar .
4 : postos no tatame no Plastico e
Jogo “Que- e montar o quebra-ca- o
. . centro da sala e cada plastificadora;
. bra-cabeca beca da adicao relacio- .
30min o grupo se reuniu para tesoura.
da adicao nando com o resultado .
encaixar as pecas.
correspondente.
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. Papelao,
L Promover a diferen-
Aplicacao do . ) ~ EVA, papel
. ciacdo progressiva de llustracdo de uma
5 jogo . . crepom e
y novos conhecimentos, macieira e uma mesa ~
Meu pe- . . . cartdo, velcro,
. . a partir do conceito de posicionada ao lado )
45min zinho de ~ . ~ sulfite, cola,
o subtracdo, usando o para apoiar as macas.
macga P tesoura e
termo “retirar”. .
filme.
Promover a reconcilia- .
~ o Uma cadeira para Coelho de
L ¢éao e consolidagdo de . L B
Aplicacdo do . cada time com diviséo pelucia, fita
6 . o novos conhecimentos .
jogo “Diviséo . . para os dois coelhos crepe, cestas,
. a partir do conceito . .
. das cenouri- o . € uma mesa em que sulfite, filme,
40min " de dividir (repartir) as -
nhas estardo dispostas as cola e tesou-
cenouras corretamente
cenouras e as cestas. ra.
entre os coelhos.

Quadro 1 — Roteiro de atividades desenvolvidas ao longo da oficina

Fonte: material de anotagédo das autoras (2019)

4 1 RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciamos a oficina “Matematicando” com a dindmica “Eu chamei 0 meu doutor”,
em que as criangas participaram de forma ativa, com isso demonstraram habilidades
corporais expressivas, desinibicdo, concentracdo, e percepg¢ao auditiva, ao seguir
todos os comandos propostos por nds. Contudo, observamos que antes de finalizar
a dinamica, a maioria das criangas manifestou o desejo de nao participar mais. Para
Ausubel (2003), quando a crianga nega a participar de uma acéo de aprendizagem é
porque a acao deixou de ter potencialidade significativa para ela e a recomendacao
€ propor novas situacoes e estimular a participacdo da crianca. A oficina permitiu
dar sequéncias a novas situacdes de aprendizagem na roda de conversa (Figura 1)
que nos permitiu conhecer e avaliar os conhecimentos prévios sobre os conceitos
matematicos presentes na estrutura cognitiva das criangas capazes de interagir com
0S Novos que seriam ensinados. Para ensinar na perspectiva ausubeliana, segundo
Fernandes (2011), € preciso levar em consideracédo os conhecimentos que a crianga
jatem, pois a existéncia do conhecimento antigo permite novas conexdes, ampliando
e reconfigurando as ideias ja existentes nas estruturas cognitivas. Assim, quanto
maior o numero de conexdes mentais, maior sera a sua capacidade de acessar e
relacionar os novos conteudos.
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Figura 1. Fotos da roda de conversa.

Fonte: acervo das autoras, 2019.

A avaliacao dos conhecimentos prévios das criangas (subsuncores) ocorreu de
forma pratica, ludica e participativa. Ao colocarmos no centro da roda de conversa
uma caixa com bolas coloridas, as reacbes de prazer e curiosidade das criancas
foram imediatas, todos queriam pegar as bolinhas. Inicialmente, solicitamos a cada
crianca que retirasse da caixa de bolinhas a quantidade referente ao numero 0.
Uma criangca pegou uma bolinha, ficou pensativa sobre a sua escolha, porém nao
se alterou. Essa reacgao deixou evidente que nao compreendia, ainda que numero 0
(zero) quando sozinho, representa “nada”. Em seguida, solicitamos que em duplas
as criancas retirassem da caixa a quantidade de 10 bolinhas no total. Apenas uma
dupla, entusiasmada, pegou o dobro da quantidade de bolinhas solicitadas, ou seja,
cada uma pegou 10 bolinhas, totalizando 20. Observamos que ao interagirem com a
dindmica, todos os desafios foram sendo enfrentados e a acédo permitiu evidenciar,
guanto aos conhecimentos prévios, que a maioria das criangas apresentava no¢oes
de quantidade, sabia relacionar numeros com quantidades; contar os numeros e
tinha nog¢do de subtragdo. Mas, pouca, ou nenhuma nocéo de divisdo.

Na acao seguinte utilizamos o jogo “Numeros Malucos” (Figura 2), para
introducéo de novos conhecimentos, e a partir dele foi possivel trabalhar, também
aspectos relacionados ao sentido do tato. As criancas foram divididas em dois times
e uma criancga por vez foi pisando nos numeros com intuito de sentir suas sensagoes
e formas, demonstrando diferentes reacdes com as mudancas de texturas provindas
dos materiais tateis utilizados. Trabalhamos, dessa forma, nog¢des de espaco,
lateralidade, concentracdo, coordenacao espacial e descriminacdo sinestésica. O
jogo contemplou a aprendizagem da relagdo numero/quantidade (Figura 2), conforme
proposto no campo de experiéncias “espacgos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes” (BRASIL, p.52, 2017), para o ensino da mateméatica na Educacao
Infantil. Ao colocar a quantidade de bolinhas nos circulos de acordo com o numero
pisado, as criancas foram capazes de “relacionar numeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia numérica”
(BRASIL, p.52, 2017). Observamos que, a maior parte das criancas realizou o jogo
adequadamente, conseguindo contar as bolinhas durante a conferéncia do resultado,
sem dificuldades. Poucas tiveram dificuldades em relacionar nUmero/quantidade,
visto que, durante a disputa dos times, excederam a quantidade a ser disposta,
totalizando oito acertos para o time A e sete acertos para o time B. Consideramos
gue objetivo proposto para essa etapa foi alcang¢ado, ja que os novos conhecimentos,
introduzidos, na sua interagdo com os conhecimentos prévios relevantes resultaram
em um produto interacional, também relevante (AUSUBEL, 2013; MOREIRA, 2011)
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a partir do jogo.

Figura 2. Fotos das criancas na execucgéo do jogo “Numeros Malucos”.

Fonte: acervo das autoras, 2019.

A acdo do jogo “Batalha das Formas” (Figura 3) favoreceu a atribuicao de novos
significados sobre as diferentes cores e formas geométricas e assim, evidenciou
capacidades de “estabelecer relacbes de comparagdo entre objetos, observando
suas propriedades” (BRASIL, 2017, p.51). Adindmica do jogo promoveu a nhegociacao
de significados sobre o contetdo, no momento em que as criangas fizeram a relacéao
de comparacéo entre 0s objetos sorteados e suas respectivas formas e cores, ao
mesmo tempo em que avaliaram os erros e acertos de outras criancas do grupo
ou dos outros grupos, colocando em discussado os significados atribuidos durante
0 jogo. A significacdo e negociacdo do contetdo incorporam a estrutura cognitiva
da crianca, em um processo dinédmico de construcdo de conhecimento tornando-o
mais estavel e diferenciado, criando condi¢cdes para novas interacdes significativas
(MOREIRA, 2011).

Figura 3. Fotos dos grupos executando os jogos “Batalha das Formas” e “Quebra Cabeca da
Adicao”.

Fonte: acervo das autoras, 2019.

O “Quebra-cabeca da adicao” (Figura 3) externalizou e ampliou o raciocinio-
l6gico, a linguagem e a comparag¢do, ao mesmo tempo, em que promoveu o trabalho
em grupo, enriquecendo os conhecimentos prévios sobre o conteudo “adicéo”. Essa
proposta, também foi de encontro ao campo de experiéncia “o eu, 0 outro € 0 n6s”,
com a finalidade de “ampliar as relagcdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacao e cooperacao” (BRASIL, 2017, p.45). O jogo tornou-se potencialmente
significativo para o ensino do conceito de adicionar, fazendo com que as criangas
realizassem todas as adi¢cbes propostas. A ludicidade e o trabalho em equipe

contribuiram para a potencialidade do jogo como material de ensino da matematica.
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A acao permitiu maior participacdo das criancas, que chegaram aos resultados sem
erros, evidéncias de que o jogo foi potencialmente significativo para eles, conduzindo
a aprendizagem (AUSUBEL, 2013).

! ' =

Figura 4. Sequéncia de fotos do jogo “Meu Pezinho de Maca.

Fonte: acervo das autoras, 2019.

Com o jogo “Meu Pezinho de Maca” (Figura 4) nés observamos estratégias
cognitivas relevantes utilizadas pelas criangas na solucéo dos desafios apresentados
a elas quando se trata da subtracéo (retirar). Cada crianca recebeu uma conta de
subtracdo que estava representada no pezinho de macga. A arvore contém diversos
velcros em sua copa para que a crianga possa fixar as macgas, portanto caso ela
tenha tirado a conta “5-2”, por exemplo, ter4 que colocar cinco macas na arvore e
apos retirar duas “para comer” e depois contar quantas macas restou na arvore. A
estratégia utilizada por ela foi contar a quantidade de macgas que tinha, tanto em sua
mao quanto na arvore, facilitando assim, a execucao da sua conta. O uso de estratégias
cognitivas relevantes para solucionar problemas pode promover aprendizagem
significativa, porque facilita a incorporacéo e diferenciagcdo progressiva dos novos
conhecimentos (AUSUBEL, 2003). Apesar de o jogo ter um nivel de complexidade
maior, as criancas realizaram as contas de subtragcdo, demonstrando que apesar da
subtracdo ser considerada dificil na matematica, se ensinado de forma ludica e a
partir dos conhecimentos prévios da crianga, a aprendizagem se torna significativa
(GRUTZMANN; ALVES; RAMOS, 2015).

Figura 5. Fotos do jogo “Divisédo das Cenourinhas”.

Fonte: acervo das autoras, 2019.

Na acéo do jogo “Divisdo das Cenourinhas” (Figura 5), trabalhamos o conceito
de divisao (repartir), através da divisao das cenouras de forma igualitaria entre os
coelhos. Aqui as criancas foram divididas em dois grupos e posicionadas em fila. Entre
as filas havia uma mesinha contendo algumas cenourinhas, e a frente duas cadeiras
com dois coelhinhos filhotes em cada cadeira para serem “alimentados”. Cada grupo
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retirou uma conta de divisdo da sacola, por sorteio, que deveria representar por
meio da divisdo de cenouras entre os dois filhotes, sem que nenhum receba mais
comida que o outro. Explicamos varias vezes a dindmica do jogo que consistiu em ir
até a mesa pegar a quantidade de cenouras que a ser dividida, por exemplo, “4:2”,
contando e colocando na ‘cestinha’ quatro cenouras para serem divididas entre dois
filhotes.

Esse jogo foi 0 que mais promoveu conflitos cognitivos na sua execug¢do. Como
ja dito na avaliacao dos conhecimentos prévios, as crian¢gas nao tinham noc¢éao de
divisdo, portanto, cometeram diversos “erros”. Por exemplo, na conta quatro divididos
por dois, uma das criangas pegou 10 cenouras de uma vez (quantidade total que havia
na cesta), ndo considerando a conta em si, mas sim tentando dividir a quantidade
de todas as cenouras existentes. Percebemos que essa crianga n&do compreendeu
a regra do jogo, abandonando-a ao se preocupar em dividir todas as cenouras pelos
coelhos, tornando o jogo uma brincadeira livre, (KISHIMOTO, 2011). Tal atitude néo
fez com o0 jogo perdesse a potencialidade pedagdgica, orientamos novamente e a
criancga dividiu todas as cenouras de forma igual, aprendendo de forma ludica e na
pratica da recursividade, como propoe Ausubel (2003); Moreira (2011); Lemos (2011).
A dindmica que envolveu a aprendizagem da divisao exigiu muitas explicacdes, mas
as criangas aprenderam a dividir as cenouras aos coelhinhos. Com isso, percebemos
que a promocao da reconciliacdo e consolidagcédo de novos conhecimentos, ocorre
por meio de um processo ativo e participativo. A avaliagcao do processo aconteceu de
forma formativa e recursiva (MOREIRA, 2011), sendo demonstrada por evidéncias

de aprendizado durante a participagao das criangas nos jogos.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Todas as situagbes pedagoédgicas desenvolvidas na oficina nos permitiram
uma série de reflexdes sobre o ensino da matematica na educacgéo infantil e nos
mostrou o0 quanto podemos contribuir para o aprendizado ao usar recursos de ensino
potencialmente significativos, conforme recomenda Ausubel (2003). Na perspectiva
do ensino e aprendizado do conhecimento matematico torna-se evidente que o uso
da ludicidade no processo de ensino possibilita um aprendizado eficaz e prazeroso.
Encontramos no jogo um recurso potencial, capaz de promover aprendizagem
significativa, ja que pode gerar momentos ricos em estimulos cognitivos, sociais e
motores, além de permitir que a crianca seja um sujeito ativo na sua aprendizagem.
Assim, consideramos que a oficina “matematicando” contemplou e proporcionou as
criancas todos os aspectos supracitados, beneficiando-as com uma aprendizagem
divertida, diferenciada da aprendizagem mecanica, sendo possivel oferecé-las
aprendizagens significativas e prazerosas. Depois dessa experiéncia enriquecedora
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e desafiante para nds, encontramos na oficina de jogos a possibilidade de trabalhar
diversas linguagens potencializadoras que atuam na construcao e negociacao de
significados em sala de aula da educacéo infantil.
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RESUMO: A Tecnologia de
Comunicagéao (TIC) ocupa um papel importante
recursos que
facilitam atividades comerciais, empresariais e

Informacédo e

na sociedade, envolvendo
atividades simples do dia a dia, atuando como
mediador para a comunicagdo e interacao
social. No ensino, atualmente, a utilizacdo
de TIC também vem recebendo bastante
atencdo. Nosso trabalho realizou uma pesquisa
qualitativa do tipo bibliografica. Os dados para
a realizacdo da mesma se deu por meio dos
anais apresentados nos Simposios Nacionais

de Ensino de Fisica (SNEF), dos anos de
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SNEF - 2013, 2015 E 2017

2013, 2015 e 2017. O SNEF é organizado
pela Sociedade Brasileira de Fisica (SBF),
sendo um evento bienal que acontece em
diferentes estados e cidades do pais, e tem
por objetivo o estimulo, troca de experiéncias,
ideias e discussdes sobre o ensino de fisica
por alunos, docentes e pesquisadores. Este
trabalho realizou uma pesquisa bibliografica de
publicacdes sobre Tecnologia de Informacéo e
Comunicacao (TIC), organizando a pesquisa
por tema da Fisica abordado e a TIC utilizada.
Concluimos que a TIC mais utilizada séo
os simuladores, que a area da Fisica mais
abordada é a Mecénica e que a maioria dos
trabalhos discute o uso de TIC de modo geral.
PALAVRAS-CHAVE: TIC'"; SNEF? Pesquisa
Bibliografica3.

ANALYSIS OF THE USE OF INFORMATION

AND COMMUNICATION TECHNOLOGY IN

THE ARTICLES OF SNEF- 2013, 2015 AND
2017.

ABSTRACT: Information and Communication
Technology (ICT) plays an important role in
society, involving resources that facilitate
business activities, companies and simple
day-to-day activities, acting as mediator for
communication and social interaction. Our
work is a qualitative bibliographic research.
We analyzed the works presented in Physics
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Teaching National Symposium (SNEF) in 2013, 2015 and 2017. The SNEF is a biennial
eventorganized by the Brazilian Society of Physics (SBF), whose objective is to stimulate
the exchange of experiences, ideas and discussions about the teaching of physics
among students, teachers and researchers. We have carried out a bibliographical review
of publications on Information and Communication Technologies (ICT), organizing the
results by year, topic of the physics covered and the ICT used. We present in this work
a bibliographic review of publications on Information and Communication Technologies
(ICT), organizing the results by topic of the physics approached and the ICT used.
We conclude that the simulators is the ICT most used, that Mechanics is the area of
Physics most approached and most articles discuss the topic in general mode.
KEYWORDS: ICT"; SNEF?; Bibliographic Research?.

INTRODUCAO

Desde pequenos, ainda quando criangas, ir a escola é motivo de alegria
e euforia, motivos estes que nao sdo notados com o decorrer dos anos, onde o
professor se depara com alunos rebeldes, desinteressados e muitas vezes sem
perspectiva nenhuma de vida. Surgindo inUmeras questdes por parte dos educandos:
para que estudar? De que servira isso na minha vida? Jean Piaget (1982) nos diz:
“O principal objetivo da Educacéo é criar pessoas capazes de fazer coisas novas
e ndo simplesmente repetir o que as outras geracoées fizeram.” Diante do cenario
atual, as tecnologias muitas vezes podem parecer nocivas ao ensino, pois com
frequéncia os alunos despendem parte de seu tempo dentro da sala utilizando-as
para assuntos nao pertinentes a disciplina. No entanto, cabe ao professor tornar
estes recursos ferramentas metodoldgicas capazes de contribui para o processo de
ensino-aprendizagem dos conteudos curriculares.

Segundo Fava (2012), “a tecnologia esta mudando a educacédo, ndo apenas na
organizagdo, escolha e disponibilidade dos conteudos, mas também na distribuicé&o.
Isso obriga instituicbes de ensino a se adaptarem ouirdo fracassar nos novos conceitos
da sociedade digital.” Aimportancia de se adaptar e diversificar os métodos do ensino
para tentar suprir as dificuldades dos alunos, leva, cada vez mais, o professor a
utilizar TIC. Nos dias atuais, existem diversos softwares e aplicativos educacionais,
que modificam as formas tradicionais de ensino, servindo como complementacéo,
ou seja, buscando uma visao didatica do conteudo.

Quando se fala em TIC, entende-se por um conjunto de recursos tecnologicos,
sendo utilizadas das mais diversas maneiras e lugares: industria, comércio,
investimentos e educacdo. O uso de TIC representa também um avango na educacgao
a distancia (EaD), com ambientes virtuais de ensino o aluno tem a possibilidade
de trocar informacdes e se relacionar, os tutores a disténcia tem a possibilidade de
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realizar féruns, debate, auxiliando o aluno, tornando significativa a aprendizagem.

Devemos lembrar, que as tecnologias por mais avancadas que sejam, jamais
substituirao o professorem sala de aula, pois este desempenha um papel fundamental,
ativo e dindmico com os alunos. Infelizmente, muitas vezes o computador/internet,
que € um meio primordial da tecnologia, é visto, tanto pelos discentes como pelos
docentes, apenas como um passatempo e ndao como ferramenta que pode ser
utilizada no processo ensino-aprendizagem. Cardoso (2007) afirma:

“‘que a evolucdo tecnoldgica trouxe para educacdo novas possibilidades de
informacao e conhecimento, ou seja, novos processos educacionais utilizando a
multimidia como estratégia diferenciada na elaboracdo do conteudo, combinando
e interligando com outras ferramentas didaticas (som, imagem, texto); permitindo
novas possibilidades de ensinar pelo professor e aprender pelo aluno.”

Um dos problemas frequentemente encontrado para o uso das tecnologias da
informac@o e comunicacdo na educagao é que os professores ndo se encontram
seguros para usufruir da tecnologia. Ha a necessidade de se ter familiaridade com
as ferramentas tecnoldgicas a serem utilizadas, como os simuladores, ou até mesmo
na manipulagcdo do hardware, o computador ou celular. Diante destas dificuldades,
alguns docentes podem nao conseguir aplicar seu conhecimento aliado a tecnologia
da informacéo e comunicacgdo. Sobre isto, Pocho (2003) nos diz que:

“paraque o professor utilize astecnologias comoobjetivode facilitaraaprendizagem,
como instrumento para construcdo do conhecimento e democratizacdo ao acesso
do uso dos novos produtos tecnoldgicos, é necessario que ele domine o uso da
maquina e também a sua utilizagdo pedagogica.”

O Simpo6sio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF) é realizado bienalmente,
mudado a cidade e estado a cada evento. ApOs quatro anos da criacéo da Sociedade
Brasileira de Fisica (SBF), aconteceu o | Simpdsio no ano de 1970 na cidade de
Sao Paulo, sendo realizado novamente em um periodo de tempo de trés em trés
anos. Apos 15 anos, em 1985 durante o VI simposio, realizado na cidade de Niteroi-
RJ, foi aprovado que os proximos encontros teriam uma periodicidade de 2 anos,
permanecendo até os dias atuais.

O SNEF reune alunos, professores e pesquisadores dos mais variados niveis
de ensino, buscando debater questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem de
Fisica. O evento é composto, por atividades como conferéncias, mesas-redondas,
cursos e oficinas, encontros, painéis e sessdes de comunicacdo oral, procurando
contribuir significativamente para a troca de idéias e das inumeras experiéncias
vividas pelos participantes.

Visto que cada vez mais o uso de TIC vem sendo exploradas no Ensino de Fisica

e sendo o evento um dos mais importantes da area no Brasil, este trabalho realizou
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uma revisdo bibliografica de publicagées dos anais apresentados nos ultimos trés
eventos (2013, 2015 e 2017). O objetivo da pesquisa foi analisar quais tecnologias
foram mais exploradas nestes trabalhos e em quais areas da Fisica estdo sendo
mais contempladas.

DESENVOLVIMENTO

Este artigo apresenta uma pesquisa bibliografica qualitativa com o objetivo
de analisar os trabalhos publicados nos anais do Simpdsio Nacional de Ensino de
Fisica (SNEF)', realizados nos anos de 2013, 2015 e 2017. Buscou-se pesquisar
nos trabalhos: titulo, resumos, palavras-chave e expressdes relacionadas a TIC.
Primeiramente, realizamos a leitura dos titulos e resumos para levantamento de
dados, e, posteriormente, também a leitura completa do artigo, organizado-os por
ano, tema da Fisica abordado e a TIC utilizada, preenchendo uma tabela pessoal
para melhor organizacao dos dados.

Analisando os trabalhos apresentados de 2013, 2015 e 2017, nossa pesquisa
encontrou 47 artigos abordando o uso da TIC, utilizando como recursos ao ensino de
Fisica. A Figura 1 abaixo apresenta um grafico indicando a quantidade de trabalhos
utilizando TIC por SNEF analisados:

Trabalhos - SNEFs

25

20

15

10

SNEF 2013 SNEF 2015 SNEF 2017

Figura 1 - Quantidade de trabalhos, por ano, relacionados ao uso de TIC.

Podemos observar que o numero de trabalhos envolvendo TIC, apresentou
uma reducao entre os anos de 2013 a 2017. Infelizmente, apenas por meio destes
dados, ndo € possivel indicar quais os motivos deste decréscimo.

Referindo-se aos recursos tecnoldgicos utilizados nos trabalhos voltados ao
Ensino de Fisica, verificamos:

1 http://www.sbf1.sbfisica.org.br/eventos/snef/xx/atas/trabalhos.htm. Acesso em: 27 fev. 2018.
http://www1 .sbfisica.org.br/eventos/snef/xxi/atas/trabalhos.htm. Acesso em: 27 fev. 2018.
http://www1 .sbfisica.org.br/eventos/snef/xxii/programa/. Acesso em: 27 fev. 2018.
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e Simuladores e videos.

e Multimidias digitais.

e Materiais audiovisuais e aplicativos Android.
* Software Tracker.

* Laboratério Didatico (Web 2.0)

* Desenvolvimento de aplicativos e softwares.
* Software GeoGebra.

* Moodle.

» Software livres.

e Simulagdo — AO Virtual.

* Fasciculo Online.

* Software Stellarium.

* Experimento virtual (Java Applet).

» Software criador de gréaficos QtiPlot.

* Hipermidias.

e Criacao de blogs.

* Redes sociais virtuais.

*  WebQuest (WQ).

* Software Astron3D.

e Simulador Phet.

Com os dados obtidos, é possivel, a partir da Figura 2, visualizar a frequencia
de abordagem de alguns tipos de TIC nos trabalhos do evento.

29 2% 2%

2%
W Simuladores

M Softwares

B Meios digitais

W Aplicativos

M Laboratorios Virtuais
H Moodle

[f Redes Sociais

B WebQuest

[ Criacdo de Blogs

[ Materiais audiovisuais

Figura 2 - Frequéncia de cada TIC encontrada nos artigos analisados

Conforme podemos observar na Figura 2, a porcentagem mais expressiva,
cerca dos 32% dos artigos verificados, total de 15 trabalhos, correspondem ao uso
de simuladores como recurso tecnolégico. Em seguida, nota-se uma quantidade
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razoavel de 24% (11 trabalhos) utilizando os softwares para o ensino. Os meios
digitais estdo naterceira posicao, abordados em 8 trabalhos. Aplicativos e laboratérios
virtuais correspondem a 5 e 3 artigos, respectivamente. Em ultima posi¢cao, sendo
encontrados em apenas 1 artigo cada um, estdo os recursos Moodle, redes sociais,
WebQuest, criagdo de blogs e materiais audiovisuais.

A Figura 3 mostra o quanto cada conteudo de Fisica é abordado neste grupo de
trabalhos. A categoria “Geral” se refere aos artigos que discutem a utilizagéo de TIC
de modo mais amplo e ndo a aplicacédo em apenas um assunto da Fisica.

H Mecanica
M Ondulatéria
M Termodinamica
M Eletrodinamica
2% M Eletromagnetismo
2% i Fisica Moderna
i Astronomia/Astrofisica

i Geral

Figura 3 - O grafico acima apresenta a porcentagem obtida de acordo com as areas
trabalhadas em Fisica nos anos pesquisados.

De acordo com a Figura 3, verificou-se que nos anos de 2013, 2015 e 2017 os
temas mais abordados nos artigos foram os que trabalharam as estas tecnologias
de modo geral, mais amplo. Um exemplo, o artigo “Por uma sala de aula ampliada
utilizando as novas Tecnologias da Informacédo e Comunicacao” de Ferreira (2015)
que discute a criagcao de um site (Fasciculo Online). Ele é voltado para o Ensino de
Fisica e a reformatacdo das aulas presenciais, transformando um grupo de alunos
numa comunidade de aprendizes, incorporando TIC , afim de revigorar as salas
de aulas e preservando o papel fundamental da relagdo entre o professor e seus
alunos. Temos também o artigo “A articulagéo e elaboracédo de blogs educacionais
na disciplina de Fisica em uma escola publica” de Oliveira e Rodrigues (2015). Ele
discute a criacéo de blogs educacionais pelos alunos, proporcionando uma maior
interaca@o entre professor e alunos e auxiliando a uma constru¢édo do conhecimento
dos sujeitos envolvidos contribuindo de forma significativa com o Ensino de Fisica.

Analisando a tematica: Astronomia/Astrofisica, percebemos a utilizacdo de
simuladores, videos, midias digitas e softwares, como: Stellarium e Astron3D, tendo
como assuntos mais explorados o Sistema Solar, Planetas e Satélites assim como o
Universo de modo geral.
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Em Mecanica os assuntos mais abordados foram as Leis de Newton, Movimento
Retilineo Uniforme, Movimento Retilineo Uniformemente Variado, Conservacéao da
Energia, utilizando os simuladores computacionais como o Phet e jogos, assim como
diversos softwares, como Tracker, QtiPlot e Java Applet.

Nota-se, dentre estes trabalhos, uma caréncia maior de uso de tecnologias
voltadas ao ensino de Termodinamica e Eletrodinamica, com frequéncia muito menor
que a area mais abordada, a Mecanica. Isto é interessante, pois muitas vezes é
altamente complexo analisar experimentalmente os fendmenos da Termodinamica
abordados nos livros didaticos. Reproduzir sistemas termodinamicos é complicado
e necessita, em grande parte das vezes, de equipamentos mais especificos e de
dificil acesso para as escolas (sistemas que permitem medidas sem rompimento do
isolamento térmico, controladores e medidores de pressao, etc). Deste modo, seria
conveniente o uso de simuladores para estes casos. Os experimentos de Mecénica,
considerados com boa aproximacao da teoria, sdo mais acessiveis, podendo ser
realizados utilizando, em boa parte das praticas, por exemplo, corpos em movimentos
(carros, esferas, etc), cronébmetro e trena. Diante disto, 0 uso das tecnologias na
Termodinamica teria um grande apelo, talvez maior que na Mecanica, no entanto,
nao é isto que constatamos em nossa analise.

CONCLUSOES

Apébs realizar as leituras e analises nos artigos, verificou-se um numero
expressivo de trabalhos relacionados ao use de TIC. Nos trés eventos analisados
do SNEF de 2013, 2015 e 2017, percebe-se que os trabalhos com TIC refletem os
problemas na busca incansavel de dinamizar, evoluir e atrair o Ensino de Fisica.

Esta pesquisa permitiu constatar a tendéncia de se utilizar, na maioria dos casos,
os simuladores e softwares nas salas de aula e que as aplicagdes das tecnologias
estao fortemente voltadas, dentre as areas da Fisica, para a Mecénica e Astronomia/
Astrofisica. Ha, entre os trabalhos analisados, grande caréncia de abordagens
das tecnologias para o ensino de Eletrodindmica e Termodindmica, areas menos
privilegiadas.

Através deste trabalho esperamos ampliar a divulgacédo das pesquisas que sao
apresentadas no SNEF, desenvolvendo uma contribuicdo formativa e incentivando
novas producdes de docentes/pesquisadores de Fisica.
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RESUMO: Discute-se uma proposta para o
ensino do fendbmeno das marés oceanicas,
visando conciliar a Teoria da Aprendizagem
Significativa, de Ausubel, com a Teoria Cognitiva
da Aprendizagem Multimidia, de Mayer. A
ideia foi colocada em pratica em uma oficina
realizada na PUC Minas — campus Coragao
Eucaristico, para estudantes de licenciatura
do curso de Fisica, e nela foi apresentada uma
hipermidia desenvolvida pelos autores deste
artigo, hipermidia esta que explora a mecénica
do fenbmeno das marés. A fisica envolvida na
construcdo do objeto de aprendizagem esta
fundamentada na Teoria da Maré de Equilibrio,
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HIPERMIDIA

de Gijevik, que explica o levantamento da
camada de agua como decorrente do equilibrio
entre a componente horizontal da forca de maré
e o gradiente de pressao no fluido. A utilizagao
de hipermidia, aliada as ideias pedagdgicas
que norteiam este trabalho, proporcionou
um aumento no nivel de motivacdo entre os
estudantes participantes, promovendo debates
e desenvolvendo habilidades atitudinais. Uma
comparacdo dos dados coletados por meio
de questionarios de pré e poOs-teste mostrou
evidéncias de que a oficina resultou em uma
aprendizagem significativa, uma vez que os
alunos envolvidos foram capazes de explicar o
fendbmeno das marés usando conceitos fisicos
mais elaborados, superando ideias erréneas
baseadas no senso comum.
PALAVRAS-CHAVE: Maré de equilibrio -
aprendizagem significativa — hipermidia.

IMPLEMENTATION OF MEANINGFUL
LEARNING IN EDUCATION OF THE TIDE
PHENOMENON

ABSTRACT: A proposal for teaching the
sea tides phenomenon is discussed, aiming
to conciliate Ausubel’s theory of meaningful
learning with Mayer’s Cognitive theory of
multimedia learning. The idea was applied
through a workshop at PUC-Minas — Coracéo
Eucaristico campus, for formation of physics
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teachers, when a hypermedia developed by the authors, which explores the mechanics
involved in sea tides phenomenon, was explored. The physics behind the construction
of the learning object is based on Gjevik’s equilibrium tide theory, which explains rise of
water as a result of the equilibrium between the horizontal component of the tide force
and the pressure gradient. The use of hypermedia together with pedagogical ideas
resulted in increased motivation from students, promoting debates and developing
attitudinal skills. A comparison between pre and post-test questionnaires showed
evidence that the workshop lead to significant learning, once students were capable of
explaining the phenomenon of sea tides using more elaborated concepts from physics,
overcoming common sense based erroneous ideas.

KEYWORDS: Equilibrium tide — meaningful learning — hypermedia.

11 INTRODUCAO

Dois problemas corriqueiros com o quais nos deparamos no ensino de Fisica
sdo o desinteresse dos alunos pela disciplina e a dificuldade dos docentes em
propiciar uma aprendizagem prazerosa, que instigue os estudantes em seu processo
de construcéo de conhecimento cientifico. Presentes no cotidiano de grande parte
dos alunos, métodos tradicionais de ensino, focados apenas em aulas expositivas
baseadas nos livros didaticos e na resolucao de exercicios, ficam cada vez mais
desinteressantes para os jovens de hoje (RICARDO; FREIRE, 2007).

Com o propoésito de aumentar o interesse dos alunos pelo estudo das marés,
foi desenvolvido um software que propicia um estudo interativo desse fenémeno,
baseando-se nos principios apresentados por Mayer (2005) em sua Teoria Cognitiva
da Aprendizagem Multimidia. Esse software, que sera nosso objeto de aprendizagem,
pode ser nomeado como uma hipermidia, uma vez que € constituido pela reuniao
de varias midias distintas — video, animacgao, hipertextos, entre outros — em um
ambiente computacional amparado por sistemas eletronicos de comunicacdo. O
objeto de aprendizagem foi apresentado aos alunos de licenciatura em Fisica da
PUC Minas por meio de uma oficina, na qual se procurou implementar os principios
da Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (1978).

O fendbmeno das marés se deve a ndo homogeneidade do campo gravitacional
externo ao qual um corpo é submetido, fazendo com que partes distintas desse
corpo sofram forcas gravitacionais distintas. A teoria fisica presente na oficina esta
fundamentada no trabalho de Gjevik (2013), que enfatiza a chamada “maré de
equilibrio” e nos mostra que, diferentemente do que diz 0 senso comum, a magnitude
da forca de maré nado representa uma variavel determinante para a alteracdo do
nivel de nossos oceanos e grande lagos, sendo a componente horizontal dessa
forca, paralela a superficie, na verdade, a principal responsavel pelo levantamento
das camadas de agua.
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Mesmo se tratando de uma tematica importante, esse topico ainda é
negligenciado no ensino de Fisica. Corroborando os estudos de Galili e Lehavi (2003),
os principais livros didaticos de nivel superior em nosso pais ndo apresentam um
capitulo destinado exclusivamente as forcas de marés, abordando o tema apenas
como uma reflexdo em algum apéndice. Viiri (2000) nos mostra que essa negligéncia
resulta em uma dificuldade para a constru¢ao de uma abordagem sélida sobre o
tema, os alunos ndo sendo capazes de relacionar o fenbmeno das marés oceénicas
a conformacao do sistema Terra-Lua-Sol.

Ao utilizar hipermidia em uma oficina, este trabalho oferece uma alternativa a
metodologia tradicional de ensino, promovendo uma maior compreensao da fisica das
marés. Esperava-se que, ao final da oficina, o aluno fosse capaz de compreender as
ideias que compdem a Teoria da Maré de Equilibrio e abandonassem a compressao
errOnea de que as forcas de maré atuam sobre as camadas de agua analogamente
as forcas de tracao responsaveis pelo estiramento de um chiclete. Como ilustracéao,
a analogia mais adequada usada para explicar o levantamento das aguas nas marés

€ a compressao realizada pelo adolescente no ato de espremer uma espinha.

2 | REFERENCIAL TEORICO - TAS DE AUSUBEL E TCAM DE MAYER

A hipermidia desenvolvida com o intuito de ser o objeto de aprendizagem
deste trabalho, foi construida e estruturada com base nas ideias da Teoria Cognitiva
da Aprendizagem Multimidia, de Mayer (2005). A concep¢ao de aprendizagem
multimidia, segundo ele, é baseada na ideia de que a compreenséao ocorre de forma
mais profunda quando as ideias sdo apresentadas por meio de palavras e imagens,
em vez de somente com palavras.

Elementos destacados por ambos os autores, Mayer e Alsubel, servem
de material a ser utilizado durante o processo de aprendizagem e motivagao do
estudante. Mayer (2005) lista uma série de principios a serem seguidos para que
imagens, palavras e sons estejam em harmonia, evitando uma sobrecarga cognitiva
no aprendiz, além promover um , com carater meramente ilustrativo, devam ser
evitadas durante o processo de aprendizagem por multimidia. Em concordéancia,
Ausubel, Novak e Hanesian (1980), nos diz que:

(...) aprendizagem significativa implica a aquisicdo de novos conceitos. Exige
tanto uma disposicdo para aprendizagem significativa como a apresentacao ao
aluno de material potencialmente significativo. Esta dltima posicdo pressupde,
por sua vez, que o material de aprendizagem por si s6 pode ser relacionado a
qualquer estrutura cognitiva apropriada (que possua sentido l6gico), de forma
nao arbitraria (plausivel, sensivel e nao aleatdria) e substantiva (néo literal), e que
novas informagdes podem ser relacionadas as ideias basicamente relevantes ja
existentes na estrutura cognitiva do aluno (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980,

p. 32).
163
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Representando o elemento de maior importancia na teoria de Ausubel, Novak
e Hanesian (1980), o conhecimento prévio deve ser relevante a ponto de servir de
base para um novo conhecimento adquirido, denominando-se subsungor. Segundo
Moreira (2006), esse novo conhecimento s6 podera ter significado para o individuo
caso ele interaja com um subsuncgor. Seguindo o0s principios apresentados por
Mayer (2005), desse modo somos capazes de maximizar a aprendizagem de novos
conceitos, promovendo sua integragdo com o conhecimento prévio.

Caso o aprendiz ndo possua um conhecimento prévio significativo, Ausubel,
Novak e Hanesian (1980) propdem a utilizacao de organizadores prévios para que
a estrutura cognitiva venha a ser manipulada. Moreira (2011) define tal conceito
como sendo um material instrucional introdutério, apresentado antes do material a
ser aprendido. Seu objetivo ndo é simplesmente suprir a auséncia de conhecimento
prévio, mas também fornecer “ideias-&ncora” relevantes para a aprendizagem
significativa do novo material, bem como estabelecer relacées entre ideias,
proposicoes e conceitos ja existentes na estrutura cognitiva e aqueles contidos no
material de aprendizagem. Sendo assim, nosso objeto de aprendizagem utiliza um
video como organizador prévio, a ser ministrado no inicio da oficina, que busca ir
ao encontro das ideias de Mayer (2005), que nos fala da importancia de combinar
palavras, textual ou oralmente, com imagens, ilustracbes e animagdes, para
potencializar a aprendizagem.

Visando detalhar, de maneira sucinta, como integrar as duas teorias que
servem de base para a construcéo deste trabalho, utilizamos o diagrama de Venn
a segquir, para expor os principais pontos a serem considerados ao se ministrar a
oficina. O diagrama, elaborado pelos autores, elucida quais variaveis interferem em
nosso processo de aprendizagem e, através de sua intersegao principal, mostra-nos
0 objetivo primordial de nosso produto pedagodgico: promover uma aprendizagem
significativa.

Aluno

sujeito ativo

5 0'9:‘2)%
[y
%%ﬂ’&b\e*‘b
ﬁt;.%
B AS
Hipermidia Conhecimento
Organizador prévie (videa) Prévio

Hipertextos
Animacio/Simulacio

soidpuid
WOk

Astronomia basica

Videos de divulgacao
cientifica

Figura 1: Aspectos Comuns entre Mayer e Ausubel
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Representando os aspectos verbais e visuais citados por Mayer (2005), a esfera
da hipermidia engloba todos os recursos presentes em nosso produto pedagogico.
Como pode ser visto na Figura 1, as esferas ndo podem ser individualizadas, pois
estdo sempre interagindo entre si. Sempre considerando os principios propostos por
Mayer (2005), o objeto de aprendizagem desenvolvido deve ser capaz de englobar
aspectos presentes na estrutura cognitiva do aprendiz, em seu conhecimento prévio,
para isso, representando-os.

A oficina deve ser capaz de promover uma interacdo constante entre os
alunos, promovendo o debate de ideias e, conforme mostrado na esfera da Figura 1
denominada “Aluno”, considerar o aluno como um sujeito ativo. O aprendiz leva para
a oficina seu conhecimento prévio referente a softwares e aquele adquirido ao longo
de sua vida académica, tanto por meio de videos de divulgacao cientifica, quanto no
curso de Fisica. Dessa maneira, teremos os subsuncores os quais devemos explorar
durante a aula.

Para atingirmos uma aprendizagem significativa, priorizamos uma abordagem
que utiliza a diferenciacéo progressiva. Nesse processo, o subsuncor vai se tornando
cada vez mais evoluido, mais diferenciado, estando mais apto a servir de ancora para
uma atribuicdo de significados a novos conhecimentos. Como exemplo, no ensino
de Fisica podemos utilizar o conceito de conservacdo. A medida que o aprendiz
aprende de maneira significativa a ideia de conservacdo de energia, de carga
elétrica, da quantidade de movimento, o0 subsuncor conservacao torna-se cada vez
mais elaborado (MOREIRA, 2010).

Pode-se observar a importancia do docente durante o processo de ensino,
sendo ele o responsavel por promover a interacao entre as trés esferas apresentadas,
sempre respeitando as ideias propostas pelos teoricos. Isto posto, apresentaremos, a
seguir, a metodologia adotada com o intuito de atingir uma aprendizagem significativa
dos fen6menos de marés.

31 METODOLOGIA

O objeto de aprendizagem foi aplicado sob a forma de oficina, durante o evento
intitulado “Escola de Férias”, realizado em dezembro de 2018 no campus Coracao
Eucaristico da PUC Minas. A pratica contou com a participagcdo de 21 alunos do
curso Fisica, pertencentes a varios periodos distintos. O download pode ser efetuado
através do link https://bit.ly/2WvgdiO.
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Forca de Maré

- 2. Veja os 3. Entenda o 4. Maré de
1. Introdugéao ; ; P
calculos movimento equilibrio

Figura 2: Tela inicial do objeto de aprendizagem

Com o intuito de verificar o conhecimento prévio de cada estudante em relacéo
ao tema, aplicou-se um questionario como pré-teste. Esse questionario compreendia
quatro questdes objetivas, que indagam o estudante acerca dos conceitos de Fisica
envolvidos no fendmeno das marés. Aplicado individualmente, cada aluno dispds de
dez minutos para finaliza-lo.

Apdés serem apresentados ao objeto de aprendizagem, com um breve tutorial
sobre sua estrutura, como foi desenvolvido, seu objetivo e metodologia didatica, os
alunos foram estimulados a um debate inicial sobre os fendmenos das marés. Com
isso, foram incentivados a expor seu conhecimento prévio por meio de indagacdes
do tipo: “Plutdo exerce forcas de maré sobre a Terra ou isso é algo exclusivo da
Lua?”.

Durante o debate, um dos participantes questionou se as forcas de maré
de Jupiter sobre o seu satélite natural denominado Europa séo do “mesmo tipo”
das forcas de maré da nossa Lua em relacdo a Terra. O estudante adquiriu tal
conhecimento em um canal de YouTube chamado “Space Today”, o que exemplifica
bem a ideia de conhecimento prévio.

Tendoemvistaque nemtodososalunos participantes possuiamumconhecimento
prévio significativo, a exploracao do objeto de aprendizagem iniciou-se por meio da
aba “Saiba mais”, na qual se encontra o video escolhido como organizador prévio.
Intitulado “What physics teachers get wrong about tides!”, e pertencente ao canal
PBS Space Time, que pode ser encontrado no link https://bit.ly/2KHdLm6 .Esse video

traz uma abordagem clara e objetiva da Teoria da Maré de Equilibrio, apresentando
um grau de abstracéo capaz de facilitar a absorcao do novo conteudo, funcionando
assim como um elo entre a estrutura hierarquica de conhecimento e o conhecimento
pré-existente, conforme determina Ausubel (1973).

Prosseguindo com a exploracao do objeto de aprendizagem, os alunos foram
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convidados a clicar na aba “Entenda o movimento”. Nessa secao, utilizando um
sistema Sol-Terra-Lua, o aprendiz pode estabelecer conexdes entre as fases da Lua
e 0s pontos de maré alta e baixa em nosso planeta, compreendendo de forma menos
abstrata as forgas envolvidas nesse processo e a importéancia da for¢a resultante no
deslocamento das aguas. Caso o aluno tenha interesse em aprofundamento sobre
a Fisica estudada no fenbmeno das marés, nesta secao, ou em qualquer outra do
objeto de aprendizagem, ele tem a opc¢é&o de clicar no hipertexto localizado no canto
inferior direito da tela. Os hipertextos foram elaborados pelos autores deste trabalho
apos analise tedrica dos trabalhos de Gjevik (2013) e de Viiri (2000).

Partindo do pressuposto de que um estudante de graduacéo ja dispde de um
conhecimento prévio referente a conceitos como for¢a gravitacional e forca resultante,
o docente possui condicdes de relacionar tais definicbes com o significado de forcas
de maré, explicitando os pontos de maré alta e baixa a medida que a Lua translada
ao redor da Terra. Sendo assim, a estrutura cognitiva do aprendiz evolui de maneira
progressiva, permitindo ao docente prosseguir rumo a préxima etapa.

Na terceira etapa, exploramos a secdao denominada “Veja os céalculos”. Nesse
espaco, os alunos escolhem dois corpos para serem analisados e, assim, verificam
a magnitude das forcas de maré por meio de uma analise quantitativa do fenémeno,
compreendendo a influéncia de parametros como massa e raio de um corpo celeste,
bem como a distancia entre os corpos. Como esse aprendizado quantitativo do
fendbmeno das marés realiza-se por meio de uma extensao dos conceitos previamente
aprendidos, como o significado fisico de forcas de maré e o que sdo pontos de
maré alta e baixa, pode-se dizer que ele ocorreu por intermédio da subordinacao
correlativa. Sendo assim, o estudante tem sua estrutura cognitiva modificada e passa
a ser capaz de assimilar que o fenbmeno das marés néao é algo exclusivo da Lua, e
sim de todos os astros presentes em nosso sistema solar.

Isto posto, o processo de aprendizagem significativa tem continuidade mediante
uma sequéncia didatica baseada na diferenciacdo progressiva. Desde o primeiro
momento da oficina, a estrutura cognitiva do aprendiz foi evoluindo aos poucos, por
etapas, estando agora apta a receber informagdes mais complexas, como as ideias
que abrangem a Teoria da Maré de Equilibrio, que pode ser explorada na ultima
secao do nosso objeto de aprendizagem.

Nessa etapa, é possivel verificar, utilizando animacgéo e hipertexto, tanto de
modo qualitativo quanto de modo quantitativo, como o nivel dos oceanos varia
conforme a translacao lunar e quais fatores possuem uma influéncia direta sobre
esse fendmeno. Com isso, o0 professor sera capaz de explicar a decomposicao de
forcas envolvidas em um determinado ponto do planeta, evidenciando o mecanismo
da maré de equilibrio, em que a elevacao do nivel das dguas nas marés oceanicas é
necessaria para gerar um gradiente de pressao, de forma a equilibrar a componente
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horizontal das forcas de maré.

Finalmente, por meio da subordinacdo correlativa, sdo explorados efeitos
dinamicos que se sobrepdem a maré de equilibrio, nos quais estdao presentes
oscilagdes harmoénicas. Uma atividade sugerida para oficinas futuras foi que cada
estudante construisse um grafico que representasse a alteracéo no nivel oceénico
e, em saida, o comparasse com os graficos elaborados com base em medicdes reais

realizadas na Noruega, por Gjevik (2013).

41 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Os alunos usufruiram de total liberdade para explorar o objeto de aprendizagem,
sem dispor de uma divisao cronometrada para a utilizacao dos recursos. Por consenso
entre os alunos participantes, o maior foco foi destinado a explicacédo da Teoria da
Maré de Equilibrio, por abordar um tema inédito durante a vida académica, o que
pdde ser feito utilizando decomposicao de forcas e diferencas de presséo, assuntos
ja abordados na disciplina de Fisica 1 e presente na estrutura cognitiva de cada
estudante como conhecimento prévio potencialmente significativo.

Apoés elucidar as duvidas levantadas pela turma, foi apresentado um questionario
pb6s-teste, com o intuito de observar se a oficina alcancou seu objetivo inicial de
proporcionar aos estudantes de graduacdo uma aprendizagem significativa sobre
os fenbmenos de maré. Como se pode observar no Quadro 1 a seguir, os alunos
apresentaram um baixo desempenho no questionario pré-teste, com um indice
maximo de acerto de apenas 14%, explicitando a importancia de se abordar esse
tema nos cursos de graduacdo em Fisica. A observacdo destacada na questao
de numero dois corrobora o estudo realizado por Viiri (2000), em que 30% dos
participantes relacionaram o ponto de maré alta como sendo o ponto mais proximo
da Lua, enquanto o ponto mais distante representaria a maré baixa. Dessa maneira,
pode-se dizer que os resultados obtidos no questionario pré-teste corroboram uma
das justificativas apresentadas anteriormente, a de que o fenbmeno das marés ainda
€ um tépico negligenciado no ensino de Fisica também em nosso pais.
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QUESTIONAI

RIO PRE-TESTE

Indice de

Indice de

um fendémeno exclusivo
dos oceanos?

agua”.

Questdo Respostas Destaques respostas - OBS
abstencao
corretas
“& um fendmeno fisico relacionado
1) Com suas palavras, com a atracdo gravitacional entre a
) N B - = e - 38% relacionaram forgas de
explique o que wvocé terra, lua e sol. Esta atracdo - P
- 1496 19%: mareés como sendo sindnimo de
entende por forcas de depende das posigies entre estes forca das ondas
maré corpos celestes para determinar a S
intensidade do efeito”.
2) Conforme um sistema 43% responderam com base em
Terra-Lua, marque na um senso comum, colocando o
ilustrado abaixo os 1496 1496 ponto mais proximo da Lua como
pontos de maré alta e maré alta e o mais distante como
baixa mareé baixa.
3) Em um sistema Terra-
Lua-5ol, represente . =
N P! O alto indice de abstengdo
wetorialmente as forgas = -
P n&o houve resposta correta 0% 62% dermonstra como o tema & pouco
de maré e indique os R L
- abordado no ensino de Fisica
pontos de mare alta e
baixa
53% responderam que podemos
4) Marés s3o observadas |, . observar em grandes lagos mas
em grandes lagos ou & Sim, para mim, a forga de maré se nao sabiam o motivo
£ manifesta em grandes corpos de 494 1496

29% responderam ser um
fenédmeno exclusivo dos oceanos

Quadro 1: Estatistica e principais respostas do questionario pré-teste

ApoOs a realizacao da oficina, foi possivel observar um crescimento significativo

no indice de respostas corretas ao aplicarmos o questionario de pos-teste. O indice

médio de acertos foi de 85,6% contra 8% de média do questionario pré-teste. O indice

de abstencao também apresentou melhora significativa, sofrendo uma reducéo de

quase 21% em sua média. Com relacdo ao numero de respostas baseadas no senso

comum, tivemos apenas uma ocorréncia. Esses numeros podem ser observados no

quadro abaixo.

QUESTIONARIO POS-TESTE

Indice de .
Questdo Respostas Destaques respostas MEiLes d,_e OBS
abstencio
corretas
1) Faga um desenho
esquematico de um Menhum aluno cometeu o
sisterma Sol-Terra-Lua a1% 596 equivoco apresentado na
representando as forgas segunda questdo do pré-
de maré e os pontaos de teste
maré alta e baixa.
2) De acordo com a
Teoria das Marés de A alteragdo do nivel do mar se da Apenas um aluno
Equilibrio, explique o devido a diferenga de pressdo 76% 1496 respondeu como a Lua
motive pelo qual ocorrem |causada pela componente sendo a Unica responsavel
alteragdes em nosso nivel |horizontal da forga de equilibric pelas marés.
do mar.
Todos conseguiram
3) Com objetivo construir compreender que as
um paralelo erjire as 100% 0% forcas de mareﬂreallzam
forgas de maré e o ato de uma compressdo sobre
espremer uma espinha nosso planeta e ndo uma
tragio.

Quadro 2: Estatistica e principais respostas do questionario pos-teste

Levando em consideracdo os dados aqui apresentados, vé-se que os alunos

conseguiram compreender um conceito de maré mais aprimorado e fisicamente

correto do que € possivel encontrar em nossos livros didaticos, sendo capazes de

superar conceitos errbneos baseados no senso comum presentes no pré-teste.

Para corroborar essa afirmacédo, podemos citar o fato de que apés a realizacéo da

oficina nenhum aluno relacionou forcas de maré como sendo for¢cas das ondas nem

relacionaram a maré alta somente ao ponto da Terra mais proximo da Lua.

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem

Capitulo 15




51 CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos promover uma oficina que levasse em consideragdo as ideias
de aprendizagem significativa propostas por Ausubel, utilizando uma hipermidia
construida com base na teoria de Mayer. Substituimos uma dindmica de ensino
tradicional, buscando identificar o conhecimento prévio dos alunos para, a partir
desse referencial, dar inicio ao processo de aprendizagem. As ideias de Ausubel
nos nortearam durante o desenvolvimento da oficina, durante a qual os alunos
foram colocados como protagonistas do préprio aprendizado, capazes de construir
raciocinio tedrico com base em conhecimentos prévios ja existentes.

Atentamo-nos para o fato de que o aluno ndo pode ser mero ouvinte, e o
computador ndo deve ser uma simples substituicdo do giz e da lousa, conforme nos
orienta Fiolhais e Trindade (2003). Procuramos ministrar uma oficina que, aliada a
um objeto de aprendizagem moderno e instigante, fosse capaz de motivar os alunos,
pois, conforme as ideias de Ausubel (1978), a aprendizagem significativa ndao requer
apenas um material potencialmente significativo, isto é, relacionavel a estrutura
cognitiva de maneira nao arbitraria e nédo literal, mas também que o aprendiz
manifeste uma disposicdo em relacionar o novo material de modo substantivo e ndo
arbitrario a sua estrutura cognitiva.

Analisando os dados obtidos, percebe-se a evolugcdo gradual da estrutura
cognitiva do aprendiz mediante um processo de diferenciacdo progressiva. Além
de um baixo indice de acertos no questionario pré-teste, cerca de 14%, um
elevado percentual de estudantes apresentavam conceitos fisicamente deturpados.
Construindo o conhecimento a partir do video escolhido como organizador prévio e
conciliando as novas informagbes em harmonia com as ferramentas do objeto de
aprendizagem, foi obtida uma média de acertos de 85,6% no questionario pos-teste,
além da eliminagdo de concepgdes errbneas do senso comum, 0 que nos mostra
uma melhora significativa.

Sendo assim, levando em consideracdo que os alunos foram capazes de
explicar o fenbmeno das marés utilizando uma teoria mais complexa, como a da
Maré de Equilibrio, consideramos que o objeto de aprendizagem construido cumpriu
0 objetivo proposto: o de ser um material potencialmente significativo capaz de
proporcionar, em uma turma em que o aluno é o protagonista do processo de ensino,

uma aprendizagem significativa.
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RESUMO: Com o intuito de proporcionar um
melhor aprendizado para estudantes de Fisica,
discute-se no presente trabalho a importancia
da utilizacdo de praticas experimentais no
ensino. Partindo-se desse objetivo, propde-
se uma aula baseada na pratica experimental
por demonstracdo POE (previsdo-observacéao-
explanacdo), que consiste em apresentar
0 experimento aos alunos antes da aula
convencional sobre determinado tema.
Devido ao fato de os estudantes de fisica
apresentarem dificuldades em relacdo ao
conteudo de eletromagnetismo, principalmente
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ABORDAGEM EXPERIMENTAL

para conseguir visualizar o conceito de campo
magnético assim como as consequéncias de
suas variagoes, sugere-se uma abordagem no
ensino experimental demonstrando a Lei de
Faraday, mostrando-se a importancia de o aluno
observar e interagir com o experimento. Cria-
se, assim, uma situacdo em que ele, através
do seu conhecimento prévio adquirido, é capaz
de deduzir uma lei através da observagcdo do
fenbmeno. Com isso, quando o conteudo for
apresentado, o estudante ter4d a sensacéo
de que o conceito fisico esta presente em
seu cotidiano, tornando-se menos abstrato
e, consequentemente, proporcionando uma
aprendizagem significativa. A abordagem
proposta neste presente artigo nao esta restrita
a um determinado tipo de estudante ou a
um contetudo didatico especifico, podendo
ser aplicada a qualquer nivel de fisica, seja
para alunos universitarios, ensino médio
ou fundamental. A atividade experimental
foi aplicada a alunos do terceiro ano do
ensino médio. Uma comparacdo dos dados
coletados, por meio de questionarios pré- e
pos-teste, mostrou uma melhora significativa
na compreensao dos vistos, além da aprovacgéao
deste tipo de abordagem para o estudo de
conteudos da fisica pelos alunos.

PALAVRAS-CHAVE:

Inducéo eletromagnética, Ensino de Fisica,

Experimentacao,

Ensino médio.
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ELECTROMAGNETIC INDUCTION: A PROPOSAL FOR AN EXPERIMENTAL
APPROACH

ABSTRACT: In orderto provide better learning for physics students, this paper discusses
the importance of using experimental practices in teaching. Based on this objective, it
is proposed a class based on experimental practice by demonstration POE (prediction-
observation-explanation), which consists of presenting the experiment to students
before the conventional class on a given topic. Due to the fact that physics students
have difficulties in relation to the content of electromagnetism, especially to be able to
visualize the concept of magnetic field as well as the consequences of its variations, it
is suggested an approach in experimental teaching demonstrating the Faraday’s Law,
showing the importance of the student observe and interact with the experiment. Thus,
a situation is created in which he, through his previous knowledge acquired, is able to
deduce a law through the observation of the phenomenon. With this, when the content
is presented, the student will have the feeling that the physical concept is present in
his daily life, becoming less abstract and, consequently, providing meaningful learning.
The approach proposed in this article is not restricted to a certain type of student or
to a specific didactic content, and can be applied at any level of physics, whether
for university students, high school or elementary school. The experimental activity
was applied to third year high school students. A comparison of the collected data,
through pre- and post-test questionnaires, showed a significant improvement in the
understanding of the visas, in addition to the approval of this type of approach for the
study of physics content by students.

KEYWORDS: Experimentation, Electromagnetic Induction, Physics Teaching, High
School.

11 INTRODUCAO

Nas escolas brasileiras, &€ comum nos depararmos com estudantes
desinteressados pela Fisica e professores com dificuldade em proporcionar um
aprendizado prazeroso, de modo que seus alunos fiquem motivados no processo de
construcao do conhecimento cientifico. Pode-se dizer que os métodos convencionais
para o ensino de fisica apresentados no dia a dia da maioria dos estudantes,
focados apenas em livros didaticos e resolucéo de exercicios, ficam cada vez menos
interessantes para os jovens atuais (RICARDO; FREIRE, 2007).

Esse fato reflete no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), provocando
uma queda de rendimento do aluno, sendo que segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP), em 2016, a média de acertos na prova de Fisica foi
25%, estando a disciplina, ao lado da Matematica, com o menor indice de acertos.

Indmeros estudos nos mostram a importéncia da utilizacdo de aparatos
experimentais paraoprocessode ensino e aprendizagemde Fisica. Esse engajamento
experimental é fundamental para o desenvolvimento cognitivo do aluno, tendo em
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vista que o estudante s6 sera capaz de compreender a teoria se conseguir relacionar
o conhecimento cientifico as situagdes do cotidiano (BRASIL, 2002). Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), a Fisica deve ser apresentada ao aluno
do ensino médio “como um conjunto de competéncias especificas que permitam
perceber e lidar com os fenbmenos naturais e tecnoldgicos, presentes tanto no
cotidiano mais imediato quanto na compreensao do universo distante [...]” (BRASIL,
2002, p.56).

Ha diversas razdes pelas quais praticas experimentais sao utilizadas pelos
profissionais de ensino. Em pesquisa realizada por Hodson (1994, p.300), foram
destacados cinco objetivos citados por professores para justificar a utilizacdo de
experimentos:

1. Motivar mediante a estimulagao do interesse e da diverséo.
2. Ensinar técnicas de laboratorio.
3. Intensificar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos.

4. Proporcionar uma ideia sobre o método cientifico e desenvolver habilidades
em sua utilizagao.

5. Desenvolver determinadas atitudes cientificas, tais como a consideracao
com as ideias e sugestdes de outras pessoas, a objetividade e boa
disposicao para nao emitir juizos apressados.

Independente de qual seja o motivo principal para tal escolha, é dever do
professor realizar a leitura correta de sua sala de aula, considerando a diversidade
entre os estudantes assim como as potencialidades individuais de cada aluno, sendo
possivel, assim, escolher a melhor abordagem experimental que resulte em uma
aprendizagem mais significativa do conteudo em questao.

Apoiando-se em Fagundes (2007), este artigo apresenta uma abordagem de
ensino envolvendo a pratica experimental como estratégia didatica para o ensino da
inducéo eletromagnética de Faraday, desmistificando a ideia de que tais praticas sao
Uteis apenas para efeitos demonstrativos de algo ja visto em sala de aula.

2| PRATICA EXPERIMENTAL POR DEMONSTRACAO POE

Para utilizar-se uma pratica experimental, ndo ha necessidade de que o docente
fique restrito a um laboratério didatico ou a um determinado horario reservado para
a realizacdo da aula. Segundo Salvadego (2008), tais praticas podem ser utilizadas
a qualquer momento, sendo na explicagao de um conceito ou para a resolugao de
problemas, ndo requerendo local especifico ou carga horéria.

Dentre as diversificadas abordagens para a utilizacdo de experimentos, nos
centraremos na demonstracao tipo Previsdo — Observacdo — Explanacéo (POE).
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Conforme Gunstone e White (1992) e Barros (1994), essa técnica pode ser utilizada
com o intuito de motivar os alunos a pensarem sobre um determinado fenbmeno
a ser observado, com cada um expondo sua ideia e previsdes sobre 0s possiveis
acontecimentos, envolvendo assim a turma como um todo, podendo ser dividida em
trés etapas:

1) Previsao (P) — apresenta-se verbalmente uma determinada situagcao em
que os alunos deveréo assimilar as informagdes, expor suas previsdes
justificando o seu raciocinio.

2) Observacao (O) — nesta segunda etapa, os alunos devem observar
atentamente a demonstracao experimental, analisando os acontecimentos
e verificando as consisténcias/inconsisténcias de suas previsoes iniciais.

3) Explanacdo (E) — por ultimo, o aluno confronta a sua justificativa do
fenbmeno observado com suas previsdes, reconhecendo seus erros e
possibilitando a constru¢do do conhecimento cientifico.

Ao observarum fenédmeno em um ambiente experimental previamente preparado
pelo professor, 0 aluno apresenta uma visdo empirista, uma vez que constrdi seu
conhecimento a partir de algo observado durante a experiéncia. Com isso, o docente
deve realizar uma analise mais aprofundada dos conceitos abordados, fomentando
0 debate entre os estudantes, promovendo com isso as habilidades atitudinais e
induzindo-os a utilizar as leis da fisica para explicar o fen6meno.

31 METODOLOGIA

Nesta secao, discutimos os passos seguidos para a elaboragao da proposta de
ensino: escolha do contetdo, montagem do experimento, aplicacéo e avaliagao das
atividades.

3.1 Escolha do conteudo

O eletromagnetismo esta presente diariamente no cotidiano de todos, seja na
indUstria ou em equipamentos eletrénicos, porém € um dos temas que os estudantes
de fisica basica apresentam mais dificuldades. Macedo et al (2011) afirmam que uma
das grandes dificuldades para o ensino de eletromagnetismo é que os alunos nao
conseguem visualizar os campos magnéticos. Paz (2007, p.17) corrobora com essa
ideia:

Dentre os conteudos de Fisica que apresentam um grau maior de dificuldade de
aprendizagem, comparado aos demais, esta o Eletromagnetismo. Os professores,
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de modo geral, declaram que os estudantes expressam dificuldades na
aprendizagem dos fendmenos, leis e conceitos que o envolvem.

Nesse contexto, elaboramos uma proposta de ensino baseada em uma
abordagem experimental de modo a facilitar a compreenséo do conceito abordado,
Lei de Faraday, durante a aula teérica ministrada para estudantes do ensino médio.
O intuito deste experimento por demonstracdo POE é justamente deixar o conceito
de campo magnético menos abstrato, entendendo quais as consequéncias de
sua variacao e, em conjunto com a aula teérica, proporcionar uma aprendizagem
significativa.

3.2 Demonstrando a Lei de Faraday: Construcao do experimento

Descoberta pelo fisico/quimico inglés Michael Faraday, a inducéo
eletromagnética foi apresentada em carater experimentalem 1831 (DAY, 1999). Nesse
experimento, Faraday observou que correntes variaveis em um circuito induzem uma
corrente em um circuito proximo. Como o conceito de campo magnético ja estava
consolidado na época, concluiu-se que a corrente variavel de um circuito produz
um campo magnético variavel e, consequentemente, induz uma corrente elétrica no
circuito préximo. Sendo assim, as observacgdes indicavam que a variacédo do fluxo
magnético gerava um campo elétrico associado a uma for¢a eletromotriz e, com
isso, induzia uma corrente elétrica. Pode-se dizer que o funcionamento da grande
maioria dos equipamentos eletronicos utiliza o conceito de inducéo eletromagnética
de Faraday.

Para demonstrar a lei em questao, construiu-se um experimento, mostrado na
figura 1, utilizando os seguintes componentes:

01 caixa de acrilico 550 x 250 x 200mm com trés furos de 4mm
* 01 caixa de acrilico 200 x 220 x 200mm com um furo de 4mm

* 01 roda d’agua com pas de acrilico com um ima preso ao eixo
* 01 mangueira de 400mm com redutor de area

* 01 bobina

¢ 01 multimetro
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Figura 1 — Experimento Lei de Faraday

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

O experimento é simples de manusear e nao representa riscos para as pessoas
envolvidas na pratica. A demonstracao consiste em encher o tanque menor de agua,
colocando-o0 em altura superior e, devido a essa diferenca de altura, a agua desce
pela mangueira em direcdo ao tanque maior. Ao passar pelo redutor de area, a
velocidade da agua aumenta e colide com as pas da roda d’agua, fazendo-a girar
e, consequentemente, girando o0 iméa preso em seu eixo. Ao girar, 0 imé varia seu
campo magnético sobre a bobina, sendo possivel verificar a corrente alternada
induzida através da utilizacdo do multimetro.

Além da inducéao eletromagnética, o estudante também podera observar outros
conceitos fisicos estudados em modulos anteriores, como, por exemplo, conservacao
e transformacao de energia, diferenca de pressao hidrostatica e a relacao entre area
e velocidade para que a vazao seja constante.

3.3 Aplicacao da proposta de ensino

No primeiro instante, aplicou-se um questionario pré-teste, mostrado no
apéndice, para conhecer melhor a experiéncia individual com experimentos fisicos e
para identificar o conhecimento prévio dos alunos sobre eletromagnetismo.

Em seguida, os alunos foram apresentados ao aparato experimental com uma
breve explicacdo sobre seu funcionamento, sem revelar o que iria acontecer quando
o ima entrasse em movimento. Os alunos foram, entao, estimulados a realizar uma
analise do experimento, identificando quais conceitos fisicos estavam presentes na
demonstracao e qual seria a importancia de cada um ao decorrer da pratica.

Sendo assim, demos inicio a primeira fase da demonstracdo POE, previséo.
Aos alunos foi solicitado que fizessem previsdes sobre o que deveria ocorrer quando
0 im& comecasse a rotacionar sobre a bobina. As previsbes foram discutidas de
uma forma dindmica, com cada estudante contribuindo com sua ideia em particular

para que um conceito bem estruturado fosse construido, proporcionando um bom
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trabalho em grupo.

Ao concluir a primeira etapa, entramos na fase de observacédo. Nessa fase,
os alunos tiveram a possibilidade de analisar a demonstracédo, confrontando o
que foi observado com suas previsdes iniciais, dando inicio a um raciocinio l6gico
fundamental para a proxima etapa da abordagem experimental.

Na ultima fase, explanacéo, os alunos discutiram os fenémenos observados
durante o experimento, realizando uma analise critica de suas previsdes iniciais,
dando ideias de como otimizar o experimento de modo a aproveitar melhor a
variacdo do campo magnético. Apés a conclusdao dessa fase, os alunos foram
apresentados formalmente a Lei de Faraday e, sempre com participacdo ativa,
puderam participar da aula teorica relacionando as observacdes da aula pratica
com a teoria apresentada, em uma aula nédo verticalizada e diferente do método
tradicionalista. Apés as atividades, os alunos responderam ao questionario poés-
teste apresentado no apéndice. As duas primeiras perguntas tiveram como objetivo
identificar a impresséo dos alunos em relagao a atividade experimental, enquanto as

outras perguntas buscaram avaliar a assimilagdo do conteudo discutido.

4 | RESULTADOS OBTIDOS

A abordagem proposta foi aplicada em um colégio particular de Belo Horizonte,
contando com a participagéo de noventa e um estudantes do terceiro ano do ensino
médio. Desse numero, 90% ja tiveram aulas experimentais em algum momento de
sua vida académica. As maiores dificuldades relatadas em fisica pelos alunos foram:

* Visualizar conceitos abstratos - 39%

* Realizar contas matematicas e manipular férmulas — 30%
* Relacionar teoria com a pratica — 30%

* Qutros (ndo possui dificuldades em fisica) — 1%

A dificuldade em visualizar conceitos abstratos fica perceptivel ao analisar as
respostas referentes a definicdo de campo magnético, em que apenas 19% dos
estudantes conseguiram definir tal conceito, como por exemplo em “S&o linhas de
campo de uma das 4 forcas fundamentais da natureza. Um corpo ferromagnético
perturba o espaco em fungdo da diferenga de spins entre seus atomos”. Entretanto,
21% tiveram dificuldades em expressar-se em palavras e optaram por desenhar um
ima, explicitando a polaridade norte/sul e mostrando as linhas de campo. Todo o
restante ndo foi capaz de apresentar a definicdo do conceito pedido, sendo que 36%
desse grupo associou campo magnético a uma for¢ca, como na resposta “Campo
magneético é uma Orbita/forca que mantém os elétrons em uma ordem no espaco’.

Com relacédo a pergunta que solicitava ao estudante relacionar magnetismo
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com eletricidade, foi observada uma melhora significativa no indice de respostas
coerentes com conceitos cientificamente aceitos ap6s a utilizacdo da abordagem
proposta (Tabela 1). Foi possivel reduzir na totalidade o numero de alunos que
deram respostas como “eu ndo sei explicar’ ou “acho que sim” no pré-teste e reduzir
de maneira significativa os que relacionavam o aparecimento de eletricidade a uma
forca magnética, como por exemplo: “Sim, pois uma forca gerada por um ima implica
em uma forga utilizada para gerar eletricidade”; “Magnetismo e eletricidade podem
ser correlacionados, pois as forgas existentes devido ao magnetismo sdo capazes
de gerar eletricidade’.

Ao terem que explicar sobre o funcionamento de uma usina hidroelétrica,
foi observado no pré-teste um alto indice de respostas que apenas relacionavam
a geracao de energia a movimentacao das pas (22%) ou citavam somente a
transformacgao de energia potencial ou cinética em energia elétrica, sem explicitar a
variacado do fluxo magnético para que isso seja possivel (41%). Apds a aplicacdo do
experimento, um maior numero de estudantes, 71%, foi capaz de construir respostas
mais completas e coerentes com o conhecimento cientificamente aceito, explicitando
todos os conceitos fisicos envolvidos na transformacao da energia mecéanica para a
obtencao de energia elétrica.

Magnetismo e eletri ser correlacionados? b

s 4
p

plig Explique o funcionamento de uma usina hidroelétrica

PRETESTE | POS TESTE PRETESTE | POSTESTE
Respostas coerentes com o conhecimento Respostas coerentes com o conhecimento
cientifico aceito 37% 64% cientifico aceito 30% 1%
Respostas com pequenos erros conceituais ou Movimento das pds sem citar variagdo do
nesp ped 29% 24% casp & 2% 2%
incompletas fluxo magnético
Transformacdo de energia cinética ou
Responderam que néo sabem explicar 10% 0% potencial em elétrica sem citar variagdo 41% 23%
do fluxo magnético
Respostas relacionando eletricidade a for¢a
P ¢ 24% 12% Responderam gue ndo sabem explicar 7% 2%

magnética ou energia magnética

Tabela 1 — Analise das respostas obtidas

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

A abordagem proposta obteve uma aprovacao significativa entre os estudantes,
sendo que noventa dos noventa e um alunos entrevistados afirmaram que a aula
experimental contribuiu para a obtencdo de novos conhecimentos ou quebra de
abstracdo em conceitos fisicos como campo magnético. Com relagcéo a proposta de
uma aula experimental que antecede a aula teérica, o método recebeu aprovacéao de
95% do grupo de estudantes.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Através da abordagem por POE, foi possivel observar as ideias de Gunstone
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e White (1992) e Barros (1994), mostrando o quanto a utilizacdo desse método
experimental estimula o aluno, proporcionando troca de ideias, questionamentos
sobre a aplicacdo no mundo pratico de conceitos aprendidos em sala de aula e
quebra na abstracdo de conceitos até entdo de dificil visualizagdo. Pelos dados
apresentados, pode-se concluir que a abordagem proposta cumpriu 0s objetivos
iniciais, permitindo ao aluno reestruturar certas concepcoes fisicas além da aquisicao
de novos conceitos.

Com relacédo ao elevado indice de aprovacao por parte dos estudantes, este
trabalho corrobora com as ideias de Fagundes (2007) ao mostrar o quao versatil
podem ser as praticas experimentais utilizadas no ensino de fisica, ndo ficando
restritas somente a demonstracbes de uma teoria j& abordada em sala de aula,
mas podendo ser Uteis para a compreensao de um contetdo ainda nao conhecido,
promovendo habilidades atitudinais e transformando o aluno em um sujeito ativo
durante todo processo de aprendizagem.
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APENDICE

Questionario pré-teste
1) Vocé ja teve aula experimental de fisica? () sim () nao
2) Qual a sua maior dificuldade em fisica?

() visualizar conceitos abstratos

() realizar contas matematicas e manipular férmulas

() relacionar teoria com a pratica
() outro (escreva qual)

3) Com suas palavras, o que € campo magnético?
4) Magnetismo e eletricidade podem ser correlacionados? Explique.
5) Explique como é gerada eletricidade em uma usina hidroelétrica.

Questionario pos-teste

1) Comente a sua impressao da aula experimental. Ela contribuiu para

0 seu conhecimento?

2) Vocé gostaria de ver o efeito pratico, antes de aprender a teoria, em
outros temas da fisica? () sim () nédo. Especifique.

3) Magnetismo e eletricidade podem ser correlacionados? Explique.
4) Explique como é gerada eletricidade em uma usina hidroelétrica.
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RESUMO: Neste artigo apresentamos o relato
de uma oficina realizada na EJA (Educacéo
de Jovens e Adultos). Esta iniciativa surgiu
na disciplina de Préatica de Ensino de Fisica |
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas
e teve como foco central o envolvimento dos
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POSSIBILIDADE NA EJA

académicos com estamodalidade de ensino, que
exige, para elevacéo do nivel de conhecimento,
acolhimento das suas especificidades. Neste
sentido, propomos uma dinamica centrada em
experimentos com materiais de baixo custo para
ensinar alguns conceitos de Fisica. A dinamica
consiste em aula expositiva e na sequéncia
a realizacédo de experimentos, promove-se 0
debate e os conceitos s&o relacionados ao
cotidiano. Motivados os alunos se envolveram
nas atividades que permitiram interligar os seus
conhecimentos do dia-a-dia com os saberes
cientificos. Aos académicos proporcionou
reflexao da pratica docente e uma visdo real das
heterogeneidades presentes nesta modalidade
de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: EJA; Experimentos de
baixo custo; Pratica docente.

UNDERSTANDING PHYSICS THROUGH
OF LOW COST EXPERIMENTS: A
POSSIBILITYON THE EDUCATION OF
YOUNG AND ADULTS

ABSTRACT: On this article we present a report
of a workshop that had been held on EJA
(Education for young and adults). This initiative
started on the class of Physics Teaching Practice
| taught in Exact Sciences undergraduate course
and had its central focus on the engagement
of students on this modality of teaching, which
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demands the taking of its specificities to enhance the level of knowledge. On this way,
there’s the proposition of a dynamics centered in experiments with materials of low cost
to teach some physics concepts. The dynamics consists in expository class followed by
physics experiments, like this the debate can be promoted and the concepts are related
with daily life. With motivation the students were involved on the activities that permitted
to connect their day-to-day knowledge with the scientific one. It provided reflection of
teaching practice and a real vision of the heterogeneities on this modality of teaching.
KEYWORDS: Education for young and adults; Experiments of low cost; teaching
practice.

11 INTRODUCAO

Ensinar é sempre desafiador, sdo muitas variaveis a serem controladas para que
haja eficiéncia neste processo. Em se tratando da Educacéao de Jovens e Adultos, em
funcado da especificidade desse publico, a missdo torna-se extremamente desafiadora.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN 9394/96) estabelece que
a “EJA seja destinada aqueles que néao tiveram acesso ou continuidade de estudos no
Ensino Fundamental e Médio na idade propria”. Essa delimitacdo do publico ao qual
se destina a EJA nos coloca diante de grande diversidade de faixa etaria discente
que introduz um importante aspecto a ser considerado na escolha da estratégia
metodolégica selecionada pelo professor. O propésito de elevar o nivel educativo
da populacédo adulta e a reinsercado de jovens afastados do sistema educacional é
um direito consolidado na emenda constitucional de 2009 que insere 0 ensino médio
como obrigatorio nesta modalidade de ensino. Insere-se neste publico o atendimento
as pessoas idosas que buscam a escola para desenvolver e elevar o nivel de
seus conhecimentos. Tao importante quanto esta conquista € a o acolhimento da
heterogeneidade de suas necessidades e motivacdes de aprendizagem. Atender a
interesses tao diversificados e comportamentos tao distintos € um cuidado essencial
na elaboracdo das estratégias para este publico. Em relacdo a estratégia mais
adequada ao publico idoso devemos considerar que:

Para o idoso, a experiéncia é fator relevante para tudo que Ihe é proposto. Quase
sempre, 0 aluno tem uma histéria para contar, uma vivéncia associada ao conteudo
que esta sendo apresentado pelo professor. As atividades propostas precisam
favorecer as colocacgdes do aluno € o professor deve estar preparado para realizar
associacdes entre o contelido e as experiéncias relatadas (SANTOS; SA, 2000).

Por outro lado temos o jovem que por varios motivos ndo conseguiu dar
sequéncia aos estudos, que nao tem a mesma vivéncia. Entretanto, a necessidade
de escolarizacdo o trouxe de volta a escola, muitas vezes motivados pelo mercado de
trabalho. Embora as motivacdes sejam diferentes ha um ponto de convergéncia no
resultado final da atuacéo da escola nas experiéncias vividas por estes educandos,
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para Kuenzer, 2000, p. 40.

O papel fundamental da construcao curricular para a formacédo dos educandos
desta modalidade de ensino é fornecer subsidios para que se afirmem como
sujeitos ativos, criticos, criativos e democraticos. Tendo em vista esta funcéo, a
educacéo deve voltar-se a uma formagéo na qual os educandos possam: aprender
permanentemente; refletir de modo critico; agir com responsabilidade individual
e coletiva; participar do trabalho e da vida coletiva; comportar-se de forma
solidaria; acompanhar a dinamicidade das mudancas sociais; enfrentar problemas
novos construindo solugdes originais com agilidade e rapidez, a partir do uso
metodologicamente adequado de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sécio-
historicos (KUENZER, 2000, p. 40).

Embora tenhamos de considerar as varias heterogeneidades na selecdo do
método mais apropriado € consenso que deve levar a formag¢ao de um cidadéo critico
gue possa exercer em toda plenitude a sua cidadania. As estratégias devem priorizar
acOes que permitam compreender e interagir de forma eficiente com o seu universo.
Das estratégias possiveis para o ensino de Fisica, selecionamos as atividades
experimentais que para Santos (2011), Carvalho (2005), Galiazzi; Gongalves (2004),
Gaspar; Monteiro (2005), Borges (2002) podem estimular e despertar o interesse
dos alunos para a aprendizagem desta ciéncia. Outro aspecto a ser considerado é a
possibilidade de relembrar conceitos e estimular o debate.

Neste sentido destacamos a TAS - Teoria da Aprendizagem Significativa, que
tem como um de seus pressupostos que um novo conceito se relaciona de maneira
nao arbitraria e substantiva a estrutura cognitiva do estudante, se interligando ao
que ele ja sabe (MOREIRA, 2011). Os termos nao arbitrariedade e nao literal sao
entendidos como uma aprendizagem sensivel e ndo aleatdria, onde os conhecimentos
prévios dos alunos, denominados subsuncgores, s&do ancoras para 0s hovos conceitos
assimilados, fazendo com que a aprendizagem possua mais sentido e significado
para o individuo, visto que considera seus conhecimentos e situacdes ja vivenciadas
(AUSUBEL, 2000). De acordo com Moreira (2009, p.7):

Pode-se, entdo, dizer que a aprendizagem significativa ocorre quando a nova
informacdo “ancora-se” em conceitos relevantes (subsuncores) preexistentes
na estrutura cognitiva. Ou seja, novas ideias, conceitos, proposicées podem
ser aprendidos significativamente (e retidos), na medida em que outras ideias,
conceitos, proposicdes, relevantes e inclusivos estejam, adequadamente claros e
disponiveis, na estrutura cognitiva do individuo e funcionem, dessa forma, como
ponto de ancoragem as primeiras (MOREIRA, 2009, p. 7).

Neste pressuposto, buscou-se durante a realizagcdo deste trabalho utilizar a
experimentacao, como uma ferramenta metodoldgica, a fim de despertar o interesse,
motivar e promover uma aprendizagem significativa sobre contetudos de Fisica para
os alunos da EJA.
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2| DESENVOLVIMENTO

O trabalho foi pensado na disciplina de pratica de ensino que tem como um de
seus objetivos fornecer subsidio para o exercicio do magistério. Com o propoésito
de inserir os futuros professores em contato com a EJA foi proposta, no segundo
semestre de 2017, uma oficina para ensinar conceitos fundamentais de Fisica
por meio de atividades experimentais. Como nesta disciplina s6 havia uma aluna
matriculada, os bolsistas do projeto “Conhecendo a Escola” do Programa Licenciar
da UFPR confeccionaram os experimentos e colaboraram na realizagdo da oficina
que foi desenvolvida com 15 alunos da APED (A¢des Pedagogicas Descentralizadas)
Marcos de Barros Freire, localizada na cidade de Apucarana-PR. Em funcdo dos
bons resultados ela também foi desenvolvida para 20 alunos do C.E.E.B.J.A. (Centro
Estadual de Educacéo Basica para Jovens e Adultos) Santa Clara em Mandaguari-
PR. O objetivo desta oficina foi proporcionar que os alunos adquirissem por meio
dos experimentos e da sua relagdo com o cotidiano conhecimento de conceitos
fundamentais da Fisica, tais como: forga, presséo, transformacdo de energia,
reflexao e decomposicao da luz.

Desta forma na primeira aula aplicamos um pré-teste com 5 questbes para
identificar os conhecimentos prévios dos alunos. Na sequéncia cada aluno recebeu
um caderno com questbes sobre cada experimento. Com auxilio do projetor,
realizamos uma exposicéo sobre for¢ca e suas aplicacées. Em seguida, os seguintes
experimentos foram realizados: “lista telefénica” e “carrinho com bexiga”.

A primeira experiéncia consistia em duas listas telefénicas (FIGURA 01) unidas
intercalando as paginas, o objetivo é mostrar o efeito da for¢ca de atrito entre as
folhas. J& a experiéncia do “carrinho com bexiga” (FIGURA 02) consistia em um
carrinho de brinquedo com uma bexiga colada na sua parte superior, de modo que
ao inflar o baldo o carrinho move-se no sentido oposto a vazao do ar, demonstrando
assim o principio da acao e reacao.

B QHIFAVHO . 2>

/ Iy Eisy
VHHLATAOLY /

Figura 01. Experiéncia da lista telef6nica.

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Figura 02. Experiéncia do carrinho com bexiga.

Fonte: elaborada pelos autores.

Os alunos realizaram o experimento em duplas, discutimos os conceitos
envolvidos em cada situacéo e relacionamos estes conceitos com o cotidiano. Ao
término, eles sistematizavam suas conclusodes e respondiam as questdes do caderno.
Esta dindmica se repetiu em todos os experimentos.

Na segunda aula, abordamos os tipos de energia e as suas transformacoes,
destacando continuamente as aplicagdes praticas dos conceitos. Logo apos,
realizaram dois experimentos: “maquina térmica” e “lata méagica”.

No experimento da “maquina térmica” (FIGURA 03) aqueceu-se uma lata de
refrigerante (com um furo na sua parte superior) com agua, ao evaporar, a agua faz
movimentar um cata-vento posicionado a frente da lata. Neste momento, exploramos
0 conceito de maquina térmica.

Na segunda experiéncia, “lata magica”, (FIGURA 04) usou-se uma lata vazia
com um elastico e um peso no seu interior, fazendo com que ela se movimentasse
sempre voltando a sua posicao original, assim, discutimos a conversédo de energia
elastica em energia cinética.

Figura 03. Experiéncia da maquina térmica.

FONTE: Elaborada pelos autores.
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Figura 04. Experiéncia da lata magica.

Fonte: elaborada pelos autores.

Na terceira aula, trabalhamos o conceito de pressao, usando a mesma dinamica
das aulas anteriores. No primeiro experimento (FIGURA 05) entregarmos um copo
descartavel com dois canudos e refrigerante para cada aluno e solicitamos que,
primeiramente, sugassem o refrigerante com apenas um canudinho e depois com
um canudinho dentro e outro fora do copo. No segundo experimento (FIGURA 06)
realizamos a experiéncia do submarino, que consiste em uma garrafa pet com agua e
uma tampinha de caneta (com massa de modelar), a presséo no liquido é controlada
apertando a garrafa, assim a tampinha sobe e desce, simulando um submarino.
Desta maneira introduzimos o principio de Pascal.

Figura 05. Experiéncia tomando suco com canudinho.

Fonte: elaborada pelos autores.
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Figura 06. Experiéncia do submarino.

Fonte: elaborada pelos autores.

Na quarta aula, introduzimos alguns conceitos de éptica geométrica: reflexao,
refracdo e decomposicao da luz. ApGs a exposicao dos conceitos, utilizamos o disco
colorido de Newton e associacdo de espelhos planos, apresentados nas figuras 07
e 08, respectivamente.

Figura 07. Disco colorido de newton.

Fonte: elaborada pelos autores.

Figura 08. Associacéo de espelhos planos.

Fonte: elaborada pelos autores.
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Na sequéncia, realizamos uma demonstragdo utilizando um prisma (FIGURA
09) e uma “camara escura” (FIGURA 10).

Figura 09. Experimento do prisma.

Fonte: Disponivel em < http://alunosonline. uol.com.br/fisica/prisma-reflexao-total.html>. Acesso em: 15 fev. 2018.

Figura 10. Experimento da camara escura.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Na quinta aula da oficina, os alunos responderam ao pOs-teste contendo 7
questdes e confeccionaram um espectroscopio com material de baixo custo (cano
de PVC preto, papel preto e CD) como mostrado na figura 11.

Figura 11. Espectroscopio.

Fonte: elaborada pelos autores.

Na ultima aula os alunos do C.E.E.B.J.A Santa Clara produziram, em grupos,
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histérias em quadrinhos (FIGURA 12).

Figura 12. Hist6rias em quadrinhos de fisica dos alunos do ceebja santa clara.

Fonte: elaborada pelos autores.

31 RESULTADOS

Nos grafico 01, apresentamos o desempenho dos alunos do CEEBJA Santa
Clara antes e depois da oficina. Percebemos que houve melhora significativa no

percentual de acertos.

100
80 -
60 -
40 -
20
0 -

M pré-teste
I pos-teste

Gréfico 01- resultados do pré-teste e pos-teste do ceebja santa clara.

Fonte: elaborada pelos autores.

No gréfico 02, apresentamos os resultados obtidos pelos alunos da APED
Marcos de Barros Freire, nele podemos notar melhor desempenho ap0s a oficina.
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Gréfico 02- dados do pré-teste e pds-teste da aped marcos de barros freire.

Fonte: elaborada pelos autores.

Para termos um retorno em relagdo a receptividade da oficina, inserimos duas

questdes no pos-teste, em uma delas, perguntamos se gostaram da oficina, todos

afirmaram que sim, abaixo transcrevemos a resposta de dois alunos:

Aluno A: “Sim, gostei da aula no geral, porque uniu teoria e pratica, foi uma das

melhores aulas que presenciei.”.

Aluno B: “Sim gostei, porque é interessante saber e ter curiosidade de aprender

e fazer Fisica.”.

Na segunda questéo, pedimos para apontar o experimento que mais gostaram,

o grafico 03 ilustra resposta a essa questao.

Experimentos

mCarrinho com bexiga

m Lista telefdnica

m | ata magica

mMaquina térmica

B Tomando suco com
canudinho

® Submarino

mCamara escura

m Asgsociacdo de Espelhos

Prisma

Gréfico 03- apreciacdo dos alunos aos experimentos realizados.

Fonte: elaborada pelos autores.

CONCLUSAO

O desenvolvimento da oficina teve como ponto central a experiéncia dos futuros

professores na EJA. Entretanto, selecionamos as atividades priorizando motivar os
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alunos a se interessarem pelo estudo da Fisica, relacionando os conceitos com o
cotidiano. A realizacdo dos experimentos com materiais simples foi uma estratégia
apropriada, pois além de motivar, também, elevou o nivel de conhecimento dos
alunos. Motivados, realizaram os experimentos e participaram das discussoes,
sempre relacionando os conceitos fisicos com o cotidiano. Percebemos a importancia
de propor atividades que possam promover a participagcédo dos alunos, que permitam
relacionar a experiéncia de vida com conceitos cientificos. Outro ponto relevante
foi o registro que realizaram em todas as aulas, sistematizaram suas conclusées
de maneira clara, rapida e organizada, sempre evoluindo na linguagem cientifica e
relacionando os conhecimentos aprendidos com os que ja possuiam. Em relacdo
a experiéncia docente, vale ressaltar o quanto é importante o acolhimento das
especificidades da EJA.
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QUESTIONARIO

1) Assinale a alternativa abaixo, a que melhor descreve o conceito de
forca na fisica:

() Forca é o substantivo feminino que pode significar poder, energia, impulso.

( ) Forca é um esforco muscular ou empurrao ou puxao.

( ) Uma forca é qualquer agente capaz de modificar em um corpo o seu estado
de repouso ou de movimento retilineo uniforme. Ela possui seu valor numérico
(intensidade), direcédo e sentido. Consequentemente forca € vetor. Existem varios
tipos de forga: forca elétrica, forgca magnética, forca gravitacional, forca de atrito,
forca peso, forca normal e outras.

2) Se rolarmos uma bolinha no chao com uma determinada forca, o que
ocorre depois de um tempo? Por que ela para?

3) Relacione corretamente a coluna dos conceitos fisicos com a das
aplicacoes praticas dos mesmos:

a) Forca de acéo e reacao

b) Presséao atmosférica
c) Transformacéao de Energia
d) Decomposicéo da luz branca
e) Maquinas térmicas

( ) Arco-iris.

( ) Criangas escorregando no escorregador.

( ) Motor de automével.

() Uma bexiga suspensa sobre um prego estoura rapidamente, porém uma
bexiga pressionada sobre uma cama de pregos permanece intacta.

() Quando caminhamos, fazemos uma forca sobre o solo que, por sua vez, faz
uma for¢a sobre nosso corpo, impulsionando-o para a frente.

4) Um menino toma refresco de um copo, por meio de um canudinho. Isto
é possivel por que:

a) o menino comprime o liquido.

b) o menino diminui parte do efeito da pressao atmosférica no canudo.

¢) o menino aplica uma forca no liquido.

d) o menino aplica um empuxo no liquido.

e) N.R.A.

5) O arco iris esta relacionado a qual conceito fisico?

( ) reflexdo da luz ( )refracdo da luz ( ) decomposicéo da luz branca

( ) transformacéao de energia

6) Vocé gostou da oficina? Do que mais gostou e por qué?

7) Quais os experimentos que mais gostou?
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RESUMO: A aprendizagem significativa tem
sido objeto de estudo em inUmeras pesquisas
nas Uultimas décadas e, seu objetivo tem
desafiado cada vez mais os docentes em
busca de praticas pedagdgicas que permitam
a construcdo um conhecimento mais sélido,
rico em significado, e ndo apenas “memorizado
temporariamente”. No caso da Quimica, entre
outras disciplinas da area, € comum a utilizacéao
de técnicas que facilitem a memorizacado de
seus conceitos, dada a dificuldade que |Ihe é
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atribuida, justamente pela falta de significado
e contextualizacdo em sua abordagem, em
geral, mais conteudista. Desta forma, torna-se
favoravel que os conceitos sejam construidos a
partir de conhecimentos prévios, denominados
“subsuncores” segundo Ausubel, os quais serao
a base para dar significado a aprendizagem.
Este trabalho traz um relato de experiéncia cujo
objetivo foi verificar como ocorre a construcéo
de conceitos de quimica a partir da agua como
tematica, a partir de atividades diferenciadas,
que nédo os tradicionais “cartazes”, solicitadas
por ocasiao da comemoragdo do Dia Mundial
da Agua. As poesias elaboradas permitiram
uma abordagem interdisciplinar com Lingua
Portuguesa a partir deste género textual.
PALAVRAS-CHAVE:
significativa,quimica,agua,interdisciplinaridade,
poesia.

aprendizagem

FROM CHEMISTRY TO POETRY: WATER
AS A PEDAGOGYC THEME FOR A
MEANINGFUL LEARNING CONCEPTS

ABSTRACT: Meaningful learning has been
the subject of numerous researches in recent
decades, and its goal has increasingly
challenged teachers in search of pedagogical
practices capable of building a more solid,
meaningful, not just “temporarily memorized”
knowledge. In the case of Chemistry, among
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other disciplines in the area, it is common to use techniques that facilitate the
memorization of its concepts, given the difficulty attributed to it, precisely because of
the lack of meaning and contextualization in its approach, which is generally more
content. For this, it is necessary that the concepts be constructed from previous
knowledge, called “subsumers” according to Ausubel, which will be the basis to give
meaning to learning. This work presents an experience report whose objective was to
verify how the construction of concepts of chemistry from the water as thematic occurs,
starting from different activities, other than the traditional “posters”, requested on the
occasion of the celebration of the World Water Day. The elaborated poems allowed an
interdisciplinary approach with Portuguese Language from this textual genre.

KEYWORDS: meaningful learning, chemistry, water, interdisciplinary, poetry.

INTRODUCAO

Compreender o mundo em que vivemos e seu funcionamento ndo é tarefa
facil, se considerarmos os inumeros fenbmenos presentes em sua dindmica e a
complexidade a eles inerente, ou que simplesmente |lhes é atribuida. Em pleno
século XXI, especialmente os jovens entre 15 e 18 anos, apresentam defasagens
significativas sobre questdes cientificas consideradas de conhecimento/nivel basico,
as quais sao verificadas em sala de aula e também por meio das avaliagdes externas.
“A razao principal para o presente quadro reside na auséncia de uma educacgao
cientifica abrangente e de qualidade no ensino fundamental e médio do pais”
(MOREIRA, 2006). Apesar do grande avanco tecnologico e da facilidade de acesso
a todo tipo de informagado, € muito comum nos depararmos com erros conceituais
dos mais diversos, especialmente relacionados as questdes cientificas (CHASSOT,
2006, p. 90-91). De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, seu ensino,
especialmente o relacionado as ciéncias, deve formar um cidadao critico, sujeito
ativo e agente transformador da sociedade em que vive (BRASIL, 2018, p.537).

Segundo Delizoicov (2009, p.162), o significado que se atribui a aprendizagem
esta diretamente ligado ao “aprender a aprender”, o qual deve ser valorizado e que
parte da atuacao do aluno como sujeito neste processo. O que se percebe, no entanto,
€ a dificuldade de compreensédo dos conceitos relacionados a ciéncia, os quais
séo meramente transmitidos, levando a praticas mecanicistas por meio de simples
memoriza¢ao de regras, nomenclaturas, férmulas e seus calculos, denominada por
Delizoicov et. al. (2009, p.32) como “ciéncia morta”.

Frequentemente, a sala de aula apresenta, na rotina escolar, erros conceituais
dos mais diversos, inclusive no Ensino Médio, apesar da facilidade de acesso as
informacdes, obtidas gracas ao avanco tecnoldgico e seus mais variados meios,
como a internet e smartphones de tltima geragao (CHASSOT, 2006, p.90-91). Diante

deste cenario, o presente trabalho apresenta uma alternativa proposta para significar

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 18




a aprendizagem da Quimica e seus conceitos numa perspectiva interdisciplinar.

A escolha da agua como tema se deve a sua importancia e contextualizagao
abrangente, ja que € uma substancia vital que faz parte de nosso cotidiano, além
de ser conhecida desde a mais tenra idade. A Agéncia Nacional das Aguas assim a

define:

A agua € um recurso natural limitado, dotado de valor econdmico e essencial para a
vida de todos os seres vivos. Por ser um bem de dominio publico, a ANA e os 6rgaos
gestores estaduais s8o 0s responsaveis por regular seu acesso, promovendo 0 Uso
multiplo e sustentavel em beneficio das atuais e futuras geracdes. (BRASIL, 2000).

A agua possui importancia notéria e inegavel para a manutencéo da vida no
planeta, presente em 75% da crosta terrestre e compondo aproximadamente 70%
do corpo humano. E fundamental para hidratacédo, higiene pessoal, limpeza e lazer,
até para o uso industrial e agricola, dentre tantos outros. Assim, o tema permite
uma abordagem ampla, que nao se esgota facilmente. Embora seja uma substancia
tdo conhecida, os conceitos quimicos a ela relacionados ainda apresentam erros
conceituais que despertam o interesse de muitos pesquisadores da area (SANTOS;
JUSTINA, 2018). Desta forma, pretende-se que este trabalho possa contribuir para
gue a aprendizagem venha a tornar-se, de fato, significativa.

REFERENCIAL TEORICO

O presente trabalho se pautou na Teoria da Aprendizagem Significativa de David
Paul Ausubel (1918-2008). Para ele a chave para a aprendizagem significativa € o
conhecimento prévio. Norte-americano, graduado em medicina psiquiatrica, direciona
seu interesse pela psicologia educacional, sobre a qual desenvolve seu doutorado e
sua teoria sobre a aprendizagem significativa com o objetivo de pesquisar como esta

ocorre, e assim a define:

[...] aprendizagem significativa € aquela em que ideias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e n&o-arbitraria com aquilo que o aprendiz
ja sabe. Substantiva quer dizer n&o-literal, ndo ao pé-da-letra, e n&o-arbitraria
significa que a interacdo ndo é com qualquer ideia prévia, mas sim com algum
conhecimento especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva do
sujeito que aprende. (AUSUBEL apud MOREIRA, 2010, p.1)

Segundo Ausubel (MOREIRA, 1995), a aprendizagem significativa ocorre por
meio de conhecimentos prévios denominados “subsuncores”, 0s quais serao a base
para a construcdo de novos conceitos e aprimoramento dos ja existentes. Quando
bem utilizados, possibilitam estrutura-los hierarquicamente e organiza-los. Estes
conhecimentos prévios que o individuo traz consigo sdo considerados elementos

de interacdo extremamente relevantes, corroborando com as teorias sobre o
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desenvolvimento cognitivo e seus estagios (PIAGET, 1995) e o sociointeracionismo
de Lev Vygotsky (2007). Um ponto importante a se destacar sobre a aprendizagem
significativa é que, ainda que o conceito seja “esquecido” temporariamente, € possivel
resgata-lo e amplid-lo a partir destes subsuncores (AUSUBEL apud MOREIRA,
2010, p.4). Para Ausubel (2003, p.16), conceitos simplesmente memorizados séao
facilmente esquecidos, salvo se sua reproducéo ou repeticdo ocorram com maior
frequéncia. Desta forma, a contribuicdo para a aprendizagem significativa pode
ser alcancada com o desenvolvimento de atividades variadas que motivem os
estudantes e 0s encorajem para promover a aprendizagem por recep¢do, motivada
pela compreenséo independente e critica dos conceitos envolvidos nas diversas
areas do conhecimento (AUSUBEL, 2003). O autor ainda destaca que a nao
arbitrariedade e substantivacdo sado as principais caracteristicas que possibilitam
a eficacia da aprendizagem significativa. Em outras palavras, se faz necessario o
desenvolvimento de formas variadas que facilitem a aprendizagem por recepcéo,
motivada pela compreensao independente e critica dos conceitos envolvidos nas
diversas disciplinas, o que requer motivacao e encorajamento para tais atitudes,
tanto do professor quanto deste para com seus alunos (AUSUBEL, 2003, p.55-56).

METODOLOGIA

Por tratar-se de pesquisa na area educacional, suas especificidades véao
além das metodologias cientificas. A pesquisa em educacdo requer, além da
sistematizacéo, coleta e analise de dados e conteudos, a intuicdo, sensibilidade
e criatividade por parte do pesquisador (AZANHA, 2010, p.138). Segundo Azanha
(2010, p. 17), diversificar e adequar a metodologia a ser aplicada, possibilita evitar
possiveis falhas que possam comprometer a investigacao e seu valor cientifico. De
carater qualitativo, o trabalho em questao pode ser considerado um tipo de pesquisa-

acao, em que:

“a pesquisa-agcdo educacional € principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de
seus alunos [...]” (Thiollent apud Tripp, 2005, p.445).

Envolvendo quatro fases, este tipo de pesquisa parte da investigacdo-acao, a
saber: planejar uma melhoria da pratica, agir, para implementar a melhoria planejada,
monitorar e descrever os efeitos da acao, e avaliar seus resultados (THIOLLENT
apud TRIPP, 2005, p.446).

A pesquisa foi realizada com quatro turmas do 3° ano do Ensino Médio de

uma escola publica da rede estadual de ensino de Sao Paulo, situada em um bairro
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na regiao periférica do municipio de Guarulhos. A abordagem ocorreu no primeiro
bimestre do ano letivo de 2019, em carater de revisdo dos conceitos relacionados
ao tema, desenvolvidos no ano anterior como atividade diagnoéstica proposta de
acordo com o curriculo oficial do Estado de Sdo Paulo em vigor na época. Assim, a
revisao foi realizada em duas aulas com durag¢ao de 50 minutos cada e, mais duas
aulas para a apresentacao dos trabalhos elaborados. Em razdo do Dia Mundial da
Agua, comemorado anualmente em 22 de marco, instituido pela Organizacdo das
Nacgdes Unidas de acordo do a resolucédo A/RES/47/193 de 22 de fevereiro de 1993,
o desafio era apresentar o tema por meio de abordagens diferenciadas, sem a tao
comum e trivial elaboracéo de cartazes ou apresentacdes em slides.

A proposta sugerida aos alunos consistiu em apresentar os conceitos aprendidos
e revisados sobre o tema em formato diversificado, diferentes das tradicionais
apresentacdes de seminarios exibidos em slides ou os triviais cartazes. Dentre as
diversas atividades elaboradas, entre pecas de teatro, intervencdes e improviso com
0 publico, parddias, jogos e poesias, optou-se pela analise desta ultima. A escolha
deu-se justamente pela defasagem de aprendizagem, verificada especialmente em
Lingua Portuguesa. Esta verificacdo ocorre por meio de avaliagbes externas, como
a Avaliagdo da Aprendizagem em Processo - AAP (SAO PAULO, 2014), aplicada
bimestralmente. Esta avaliacédo é elaborada pela Secretaria Estadual de Educacéo
do Estado de Sao Paulo, realizada para verificacdo dos niveis de aprendizagem
dos alunos com o objetivo de desenvolver acdes para melhoria do desempenho.
As avaliagbes apontam dificuldades na leitura, escrita e interpretacdo de textos,
independente do género. Sendo assim, a elaboracdo de poesias sobre o tema
possibilitou a verificacdo da relevancia da aprendizagem, tanto dos conceitos de
quimica como da escrita em lingua portuguesa, de maneira significativa. Ao final, as
poesias produzidas foram expostas no mural externo da sala de leitura da escola,
e numeradas sem a identificacao dos autores, para realizacdo de votacdo para
escolha da que mais agradou aos leitores. Elaboramos um resumo com as etapas
da atividade realizada, as quais podem ser verificadas no esquema a seguir:
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Tema: “Agua”
|

3°ano
Ensino Médio

Escola Puablica

4 aulas — 50 min cada

Estadual
1° semestre 2019 |
- Guarulhos
Conclusdo do Dia Mundial Atividades
trabalho da Agua diferenciadas
desenvolvido
22 de (POESIAS,
em 2018 marco teatros,
parodias,
jogos)

Figura 1 — Metodologia (Fonte: arquivo pessoal)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Notou-se que todos os estudantes que elaboraram as poesias conseguiram
relacionar o tema agua com conceitos quimicos (Quadro 1).

Poesia 1: “22 de Marco — Dia Mundial da Agua”

Algo que compde metade da Terra
Algo que nenhum ser vive sem
E mesmo assim, por falta da 4gua alguns paises passam miséria
E daqui alguns dias havera falta de acesso para as pessoas

Agua que ha vida
Agua que anima
Agua que limpa
Agua que é igual vida

Agua que faz 0 homem viver

Agua que faz a planta crescer

Agua que o Sol faz aquecer

Sem agua nao conseguimos viver
Vamos cuidar e valorizar
Pois sabemos que isso um dia pode acabar.
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Poesia 2: “22 de Marco — Dia Mundial da Agua”

Ja parou para pensar
O quanto a agua é importante?
Além de ser pura
Se transforma em refrigerante

Com ela lavamos roupas
E até mergulhamos
Mas ndo podemos esquecer
Do nosso sagrado banho

De fato é bem importante
E disso a gente sabe
E o que queremos
E que ela ndo acabe

Ela é bem antiga
Mais que sua avo
S6 escrevi isso
Pra rimar com H,O!

Quadro1 - Poesias elaboradas pelos alunos

Inicialmente, realizou-se uma leitura com o proposito de explorar as informacgdes
apresentadas e, possibilitando a definicdo dos conceitos apresentados pelo processo
de categorizacao. Esclarecendo que as categorias deverédo descrever sucintamente
as caracteristicas pertinentes ao conteudo de maneira organizada. O quadro 2
apresenta os conceitos citados e seus referidos trechos.

Poesia n° Conceitos apresentados Trecho
1- “22 de marco: Dia Mun- - Solubilidade “Agua que limpa, 4gua que faz a
dial da Agua” - Fotossintese planta crescer [...]”
2- “22 de margo: Dia Mun- - Férmula molecular “Ela é bem antiga
dial da Agua” Mais que sua avé

S6 escrevi isso
Pra rimar com H,0”

3- “Agua e sua importancia” | - Potabilidade [...] pois somente 1% & potavel.
4- “Dia Mundial da Agua” - Meio Ambiente “O desperdicio é muito grande,
- Ciclo da agua bem como a poluigdo, a agua que
- Poluicao desperdicamos, esté faltando no
- Sustentabilidade sertao [...]

“[...] € a agua que vem dos céus,
que esta nos rios e no mar [...]".

5- “22 de margo: Dia - Sustentabilidade “Agua nossa de cada dia,
Mundial da Agua” - Poluicao Tomai e preservai hoje,
- Fonte de vida Fonte de salde e prazer,

Facamos por merecer!
N&o deixemos poluir,
Para a saude do planeta
E nossa vida garantir!”

Quadro 2 - Analise das poesias e conceitos apresentados
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Verificou-se que os conceitos abordados nas poesias apresentaram um avanco
significativo relacionado a competéncia leitora e escritora, por meio da producéao
dos textos utilizando-se o género poesia. Embora ndo se tenha notado mencdes de
conceitos quimicos mais aprofundados, ha a citagcado correta da féormula molecular
e do termo “potavel” referindo-se a potabilidade e disponibilidade de agua desta
categoria. Os textos produzidos anteriormente, de carater diagnostico, apresentaram
erros conceituais basicos em maior quantidade. Observou-se, ainda, o cuidado com a
estrutura geral do texto, contendo uma sequéncia com introdu¢ao, desenvolvimento
e conclusao, e também com a ortografia das palavras, bem como a preocupag¢ao em
formar rimas em algumas das poesias. Um dos alunos mostrou-se extremamente
motivado a dar continuidade a producao deste género textual, solicitando sugestdes
de novos temas relacionados a quimica, e até mesmo um caderno extra, para
gue novas poesias pudessem ser elaboradas. A motivacao foi tdo expressiva que
despertou o interesse de um dos estudantes em continuar a escrever este género
textual, a partir dos conceitos abordados em quimica.

CONCLUSAO

Observou-se que a atividade proposta permitiu desenvolver possibilidades
de abordagem interdisciplinar entre areas, como a de Ciéncias da Natureza e de
Cébdigos e Linguagem. Percebeu-se também que a abordagem de conceitos mais
simples relacionados ao tema pode ser um indicativo de dluvidas que ainda possam
existir sobre o tema. A partir do material produzido, cabera ao professor mediar a
situacao, instigando os alunos a aprofundar os conceitos relacionados a quimica, de
modo que aparecam com maior aprofundamento e detalhes nos trechos e estrofes
escritos. E importante destacar que a data instituida mundialmente, é direcionada
para a conscientizagao sobre o uso e preservacéo da agua de forma racional, o que
pode “limitar” o tema a ac¢des e propostas relacionadas a sustentabilidade e Meio
Ambiente. Importante mencionar que os proprios alunos reconheceram a “utilidade”
do género textual e a possibilidade de sua aplicacdo em outras areas, mesmo
possuindo uma linguagem mais especifica. O professor podera sugerir a reescrita
das poesias com a colaboracéo do professor da disciplina de Lingua Portuguesa, o
qual podera orientar e auxiliar no enriqguecimento do vocabulario e demais técnicas
relacionadas a escrita. Concluiu-se que esta atividade alternativa revelou-se uma
forma de contribuir para o aprendizado e, ao mesmo tempo, colabora com as atuais
referéncias tedricas e da legislacdo vigente para o Ensino de Quimica de forma
interdisciplinar.
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RESUMO: O uso da ludicidade tem sido cada
vez mais difundido em diversas pesquisas
referentes a disciplina de Ciéncias e Biologia,
as quais apresentam um conteudo em sua
maioria abstrato e que requer a utilizacdo de
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ferramentas didaticas, que sejam capazes de
facilitar a aproximagcao entre teoria e pratica.
Nesse sentido, o presente trabalho, tem o
objetivo de relatar a aplicacdo de um jogo
didatico a respeito do Reino Fungi, bem como
avaliar a percepcao dos alunos do segundo
ano do nivel médio sobre a atividade ludica
trabalhada. A coleta de dados foi realizada em
uma escola da rede estadual de Barreiras-BA,
a partir da intervencéo de estagiarios do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, ao
longo de trés semanas consecutivas. O jogo
aplicado com as turmas foi o “Trampolim dos
Fungos” composto por 50 questdes e finalizado
com a aplicagdo do questionario sobre a
percepcao das turmas a respeito do mesmo. Os
dados foram tabelados com auxilio do programa
Microsoft Excel versao, 2010, no qual foi
possivel constatar que o uso de jogos didaticos
promove a aprendizagem, socializacdo entre
os alunos, no entanto, ainda é bastante restrita
a utilizacdo dessa ferramenta na escola. E
importante destacar que a sua utilizacéo deve
estar atrelada a uma metodologia de ensino
consolidada, capaz de subsidiar ao aluno uma
boa base tedrica dos conteudos.
PALAVRAS-CHAVE:
Aprendizagem, Biologia.

Ludicidade,
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APPLICATION AND VALIDATION OF THE “FUNGUS TRAMPOLINE” GAME: A
PLAYFUL AND DIDACTIC PROPOSAL IN HIGH SCHOOL

ABSTRACT: The use of playfulness has been increasingly widespread in several
researches concerning the discipline of Sciences and Biology, which present a content
mostly abstract and requires the application of didactic resources, that are able to
facilitate the approximation between theory and practice. Thus (ou That way), this work
aims to report the application of a didactic game regarding the Fungi Kingdom, and
also evaluate the perception of the students from high school second year on the work
of recreation. The data collection was performed in a school in Barreiras-BA, by the
intervention of treinees of the degree course in Biological Sciences of the University
of the State of Bahia - UNEB, over three consecutive weeks. The game applied in
the classes was the “trampoline of fungi” composed by 50 questions and ended up
with the application of the questionnaire on the perception of the classes about it. The
data were tabulated with the support of the program Microsoft Excel version, 2010, in
which it was possible to verify that the use of educational games promote learning and
socialization among students, however, the use of this resource in school is still quite
restricted. It is important to emphasize that its use should be linked to a consolidated
teaching methodology, able to provide the student a good theoretical basis material.
KEYWORDS: Playfulness, Learning, Biology.

11 INTRODUCAO

Muito se tem debatido acerca de formas mais didaticas e eficientes de trabalhar
assuntos referentes ao componente curricular Biologia no Ensino Médio, sobretudo,
quando se percebe muita dificuldade na aprendizagem de conteudos por parte dos
alunos nesse nivel de ensino (LIMA, 2012). E indiscutivel a atuacdo do professor,
nesse processo, em virtude de 0 mesmo assumir uma fungcéo que por si sO, exige
compromisso e dedicacdo na tentativa de superar inumeras dificuldades que
cotidianamente enfrentam no tocante ao ensino e aprendizagem de sua turma.

Nesse sentido, Silva e Bastos (2012), ressaltam que o uso de ferramentas
didaticas tais como: aulas praticas, de campo e jogos podem ser estratégias
interessantes e instigantes quando inseridos no planejamento metodoldgico docente.
Jogos por exemplo, sdo instrumentos ludicos, que vem sendo comumente utilizados
com objetivo de proporcionar aulas mais atrativas, motivadoras e, sobretudo contribuir
no processo de ensino-aprendizagem, sempre conciliando teoria a pratica. Além
disso, sdo muitos os beneficios dos jogos, quando trabalhados em sala de aula,
dentre eles: o trabalho em equipe, o respeito, o desenvolvimento de habilidades,
pois como ressalta Costa (2013), 0 jogo ndo € o fim, mas um eixo que conduz a um
conteudo trabalhado de forma didatica.

Dentre os diversos conteudos contemplados na biologia que merecem destaque,
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em virtude da dificuldade por parte dos alunos, estd o ensino de micologia, por se
tratar de organismos com uma sisteméatica variavel e com caracteres morfolégicos
vegetativos e reprodutivos variados.

A abordagem deste tema, com uso de metodologia de ensino exclusivamente
tedrica, com utilizagcédo limitada de recursos didaticos, restrito muitas vezes ao livro
didatico e aulas expositivas, contribuem ainda mais para uma crescente dificuldade
dos alunos em compreender e aprender a importancia do Reino Fungi. Deste modo,
aulas mais criativas, dinamicas e interativas fazem com que o aluno, se torne mais
participativo, de modo que, construa coletivamente e com autonomia, seu préprio
conhecimento (SILVA, 2013).

De acordo com Silveira et al. (2017), os recursos didaticos surgem como uma
alternativa para ajudar os professores, principalmente os que ministram aulas de
Biologia, por ser uma disciplina composta por nomes cientificos, esquemas e ciclos
complexos, na qual o docente precisa usar da criatividade e tornar a aula um pouco
mais atraente e instigante para o aluno.

Nesse sentido, Fernandes et al. (2014), trabalhou com um jogo de cartas
abordando conteudo sobre virus, bactérias, algas, protozoérios e fungos, e segundo
0s autores, o0 jogo possibilitou aos alunos uma melhor assimilacao dos conteudos e
consequentemente a aprendizagem do assunto até entdo considerado dificil.

Além disso, os jogos didaticos podem ser ferramentas extremamente favoraveis
para assessorar a relacdo professor-aluno, transformando-os em parceiros pela
busca do conhecimento, bem como no trabalho em grupo quando se € proposto,
oportunizando a discussao, instigando o raciocinio légico, a autonomia, a motivacao
na construcédo do conhecimento (NICOLA; PANIZ, 2016).

Dessa forma, as atividades ludicas sdo essenciais para o processo de ensino,
pois além de ajudar o professor, também auxilia no desenvolvimento dos alunos.
No entanto, quando se trabalha o ludico em sala de aula, deve-se ter o cuidado
para que os objetivos da aula ndo se percam, cabe ao professor um olhar atento
ao planejamento e execucéo da aula, sobretudo quando se insere jogos, que seja
priorizado o conteudo buscando desenvolver no aluno a cooperacgao, raciocinio
critico e logico (BUENO et al., 2017; MELO et al., 2017).

Por muito tempo os fungos foram confundidos com plantas. Atualmente ja se
sabe que eles tém mais afinidade com animais do que com as préprias plantas,
embora alguns tipos de fungos causem doencas em vegetais, animais e até mesmo
no proprio homem, do ponto de vista econémico, sdo muito importantes na produc¢ao
de medicamentos, na alimentagao e na agricultura, uma vez que atuam como agentes
decompositores do planeta (RAVEN et al., 2014).

Segundo Johan et al. (2014), dada a importancia do Reino Fungi como um
todo, o ensino de fungos vem sendo tratado de maneira equivocada, uma vez que
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o enfoque maior tem sido dado as doencas causadas por eles e ndo na sua relagéo
com a natureza. Partindo dessa ideia, Ferreira e Ferreira (2017), afirmam que para
estudar o Reino Fungi, é necessario que o professor elabore uma estratégia de ensino
que associe teoria e pratica, isso devido a complexidade do conteudo, pois assim
sendo fard com que a curiosidade e o interesse pelas aulas sejam o combustivel
para alcancar o entendimento do conteudo.

Essa metodologia de ensino, na qual insere outras possibilidades de recursos
tais como: modelos didaticos, jogos, experiéncias, entre outros, tanto para o professor
quanto para o aluno durante o processo de ensino-aprendizagem se revela eficaz
(BEZERRA et al., 2017).

Considerando os aspectos ja mencionados e a utilizacao de atividades ludicas
como ferramentas facilitadoras no ensino de conteudos na biologia, o presente
trabalho tem o objetivo de relatar a aplicacdo de um jogo didatico a respeito do Reino
Fungi, bem como avaliar a percepgcao dos alunos do segundo ano do nivel médio
sobre o jogo trabalhado.

21 METODOLOGIA
2.1 Caracterizacao da Area de Estudo

O estudo foi desenvolvido no municipio de Barreiras- BA (12°09’10” S 44° 59’ 24”
0O), cuja éarea total é 7.859,225 km2, com populacéo estimada em aproximadamente
157.638 habitantes (IBGE, 2017).

Ainstituicao escolhida para compor a pesquisa foi uma escola da rede estadual,
sendo neste estudo nomeada como Escola Estadual de Barreiras-BA. A mesma
atende um total de 571 alunos e possui cerca de 30 professores, distribuidos nos
niveis Fundamental Il e Ensino Médio.

2.1 Coleta de Dados

A coleta de dados se deu a partir da intervencao de estagiarios do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade do Estado da Bahia - UNEB, os
quais acompanharam duas turmas do segundo ano do ensino médio (2B e 2E), ao
longo de trés semanas consecutivas, obedecendo um planejamento prévio de aulas
de comum acordo com a professora titular da disciplina.

Durante esse periodo de acompanhamento, foi dado énfase ao conteudo: Reino
Fungi, obedecendo a seguinte sequéncia didatica: no primeiro momento, foi feita
uma sondagem prévia, para identificar o nivel de conhecimento da turma e assim
poder d& seguimento a aula expositiva-dialogada, utilizando recursos audiovisuais
como datashow, materiais didaticos como amostras de fungos para auxiliar na
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mediacdo e compreensdo do conteudo. Os assuntos abordados com as turmas
foram: caracteristicas gerais dos fungos, morfologia, classificagdo, reproducéo,
importancia ecolbgica e doencas causadas por fungos.

Apb6s a abordagem dos conteudos, foi combinado com as turmas que
estudassem os assuntos vistos em sala, pois no préximo encontro seria aplicado um
jogo, cujo objetivo foi revisar todo o assunto trabalhado e proporcionar a interacéo
com os alunos, além de ser um recurso didatico que busca facilitar o aprendizado e
a compreensao.

O jogo aplicado com as turmas foi “Trampolim dos Fungos”, elaborado a
partir de materiais reaproveitaveis de baixo custo e facil acesso. Como materiais
reaproveitaveis utilizou-se caixa de ovos de papelao, bolinha de isopor, tampinha
de refrigerante, papel emborrachado e uma base de papeldo para confeccionar o
trampolin (apéndice 1).

Nesse jogo, a turma foi dividida em equipes, estabelecendo competicées, nas
quais a equipe que obtivesse maior nUmero de acertos, era a vencedora. O jogo
apresentava a seguinte regra: cada equipe tinha apenas uma oportunidade para
responder a pergunta sorteada dentro de um determinado periodo de tempo, este
cronometrado pelo mediador, caso a equipe ndo soubesse a resposta, passava a
vez para a proxima equipe e assim por diante.

O jogo “Trampolim dos Fungos” continha 50 questbes entre multipla escolha e
discursiva, sendo estas sorteadas de modo aleatério pelo aluno, onde este colocava
uma bolinha de isopor em um trampolim adaptado e a langava-a em direcédo a
caixa que continha a numeracéo para cada questao. As perguntas abordavam as
caracteristicas morfoldégicas dos fungos, classificacdo, importancia ecolédgica e
doencas geradas por fungos.

Na ultima etapa, apdés a intervencado, foi disponibilizado as turmas um
questionario (apéndice 2) contendo dez perguntas, sendo trés destas de carater
subjetivo. O questionario abordou perguntas que levassem em consideracdo a
opinido das turmas sobre: o que achou da proposta; grau de dificuldade; se o jogo
ajudou a compreender melhor o conteudo; se poderia ser trabalhado em outras
aulas; se acha interessante que o professor de biologia trabalhe com jogos, assim
como em outras disciplinas; o tempo de aplicacdo do jogo; se atividades ludicas
aumenta o interesse em estudar a disciplina e por fim se a proposta foi vista apenas
como entreternimento ou como ferramenta de ajuda no aprendizado dos conteudos.

O acompanhamento no decorrer das aulas nas referidas turmas, somado a
aplicacao do jogo e por fim a avaliacdo da percepcao dos alunos em relacéo a
proposta ludica, € uma maneira de identificar de maneira profunda, o real sentido
que a atividade mostrou e sobretudo é uma forma de propiciar uma autoavaliacéao

entre professor-aluno.
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Os dados séo de carater quali-quantitativo, uma vez que tratou da percepg¢éao
dos alunos frente a proposta ludica, sendo por sua vez, representados em forma de
gréaficos, com auxilio do programa Microsoft Excel verséo, 2010. Durante a tabulagéo
dos dados, ndo foram contabilizadas as questées deixadas em branco pelos os

alunos.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a aplicacédo do jogo, participaram um total de 56 alunos, sendo 31
do 2° B e 25 do 2° E. Conforme o questionario aplicado no final da intervencéo, foi
possivel verificar a eficacia do jogo de acordo com as resposta de cada turma.

Quando questionados sobre o que acharam do jogo, em ambas as turmas os
alunos avaliaram como bom e excelente. Sendo um resultado satisfatorio tendo em
vista que nenhum assinalou a alternativa regular, obtendo um indice de 70% como
excelente demonstrando que a utilizacao de jogos proporciona o desenvolvimento
cognitivo do aluno de modo participativo (Figura 1).

Nesse sentindo, os recursos didaticos sao essenciais no ensino de micologia,
fato este que pode ser averiguado em um o estudo realizado por Kischkel e Regina
(2017), os quais desenvolveram um jogo didatico de carta e uma sequéncia de aulas
praticas, enfocadas na importancia e aplicabilidade dos fungos em um colégio na
cidade de Maringa - PR. Segundo os autores, as aulas pratica e o jogo didatico foram
facilitadores no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Em relacdo ao nivel de dificuldade encontrado no jogo, dos 55 alunos que
responderam o questionario, 39 apontou o jogo como um pouco dificil, 11 alunos néo
encontraram dificuldades e 5 alunos consideram o jogo dificil (Figura 1). Conforme
as resposta dos alunos as dificuldades estavam relacionadas com as regras do
jogo, e principalmente com nivel de conteudo. Nesta questao obtivemos resultados
equiparados entre as duas turmas, onde 43% do total julgaram ter dificuldade no
conteludo e esse resultado pode estar atrelado a dificuldade que os alunos possuem
em interpretar questoes mais complexas.

Conforme Oliveira et al. (2019), ainda é bastante comum os estudantes
apresentar dificuldade em interpretar questdes, isso ocorre, por que durante as
leituras os alunos fazem um processo chamado de decodificacdo, fazendo assim
a leitura da palavra fisica sem alcancar o entendimento fundamental para construir
suas respostas fundamentadas no que foi lido.

A respeito do jogo ser importante para compreensao do conteudo, 38 alunos
do total julgaram que ajudou bastante, 14 responderam que ajudou um pouco e 3
nao responderam. Quando questionados se 0 jogo poderia ser trabalhado em outras

disciplinas, todos os alunos afirmaram que sim (Figura 1). Relataram também que
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acham interessante o professor de biologia trabalhar com jogos didaticos (Figura 2).
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Figura 1. Respostas dos alunos quanto ao questionério aplicado sobre o Jogo.

Fonte: Elaborados pelos autores (2019).

Pode-se notar que a utilizacdo do jogo foi um recurso de incentivo e de
interacao para a maior participacao dos alunos na aula e esse resultado mostrou que
a metodologia utilizada proporcionou uma autonomia aos alunos, sendo possivel
perceber que a escola ndo faz uso desse tipo de recurso durante o processo de
ensino-aprendizagem.

Sobre a utilizagdo do jogo em outras disciplinas, 51 alunos responderam sim,
apenas 4 disseram nédo, ou seja a maioria dos alunos reconhecem a necessidade
da utilizac&o de atividades ludicas como ferramentas uteis de aprendizado em sala
de aula. Quanto ao tempo de execuc¢ao do jogo, as duas turmas marcaram a opcao

“adequado” sendo por sua vez a mais representativa (Figura 2).
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Figura 2. Continuagéo das respostas obtidas por meio do questionario aplicado.

Fonte: Elaborados pelos autores (2019).
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De acordo com esse resultado, percebe-se o quanto o jogo pode estimular
o interesse dos alunos em obter mais conhecimento, principalmente naquelas
disciplinas em que consideram dificeis, fato este, que pode ser verificado na figura 3,
na qual os alunos explanaram as disciplinas que gostariam que fossem trabalhadas
atividades ludicas, de acordo as respostas obtidas, quase todas as disciplinas
deveriam ser contempladas, fato este que deixa claro a caréncia de intervengdes
ludicas nesse nivel de ensino.

Disciplinas que deveriam trabalhar jogos segundo os alunos

m2E u2B

Ingles =
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Filosofia ¥
Portugués £
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Matematica « )
Geografia
Historia & ]
Quimica | )
Todas & - 3
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Figura 3. Respostas a respeito da proposta ludica ser também trabalhada em outras areas do
conhecimento.

Fonte: Elaborados pelos autores (2019).

Com o objetivo de que os alunos se expressassem com mais liberdade, foram
formuladas duas ultimas questdes abertas. Para a questao “Em sua opinidao: (Marque
a alternativa e em sequida justifique suas respostas”), 55 alunos assinalaram que ela
ajuda no aprendizado dos conteudos explicados pelo professor de forma divertida,
enquanto que apenas 1 aluno ndo respondeu. De modo que suas justificativas foram
as seguintes:

“Sim, realmente ajuda mais a aprender, estudamos mais € é divertido jogar com
Nnossos amigos, uma 6tima combinacao.”

“Porque o meu lado competitivo € ativado e meio que me obriga a aprender”.

De acordo com Cunha (2012), os jogos didaticos podem ser reabilitadores para
a aprendizagem de criancas e adolescentes, além de ser um instrumento facilitador
para incentivar os alunos em adquirir um conhecimento amplo nos conteudos que
estdo sendo ministrados nas aulas, desenvolvendo assim seu pensamento critico.

Quando questionados se o0 uso de atividades diferentes nas aulas de Biologia
aumentava o interesse em estudar mais a disciplina, 53 alunos responderam que

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 19




sim, 3 responderam que nao. Dentre as justificativas, as que mais se destacaram

foram:

“Sim, por que aulas diferentes despertam mais interesse no aluno a querer saber
sobre a matéria e a gostar das aulas.”

“Sim, pois ajuda a gente em contelddos que ndo temos facilidades em aprender”.

Nesse sentindo, Castro e Costa (2011), trabalharam com um jogo didatico
nas aulas de quimica para a oitava série do ensino fundamental e perceberam que
além de ter deixado a aula mais descontraida, o jogo foi mediador no processo
de assimilacdo do conteudo abordado em aula, e essa atividade ludica possibilitou
um trabalho colaborativo entre os alunos. Quando o professor relaciona teoria
com a pratica obtém um resultado mais satisfatorio durante o processo de ensino-
aprendizagem de seus alunos (Ferreira; Ferreira, 2017).

41 CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo, foi possivel constatar que o uso de jogos didaticos no
ensino de biologia, promove a aprendizagem dos alunos, no entanto o uso desse
instrumento ainda é restrito nas aulas, isso pode ocorrer porque 0s professores
ainda preferem utilizar metodologias convencionais. Além disso, foi perceptivel uma
evolucdo no desenvolvimento cognitivo e social dos alunos.

E importante destacar que a utilizacdo de jogos didaticos deve estar atrelada
a uma metodologia de ensino concreta, capaz de subsidiar ao aluno uma boa base
tedrica dos conteudos, evitando a existéncia de lacunas entre o conhecimento tedrico
e pratico. Contudo, a utilizagdo de metodologias didaticas, como 0s jogos, se revelam
como estratégias eficazes e significativas no processo de ensino-aprendizagem e
deveriam ser mais presente nas propostas pedagdégicas de ensino.
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APENDICES

Apéndice 1. Figura demonstrativa do jogo “Trampolim dos Fungos”.

Fonte: Elaborados pelos autores (2019).

PERCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE O JOGO “TRAMPOLIM DOS FUNGOS”

1. O que vocé achou do jogo Trampolim dos Fungos?
a. Excelente ( )
b. Bom ( )
c. Regular ( )

2. O jogo foi dificil?

a. Sim ( )
b. Um pouco ( )
c. Nao ( )
3. Se vocé encontrou alguma dificuldade, assinale abaixo qual foi:
( )asregras ( )o nivel do contetido ( ) outra.
Qual?

4. A utilizacao do jogo foi importante para sua compreenséao sobre o contetdo?
a. Sim, ajudou bastante
b. Ajudou um pouco
c. Néo
5. Esse jogo poderia ser utilizado em outras aulas?
a. Sim ( )
b. Nao ( )
6. Vocé acha interessante o professor de BIOLOGIA trabalhar com Jogos Didaticos?
a. Sim ( )
b. Nao ( )
7. Gostaria que a proposta de trabalhar jogos fosse realizada em outras
DISCIPLINAS?
( )Sim ( ) Nao. Qual?
8. Quanto ao tempo do jogo “Trampolim dos Fungos” vocé achou:
a. Adequado ( )
b. Longo ( )
c. Curto ( )
9. Em sua opiniao: (Marque a alternativa e em seguida justifique sua resposta)
( ) a utilizacdo do jogo é apenas um momento de diversdo durante a aula.
() ele ajuda no aprendizado dos contetdos explicados pelo professor de forma divertida.
Justifique.

10. O uso de atividades diferentes nas aulas de Biologia aumenta seu interesse
em estudar mais a disciplina? Por qué?

Apéndice 2. Questionario sobre a percepg¢ao dos alunos em relagéo ao jogo “Trampolim dos
Fungos”.

Fonte: Elaborados pelos autores (2019).
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RESUMO: Este estudo tem o objetivo de
capacitar jovens para resolver problemas na
cidade de Ribeirdao Preto, SP, Brasil e, a partir
disso, transforma-los em oportunidades de
negocio. A metodologia aplicada é embasada
na aprendizagem baseada em equipe, com
elementos de Lean Startup e Canvas, permitindo
que os participantes da pesquisa construam seu
proprio conhecimento para falhar cedo, falhar
de forma barata e aprender com seus erros. Os
resultados permitem concluir que o processo
de selecéo utilizado e a formacgéo dos grupos
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com base no perfil dos membros se mostraram
eficazes, pois estes permaneceram engajados
ao longo do projeto, ja que todos os voluntarios
que iniciaram o projeto permaneceram até a
ultima reunido. Além disso, a metodologia de
solugcdo de problemas adotada proporcionou
uma aprendizagem ativa, reuniu pessoas e
permitiu que elas construissem solugcbes que
atendessem as demandas da comunidade, o
que valida a metodologia em questéo.

PALAVRAS-CHAVE:
Empreendedorismo,

Aprendizado  misto,

Lean Startup, Canvas

BMC, Aprendizagem em equipe.

STARTUP BASED LEARNING METHOD
DESIGNED FOR ENTREPRENEURSHIP
CLASSES

ABSTRACT: This study aims to empower
young people to solve problems in the city of
Ribeirdo Preto, SP, Brazil and turn them into
business opportunities. The methodology
applied is derived from team-based learning,
with elements of Lean Startup and Canvas,
allowing the research participants to build their
own knowledge to fail early, fail inexpensively
and learn from their mistakes. The results allow
us to conclude that the selection process used
and the formation of the groups based on the
profile of the members proved to be effective, as
they remained engaged throughout the project,
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since all volunteers who started the project remained until the last meeting. In addition,
the problem-solving methodology adopted provided active learning, brought people
together and allowed them to build solutions that meet the demands of the community,
which validates the methodology in question.

KEYWORDS: Blended learning, Entrepreneurship, Lean Startup, Canvas BMC, Team
Based Learning.

11 INTRODUCAO

O presente estudo trata da promocgao da cultura empreendedora no Ensino
Fundamental e Médio, para que seus respectivos alunos desenvolvam o espirito
empreendedor e, assim, se tornarem agentes sociais capazes de enxergar
oportunidades, de forma autbnoma, trabalhar em equipe, buscar recursos e promover
transformagdes na comunidade em que operam.

Cunha et al. (2009) consideram o ensino do empreendedorismo indispensavel a
todos e necessério para atransformacéao social. Portanto, afirmam que a disseminacao
da cultura empreendedora deve ocorrer da educacéao infantil ao ensino superior e nao
deve se restringir aos cursos de administracdo. No entanto, seu estudo (CUNHA et
al., 2009) também revela que a maioria dos empresarios brasileiros busca conselhos
de familiares e amigos ao iniciar, abrir ou administrar um novo negécio. As escolas
de ensino fundamental e médio ndo séo citadas entre os dados apresentados.

Por isso, para determinar o estdgio da pedagogia empreendedora nas
escolas de ensino médio entre 2016 e 2017, Paschoal et al. (2017) realizaram um
estudo envolvendo 40 escolas publicas localizadas em Ribeirao Preto e arredores,
cidade localizada no interior de Sao Paulo, Brasil, contendo uma populacdo de
aproximadamente 700.000 habitante. A aplicacao de formularios semiestruturados
nessas escolas revelou que 71% deles nédo utilizavam pedagogia empreendedora,
24% nao conseguiram implementar essa metodologia e 5% conseguiram implementa-
la.

Eles também relatam que as escolas que empregam pedagogia empreendedora
realizam atividades como fabricacdo de sabonetes e bolos e encerram o estudo,
abordando a necessidade de desenvolver uma metodologia capaz de preparar jovens
no ensino fundamental e médio, assumindo uma atitude criativa e empreendedora
gue age de forma autbnoma e esta aberto a inovacéo (PASCHOAL et al., 2017).

Embora as escolas presentes, na mesma regidao em que o estudo esta sendo
realizado, tenham pouco envolvimento na adocdo de metodologias voltadas ao
ensino do empreendedorismo, é possivel observar varias instituicbes de ensino
preocupadas em preparar os alunos para a VUCA, ou seja, mundo volatil e incerto,
complexo e ambiguo. A Universidade de Cingapura (SEOW et al., 2019) promoveu um
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estudo interdisciplinar, usando aprendizado baseado em projetos, em colaboracéo
com parceiros externos e orientagao.

Observando as demandas do mundo VUCA e a necessidade de tais iniciativas
na regido, o presente estudo foi conduzido para promover a educacdo para o
empreendedorismo usando a metodologia Startup Based Learning e avaliar sua
validade quando aplicada em uma turma heterogénea com faixa etaria entre 13 e 18

anos.

2| EDUCACAO EMPREENDEDORA
2.1 A importéancia da educacao empreendedora

A revisdo da literatura (SILVA, 2015) mostra que todos os seres humanos
sao capazes de empreender, gerar conhecimento, entre outras habilidades
empreendedoras. No entanto, nosso sistema educacional pode reprimir ou inibir 0
desenvolvimento dessas competéncias em alguns individuos, o que resulta em uma
sociedade mais heterogénea, pois alguns deles ndo serdo capazes de empreender.

O estudo de Farias (2018) compara a educacao tradicional e empresarial,
€ possivel observar que elas apresentam esséncias diferentes, em termos de
concepcao de aquisicado de conhecimento, metodologia de aprendizagem adotada,
papel da escola e do professor.

A educacéo tradicional assume que o conhecimento humano € cumulativo e
pode ser adquirido na escola. Para que o individuo assimile os mais diversos tipos
de informacoes, a realidade a ser estudada € compartimentada, a fim de simplificar
a heranca do conhecimento a ser transmitida.

Cabe ao aluno armazenar apenas o resultado desse processo. Assim, o aluno
assume um papel passivo nesse modelo de aprendizagem (MIZUKAMI, 1986). E
possivel notar que a principal caracteristica do ensino tradicional é a transmissao de
conteudo compendiado e sistematizado. Assim, o professor deve dominar o conteudo
organizado e estruturado a ser transmitido aos alunos (SAVIANI, 1991).

Farias (2018) também afirma que, para desenvolver o protagonismo no aluno
e, assim, quebrar paradigmas, € essencial que o ensino do empreendedorismo
seja contemplado o mais cedo possivel na vida escolar de cada individuo, de modo
que as escolas de ensino fundamental a educacéo € propicia a receber esse tipo
de educacdo. Enquanto nas escolas primarias, as criangas adquirem habilidades
fundamentais para gerar habilidades que impactarao sua vida adulta.

2.2 Pedagogia Empreendedora

Silva (2015) propde a introducdao do pensamento filoséfico desde a infancia,
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considerado um terreno fértil para o desenvolvimento de pensamentos reflexivos,
criticos, criativos e sensiveis ao contexto, caracteristicas também necessarias ao
perfil empreendedor. Segundo o autor, a Pedagogia Empreendedora pode preparar
o individuo, por meio de uma abordagem humanistica, para aproveitar e/ou criar
oportunidades que levem a uma transformacéao social, que, por sua vez, promove a
melhoria da qualidade de vida das pessoas e reduz as desigualdades.

Oliveira (2010), porém, afirma que, apds a deciséo da escola de implementar
a pedagogia empreendedora, sera necessario um processo de prepara¢ao de seu
corpo docente. Faz parte da estratégia de implementacédo oferecer um seminario
para os professores discutirem aspectos didaticos e planejamento de execucéo.
A conscientizacdo dos pais e da comunidade, através de suas liderancas e
representacbes de todos os seus setores, também é essencial para que a
implementacéo seja bem-sucedida.

Apb6s a implementacdo do contetdo da disciplina ou curriculo, é necessario
reunir informacdes sobre o desenvolvimento da disciplina, para promover ajustes
na metodologia utilizada, como Nogueira et al. (2017), que aplicou uma amostra
de questionario entre os alunos matriculados na disciplina de empreendedorismo
no curso de nivel médio, integrada ao técnico, com idade entre 18 e 20 anos. O
formulario empregado por Nogueira et al. (2017) possuiam a seguinte escala:
“Excelente”, “Muito bom”, “Bom”, “Regular” e “Ruim”.

Apesquisa revelou que a maioria dos estudantes considerou como “Excelente” o
seu grau de satisfagdo ao final do curso. O mesmo conceito foi atribuido a metodologia
utilizada no curso e, a maioria dos entrevistados classificou a contribuicdo do curso
ao conteudo de empreendedorismo como “Muito Bom” em sua formagao académica.
A maioria dos participantes considerou que o curso nao requer pré-requisitos e seu
interesse pelo conteudo se tornou mais expressivo ao final do curso.

Portanto, os resultados (NOGUEIRA, 2017) destacam a importancia de alinhar
a educacao para o empreendedorismo com o perfil de treinamento desejado e a
importancia de contextualizar o conteudo ao longo do curso.

No que diz respeito aos recursos utilizados ao longo do curso, eles devem
atender as expectativas e aspiracbes das geragdes atuais, a fim de promover uma
comunicacéo eficaz entre colegas.

No Brasil, no meio da era da informacao, ndo ha um movimento significativo a
favor de uma ruptura, ou mesmo uma adaptacédo ou uma reconfiguracdo do ensino
fundamental, para corresponder as novas dindmicas tecnoldgicas, sociais e culturais
existentes. Este € o novo modelo adaptado para o antigo modelo de ensino (FARIAS,
2018).

Além disso, a presenca das tecnologias da informacédo e comunicagéao (TIC)
deve ser inserida na pratica de ensino-aprendizagem no empreendedorismo (SILVA;
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SOUZA, 2016), uma vez que contraria os canais de comunicacao utilizados pelos
jovens nativos digitais, além de proporcionar aos alunos uma maneira de articular
as informacdes necessarias e realizar atividades na disciplina, como organizacao de
tarefas ou contato com outros setores da sociedade.

Devido ao atual cenario econO6mico, € necesséario disseminar técnicas e
metodologias de desenvolvimento agil, uma vez que o contexto de desenvolvimento
deinovacédo e criacdo de ideias disruptivas esta fortemente associado ao desempenho
das Startups, sendo necessario promover a disseminacéao de técnicas e metodologias,
como como Lean Startup e Canvas (NARDES, MIRANDA, 2014).

31 METODOLOGIA
3.1 Inscricao e Selecao dos Participantes

Inicialmente, o site intitulado “Desafio Jovem Inovador” (www.joveminovador.
com.br) foi projetado e desenvolvido, contendo todas as informagcdes e regras
que orientaram o desenvolvimento do projeto em 4 meses. Depois disso, foi feita
uma chamada geral com alcance regional, usando as redes sociais Facebook®,
Instagram® e LinkedIn® e destaque na pesquisa do Google para promover o
direcionamento para o site do projeto nas escolas da rede publica e privada.

Todas as pessoas interessadas em participar do projeto deveriam se inscrever
preenchendo seus dados pessoais, 0 nome da pessoa responsavel e o nome da
escola que estavam matriculados, no formulario disponivel no site do projeto. O
formulario usava linguagem adequada para os participantes.

ApOs a inscricdo, os participantes receberam um e-mail informando que a
inscricao foi concluida com éxito, um link no e-mail direcionado para a pagina onde o
candidato fornecia e detalhava uma ideia inovadora capaz de atender as demandas
e beneficiar a comunidade, tais como resolver problemas enfrentados por cidadaos,
escolas ou empresas localizadas na cidade de Ribeirdo Preto, SP, Brasil.

Os 20 participantes selecionados responderam ao questionario baseado no
MTBI®, disponivel em https://www.16personalities.com/br, utilizado para definir o
perfil do participante, a fim de promover a avaliacdo diagnostica e detalhar seu perfil,
necessario para a formac¢ao dos grupos.

Na ultima etapa, os selecionados foram informados, por contato telefénico,
sobre a programacgao completa, com a descricdo de todas as atividades e a duracao
de cada uma e as datas de cada reunido. Durante o contato também foi solicitada
uma carta de autorizagdo dos responsaveis pelos menores de idade e esclarecido
todas as possiveis duvidas que poderiam surgir quanto a realizagéo do projeto.

Depois que todo o processo de inscricao estava formalizado, foi formado um
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grupo do WhatsApp® com os participantes selecionados promovendo, assim, a
comunicacao e o compartilhamento de contetdo por meio do Google Classroom®.
Assim, foi possivel a todos conhecer o conteudo abordado em cada reunido e a
duragdo de cada uma.

3.2 Encontros

Ao longo dos 4 meses do projeto, foram realizadas 12 reunides presenciais de
4 horas cada, nas quais 0s participantes participaram de oficinas de treinamento com
temas relacionados ao empreendedorismo, promovidas por diferentes mentores que
participavam conjuntamente desses momentos.

Os mentores, além de ministrar palestras sobre inovacéo, tecnologia e
empreendedorismo, também participaram de grupos de orientacdo sobre o
desenvolvimento das atividades propostas em cada reunido.

A educacdo para o empreendedorismo foi promovida através do Design
Thinking, TBL (Team Based Learning), PjBL (Project Based Learning), Sala de Aula
Invertida, Mapas Conceituais, Lean Startup e Canvas.

3.3 Objetivos dos Encontros

As atividades propostas e os objetivos das reunides foram:
+ 1° encontro: definicdo das equipes de acordo com a distribuicdo dos perfis
fornecidos pelo inventario MTBI®. Definicao dos casos a serem resolvidos;

« 2°encontro: Workshop e mentoria sobre o presente trabalho a ser realizado,
definicao de perfil de persona e metodologia Canvas. Os participantes
deviam definir o perfil do consumidor;

+ 3° encontro: Workshop e mentoria sobre gerenciamento de marca. As
equipes deviam fazer um brainstorming para criar uma identidade visual
para a marca e um perfil nas redes sociais para promover suas marcas. As
equipes apresentaram pitches para mostrar suas marcas;

+ 4° encontro: workshop e orientacéo sobre apresentacédo de pitches. As
equipes deviam criar uma apresentagao neste modelo para explicar a
solucéo para todas as equipes, além de fornecer feedback umas as outras;

+ 5° encontro: Workshop e mentoria sobre midias sociais e como criar uma
landing page para promover suas marcas. As equipes melhoram seu perfil
nas midias sociais e apresentaram um pitch novamente;

+ 6° encontro: Workshop e mentoria para melhorar o campo de atuacdo das
marcas criadas;

+ 7° encontro: Workshop e orientacao sobre o User Experience Design (UX)
para melhorar as paginas criadas na web. Apresentagéo de pitches.

+ 8° a 11° encontro: Workshop e mentoria sobre projecéo financeira de
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mercado, despesa e receita. As equipes deviam melhorar seus pitches.

+ 12° encontro: Demoday - Todas as equipes apresentam propostas para
convidados, em sua maioria, empreendedores da cidade de Ribeirdo
Preto.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram realizadas 204 inscricbes por meio dos formularios on-line, dos quais
foram selecionados 20 participantes. Um dos selecionados declinou antes do inicio
do projeto alegando problemas de saude. Portanto, o projeto comecou com 19 e néao
houve renuncia de nenhum participante durante o projeto.

O formato desenvolvido para a acao de disseminacédo do projeto em escolas
publicas e privadas garantiu a representatividade dos participantes de 52,6% da
educacédo privada e 47,4% da educacao publica. A representatividade do sexo
feminino corresponde a 47,4% e do masculino a 52,6%. As distribuicbes estao
detalhadas no Quadro 1.

Género
Ensino Masculino Feminino
Quantidade % Quantidade %
Publico 6 54,5% 5 55,6%
Privado 4 45,5% 4 44 .4%
TOTAL 10 100,0% 9 100,0%

Quadro 1. Distribuicdo dos participantes por género e ensino.

Fonte: O proprio autor.

O Quadro 1 também revela uma distribuicdo homogénea entre os participantes
do Ensino Publico e Privado, que representam 57,9% e 42,1%, respectivamente. A
distribuicdo de género em cada uma delas também é equilibrada.

A faixa etaria dos participantes tinha entre 13 e 18 anos (16,1 + 1,5) e a
escolaridade foi distribuida entre os ensinos fundamental, médio e superior, conforme
distribuicao apresentada o Quadro 2, que revelou predominancia de participantes do
ensino médio. Nenhum dos 19 selecionados ja havia atuado profissionalmente como
empreendedor ou similar.

Segmento Quantidade Percentagem
Ensino Fundamental 3 15,8%
Ensino Médio 15 78,9%
Ensino Superior 1 5,3%
TOTAL 19 100,0%

Quadro 2. Distribuic&o dos participantes entre as escolas publica e privada.

Fonte: O proéprio autor.
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Todos os candidatos selecionados compareceram massivamente e
pontualmente em cada reunidao. Essa adesao e envolvimento consecutivo de
100% ao longo do processo podem ser indicativos da eficiéncia do processo de
recrutamento e selecao realizado, tanto na representatividade quanto no processo
de selecdo dos perfis dos participantes e na metodologia empregada para a
composicao das equipes.

Cabe destacar que, apdés a formacédo das equipes, ndo houve queixas de
nenhum participante sobre os respectivos membros de suas equipes. Embora
nenhum dos participantes haviam tido relagdes pessoais ou sociais mais proéximas
com as pessoas que compunham sua equipe, ndo houve discordancias e todos os
membros presentes em cada um dos quatro times trabalharam em harmonia.

A auséncia de conflitos entre os membros da equipe pode indicar que os critérios
adotados para o processo de selecdo e composicdo da equipe, considerando o
perfil dos participantes, se mostraram eficientes. A alta produtividade e criatividade
expostas nas diferentes atividades propostas para as equipes corroboram essa
observagéo, pois o impacto do trabalho colaborativo favorece a criatividade e o
desempenho em grupos heterogéneos.

As principais caracteristicas autodeclaradas dos participantes sao
apresentadas nos Quadros 3, 4 e 5. Nao foram realizados testes de proficiéncia, as
perguntas foram feitas para entender a percep¢ao do participante sobre si mesmo.

No entanto, observou-se que dos 10 participantes que afirmaram ter dominio
de uma linguagem de programacao, apenas 4 possuiam conhecimentos basicos e
dos 3 que afirmaram ter experiéncia em desenvolvimento web ou de jogos digitais,

apenas 1 possuia essa competéncia.

Basico | Intermediario | Avancado Total
4 8 7 19
21,1% 42,1% 36,8% 100%

Quadro 3. Conhecimento em tecnologia.

Fonte: O préprio autor.

Sim Nao Total
10 9 19
52,6% 47,4% 100%

Quadro 4. Dominio de uma linguagem de programagao?

Fonte: O préprio autor.

Sim Nao Total
3 16 19
15,8% 84,2% 100%

Quadro 5. Experiéncia no desenvolvimento web ou de jogos?

Fonte: O préprio autor.
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Foi possivel perceber, durante as entrevistas telefénicas, que o participante
nem sempre apresentava caracteristicas do perfil equivalentes as caracteristicas que
ele declarou no perfil. O que justifica a formacéo dos grupos através das principais
caracteristicas apresentadas pelo questionario 16PF (HUTZ, NUNES, 2001) aplicado
no site (https://www.16personalities.com/br).

Assim, a metodologia permitiu classificar os voluntarios como Diplomatas,
Sentinelas, Exploradores e Analistas. A distribuicdo desses perfis entre os
participantes da pesquisa é apresentada no Quadro 6. A maioria dos participantes
foi classificada como Diplomatas.

Profile Quantidade Percentagem
Diplomatas 12 63,2%
Sentinelas 4 21,1%

Exploradores 2 10,5%
Analistas 1 5,3%
TOTAL 19 100,0%

Quadro 6. Distribuicdo dos participantes por perfil.

Fonte: O proprio autor.

Problema Perfil Ensino Ano Género
Diplomata Privada 2° Ensino Médio F
Diplomata Publica 8° Ensino Fundam. F
Animais abandonados Diplomata Publica 7" Ensino Fundam. F
Diplomata Publica 2°Ensino Médio M
Diplomata Publica 3’ Ensino Médio F
Analista Privada 1°Ensino Médio M
Diplomata Privada 2°Ensino Médio M
Comunicagéo escolar
Diplomata Publica 8’ Ensino Fundam. F
Explorador Publica 3’Ensino Médio M
Sentinela Privada 2°Ensino Médio F
Democratizagéo do conheci- Diplomata Privada 2°Ensino Médio M
mento entre os estudantes Diplomata Privada 2°Ensino Médio F
Explorador Privada 3’Ensino Médio M
Diplomata Privada 1° Ensino Médio M
Sentinela Privada 2° Ensino Médio M
Falta de voluntéarios Diplomata Privada 3° Ensino Médio F
Sentinela Publica 3° Ensino Médio M
Diplomata Publica 2° Ensino Médio F

Quadro 7. Equipes

Fonte: O proprio autor.
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1° encontro
Apéds os participantes se apresentarem (Figura 1). Era necessério distribui-los
racionalmente nos grupos, a fim de promover uma diversidade de perfis nas equipes.

Figura 1: Participantes do projeto.

Fonte: O préprio autor.

Em primeiro lugar, os mentores fizeram uma dindmica para os participantes
escolherem os temas do projeto com base nos indicados no formulario de selecao de
candidatos. Definidos os problemas a serem resolvidos, os participantes receberam
post-its com 4 cores diferentes, relacionadas aos seus perfis, a fim de promover a
diversidade nos grupos. Em seguida, os participantes escolheram seus projetos e,
assim, montaram suas equipes (Figura 2).

A Tabela 7 revela que a composicao das equipes apresenta um equilibrio entre
os diversos atributos dos estudantes.

Quando o participante declara que tem uma determinada caracteristica, &
porque ele ja tem uma analise critica de si mesmo ou porque essa caracteristica &
algo que ele gostaria de ter e depois expressa como tendo. Isso gera um feedback
importante para o participante, porque podemos fazer uma comparagcdo entre a
autoavaliacao e a avaliagcdo do que é expresso de maneira concreta ao trabalhar em
grupo.

A metodologia empregada utilizando o MBTI (COUTO et al., 2016) mostra-se
necessaria, pois pode ajudar o participante a descobrir seu perfil no mercado de
trabalho e, a saber, se posicionar. E importante conhecer o seu perfil ao se candidatar
a um emprego, pois a autoconfianca pode resultar em melhor desempenho ao se
candidatar a um perfil de trabalho (KHALIL, 2019).
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Figura 2: Formagéo dos times em fung&o do problema a ser resolvido.

Fonte: O préprio autor.

2’encontro

ApoOs a definicao dos temas e propostas dos grupos (Quadro 8), foi realizado
o workshop, que abordou Job to be done, Canvas BMC, entre outros conteudos
relacionados.

Equipe Problema Solucao proposta

Democratizar o co- s .
Democratizagdo do conhecimento entre estudantes e

Avante nhecimento entre os ~ )
promog¢éao de debates sobre diversos assuntos.
estudantes
DoeNow Falta de voluntarios Solucéo para captar e capacitar voluntarios.
L Melhorar a comunicacéo entre alunos, pais e professo-
Comunicacéo nas ; o
Talkschool escolas res, intensificando o feedback ao aluno e o feedback aos
responsaveis.
WePetts Animais abandonados Resolver o problema dos animais abandonados

Quadro 8. Problemas e solugdes propostas pelas equipes.

Fonte: O préprio autor.

3° encontro

Houve uma discussao construtiva, entre todos os participantes do projeto, sobre
a apresentacdo, nomeacao e branding em topicos como posicionamento de marca e
a importancia de se diferenciar em um mercado tdo competitivo.

O debate em sala de aula e a abordagem da histéria do design e a importéancia
de possuir um repertério cultural cada vez mais amplo. Os participantes foram
convidados a se perguntar: “Como posso oferecer um produto para um determinado
publico, se nédo conheg¢o seus gostos, suas formas de consumo? Sugeriu-se aos
participantes que, além da pesquisa com o publico-alvo, eles também deveriam
ter um repertorio cultural para sugerir alguma solucéo criativa, para que parassem
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de procurar referéncias apenas na internet e participassem mais de exposi¢cdes
culturais, exposicdes de arte, diferentes géneros e procurar inspiracdo em livros,
filmes e séries.

Os participantes apresentaram os nomes que gostariam de usar em suas
startups e o resultado da pesquisa sobre se um dominio ja estava registrado.

4% Encontro

Os membros das equipes apresentaram os nomes definitivos de suas solucdes
e avangaram para outros estagios no desenvolvimento do projeto.

As orientacdes sobre o0 design e a funcionalidade do campo foram aplicadas a
todas as apresentacdes que as equipes fizeram, de modo que foi possivel identificar
que em cada reuniao os participantes puderam melhorar seus discursos treinando
suas habilidades de oratéria, conviccao e légica na formulagao da fala.

5° Encontro

Os participantes reconheceram a importancia de definir uma persona nas
redes sociais e abriram os perfis de seus produtos ou servigos. Todos entenderam a
importancia de definir a persona em relacdo ao comportamento do usuario interfere.

A publicitaria Fernanda Calixto fez o seguinte comentario ap6s o workshop
desta reunidao: “Discutimos com os jovens as diferengas entre persona e publico,
a importancia de uma landing page para conversdo de dados, especialmente no
momento da jornada, pontuando que eles precisam construir um publico e entender
um pouco mais sobre seu comportamento “.

6° encontro

A demanda por um campo obrigou o0s jovens a estruturar seus discursos ainda
melhor e, consequentemente, a melhorar suas apresentagdes. O langcamento no
inicio de cada reunido é importante para a democratizagcdo do conhecimento entre
os alunos, além de favorecer a comunicacéo.

Nesse encontro também foi realizado a apresentacdao do logotipo final que
representara os produtos ou servigcos que as equipes estdo criando; a apresentacao
das redes sociais que foram abertas e a finalizac&o da landing page do negécio.

A Figura 3 apresenta o logotipo do aplicativo Avante, desenvolvido pelo grupo

que busca solugcbes para resolver a democratizacdo do conhecimento entre os

alunos.
avante.
www.avanteapp.com.br
Figura 3: Logotipo da equipe Avante.
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Fonte: O proéprio autor.

A Figura 4 mostra o logotipo do aplicativo DoeNow, que esta trabalhando com
solugdes para solucionar a falta de voluntarios para o servigo social.

doe

NOowW

www.doenow.com.br

Figura 4: Logo da equipe DoeNow.

Fonte: O préprio autor.

A Figura 5 apresenta o logo da Talkschool, cuja solugao é voltada a comunica-
cao escolar.

Talkschool

www.tkschool.com.br

Figura 5: Logo da equipe Talkschool.

Fonte: O préprio autor.

A Figura 6 mostra o logotipo do aplicativo WePetts, que trabalhou em uma
plataforma para resolver o problema de animais abandonados na cidade de Ribeirao
Preto.

WEPLE™*5

www.wepetts.com.br

Figura 6. Logo da equipe WePetts.

Fonte: O proprio autor.
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7° encontro

Os participantes realizaram uma atividade com o APP Marvel®, para que os
grupos pudessem desenhar um protétipo de suas ferramentas para adequa-las as
suas fung¢des. Os quatro grupos se reuniram para desenhar tela por tela, validar as
passagens de pagina e discutir a jornada do usuario no aplicativo.

No final, foi realizada uma dinamica de teste com o usuario, simulando uma
avaliacao feita da mesma maneira que a validacédo do Google, com um dos mentores
sendo o usuario; um dos membros do grupo atuando como facilitador para ditar
ordens de execuc¢ao; outro membro filmando as reacdes do usuario e sua navegacao
e, finalmente, um terceiro participante que anotou o feedback para melhorar o APP.

Os participantes entenderam que o teste do usuario € uma etapa fundamental
no desenvolvimento de aplicativos. E a partir dai que a empresa refina a ferramenta,
facilitando a navegacdo. E também um passo facil, rapido e barato. Somente apos
o protétipo aprovado os projetistas e as equipes de programacao finalizardo o
aplicativo.

Durante o desenvolvimento do aplicativo, o participante do MD (18 anos) chega
a seguinte concluséo: “Quando fazemos o download de um aplicativo em nossos
telefones, ndao temos ideia de quanto tempo leva o processo, tudo 0 que é preciso
pensar para chegar a essas telas. Ter experimentado isso foi muito interessante e
um aprendizado para a vida.”.

Sobre a metodologia empregada, o participante VLMS (16 anos) faz a seguinte
consideragao: “Estou muito surpreso com o Desafio Jovem Inovador. Imaginei que
estariamos mais no nivel das ideias, discutindo empreendedorismo € como iniciar
uma startup. Eu néo tinha ideia de que seria tao pratico e que aprenderiamos todos
0S passos que conseguimos alcancar até agora. Toda reunido traz coisas novas para
trabalhar e desfazer alguns nés.”

8° Encontro - 11° Encontro

Periodicamente, quando as equipes ja tém uma visao do todo, € importante que
elas tenham tempo para refinar tudo o que foi desenvolvido.

Nesta reunido, os quatro grupos se ajudaram, recebendo feedback um do outro
e receberam orientacdo individual, apresentacdes tela a tela e o que deveria ser
melhorado, especialmente nos pontos que ainda precisavam ser testados e validados
no mercado.

Em seguida, representantes das equipes e Avante, DoeNow, TalkSchool e
WePetts fizeram adequacdes nos pitches e os apresentaram novamente, enquanto
as demais equipes fizeram o papel dos mentores, favorecendo a empatia entre as
equipes.

As Figuras 7, 8, 9 e 10 mostram as paginas de destino desenvolvidas para
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divulgar os projetos dos alunos.

"
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=
Opine e veja o que seus
amigos pensam sobre:

IEEETE D

-

Debata e se atualize

peiciol D brnde, saba o que
edor, vendo 8 o 5

Levanie seu ponto de vista, deie.se 58

w5l
amigos & tamiiares

Figura 7. Landing page da equipe Avante.
Fonte: O proprio autor.

doe

Mantendo a alma da solidariedade!

Seja um volunlaric

L

’ n = ]
~
“w

n |

Do & 0 propeto de UM o apls

redacionarmento entre (MG s & volurLanios

VO, (e V0 Dbl i O

Figura 8. Landing page da equipe DowNow.
Fonte: O préprio autor.

MUDEA _
COMUNICAGAO
NA SUA ESCOLA

TALK SCHOOL

TRANSFORMANDO A EDUCAGAD

Figura 9. Landing page da equipe Talkschool.
Fonte: O proprio autor.
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NOSSO PROJETO

247

Y

Figura 10. Landing page da equipe WePetts.

Fonte: O préprio autor.

No final do projeto, GP (15 anos) reflete sobre seu aprendizado ao desenvolver
projetos em equipe e faz a seguinte consideracéo: “Além de todo o conhecimento
técnico que adquirimos, ainda tinhamos o desafio de trabalhar em grupo com
pessoas que ndao conheciamos antes. Temos idades diferentes e estudamos em
escolas diferentes. Sdo muitas cabecas para resolver um problema.”.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A existéncia de critérios bem definidos, em relagdo a composi¢ao do grupo
que ira trabalhar junto, aumenta a adesao e o respectivo engajamento no projeto.
Portanto, assim como no mercado de trabalho, o processo de recrutamento e selecao
determina muito do percentual de engajamento observado para qualquer atividade.

Os resultados obtidos com a aplicacao desta metodologia estdo sendo utilizados
para a elaboracao de uma plataforma digital, na qual o usuario pode desenvolver, em
formato interativo, todos os processos apresentados neste artigo.

Os produtos finais desenvolvidos pelos participantes tiveram valor de mercado,
porém, o mais importante foi a jornada e o processo por que passaram, a identificacao
de problemas na cidade de Ribeirdo Preto e a idealizac&o de solucdes.

Embora houvesse quatro participantes que se declarassem com conhecimento
relevante em tecnologia, isso por si s6 néo lhes garantiu a capacidade de resolver
problemas interdisciplinares, que foram desenvolvidos por meio do projeto.
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Os comentarios dos alunos coletados ao longo do estudo permitem concluir
que a analise do perfil utilizada no processo de selecao e a ldégica de formacgao do
grupo foram eficazes, pois os participantes estavam interessados em participar do
projeto.

Além disso, os relatorios revelaram que a identificacdo e solu¢ao dos problemas
encontrados ao longo do processo geraram aprendizado e o0s participantes
perceberam isso, o que denota aprendizado ativo, pois o participante esta ciente de
seu aprendizado, age de forma autbnoma, participando ativamente da construcéao de
seu proprio conhecimento. Os participantes também foram abertos a trabalhar em
grupos e, viram as diferencas entre si como sendo positivas e capazes de colaborar
com a solucéo. Portanto, metodologias como essa podem aproximar as pessoas.

A metodologia utilizada, que simula a formacdo de uma startup, também
se mostrou valida, pois os participantes partiram de uma ideia para entender o
problema, conhecer a persona, construir a marca e a validar (MVP). E necessario
construir conhecimentos diferentes e desenvolver habilidades nesse processo, como
a capacidade de trabalhar em grupo, o pensamento critico-reflexivo e a criatividade.

Trabalhos futuros usaréo os resultados deste estudo para ajudar na criacéo de
um ambiente digital para a educacéo voltada ao empreendedorismo, no contexto do

ensino hibrido ou em sala de aula reversa.
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RESUMO: O seguinte relato reflexivo versara
sobre um compilado de experiéncias realizadas
no ambito do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia do curso de Pedagogia
(vinculado a Universidade Federal do Tocantins),
entre 2018 € 2019, em trés escolas do Municipio
de Tocantindpolis, localizadas no Norte do
Tocantins. O trabalho tem como objetivo realizar
uma reflexdo acerca da atuagcao e consequente
formacéo de pibidianas em estruturas escolares
diversificadas. A justificativa estd em desvendar
até que ponto a estrutura fisica influencia na
relacdo ensino-aprendizagem, visto que cada
unidade possui suas especificidades. Dessa
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maneira, como aporte tedrico, dialogou-se
sobretudo com Ribeiro (2004), Frago e Escolano
(1998) e Holliday (2006). Conclui-se a priori que,
a estrutura fisica da sala de aula, pode chegar
a interferir na relacdo ensino-aprendizagem,
porém, isto ndo € uma regra inalteravel. Um dos
elementos que o0 programa mais proporciona é
exatamente um vislumbre de como é arealidade
da docéncia, no que se refere a espacos
escolares que ndo atendem as necessidades
minimas para um bom desenvolvimento das
atividades. Com isso, o planejamento se
dava de acordo as especificidades tanto dos
alunos, quanto do ambiente. Acredita-se que o
processo de ensino e aprendizagem depende
de um conjunto de fatores, inclusive, o apoio
da Secretaria Municipal de Educagdo para
suprir as demandas essenciais para um bom
funcionamentodo Programa. Nessa perspectiva,
é imprescindivel analisar o ambiente escolar
constantemente, uma vez que esse tem sido
negligenciado.

PALAVRAS-CHAVE: Pibidianas.
Tocantinopolis. Acdo e formacg&o. Estruturas
escolares.

ACTION AND FORMATION PROVIDED
BY PIBID: REFLECTING THE
DIFFERENT SCHOOL STRUCTURES IN
TOCANTINOPOLIS - TO
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ABSTRACT: The following reflective report will deal with a compilation of experiences
carried out within the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships of the
Pedagogy course (linked to the Federal University of Tocantins), between 2018 and
2019, in three schools in the municipality of Tocantinépolis, located in the Northern
Tocantins. The paper hs as its objective to reflect on the performance and consequent
formation of Pibidian in diverse school structures. The justification lies in unraveling
the extention of the physical structure influences in the teaching-learning relationship,
since each unit has its specificities. Thus, as a theoretical basis, we dialogued mainly
with Ribeiro (2004), Frago &amp; Escolano (1998) and Holliday (2006). It is a priori
concluded that the physical structure of the classroom may interfere with the teaching-
learning relationship, but this is not an unalterable rule. One of the elements that the
program provides most is exactly a glimpse of what the reality of teaching is like, with
regard to school spaces that do not meet the minimum needs for a good development of
activities. Thereby, the planning took place according to the specificities of both students
and the environment. It is believed that the teaching and learning process depends on a
set of factors, including the support of the Municipal Educational Secretary to meet the
essential demands for the proper functioning of the Program. From this perspective, it
is essential to analyze the school environment constantly, since it has been neglected.
KEYWORDS: Pibidians, Tocantin6polis, Action and formation, School structures

11 INTRODUCAO

O presente trabalho visa realizar uma reflexao acerca da atuacéo e consequente
formacdo de pibidianas em estruturas escolares diversificadas, localizadas no
municipio de Tocantinépolis- TO. Entende-se por espaco escolar como uma fonte
de experiéncias e de aprendizagem que, em sua materialidade, estad impregnado de
simbolos, signos e marcas que comunicam e educam; a sua producéo, distribuicao,
posse e usos tém uma funcédo pedagogica fundamental (RIBEIRO, 2004).

A experiéncia é resultado Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia da Universidade Federal do Tocantins — UFT, campus de Tocantindpolis.
O programa faz parte do curso de Licenciatura de Pedagogia da mesma. Como
referencial tedrico, optou-se por utilizar fundamentalmente: Ribeiro (2004), Frago e
Escolano (1998) e Holliday (2006). Nessa perspectiva, este trabalho justifica-se pela
preocupacao em desvendar até que ponto a estrutura fisica influencia na relacéo
ensino-aprendizagem, ja que cada uma destas escolas possui suas especificidades,
tanto positivas como negativas. Nesse sentido, € pertinente indagar: o ambiente
escolar interfere nesta relacédo? Se sim, de que forma?

Previamente, acredita-se que o processo de ensino e aprendizagem depende
de um conjunto de fatores, e ndo apenas do ambiente em especifico. E necessario
suprir as demandas essenciais para um bom funcionamento do Programa e
das demais atividades que ocorrem no espaco escolar. Nessa perspectiva, é
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imprescindivel analisar o ambiente escolar de forma recorrente, uma vez que esse
tem sido negligenciado.

2| CADA ESCOLA, UM LUGAR PECULIAR

Este relato reflexivo versara sobre um compilado de experiéncias realizadas
no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagédo a Docéncia - Pibid entre
2018 e 2019, em trés escolas do Municipio de Tocantindpolis -TO: Escola Municipal
Alto da Boa Vista Il, Escola Municipal Walfredo Campos Maia, e Escola Paroquial
Cristo Rei, estadual. Para sistematizar as experiéncias, utilizou-se como aporte
tedrico, Holliday (2006). Segundo o autor, ndo ha uma unica maneira de sistematizar,
nem uma sequéncia exata de passos e procedimentos que desencadeiam uma
sistematizacéo.

Por conseguinte, € apresentado uma proposta de cinco tempos que deve ser
usado mais como sugestdo e inspiracdo: o ponto de partida, as perguntas iniciais,
recuperacdo do processo vivido, a reflexdo de fundo e os pontos de chegada
(HOLLIDAY, 2006). Entrementes, sera apresentado a nossa percep¢ao, enquanto
pibidianas, acerca das condi¢cdes estruturais da escola que bem sabemos, impacta
no desenvolvimento de nosso trabalho.

Na Escola Municipal Walfredo Campos Maia, as atividades do PIBID eram
realizadas na sala destinada as aulas de reforco do corpo docente da unidade,
que nos dias de atendimento do programa, era disponibilizada para as pibidianas.
A sala é bastante ampla, conta com ar condicionado e comporta todos os alunos
atendidos pelo programa, na qual, pertenciam a classes multisseriadas. Para a
concretizacdo das atividades, tinha-se acesso a quadro branco, copiadora e um
televisor que poderia ser usado para as atividades, se reservado com antecedéncia,
o que facilitava a execucéo de todo um planejamento prévio. Em tese, esta escola

viabiliza o desenvolvimento das aulas, sem maiores dificuldades.
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Imagem 1 Atividades sendo realizadas na sala cedida ao Pibid na Escola Municipal Walfredo
Campos Maia.

Fonte: acervo do Pibid/Pedagogia/ UFT- Tocantinopolis.

Situada no centro, na Escola Paroquial Cristo Rei, as aulas foram lecionadas
em uma sala coberta com espaco reduzido e funcionava apenas um ventilador. Em
virtude disso, na maior parte do tempo os educandos se queixavam do excesso de
calor e pediam inUmeras vezes para ir beber agua, afetando, por conseguinte, o
pouco tempo de aula que os pibidianos tinham para atuar. Moore (1992) aponta que
pesquisas realizadas comprovam que, quando as criangas ficam em espagcos muito
restritos, os comportamentos tornam-se mais agressivos, destrutivos, e a interagao
diminui.

Sabendo disso, algumas estratégias foram utilizadas, a exemplo cita-se a
solicitacdo de um novo espago para a dire¢cdo da escola, que acabou atendendo no
primeiro semestre de 2019. Porém, sempre que a escola necessitava de um espaco
para outra atividade, os pibidianos tinham que se retirar da sala e retornar a anterior.
Importa ressaltar que mesmo diante de todas os percalgos, as atividades andaram
em consonancia com as dificuldades que os alunos apresentaram no decorrer do
Programa, visando supera-las. O retorno dos pais dos alunos e do corpo docente da
escola, acerca do trabalho dos pibidianos, torna isto um fato.
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Imagem 02 segunda sala cedida ao Pibid na Escola Paroquial Cristo Rei.

Fonte: acervo do Pibid/Pedagogia/ UFT- Tocantinopolis.

Diferentemente das demais, na Escola Municipal Alto da Boa Vista Il, no segundo
semestre de 2018, atendiamos os alunos improvisadamente debaixo de uma arvore
proxima ao portao de entrada da escola, na qual, disputavamos a atencéo dos alunos
com quem transitava pela rua e pessoas que entravam e saiam da escola. Esta
condicao também interferia diretamente na promocéo de determinadas atividades.
A exemplo cita-se a dificuldade de utilizar recursos midiaticos, posto que a claridade
do ambiente inviabilizava a visdo, quando pretendia-se relacionar um conteudo
trabalhado com um filme, curta-metragem entre outros. Além disso, 0 vento ndo era
um bom amigo quando a atividade envolvia papéis cortados (figuras, frases etc.),
para serem montados.
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Imagem 03: atividades do Pibid sendo desenvolvidas embaixo de uma arvore na Escola
Municipal Alto da Boa Vista Il.

Fonte: acervo do Pibid/Pedagogia/ UFT- Tocantindpolis.

No Norte do Tocantins, as chuvas costumam aparecer consideravelmente
nesta época do ano, com isso, O leva e traz de carteiras e mesas para a area interna
da escola passou a fazer parte da nossa dindmica, até que um dia em decorréncia
de um forte vendaval, o “teto” da “sala de aula” caiu por cima do muro da escola
implicando assim na destruicdo de nosso “ambiente de trabalho”. Com isso, a
estratégia consistiu em continuar o atendimento debaixo de outra arvore.
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Imagem 04 atividades sendo realizadas pds-chuva no ambiente cedido ao Pibid na Escola
Municipal Alto da Boa Vista II.

Fonte: acervo do Pibid/Pedagogia/ UFT- Tocantinopolis.

O espaco em questéo, era ocupado por professores que para cumprir carga
horaria, tinham que dar aulas de refor¢co no contraturno. Agora, além dos desafios
anteriores, passamos a ter que lidar com os olhares de professores, como quem
estivessem analisando nosso trabalho. Um fato bastante curioso, posto que os
professores da escola deveriam atuar como coformadores, contribuindo por meio de

suas experiéncias com a nossa formacéao.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Feita as andlises individuais, vimos que a estrutura fisica da sala de aula,
pode chegar a interferir na relacdo ensino-aprendizagem, porém, isto ndo é uma
regra inalteravel, pois ao mesmo tempo que ha dificuldades no meio escolar, ha
profissionais e futuras profissionais comprometidas com suas formac¢ées e com as
formacdes dos discentes, dispostas a fazer um trabalho que realmente alcance de
forma positiva estes.

Nao obstante, é notavel que em se tratando de estruturas escolares, elas
apresentaram problemas (ou nao) diferentes quanto a execucdo das atividades
desenvolvidas no PIBID. Os pibidianos em geral sdo incumbidos de buscarem
justamente superar determinados problemas que surgem durante o0 processo, e isto
exige adaptacdes de atividade, criatividade para elaboracdo de materiais, e muitas
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vezes, improviso. Neste caso, o regulamento do PIBID, especificamente o Art.°4 e
inciso IV tem como obijetivo,

inserir os licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagcdo em experiéncias
metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacao de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2013, p. 2)

Em relacdo ao espaco escolar, Ribeiro (2004) defende que este deve ser
coerente em sua totalidade, visto que é nele e a partir dele que se faz a pratica
pedagogica, logo, ele pode constituir tanto um espaco de possibilidade, como de
limites. Nessa direcdo, compreende-se, que o ato de ensinar, bem como o de
aprender, necessitam de condi¢cdes que viabilizem o bem-estar docente e discente.
De acordo com Frago e Escolano (1998, p. 27, 45),

Os espacos educativos, como lugares que abrigam a liturgia académica, estao
dotados de significados e transmitem uma importante quantidade de estimulos,
conteudos e valores do chamado curriculo oculto...

[...] a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou seja,
como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja, por si
mesma, bem explicita ou manifesta. [...]

Ribeiro (2004) aponta ainda que, dentre os aspectos que constituem o espaco
fisico escolar, enfatiza-se o conforto ambiental, o que inclui: conjunto de situacdes
térmica, acustica, visual, seguranca, enfim, que propicia sensacao de bem-estar aos
que usufruem do ambiente em questdo. Santos et al (1998) completa que, quando
nao se releva essas condi¢Oes, podem causar sintomas distintos, como por exemplo:
desconcentragdo, desanimo e fadiga.

Por outro lado, € sabido que a qualidade do ambiente ndo depende s6 das
caracteristicas fisicas, como ja fora ressaltado em outros momentos, mas tém um
papel imprescindivel. Ribeiro (2004, p. 108) aponta que “o ambiente fisico, a sua
estrutura e as significacées simbolicas determinam, em grande parte, as experiéncias
da crianca, seu aprendizado e desenvolvimento”. Desta forma, o planejamento se
dava de acordo as especificidades tanto dos alunos, quanto do ambiente.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que o processo de ensino e aprendizagem depende de um conjunto
de fatores, inclusive, o apoio da Secretaria Municipal de Educacéao para suprir as
demandas essenciais para um bom funcionamento do Programa. Nessa perspectiva,
€ imprescindivel analisar o ambiente escolar constantemente, uma vez que esse é
um espaco considerado um elemento significativo do curriculo oculto, mas que tem
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sido negligenciado. Em se tratando de escolas publicas, isto se manifesta de forma
mais evidente ainda, mesmo que haja cobranca para a melhoria nesses espacos, de
forma recorrente.

Contudo, apesar de todas as informagdes postas, nosso trabalho e formacéo,
fora bastante significativo, pois tivemos contato com os desafios do espaco escolar de
fato e procuramos lidar com isso, cumprindo, neste contexto, o objetivo do programa,
citado acima. Um dos elementos que o programa mais proporciona € exatamente um
vislumbre de como é a realidade da docéncia, no que se refere a espacgos escolares
gue nao atendem as necessidades minimas para um bom desenvolvimento das

atividades.
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CAPITULO 22
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PALAVRAS-CHAVE:
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INTRODUCAO: O Ensino Superior depara-
se, cada vez mais, com académicos que
apresentam dificuldades para atingir objetivos
curricularmente prescritos. Mediante isso,
foi desenvolvido um programa intitulado de
monitoria, utilizado como apoio ao ensino
superior. O Programa de Monitoria da
Graduacao tem como objetivo promover
o auxilio no desenvolvimento de uma
disciplina, com o intuito de apoiar o ensino
e a aprendizagem. Esse Programa abrange
diretamente trés atores: o professor, o
monitor e os alunos. Desta forma a monitoria
é utilizada com o designo de transmitir
conhecimento por diversos meios. O aluno
monitortem como funcao principal desenvolver

atividades educativas que possam promover
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um autoconhecimento nos alunos de

uma terminada disciplina, como também
acompanhar o desenvolvimento académico
dos mesmos, visando assim oferecer uma boa
troca de conhecimento mutuo ao longo desse
periodo, mostrando evolucdo e desempenho
no “servico” a que lhe é direcionado. O
monitor deve necessariamente ter um bom
convivio com o professor da disciplina, a fim
de desenvolverem um excelente trabalho ao
longo do periodo no qual ambos estardo em
constante comunicacao. Diante disso, vale
ressaltar que além de um bom convivio haja
também entre os trés atores desse processo
(professor, monitor e alunos) um bom dialogo,
sendo esse um dos pontos principais para se
desenvolver uma excelente monitoria, pois o
mesmo permite que o conhecimento adquirido
e repassado seja realizado de forma eficiente
e satisfatoria. OBJETIVO: Demonstrar a
importancia da aplicacdo de praticas em
monitoria referente a disciplina de Saude
da Mulher desenvolvida na Universidade
Estadual do Maranhdo — Campus Bacabal.
METODOLOGIA: Estudo

tipo relato de experiéncia,

descritivo  do

baseado no
desenvolvimento das praticas pedagogicas
realizadas na monitoria, mediante contato
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direto com os alunos da disciplina de Saude da Mulher oferecida para o 7° periodo do
curso de enfermagem da Universidade Estadual do Maranh&o — Campus Bacabal.
RELATO DE EXPERIENCIA: A monitoria proporcionou um autoconhecimento
critico sobre questdes nao vistas anteriormente. E uma experiéncia tnica vivida pela
primeira vez, no qual provocou mais ainda a ideia de se especializar na docéncia
do ensino superior, de modo que a disciplina de Saude da Mulher despertou um
olhar mais voltado a cerca do tamanho prazer em transmitir de forma mutua e
responsavel o conhecimento assimilado ao longo da vida académica aos alunos da
disciplina. A autorreflexao feita neste periodo propiciou melhorias nas habilidades
dos académicos de maneira a torna-los seres com raciocino critico. Com a ajuda da
professora da disciplina, orientadora direta no processo de monitoria, 0os alunos e
o0 monitor s&o comtemplados e impulsionados a melhorar cada vez mais, de modo
a serem profissionais com um alto grau de desempenho nas fungdes as quais lhes
serdo comandadas. A experiéncia adquirida ao longo desse periodo, promove uma
maior confiangca no aluno monitor mediante apresentagcdes de trabalhos cientificos
ou mesmo trabalhos apresentados no decorrer da graduagao, contribuindo desta
forma diretamente na formacdo de um pensamento mais critico € no processo
académico do mesmo, sendo esta uma modalidade de ensino importantissima
na construgdo de bons discentes, e posteriormente, bons profissionais, seja qual
for a 4rea de atuacdo. Vele ressaltar que o aprendizado obtido ao longo desse
processo (monitoria) contribui significativamente para uma melhor comunicacao
entre discentes e docentes, sendo desta forma considerada diretamente
uma conquista no ensino superior. CONCLUSAO: Este estudo descreveu as
contribuicbes da monitoria académica para o processo ensino-aprendizagem na
formacédo em enfermagem. Desta forma, evidenciou-se que a mesma € permeada
pela valorizagdo no meio académico. Tem-se o monitor como referéncia estudantil,
dada a postura ética e respeitosa que ele deve assumir, além de se esperar dele
maturidade académica e atitudes exemplares na busca e compartilhamento do
saber, as quais podem inspirar aqueles sob sua orientacdo a manter ou adotar
postura semelhante. O monitor é alguém que circula entre os docentes, e estes,
sejam da area onde atua o monitor ou de outras, o reconhecem como peca vital
no curso, como seu “brago direito”. Mediante isso, a monitoria é reconhecida
como fortalecedora potencial do processo pedagdgico, ao oferecer ao monitor a
oportunidade de participar da troca de conhecimento em sala de aula, bem como
proporcionar ao mesmo uma socializagao dentro do local onde esta inserido e
também absorver outras ideias e pensamentos, que contribuira futuramente para
o seu desenvolvimento profissional, tendo em vista sua experiéncia nos dois lados
do processo, enquanto discente e enquanto monitor.
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EXPERIENCIA

RESUMO:Trata-se de um estudo descritivo, do
tipo relato de experiéncia e teve como objetivo
relatar a vivéncia da monitoria na disciplina
Intervencéo de Enfermagem no Processo em
Saude-Doenca Mental do curso de graduacgao
em Enfermagem da Escola de Enfermagem da
Universidade Federal de Alagoas. A vivéncia
ocorreu no periodo de Julho a Outubro de 2018
por meio de aulas teéricas, vivenciais e praticas
nos espacos da universidade e de servicos
publicos de atencéo psicossocial, da cidade de
Macei6. As atividades de monitoria ocorreram
duas vezes na semana com carga horaria de 4
horas diarias, para além dos encontros com os
discentes também houve um encontro semanal
da monitora nas reunides de disciplina com as
docentes do setor de saude mental para fins
de planejamento e preparagdo de atividades.
As vivéncias da monitoria proporcionaram
o0 conhecimento do papel de docente, bem
como a visdo do papel do enfermeiro como
educador e formador de futuros profissionais
de enfermagem, possibilitaram um
aprofundamento dos conteudos da disciplina
e a troca de conhecimentos. O manejo desta
disciplina também envolveu uma atencéo
diferenciada a saude mental dos discentes
através do compartilhamento de historias de
vida e expressao de sentimentos, num ambiente
humanizado e empatico durante a formacgéo
académica. Logo, foi possivel concluir que a
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vivéncia de monitoria representou um papel importante, contribuiu com a construcao
do profissional de enfermagem e despertou o0 seu interesse pela docéncia.
PALAVRAS-CHAVE: Monitor. Saude Mental. Enfermagem.

THE IMPORTANCE OF MONITORING IN MENTAL HEALTH ACADEMIC TRAINING:
AN EXPERIENCE REPORT

ABSTRACT: This is a descriptive study, of experience report type and aimed to report
the experience of monitoring in the discipline Nursing Intervention in the Health-Mental
lliness Process of the undergraduate Nursing course at the Nursing School of the
Federal University of Alagoas. The experience took place from July to October 2018
through theoretical, experiential and practical classes in the university spaces and public
psychosocial care services in the city of Maceid. The monitoring activities took place
twice a week with a workload of 4 hours per day. In addition to the meetings with the
students, there was also a weekly meeting of the monitor in the discipline meetings with
teachers of the mental health sector for planning and preparation of activities. activities.
The experiences of the monitoring provided the knowledge of the teaching role, as well
as the vision of the nurse’s role as educator and trainer of future nursing professionals,
enabled a deepening of the subject contents and the exchange of knowledge. The
management of this discipline also involved a differentiated attention to the mental
health of the students through the sharing of life stories and expression of feelings, in
a humanized and empathic environment during the academic formation. Therefore, it
was possible to conclude that the experience of monitoring played an important role,
contributed to the construction of the nursing professional and aroused his interest in
teaching.

KEYWORDS: Monitor. Mental Health. Nursing.

11 INTRODUGCAO

A monitoria € considerada um servi¢co de apoio aos alunos cujos objetivos sado
proporcionar ao discente novas experiéncias, reforco do aprendizado para o alcance
dos objetivos curriculares e amenizar as dificuldades que possam surgir no processo
de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma modalidade ndo s6 de ensino em sala
de aula, mas também de aprendizagem que contribui para uma formacgao integral e
diferenciada do estudante que inclui as atividades de pesquisa e extensdo durante a
graduacéao (Souza; Gomes, 2015).

Segundo Frison (2016), a monitoria funciona como um modo dos estudantes
monitores atuarem como orientadores de outros estudantes, mediando o processo de
ensino-aprendizagem. Como contribuicdo na formag¢do académica, a monitoria atua
como ferramenta pedagdgica utilizada que possibilita aprofundar conhecimentos,
fortalecer habilidades, esclarecer duvidas e sanar fragilidades relacionadas a uma
especifica area de conhecimento, tanto para o aluno acompanhado quanto para o
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monitor (Andrade et al, 2018).

Vale ressaltar que para a formagao académica na area da saude, a monitoria
€ percebida como um dispositivo que facilita a formacéo profissional auténoma e
critica (Botelho et al, 2019).

Salienta-se que a atividade de monitoria é regularizada pela Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, assegurada no artigo 84 em que se afirma: “Os discentes
da educacao superior poderao ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa
pelas respectivas instituicdes, exercendo fun¢gées de monitoria, de acordo com seu
rendimento e seu plano de estudos”(BRASIL, 1996).

Incentivar a adesé@o de estudantes em programas de monitorias torna-se
fundamental para o aprimoramento da habilidade técnica na area escolhida. Neste
sentido, o Programa de Monitoria da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) tem
despertado o interesse do discente pela docéncia, estimulando-o no desenvolvimento
de habilidades relacionadas ao seu exercicio, promovendo a melhoria do ensino
de graduacao por meio da interacdo dos monitores com os segmentos docentes
e discentes, para auxiliar o professor em suas atividades académicas de ensino,
associadas com a pesquisa e a extensédo (UFAL, 2018). O processo para selecao
de monitoria acontece no inicio de cada semestre letivo. Os alunos interessados
se inscrevem para a selecado e realizam uma prova escrita, uma entrevista e séao
avaliados quanto ao rendimento académico.

21 OBJETIVO

Relatar a vivéncia da monitoria na disciplina Intervencéo de Enfermagem no
Processo em Saude- Doenca Mental da Escola de Enfermagem da Universidade
Federal de Alagoas.

31 METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia a partir da vivéncia de uma estudante
do 9° periodo na monitoria da disciplina Intervencédo de Enfermagem no Processo
em Saude-Doenca Mental, do curso de Enfermagem da Universidade Federal de
Alagoas, no periodo de Julho a Outubro de 2018. A respectiva disciplina possui
carga horaria de 160 horas e é dividida em dois blocos, com 95 horas de teoria e
65 horas de praticas, nos Centros de Atencéo Psicossocial (CAPS) do municipio
de Macei6 e Consultério na Rua. Todas as atividades séo supervisionadas pelas
professoras participantes da disciplina.
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4 | RESULTADOS

A monitoria do curso de Enfermagem da Escola de Enfermagem (EENF) da
UFAL visa a relacéo entre a teoria e a pratica, colocando a monitora em contato com
a rotina do docente e com as atividades e responsabilidades,tudo isso favorece o
crescimento pessoal e académico.

O curso de enfermagem possui uma carga horaria de 4.670 horas, divididas
em 10 periodos, do qual do total de horas 160 sao destinadas a disciplina de saude
mental. A disciplina planeja o primeiro més com aulas tedricas e 0s meses seguintes
com tedricas-praticas. Essa disciplina busca aproximar os discentes de enfermagem
ao servico de saude mental reformados de carater comunitario do municipio de
Maceid, na busca de desmistificar estigmas sociais do imaginario popular da pessoa
com transtornos mentais vista como “louca, invalida e perigosa” que deve ser isoladas
do convivio social e submetida a tratamentos restritivos sob principios manicomiais
de vigilancia e enclausuramento nos hospitais psiquiatricos.

E no sentido de estimular praticas em outra l6gica de tratamento que visa a
reinsercado social, 0o protagonismo do sujeito, e a producao de sentido de vida, a
disciplina de saude mental tem assumido a postura de manter como locais de pratica
somente servicos de base territorial substitutivo aos hospitais psiquiatricos como os
Centros de Atencao Psicossociais (CAPS) e os Consultérios na Rua (CnaR).

Destarte, as atividade praticas supervisionadas realizadas no ambiente dos
CAPS e nas equipes de CnaR, favoreceram a aproximacao dos estudantes aos
usuarios dos servicos que possuem transtornos mentais, ou pessoas que fazem
uso abusivo de alcool e outras drogas, local este que busca o melhoramento das
condicgdes clinicas e a reinsergcéo social dos mesmos.

Alem disso, as aulas de saude mental instrumentalizam ainda o estudante de
enfermagem para visualizar o papel do enfermeiro nesta area e a ter uma base do
conhecimento para que possa realizar as intervengdes em saude mental voltadas
as necessidade do usuéario e sua familia, além de desenvolver o pensamento critico
com as discussoOes propostas em sala de aula. E é neste cenario que a monitoria na
saude mental da UFAL acontece.

A monitoria ocorreu duas vezes na semana com carga horaria de 4 horas por
dia, nos dias de quarta-feira e quinta-feira contemplando as aulas tedricas e as
praticas. Além dos encontros com os discentes, houveram encontros semanais da
monitora com as docentes da disciplina para fins de planejamento e preparacao de
atividades voltadas para aula teérica e pratica.

Nessa experiéncia foi possivel perceber ainda mais a importéncia da articulagao
entre os docentes da disciplina, com o objetivo de sempre proporcionar os melhores

encontros com os alunos e, consequentemente, um processo de aprendizagem mais
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dindmico.

A turma foi dividida em 5 grupos para as atividade praticas supervisionadas,
que possibilitaram diferentes vivéncias, sendo elas no CAPS Il Dr. Sadi de Carvalho,
CAPS Ad Dr. Everaldo Moreira, CAPS Il Enfermeira Noraci Pedrosa, CAPS Infantil
Dr. Luiz da Rocha Cerqueira (CAPSi) e Consultério na Rua no Benedito Bentes.

Durante este periodo de monitoria, foi proporcionado a académica monitora a
vivéncia dos momentos tedricos e de praticas no CAPS Sadi de Carvalho e CAPSI,
além de outras atividades extras dentro da disciplina como a participacdo em
seminarios e mesas redondas, sempre relacionadas a saude mental.

A atividade da monitoria proporcionou o conhecimento do papel do docente,
bem como a visdao do papel do enfermeiro como educador e formador de futuros
profissionais de enfermagem. Também permitiu um aprofundamento dos contetudos
da disciplina, que por vezes a vivéncia anterior como aluno néo permitiu por acumular
outras atividades, além de proporcionar uma perspectiva diferente do conteudo.

A atividade de ensino-aprendizagem proporcionada pela monitoria permite que
ao passar 0s conhecimentos adquiridos a outros estudantes, o discente-monitor
também aprenda, realizando assim uma troca de conhecimentos.

As atividades fora da sala de aula proporcionaram ainda a perspectiva do papel
do enfermeiro, inserido numa atuacdao interdisciplinar e multiprofissional, em outros
ambientes e como essa atuacéo é importante e contribui para a sociedade, como
por exemplo, a oportunidade de participar do Simpoésio de Politicas Publicas e Acdes
sobre Drogas promovido pela Secretaria Municipal de Macei6 e da organizacéo e
realizacdo da Mesa Redonda: Prevencao do Suicidio — falar € a melhor solugéo,
promovida pelo setor de saude mental do curso de Enfermagem da Ufal juntamente
ao Férum de Saude Mental da UFAL Nise da Silveira. Esses eventos extraclasses
trouxeram ainda debates com os discentes da disciplina, proporcionando assim
momentos de interacdo estudante monitor e estudante.

As aulas praticas vivenciadas pela monitora ofereceram a oportunidade de
conhecer um campo de pratica diferente do qual foi conhecido anteriormente como
discente da disciplina. Dessa forma proporcionou o conhecimento de um perfil
diferenciado de usuarios do CAPS, de variados transtornos mental e de profissionais
do setor, bem como da dindmica de funcionamento desse servigco. Permitiu ainda, ter
uma outra visdo dos momentos de atividades praticas e como elas influenciam na
formacao académica, havendo um enriquecimento do conhecimento para a formacgéao
como futura profissional de enfermagem que néo seria possivel sem a monitoria.

Ao atuar como monitora a aluna também assumiu um papel na formacao de
outros alunos, promovendo assim uma responsabilidade que exigiu compromisso,
zelo e competéncia. No campo pessoal a monitoria permitiu o desenvolvimento
de responsabilidades, visto que como monitor o académico fica responsavel pela
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frequéncia da disciplina, participa dos processos avaliativos dos discentes, e ajuda-
0s no desenvolvimento das atividades da disciplina, como a exemplo, construcéao
de material interativo para ser inserido no Blog da disciplina, os seminarios teatrais/
criativos sobre os transtornos.

Além de poder compartilhar a experiéncia anteriormente vivida como aluna e
contribuir na formacgé&o dos discentes. Um diferencial ainda desta monitoria foi quanto
aos momentos em sala de aula no qual também era levada em conta a satde mental
dos alunos, com compartilhamento de historias e sentimentos, proporcionando assim
a humanizacgao e a empatia durante a formacao académica.

Nesta perspectiva, esterelato de experiéncia corroboracomos estudode Andrade
et al (2018) no sentido de evidenciar a monitoria em graduacdo de Enfermagem
como um espaco propicio ao compartilhamento de saberes entre monitores, alunos
e docentes que possibilita 0 avancgo técnico e cientifico e fortalece a postura do
enfermeiro enquanto profissional educador contribuindo com o desenvolvimento
desta profisséo.

51 CONCLUSAO

Avivéncia da monitoria foi fundamental para o crescimento pessoal e profissional
da discente-monitora. Ela auxiliou na construgéo de um profissional de enfermagem
munido de diferentes experiéncias, servindo como um complemento a formacao
académica e pessoal. Ofereceu ainda, a visao dos diversos papéis do profissional de
enfermagem dentro da sociedade bem como o desperta a competéncias essenciais
como responsabilidade, humanizagcéo e empatia.

Sendo assim, destaca-se a eficiéncia e importéancia do Programa de Monitoria
dentro da universidade para a formacéao de futuros profissionais e ainda desperta o
interesse pela docéncia, subsidiando a construg&o do futuro das universidades, visto
que os discentes de hoje poderao ser os docentes do amanha.
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RESUMO: A sistemética e filogenética € uma
area que estuda a diversidade bioldégica com
todos os seus desdobramentos evolutivos e
divergéncias de classificacdo dos seres vivos.
Por isso, € um dos componentes curriculares do
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas,
a sua oferta tem sido acompanhada pelas
atividades de monitoria como um auxilio extra
para a compreensdo dos conteludos pelos
discentes matriculados na mesma. Objetivo:
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Verificar a contribuicdo da monitoria no ensino-
aprendizagem da disciplina Fundamentos da
Sistematica e filogenética realizada durante os
semestres 2017.1 e 2018.1. Metodologia: Foi
aplicado um questionario, com 13 perguntas, no
formato online utilizando a ferramenta Google
formularios e os dados apurados pela analise
individual das respostas obtidas para cada
questao. Resultados: Osdiscentes que cursaram
a disciplina em questao, durante os semestres
de 2017.1 e 2018.1, foram selecionados e
destes um total de 24 discentes responderam
0 questionario. A maioria dos entrevistados
(79,2%) correspondeu a individuos do sexo
feminino e 66,7% apresentaram uma faixa
etaria de 16 a 20 anos. Foi verificado que todos
0os participantes alegaram que consideram
as atividades de monitoria como importantes
durante o processo de aprendizagem. Esses
classificaram o auxilio fornecido pela monitoria
como muito importante (50%) e importante
(50%). Além disso, a monitoria foi destacada
como um importante instrumento na contribuicéo
da formacdo dos docentes entrevistados,
ao proporcionar facilidade na aprendizagem
através do direcionamento, revisdo e fixagao
dos conteudos da disciplina, bem como no
auxilio para sanar as duvidas existentes.
Assim, 95,8% afirmaram que conseguiram
melhorar seu rendimento ao participar da
monitoria. Conclusdo: Diante disso, € notoério
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gue as metodologias de ensino executadas nas monitorias sédo importantes, pois € um
complemento do que foi estudado em sala de aula. Além disso, proporciona uma maior
assimilacao do conteudo e, consequentemente, melhora o rendimento dos estudantes
nas verificagdes de aprendizagem. Ademais, o discente tem um contato mais préximo
com o monitor, 0 que ocasiona um assessoramento individual especifico e eficaz.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino; graduagao; biologia.

KEYWORDS: Teaching; university graduate; biology.

IMPROVEMENT OF TEACHING AND LEARNING OF SYSTEMATIC AND
PHYLOGENETIC DISCIPLINE THROUGH ACADEMIC MONITORING ACTIVITIES
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RESUMO: Considera que a monitoria
académica possibilita despertar no aluno-
monitor o interesse pela carreira docente
e consolidar os conhecimentos adquiridos
em determinada disciplina. Atuando como
mediador de ensino-aprendizagem, o monitor
propde estratégias de ensino para amenizar as
dificuldades apresentadas pelos alunos. Este
relato de experiéncia trata a vivéncia de uma
académica no Programa de Monitoria no curso
de Biblioteconomia da Universidade Federal
de Alagoas, na disciplina Representacao
Descritiva, que aborda as técnicas de
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catalogacdo - uma das principais atividades
realizadas por bibliotecarios em unidades
de informacéo. Objetiva servir de apoio para
alunos que desejam ingressar em um Programa
de Monitoria, além de contribuir para a reflexao
e o fortalecimento das atividades de monitoria
e estimular estudantes de Biblioteconomia
a apresentarem
metodologia é a observacéo participante, que
consiste na integracdo do pesquisador com

suas experiéncias. A

a pesquisa em si. Descreve 0 ingresso no
Programa e as atividades desenvolvidas, como
a elaboracao de fichas catalograficas com os
alunos e a catalogacao do acervo da Biblioteca
Setorial do curso de Biblioteconomia. Também
relata a cooperacao existente entre monitora
e orientadora, o que resultou em éxito ao
Programa. A monitoria possibilitou aos alunos
a apresentar um bom desempenho no decorrer
do semestre letivo e a monitora a aprofundar e
fixar melhor o contetdo da disciplina. Conclui-
se que contribuiu para o desenvolvimento de
uma boa relacéo interpessoal entre monitora,
alunos monitorados e docentes, resultando em
maior envolvimento com o curso.
PALAVRAS-CHAVE: Programa de Monitoria.
Ensino superior. Representacdo Descritiva.

SCHOLAR MONITORING IN DESCRIPTIVE
REPRESENTATION IN THE COURSE OF
BIBLIOTECONOMY
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ABSTRACT: It considers that scholar monitoring enables to arise in the student-monitor
the insterest for the teaching career and consolidates the acquired knowledge in a
determined discipline. Acting as a teaching-learning mediator, the monitor proposes
strategies of teaching to reduce the difficulties of the students. This experience report
brings the experiences of a scholar student in the Program of Monitoring in the course
of Biblioteconomy of the Federal University of Alagoas, in the discipline of Descriptive
Representation, which approaches the techniques of cataloguing — one of the main
activities held by librarians in information units. It aims at serving as a support for students
who desire joining a Monitoring Program, besides contributing to the reflection and the
fortification of the activities of monitoring and estimulating students of Biblioteconomy
to present their experiences. The methodology is the participating observation which
consists in the integration of the researcher with the research itself. It describes the
joining in the Program and the developed activities, as the production of catalog sheets
with the students and the cataloguing of the Biblioteconomy Sectoral Library collection.
It also reports the existing cooperation between the monitor and his/her advisor, what
resulted in success to the Program. The monitoring offered the students the possibility
of showing a good performance throughout the term and the monitor the chance
of a better understanding towards the contente of the discipline. It concludes that it
contributed fot the development of a good interpersonal relation among the monitor,
monitored students and the professor, resulting in a wider involvement with the course.
KEYWORDS: Monitoring Program. University education. Descriptive Representation.

11 INTRODUCAO

A implantagao de um Programa de Monitoria para disciplinas curriculares de
cursos de graduacao € uma pratica comum em diversas universidades. No geral, o
Programa envolve professores e discentes na condi¢do de orientadores e monitores,
respectivamente.

O exercicio da monitoria académica, de acordo com Matoso (2014, p. 78), “é
uma oportunidade para o estudante desenvolver habilidades inerentes a docéncia,
aprofundar conhecimentos na area especifica e contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos monitorados”.

Desse modo, o aluno monitor experimenta, de forma amadora, algumas
atividades desenvolvidas por um professor universitario, como por exemplo,
pesquisar sobre os tdpicos que serao tratados em sala de aula e preparar o material
para a aula. Além disso, dar assisténcia aos demais estudantes possibilita descobrir
sua vocacéao, ou nao, para o exercicio da profissao.

[...] a monitoria propicia mais um espaco para o aluno discutir suas duvidas, fazer
ou refazer exercicios, experimentos e assim ter sua aprendizagem mediada pelo
monitor, que, por sua vez, tera espacgo de acdo junto ao professor, podendo receber
novos textos, experimentos e realizar discussdes, alicercando, dessa forma, seus
conhecimento e construindo novas sinteses relevantes para o desempenho de
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suas funcoes e formacao académica (NATARIO; SANTOS, 2010, p. 357).

Percebe-se que o monitor atua como mediador de ensino-aprendizagem e
facilitador, no qual conhece as necessidades dos discentes e intervém para satisfazé-
las, tanto por meio do ensino, quanto pela interlocugdo com o professor. Dessa forma,
o monitor deve se atentar as dificuldades dos alunos e propor estratégias capazes
de ameniza-las ou até mesmo resolvé-las. Para alcancar esse fim, & necessario,
obviamente, que os alunos estejam dispostos a buscar orientagdo do monitor.

O conhecimento adquirido junto ao professor orientador e com os alunos com
os quais detém tal experiéncia, além de contribuir para o ganho intelectual e social
do monitor, permite que este visualize a monitoria como uma ac¢ao formadora, e
nao apenas como uma atividade curricular, proporcionando um maior incentivo a
docéncia por meio da integralizacao destes a formacéo teorico-pratica (LINS et al.,
2009).

No entanto, para que o0s objetivos do Programa de Monitoria tenham
éxito, “é necessario um acompanhamento sistematico das atividades a serem
desempenhadas pelo monitor” (PEREIRA, 2007, p. 75). Assim, o professor precisa
ter comprometimento com o Programa, pois uma boa orientagao ira transmitir maior
seguranca para 0 monitor cumprir seu papel.

Nesse contexto, o curso de Biblioteconomia da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL) disponibiliza monitoria para as disciplinas que apresentam caracteristicas
técnicas, nas quais os alunos apresentam maiores dificuldades, como € o caso da
Representacéo Descritiva 1.

A disciplina faz parte do eixo Organizagcdo Processamento e Tratamento da
informacéo do curso de Biblioteconomia, que é o processamento técnico ocorrido
dentro de bibliotecas ou unidades de informacédo e tem como finalidade facilitar o
ordenamento e a recuperacao dos documentos que constam no acervo. Dentro desse
contexto deve haver a representacao através do conteudo tematico da informacéao e
das caracteristicas fisicas, tais quais autor, titulo, ano, editora etc. Essa € a pratica
estudada na disciplina comumente chamada de Catalogagdo, uma das principais
atividades realizadas por bibliotecario em unidades de informacéao (MEY; SILVEIRA,
2009).

Os objetivos da disciplina sao introduzir os conceitos e fundamentacéo
historica de Controle Bibliografico, Controle Bibliografico Universal e seus
respectivos instrumentos, apresentar os conceitos de representacao da informacao e
representacao descritiva, apresentar e aplicar o uso do Anglo-American Cataloguing
Rules (AACR2) na catalogacéo de acervos e seus respectivos pontos de acesso.

Assim, este trabalho trata-se de um relato de experiéncia baseado na vivéncia
de uma das autoras enquanto monitora da disciplina de Representacéo Descritiva
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1 do curso de Biblioteconomia da UFAL. Tem como objetivo servir de apoio para
alunos que desejam ingressar em um Programa de Monitoria, além de contribuir
para a reflexdo e o fortalecimento das atividades de monitoria e estimular estudantes

de Biblioteconomia a apresentarem suas experiéncias.

2| METODOLOGIA

Foi adotada, neste trabalho, a pesquisa bibliografica com abordagem descritiva
por meio de observacgao participante. A pesquisa bibliogréafica possibilita a consulta de
registros disponiveis decorrentes de pesquisas anteriores, ou seja, de “[...] trabalhos
e estudos ja realizados por outras pessoas” (ARRABAL, 2011). Desse modo, foi
realizado um levantamento bibliografico no acerca da tematica aqui abordada:
monitoria académica.

A abordagem descritiva, por sua vez, tem como objetivo a descricdo das
caracteristicas de determinado fenémeno (GIL, 2002), enquanto a observacao
participante consiste naintegracéao do pesquisador com a pesquisa em si, pertencendo
ele a comunidade ou ao grupo pesquisado (MARCONI; LAKATOS, 2011). Desse
modo, trata-se de um relato de experiéncia, realizado a partir da vivéncia de uma das
autoras em um Programa de Monitoria.

Para exercer a funcao de monitor da disciplina de Representacao Descritiva 1,
conforme edital publicado, o candidato deveria preencher os seguintes requisitos:
estar regularmente matriculado no Curso de Biblioteconomia da UFAL, ter sido
aprovado na disciplina com, no minimo, média final 7,0 (sete), ser aprovado no
processo seletivo para monitoria com, no minimo, média final 7,0 (sete) e ter 12 horas
semanais disponiveis para a realizacdo das atividades de monitoria. O processo
seletivo foi composto por duas etapas: i) prova dissertativa sobre tema sorteado; e
ii) entrevista.

O vinculo da monitora com o Programa teve duracédo de um semestre letivo,
que foi prorrogado por mais um. Apds encerramento dos dois semestres letivos,
a monitora enviou relatério referente as atividades desenvolvidas a Coordenadoria
de Monitoria da unidade académica, neste caso ao Instituto de Ciéncias Humanas,
Ciéncias e Arte (ICHCA), para emissao de um Certificado de Monitoria.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Devido a mudanca de responsabilidade pela disciplina, a monitora recebeu
orientacao de professoras diferentes durante os respectivos semestres letivos.
Porém, as atividades desenvolvidas foram semelhantes em toda a vigéncia do
Programa.
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Como a primeira etapa da disciplina possui uma abordagem mais teérica, foi
necessario que a monitora realizasse a leitura dos textos indicados no plano de
curso e buscasse textos complementares que permitissem ampliar o entendimento
acerca do assunto. Ter dominio sobre os conceitos de representacéo da informacgéo
e representacdo descritiva, o contexto histérico do Controle Bibliografico e os
instrumentos do Controle Bibliografico Universal, foi fundamental para sanar
quaisquer duavidas dos alunos, visto que esse conteudo inicial propiciaria clareza
sobre as atividades praticas que estavam por vir.

Durante esse periodo, poucos alunos procuraram a monitoria e, quando o
fizeram, faltavam poucos dias para a realizagcéo da primeira Avaliacdo Bimestral. Foi
feita uma revisdo com os principais topicos que poderiam ser questdes de prova e
retiradas as duvidas que ainda restavam.

A segunda etapa da disciplina possui uma abordagem pratica, na qual foi
solicitado aos alunos que utilizassem o AACR2 como base para a resolucéo de
exercicios e elaboracdao de fichas catalograficas de livros, periddicos e outros
materiais. A fim de se preparar melhor para essa etapa, a monitora manteve um
didlogo com a professora da disciplina, no qual foram repassados de antemao as
atividades solicitadas aos alunos e discutido quais as principais dificuldades que os
discentes apresentavam.

Foi durante essa etapa que os alunos mais procuraram a monitoria. A cada
aula era explicado como elaborar a ficha catalografica de um determinado tipo de
material e, como atividade extraclasse, era solicitado aos alunos que selecionassem
uma fonte de informagdo e elaborassem sua ficha. No desenvolvimento dessas
atividades, surgiam as duvidas que os motivavam a consultar a monitoria.

Por vezes, a propria monitora buscou formatos diferentes de fontes de
informagcdo na Biblioteca Central da UFAL a fim de exercitar com os alunos a
elaboracao de fichas catalograficas. Os alunos, com o auxilio da monitora, também
retiraram materiais bibliograficos da biblioteca setorial do curso de Biblioteconomia e
elaboraram fichas que serviam como exemplo para a resolu¢cao de seus exercicios.

Em paralelo as atividades mencionadas, a monitora também realizou a
catalogacdo do acervo da Biblioteca Setorial do Curso de Biblioteconomia. Foi
utilizado o Biblivre, um software gratuito de automacéo de bibliotecas que tem
como objetivo o gerenciamento do acervo, auxiliando nas atividades de aquisicéo,
empréstimo e devolugao, relatérios, catalogacéo do acervo, entre outras.

Foram catalogados livros (em portugués, inglés, espanhol e francés), CD’s, anais
de evento e obras de referéncia. Periddicos cientificos e Trabalhos de Concluséo
de Curso (TCC) também fazem parte do acervo da Biblioteca Setorial, mas esses
materiais foram catalogados por outros monitores em semestres anteriores. Ao
observar esse trabalho sendo realizado na biblioteca, os alunos puderam visualizar
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de maneira ainda mais pratica a aplicagcao do que estavam aprendendo.

Outras atividades complementares realizadas foram o levantamento bibliografico
na Biblioteca Central e na internet sobre o contetdo da disciplina e o levantamento
quantitativo de AACR2 disponiveis no Laboratério de Técnicas Documentarias (LTD).
Essas tarefas visavam identificar se havia material suficiente para o desenvolvimento
das aulas.

Foi constatado que a Biblioteca Central ndo possuia a quantidade suficiente
de material sugerido para leitura no Plano de Curso da disciplina. No entanto, havia
outros materiais com contetdo semelhante que poderiam suprir a demanda. Além
disso, alguns textos indicados no Plano de Curso foram facilmente encontrados
na internet e, em alguns casos, eram disponibilizados na plataforma Moodle pela
professora.

No caso dos AACR2, foi constatado que havia numero suficiente no LTD para
todos os alunos da turma consultarem. Como na Biblioteca Central ndo havia nenhum,
os alunos recorriam ao LTD sempre que precisavam consultar esse material.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Visto que a Representacéo Descritiva € a base para o desenvolvimento das
atividades de um bibliotecario, é importante que os alunos absorvam bem o conteudo
dessa disciplina. Assim, a monitoria possibilitou aos alunos que inicialmente tiveram
dificuldades em assimilar o conteudo, apresentar um bom desempenho no decorrer
do semestre letivo.

Também possibilitou a monitora aprofundar e fixar melhor o conteudo da
disciplina, o que facilitou a compreensdao de tematicas similares abordadas em
outras disciplinas. Além disso, foi possivel vivenciar um pouco o trabalho que o
docente exerce, desenvolver métodos de ensino e aprendizagem e habilidades
como comunicag¢ao, comprometimento, organizacdo do tempo para os estudos e
autoconfianga para ensinar.

Somando-se a isso, a monitoria contribuiu para o desenvolvimento de uma boa
relacéo interpessoal entre monitora, alunos monitorados e docentes, o que resultou

em maior envolvimento com o curso.
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RESUMO: A monitoria € uma ferramenta de
reestruturacao dos modos de acao pedagdgica,
O objetivo geral dessa pesquisa foi observar
como a monitoria direcionada para a disciplina
Contabilidade Béasica na UFAL contribuiu na
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formacdo dos alunos e do monitor. Como
este trabalho focou
incentivar os discentes a utilizar a monitoria,

objetivos especificos,

integrar os alunos com a disciplina e analisar o
aprendizado de um semestre para outro no ano
de 2018. Foram aplicados questionarios para as
duas turmas do primeiro periodo, sendo uma do
primeiro semestre e a outra do segundo no ano
letivo de 2018. Diante de todo contexto abordado
afirma-se que a orientacéo e a pratica vivenciada
do aluno-monitor, no seu primeiro semestre, o
aperfeicoou para a execucao de tais atividades
durante o seu segundo semestre, tendo como
consequéncia um melhor aproveitamento
da disciplina para os discentes registrando-
se um menor numero de alunos reprovados.
Tais mediagdes permitem superar limites de
tempo e de espaco e perceber que aprender
assuntos envolvendo célculos contabeis néo é
tao dificil quanto parece, visto que, os discentes
puderam compreender melhor os diferentes
modos de abordagem pedagdgica. Por fim
destacamos que € necessario conjecturar sobre
a realidade na graduagcao em termos de ensino
aprendizagem.
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aprendizagem, contabilidade béasica, avaliagao

monitoria, ensino-

de desempenho.
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THE IMPORTANCE OF MONITORING IN THE LEARNING PROCESS: AN
APPLICATION IN UFAL'S ACCOUNTING COURSE

ABSTRACT: Monitoring is an instrument for restructuring pedagogical modes of action.
The general objective of this research was to observe how monitoring directed to the
Basic Accounting discipline at UFAL contributed to the formation of students and the
student monitor. As specific objectives, this work focused on encouraging students to use
monitoring, integrating students with the subject and analyzing the acquired knowledge
from semester to semester in 2018. Questionnaires were applied to the two classes of
the first period, one of the first semester and another one, from the second semester of
the 2018 school year. Given all the context covered, it is stated that the orientation and
lived practice of the student monitor during his first semester improved him to perform
such activities during his second semester, resulting in a better use of the discipline
for students, with fewer students failing. This measure allows us to overcome time and
space limits and to realize that learning subjects involving accounting calculations is
not as difficult as it seems, since students could better understand the different modes
of pedagogical approach. Finally, we emphasize that it is necessary to think about the
undergraduate in terms of teaching-learning.

KEYWORDS: monitoring; learning; accounting; performance evaluation.

11 INTRODUCAO

A monitoria tradicional é uma atividade exercida por discentes de graduacéo,
através dos programas de extensdo, com matricula e frequéncia regular, que é
admitido pelo periodo de seis meses podendo renovar para um ano, com o intuito de
auxiliar o trabalho de ensino, pesquisa, extensao ou quaisquer atividades didaticas
cientificas (Fernandes et al., 2011).

Na area da educacgéo, de um modo geral, existe a necessidade de um espaco
para que os docentes estejam sempre analisando e discutindo novas técnicas de
ensino e formas de aprendizagem (Fernandes et al., 2011).

O programa de monitoria surgiu com a perspectiva de aperfeicoar os discentes,
o estimulando para seguir ndo somente a carreira docente, como também despertar
o lado ensinar e aprender, simultaneamente. Tendo como sequéncia, o aluno-
monitor-tutor estar sempre adquirir novos atributos, tendo em vista, que o ensino
seja repassado de uma forma cada vez diferenciada.

Fernandes (2011) destaca a importancia do “pensar globalmente e agir
localmente” em virtude da necessidade de um entendimento do que acontece na
esfera académica, nas relacbes docente-turma, docente-monitor, monitor-turma e
turma-turma.

Diante do contexto abordado o objetivo geral dessa pesquisa foi observar
como a monitoria contribuiu na formag¢ao dos alunos e como objetivos especificos,

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 26




destacam-se: Incentivar os discentes a utilizar a monitoria, interagir os alunos com
a disciplina e analisar ao aprendizado de um semestre para outro no ano de 2018.
Sendo assim, a questdo norteadora desta pesquisa baseia-se em como a
monitoria aplicada no curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de
Alagoas - UFAL, campus Macei0, disciplina Contabilidade basica contribui na relacao
aluno-monitor com os discentes e na sua formacao para um futuro docente?
Este trabalho se justificou pois teve o foco de desenvolver habilidades no

monitor, como, autonomia, disciplina, responsabilidade, saber trabalhar em equipe.

2 | REFERENCIAL TEORICO

2.1 Ciéncias Contabeis

O curso de bacharel de Ciéncias Contabeis (CC), da UFAL, tem por objetivos,
segundo o seu Projeto Politico e Pedagoégico (PPC), de atender as demandas:

“

. criando condi¢cGes para que o graduando de Ciéncias Contéabeis esteja
capacitado a compreender as questdes cientificas, técnicas, sociais e econémicas
e financeiras no cenario nacional e internacional, nos diferentes modelos
organizacionais, possibilitando total dominio funcional envolvendo apuracoes,
pericias e arbitragens, dominio atuarial e de quantificacdo de inovagdes de
informacdes financeiras, patrimoniais e governamentais, com plena utilizacdo
de inovacao tecnolégica, traduzindo capacidade critico-analitica para avaliar as
implicacdes organizacionais com o advento da informacéo.”

Segundo Barros e Cavalcante (2018) a primeira turma do curso de CC em
Alagoas, iniciou em cinco de marco de 1964 na UFAL, campus Macei6 e atualmente
continua ofertando turmas para o curso de CC.

2.1.1 Contabilidade Basica |

A disciplina Contabilidade Basica | € onde os ingressantes na graduacao de
CC conhecem os principios fundamentais para poder desbravar sobre o universo do
Comité de Pronunciamentos Contabeis (CPC) que foi criado pela Resolu¢do CFC n°
1.055 (2005) com o objetivo:

Estudo, o preparo € a emissao de Pronunciamentos Técnicos sobre procedimentos
de Contabilidade e a divulgagao de informagdes dessa natureza, para permitir a
emissdo de normas pela entidade reguladora brasileira, visando a uniformizacao
do seu processo de producéo, levando sempre em conta a convergéncia da
contabilidade brasileira aos padrdes internacionais.

O CPC 00 R1 que trata da Estrutura Conceitual é um dos temas abordados na
disciplina e detalha sobre a elaboracéo e divulgacao do relatorio contabil-financeiro,
0s usuarios das demonstracdes, aborda as caracteristicas qualitativas para uma
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informagdo contabil util, descreve a definicdo, o reconhecimento e a mensuragao
dos elementos que compdem as demonstracdes contabeis e versa conceitos de
capital e de manutencéo de capital.

Segundo o PPC (2009) do curso de CC a disciplina Contabilidade Béasica |, tem
como ementa:

A Contabilidade e seu campo de atuacao. Informacdes Contabeis: usuarios e
finalidade. O patriménio: conceito, aspectos, situacédo patrimonial e representacéo
gréafica. Fatos Contébeis. Procedimentos contabeis basicos. Livros de Escrituracdo.
Normas brasileiras de Contabilidade relativas a escrituragdo contabil dos
documentos. Contas e Planos de Contas. Mecanismo do débito e do crédito.
Registro de operac6es mais comuns. Balancete de Verificac&o.

2.2 Monitoria

Fernandes (2011) cita que o exercicio da monitoria servira para aprofundar
conhecimentos teéricos e praticos dentro da disciplina a que a monitora estiver ligada
e que esse exercicio ha uma intensificagdo na cooperacéo do corpo discente com o
corpo docente, principalmente nas atividades de pesquisa e extenséo.

O Programa de Monitoria da UFAL tem o objetivo, segunda a Resolucdo N°55
(2008), de despertar no discente o interesse pela docéncia, promover a melhoria
do ensino de graduacao através da interagcdo dos monitores com os segmentos
docentes e discentes e auxiliar o docente em suas atividades académicas de ensino,
associadas com a pesquisa e a extensao. Todo aluno-monitor tem um professor
orientador, para pode |he instruir e o auxiliar no planejamento das atividades que séao
desenvolvidas durante o semestre letivo.

De acordo com Antunes (2002), a escola como centro epistemoldgico que esta
a servico dos interesses da populagao, deveria contribuir para promover o progresso
humano na propor¢cdo em que desperta a atividade mental construtiva e fornecem
aos discentes elementos que Ihe permitam uma participagdo ativa na sociedade.

2.2.1 Ensino Aprendizagem

Conforme Rosario et al. (2008, p.116), o termo autorregulacéo da aprendizagem
ganhou auge nos anos 80 do século XX, dando énfase a emergente autonomia e
responsabilidade dos alunos na conducéo de seus estudos. De acordo com esse
autor, a autorregulacao pode ser definida como um “processo ativo no qual os sujeitos
estabelecem os objetivos que norteiam a sua aprendizagem tentando monitorizar,
regular e controlar as suas cogni¢des, motivacao e comportamentos com o intuito de
os alcancar” (Rosério, 2005, p.37).

Ha véarios modos de desenvolver a atividade de monitoria. Ha casos onde
a monitoria € em grupo, para haver uma grande interacdo entre os participantes,
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abordando assim os principais temas de forma a atender a todos os alunos. No
entanto, como ha diferentes formas de aprendizados, de acordo com Perrenoud
(2016) todos os alunos tém o direito de ter um ensinamento individual, caso seja
notado que a forma de aprendizagem utilizada pelo professor ndo esteja atingindo
seus objetivos com qualquer aluno.

O monitor, ao revisar o conteudo para ensinar, aprimorando assim seus proprios
conhecimentos por receber orientacdes do professor da disciplina e por conseguinte,
permite que os estudantes usufruam da possibilidade de sanar duvidas conceituais
e resolucao de exercicios, bem como do contato direto com alguém que o entende
mais diretamente (Molero & Fernandez, 1995).

Segundo Molero e Fernandez (1995), aprendizagem por meio da monitoria entre
discentes constitui-se em um sistema de ensino no qual os parceiros se ensinam
e aprendem mutuamente, ou seja, um aluno ensina o outro com uma proposta
de trabalho em que todos participam discutindo e refletindo conjuntamente sobre
determinado conteudo.

Duran e Vidal (2007) destacam que é preciso haver um investimento na
qualificacdo prévia para os monitores, oferecendo caso necessario esclarecimentos
para o bom desempenho de tal fungao; organizar supervisédo sistematica, por parte
dos professores titulares da disciplina e orientadores da monitoria, em especial nas
atividades que dizem respeito ao ensino; oportunizando assim reflexées sobre a
mudanca de concepg¢ao com a pratica.

No entanto deve-se ter cuidado para ndo se acreditar que essa € uma modalidade
de ensino facil, pois consiste em uma pratica que exige acompanhamento, pelo
orientador, cuidado na formacé&o dos monitores, pela coordenacao de monitoria, e
empenho da Instituicdo de Ensino em fazer um trabalho de qualidade.

Com a evolucéo da tecnologia os ambientes virtuais de aprendizagem ganham
cada vez mais espacgos, como também as redes sociais, deixaram de ser um canal
somente de entretenimento como também um espaco utilizado para o aprendizado.

Nesse sentido, Ira Maciel (2008) destaca sobre a possibilidade de que os
ambientes virtuais de aprendizagem devem contribuir para extinguir a distancia em
EAD, destacando alguns itens: organizagdo do ambiente; interfaces de faceis de
manuseios pelos discentes; ambiente atrativo; ofertas de recursos para aprendizagem
individual e em grupo; acessos a fontes bibliograficas; comunicacdo interativa
(assincrona e sincrona); existéncia de espaco para apresentacdes pessoais,
opcodes distintas de agdes avaliativas; possibilitar condi¢ées para que o responsavel
acompanhe e avalie o discente.

A interagdo com os tutores, a linguagem do material adotado, também é
necessario lembrar a autonomia que o discente deve ter para uma melhor construcao,
motiva-lo para a responsabilidade no processo ensino aprendizagem, conduzindo-o,
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organizando-o, cita Struchiner (2008).

Sendo assim, no ambiente construtivista, o aprendiz deve ser o produtor do
conhecimento, monitorando junto com o docente o seu processo de aprendizagem,
fundamentando cada resposta, esquecendo o método tradicional do que € certo ou
errado.

Fernandes (2011) alerta que no ambiente virtual de aprendizagem o ensino é
baseado na concepgao sécio construtivista em que o discente é visto como construtor
de conhecimentos.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com afinalidade de alcancar os objetivos propostos, a classificagado da pesquisa
utilizada foi baseada no enfoque proposto por Raupp e Beuren (2004).

As tipologias para delinear pesquisam, com enfoque na area de Contabilidade
podem ser agrupadas em trés pilares: pesquisa do tipo exploratoria, descritiva e
explicativa, quanto aos objetivos; pesquisa quanto aos procedimentos, que envolve
o estudo de caso, o levantamento, a pesquisa bibliografica, documental, participante
e experimental; e a pesquisa quanto a abordagem do problema, que pode ser
qualitativa e quantitativa.

Em relacdo aos obijetivos, o trabalho é classificado como descritivo, visto que
seu objetivo principal é descrever as caracteristicas de determinada populagao e
estabelecer relagdo entre variaveis. Uma das caracteristicas mais significativas das
pesquisas descritivas € a utilizacdo de técnicas padronizadas para coletar dados,
como por exemplo, o questionario (GIL, 2002).

De acordo com Raupp e Beuren (2004, p. 81), a pesquisa descritiva se encontrar
entre a pesquisa exploratéria e explicativa, isto é, a pesquisa descritiva ndo é téo
preliminar como a exploratoria e nem tao profunda como a explicativa.

Através da aplicacdo do questionario, esta pesquisa busca descrever como a
monitoria tem exercido papel importante na vida académica, tanto dos alunos que
participam das atividades desenvolvidas, como também dos alunos que atuam e
ja atuaram como monitores. Classificar uma pesquisa quanto aos procedimentos
envolve mostrar quais foram os meios utilizados pelos autores para a coleta de
dados. Portanto, em relacdo aos procedimentos, essa pesquisa classifica-se como
bibliografica, visto que para sua elaboragao foram utilizados livros, documentos da
internet, artigos e teses de mestrado.

Quanto aos dados fornecidos pelos entrevistados, esse trabalho classifica-se
como um levantamento, visto que tem como caracteristica a interrogacéo direta das
pessoas cujo comportamento se pretende conhecer e analisar (GIL, 2002).

A escala Likert ou escala de Likert € a escala mais usada em pesquisas de
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opinido. Referente a coleta de dados foram aplicados questionarios aos alunos do
curso de graduacéo em Ciéncias Contabeis do periodo noturno, entre o0 ano de 2018.

Quanto a amostra optou-se pelos calouros no periodo de 2018. Essa pesquisa
caracteriza-se como uma pesquisa participante, tendo em vista que um dos autores
foi o monitor que estava sendo avaliado pelos alunos.

A presente pesquisa classifica-se como quantitativa. Uma pesquisa quantitativa
se caracteriza pela utilizagcado de instrumentos estatisticos como base para analise
de um problema (RICHARSON, 1999).

A partir dos dados coletados através da aplicacdo de questionarios, a
presente pesquisa busca analisar se houve contribuicbes da monitoria para agregar
conhecimento aos seus participantes.

Os questionarios aplicados contém 20 (vinte) questdes, sendo as 3 (irés)
primeiras, vista na Tabela 1, para investigar o perfil dos respondentes e como
estes se comunicaram com o monitor, e as outras 17 (dezessete) quesitos, visto na
Tabela 2, referentes ao nivel de satisfacdo dos discentes em relacao as atividades
desenvolvidas na monitoria, cada um de acordo com a escala likert (1 a 5), sendo 1
como discordo totalmente, 2 como discordo parcialmente, 3 como nao discordo nem
concordo, 4 como concordo parcialmente e 5 como concordo totalmente.

Como foi o seu contato com o monitor?

Presencial Online Presencial e Online

Vocé é matriculado em qual turno?

Diurno Noturno

Vocé trabalha?

Sim N&o

Tabela 1 Questbes para investigar perfil dos entrevistados
Fonte: Autores, 2018.

Q1 O monitor aparenta entusiasmo ao ensinar.

Q2 | O monitor tem interesse em saber se o estudante aprendeu o contetdo.

Q3 | O Monitor contribuiu para o seu aprendizado.

Q4 Vocé teve facilidade de entrar em contato com o monitor?

Q5 | O monitor mostrou ter conhecimento da disciplina.

Q6 | O monitor mostrou iniciativa.

Q7 | O monitor teve disponibilidade e atendeu quando solicitado.

Q8 | O monitor conseguiu esclarecer suas duvidas?

Q9 | O monitor demostrou paciéncia e boa vontade quando estava tirando as suas dividas.

Q10 | O monitor demostrou compromisso com a monitoria.

Q11 | Os estudantes tém oportunidade para fazerem perguntas.

Q12 | O monitor tem uma boa didatica.
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Q13 | As leituras indicadas séo apropriadas.

Q14 | Os trabalhos/exercicios indicados séo adequados aos conteudos abordados na disciplina.

Q15 | Seu desempenho na disciplina melhorou depois do inicio da monitoria.

Q16 | De maneira geral, a interagao aluno-monitor é positiva.

Caso nédo houvesse o Programa de Monitoria, vocé acredita que o seu rendimento teria

Q17 sido o mesmo.

Tabela 2 Quesitos investigativos sobre a monitoria

Fonte: Autores, 2018.

4 1 ANALISE DOS RESULTADOS

A avaliacdo do desempenho do aluno na tutoria sera baseada na frequéncia e
participacao das atividades propostas, tanto as atividades de exercicios, presenciais
e néo presenciais (WhatsApp).

Na primeira etapa, perfil dos entrevistados, € uma maneira de avaliarmos
os discentes como um todo. O ambiente de aprendizagem promove uma elevada
interatividade entre aluno-tutor-docente, sendo um diferencial comparado ao modelo
tradicional no ensino presencial.

O aprendizado adquirido junto ao docente e aos discentes monitorados
integrardo a carga académica, intelectual e social da monitoria, mostrando-lhe novos

horizontes e perspectivas académicas.

4.1 Perfil dos entrevistados

Foram entrevistados sessenta e oito discentes. Desses, trinta e seis discentes
ingressaram no semestre letivo 2018.1 e os outros quarenta e dois ingressaram no
curso no semestre 2018.2. Todos os discentes estudavam no horario noturno, e a
maioria desses discentes trabalhavam pelo dia, como pode ser visto na Figura 1.

Mais da metade dos entrevistados, na Figura 1 se comunicaram com o monitor
online, através do aplicativo “WhatsApp”, e presencialmente, onde nos dois casos 0s
alunos puderam tirar davidas em relagc&o aos assuntos abordados..

: R 15
Presencial & Online N 27

Online -3— 9

Noturno

S 12
e N Cial P 12

0 5 10 15 20 25 30

®m N&o Trabalha = Trabalha

Figura 1 Perfil dos Entrevistados
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Vinte e quatro dos entrevistados tiveram apenas encontro presencial com o
monitor. A menor forma de contato, observada na Figura 1, foi o modo online, ja que

nao houve oportunidade para os doze alunos que tiveram apenas contato online.

4.2 Analise das Afirmativas

A primeira afirmativa “O monitor aparenta entusiasmo ao ensinar®, que pode
ser vista na Figura 2 alcangou um crescimento alto em comparacéo do primeiro
semestre com o segundo semestre de monitoria ministrado pelo monitor.

O segundo quesito “O monitor tem interesse em saber se o estudante
aprendeu o contetudo” obteve um crescimento entre concordo totalmente e concordo
pessoalmente, fazendo com que ficasse explicito que o monitor teve uma maior
comunicagdo como pode ser visto na Figura 2, com a turma que ingressou no
segundo semestre letivo no curso de Ciéncias Contabeis.

Aterceira, € o monitor conseguiu de alguma forma contribuir para o aprendizado
dos alunos, Figura 2, onde a maioria dos alunos do primeiro semestre ficou dividida
entre 0 ndo concordo e ndo discordo e o concordo parcialmente, ja a turma do
segundo semestre evidenciou que o monitor conseguiu contribuir de alguma forma
para o aprendizado da turma, de modo geral.

5,00
4,50

4,74 452 438
3,97
4,00 3,64 3,64 3.50
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00
Q1 Q2 Q3 Q

m Ciéncias Contabeis 2018.1 m Ciéncias Contabeis 2018.2

4,52

4

Figura 2 Média das turmas dos quatro primeiros quesitos
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O quarto quesito, Figura 2, que afirmava que a turma de alunos tinha facilidade
de entrar em contato com o monitor, onde ficou claro que houve um pequeno
crescimento em relacéo aos percentuais das turmas. A quinta afirmativa, encontrada
Figura 3, O monitor mostrou ter conhecimento da disciplina, demostrar ser confiavel
ainda mais, com a turma do primeiro periodo de 2018.2.

A sexta afirmativa, “O monitor mostrou iniciativa”, e a sétima, “O monitor teve
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disponibilidade e atendeu quando solicitado”, sendo as duas evidentes na Figura
3 obtiveram pontuacbes bem proximas em relacdo a primeira vez que o aluno-
monitor desenvolveu suas atividades com a orientagao do professor da disciplina. O
crescimento também foi bem préximo, tendo em vista, que na segunda oportunidade
o monitor ja tinha adquirido experiéncia com a turma passada, concluindo assim que
tal pesquisa € importante para evidenciar que ha um aperfeicoamento do discente
como monitor da disciplina de Contabilidade basica.

A oitava afirmativa demonstra na Figura 3 que a turma do semestre 2018.1
ficou mais proxima da neutralidade, mesmo que concordasse um pouco.

Ja no semestre 2018.2 deixou claro que o monitor conseguiu esclarecer a maior
parte das suas duvidas durante o semestre. A nona teve uma grande concordancia
dos pesquisados, como pode ser visto na Figura 4, isso evidencia que o0 monitor
ainda no seu primeiro contato com os alunos, deve ter um acompanhamento bem
préximo com o professor orientador da disciplina de Contabilidade, visto que os
alunos podem ficar com duvidas, referentes aos principios e modos de lancamentos
que sao abordados na disciplina introdutéria.

5,00
4,50

4.81 455 457

4,00 i 3,89 3.84
350 3,42
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00

Qs Q6 Q7 Q

m Ciéncias Contabeis 2018.1 m Ciéncias Contabeis 2018.2

4,31

8

Figura 3 Média das turmas do quinto ao oitavo quesito.
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A décima questdo, que afirma se o monitor teve compromisso com suas
atividades obteve um crescimento razoavel em relacédo aos outros quesitos, e isso
ficou evidente na Figura 4 principalmente por o monitor s6 ter comegcado a exercer
as atividades no seu primeiro semestre como monitor depois de quatro semanas de
aula, ja no semestre 2018.2 ele comecou a exercer as atividades desde o primeiro
dia de aula da turma, isso que pode ter ocasionado os resultados expostos.
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5,00

4,76 4,74
450 3.97
400 3,69
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00
Q9

476
4,22 4,33
I I I I
Q10 Q11 Q12
m Ciéncias Contabeis 2018.1 m Ciéncias Contabeis 2018.2

Figura 4 Média das turmas do nono ao décimo segundo quesito.
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O quesito décimo segundo, encontrado na Figura 4 deixa claro que a turma
foi imparcial com a didatica do monitor no seu primeiro semestre, exercendo tal
funcdo. Contrario ao primeiro periodo de execucao da monitoria, a turma iniciante
do semestre 2018.2 concordou com tal afirmativa, que afirma que o monitor tem uma
boa didatica, afirmando assim que com o decorrer das atividades, o monitor junto
com seu orientado vem aprimorando sua didatica a cada experiéncia. Os quesitos
décimo terceiro e décimo quarto, encontrados na Figura 5 que afirmam, que, as
leituras e exercicios, respectivamente sdao adequados.

O décimo quinto quesito, encontrado na Figura 5, é fundamental para promover
a continuacao do programa de monitoria, ja que alega que o desempenho da turma
melhorou. Ja para aturma 2018.2 a resposta foi bem divergente, tendo como resposta
a concordancia parcial com tendéncia para o concordo totalmente. Evidenciando
assim que houve uma melhoria do trabalho desenvolvido na turma 2018.2, que era
0 segundo semestre do monitor da disciplina.

5,00
4,50

464 460
421 40a 4,36

400  35g 375 350
3,50 3,22 3,33™
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00

Q13 Q14 Q15 Q16 Q17

m Ciéncias Contabeis 2018.1 m Ciéncias Contabeis 2018.2

Figura 5 Média das turmas com os cinco Ultimos quesitos.
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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A afirmagado décima sexta do questionario, onde perguntou “De maneira geral,
a interacdo aluno-monitor € positiva” obteve quase 1 ponto de crescimento em
relacado a turma de 2018.1 com a turma 2018.2, como pode ser vista na Figura 5,
evidenciando assim que o monitor soube ter uma melhor interagdo com os alunos
apenas no seu segundo semestre como monitor.

Ja o quesito décimo sétimo deixou explicito que a média da turma ficou préxima
da imparcialidade nas duas turmas, no entanto com tendéncia para o concordo
parcialmente.

De modo geral, como pode ser visto na Figura 6, a média da turma 2018.2, onde
era o segundo semestre do monitor exercendo tal fungdo, obteve um crescimento
que ficou evidente para todos os quesitos.

500 r
450 |

4,00

350 t

3,00
250 t
2,00
1,50 f
1,00

FIFFPFPRS PRIl
2

== (Cjéncias Contabeis 2018.1 =—=Ciéncias Contabeis 2018.

Figura 6 Diferenca Geral das turmas.
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Diante de todo contexto abordado afirma-se que a pratica vivenciada do aluno-
monitor no seu primeiro semestre, o0 aperfeicoou para a execucao de tais atividades
no seu segundo semestre.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A relevancia de um acompanhamento no ensino superior extrapola o carater
de obtencéo de uma declaracdo de monitoria. Sua importancia vai muito além, seja
no aspecto pessoal de ganho académico do discente, seja na contribuicdo dada aos
discentes monitorados e, principalmente, na relagéo de troca de conhecimentos. Com
a realizacdo dessa pesquisa, foi possivel verificar que a monitoria tem contribuido
tanto no processo de ensino-aprendizagem dos alunos que participam das atividades
desenvolvidas quanto para a formag¢ao académica do aluno-monitor, agregando-lhes
novos conhecimentos e experiéncias, bem como o aperfeicoando com uma nova
visdo da carreira docente, atingindo assim o objetivo do programa de monitoria,
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que busca despertar o deseja a carreira docente nos alunos que participam como
monitores.

A partir da aplicagcdo dos questionarios aos alunos, foi possivel detectar os
aspectos em que a atividade desenvolvida necessita ser aprimorada e abordada
com uma nova énfase para poder assim alcancar novos alunos.

Com os avancgos da tecnologia, o monitor pode estar mais perto dos alunos
através do aplicativo “WhatsApp” gerando assim melhores resultados para a turma
iniciante do periodo 2018.2 e outro fato importante foi a apresentacdo do monitor
ja na primeira semana de aula, fazendo com que a maioria dos alunos sentissem
seguranga para com o0 monitor € seu planejamento de atividades, que foi criando
juntamente com o professor orientador da disciplina. Como recomendacdes futuras,
procura-se pesquisar os niveis de satisfacdo dos alunos referentes as todas
monitorias da graduacéo de Ciéncias Contabeis, para procurar quais fatores levam
os alunos a obterem melhores proveitos das atividades desenvolvidas pelo monitor
juntamente com o professor orientador e a coordenacgao de monitoria da FEAC/UFAL.
Pode-se comparar também como as atividades de monitoria nos cursos de Ciéncias
Contabeis sado desenvolvidas nas instituicbes de ensino superior do municipio de
Maceio.

Nesse sentido, a cooperagdo entre todos os agentes envolvidos é percebida
como aspecto essencial no processo de constru¢ao do conhecimento e crescimento
nao somente académico, como também pessoal. A realidade académica atual solicita
atividades educacionais mais efetivas e que sejam capazes de orientar o agente
para um posicionamento construtivo e ético. Sendo assim, merece destaque que é
necessario refletir sobre a realidade na graduacao. A monitoria € uma ferramenta de
reestruturacado dos modos de acdo pedagogica. Acredita-se que a experiéncia a ser
vivida na monitoria servira para despertar vocagdes, no ambito da academia, além
de identificar-se a uma linha de pesquisa acao no curso de Ciéncias Contabeis.
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RESUMO: Para proporcionar aos graduandos
de Medicina Veterinaria, na disciplina de
Zootecnia dos Monogastricos, uma experiéncia
além da aula teoérica, foram organizadas pelo
docente e os dois monitores visitas técnicas
para criagdo agroecologica de aves na propria
faculdade, na granja de suinos Carnauba
(Vicosa/AL) e no Haras Alcateia (Atalaia/AL).
Foi realizada observacdo por todos os setores
da propriedade, formas de manejo e conversa
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SUINOCULTURA

com proprietario e funcionéarios. O resultado
foi satisfatorio, pois todos os alunos afirmaram
que conseguiram relacionar com os assuntos
abordados em aulas teoricas. Essa abordagem
pratica é de fundamental importancia para
didaticadamatéria, aprimorando conhecimentos
e abrindo novas perspectivas para o mercado
de trabalho desses futuros profissionais.
PALAVRAS-CHAVE: aula pratica, zootecnia de
monogastricos, monitoria académica, medicina
veterinaria, sistemas de producéo.

TECHNICAL VISITS ON MONOGASTRIC
CREATIONS: BEEKEEPING, EQUINE
CULTURE AND PIG FARMING

ABSTRACT: To provide undergraduate
Veterinary Medicine students, in the discipline
of Monogastric Zootechnics, an experience
beyond the theoretical class, were organized
by the teacher and the two monitors technical
visits for agroecological poultry breeding at the
faculty, in the Carnauba pig farm (Vigosa / AL )
and Haras Alcateia (Atalaia / AL). Observation
was carried out by all sectors of the property,
forms of management and conversation with
owner and staff. The result was satisfactory, as
all students stated that they were able to relate
to the subjects covered in lectures. This practical
approach is of fundamental importance for the
didactics of the subject, improving knowledge
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and opening new perspectives for the job market of these future professionals.
KEYWORDS: practical class, monogastric zootechnics, academic monitoring,
veterinary medicine, production systems.

11 INTRODUCAO

O curso de Medicina Veterinaria da Universidade Federal de Alagoas, no
5° periodo, possui a disciplina de Zootecnia dos Monogastricos em sua grade. A
disciplina tem carga horaria de oitenta horas, e na sua ementa possui tépicos de
suinocultura, equinocultura e avicultura que abordam planejamento, sistemas de
producéo, racas, melhoramento genético, instalagdes, equipamentos e ambiéncia,
reproducdo, manejo alimentar, higiénico-sanitario e manejo de dejetos de criacbes
de monogastricos, entre outros pontos. Para proporcionar aos graduandos uma
experiéncia além da aula te6rica, foram organizadas pelo docente e os dois monitores
visitas técnicas para criagdo agroecolodgica de aves na propria faculdade, na granja de
suinos Carnauba (Vicosa/AL) e no Haras Alcateia (Atalaia/AL), visto que a faculdade
nao dispde desses dois Ultimos setores na Fazenda Sao Luiz.

2| OBJETIVO

O objetivo dessas aulas foi proporcionar aos discentes conhecimentos tedricos
e praticos sobre estes segmentos da criacdo de monogastricos, capacitando-os a

atuar neste importante setor.

31 METODOLOGIA

Foram organizadas quatro visitas, cada uma com uma média de 30 estudantes,
onde foi realizada observacgao por todos os setores da propriedade, formas de manejo
e conversa com proprietario e funcionarios. Os pontos anteriormente discutidos em
aula foram vistos. Em suinocultura observou-se galpées de maternidade, creche,
crescimento e terminacao; castracdes de leitdbes machos; coleta de sémen de suino
para posterior inseminacgao artificial. Em equinocultura foi visto andamento, estrutura,
pelagem, instalagdes e alimentagdo. Na avicultura viu-se ragas, manejo alimentar e

instalagoes.

4 | RESULTADOS

O resultado foi satisfatério, pois todos os alunos afirmaram que conseguiram

relacionar com os assuntos abordados em aulas teéricas.
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51 CONSIDERACOES FINAIS

Essa abordagem pratica é de fundamental importancia para didatica da
matéria, aprimorando conhecimentos e abrindo novas perspectivas para o mercado
de trabalho desses futuros profissionais.
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RESUMO: O presente estudo abrange uma
discussdo sobre a pratica de docéncia de
duas doutorandas da Universidade Federal do
Parand, onde os diarios de bordo apresentados
pelos estudantes sao as ferramentas de
verificacdo da Aprendizagem Significativa
dos estudantes em relagcdo a prevencdo do
abuso de drogas. Os participantes advém de
uma disciplina eletiva voltada as licenciaturas,
ofertada pela UFPR, no ambito do Setor de
Educacéo, denominada Métodos e Técnicas
Educacionais de Prevencdo do Abuso de
Drogas, codigo EM377, com 45h/semestral,
no ano de 2016, dentre os meses de agosto
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e dezembro. Os resultados expressam que
os estudantes desenvolveram aprendizagem
significativa por meio da ressignificacdo de
conhecimentos acerca da prevencdo do abuso
de drogas, do modo com que retratavam o
sujeito, suas relagdes sociais e a educacgao
preventiva. Para a discussédo buscou-se o0s
fundamentos da Aprendizagem Significativa em
didlogo com a Pedagogia Social.
PALAVRAS-CHAVE: Pratica de docéncia;
Diarios de Bordo;
Preventiva Integral; Aprendizagem Significativa;
Pedagogia Social.

Prevencao; Educacéo

TRAINING IN PREVENTION OF DRUG
ABUSE ON THE PERPECTIVE OF
MEANINGFUL PERSPECTIVE

ABSTRACT: The present study encompasses
a discussion about the teaching practice of two
PhD students atthe Federal University of Parana,
where the logbooks presented by students
are the tools to verify students’ Significant
Learning regarding drug abuse prevention. The
participants come from an elective course for
undergraduates, offered by UFPR, within the
Education Sector, denominated Educational
Methods and Techniques for the Prevention of
Drug Abuse, code EM377, with 45h / semestral,
in the year 2016, among the months of August
and December. The results show that students
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have developed meaningful learning through the re-signification of knowledge about
drug abuse prevention, how they portrayed the subject, their social relationships and
preventive education. For the discussion we sought the foundations of Significant
Learning in dialogue with Social Pedagogy.

KEYWORDS: Teaching practice; Prevention; Board Diary; Integral Preventive
Education; Significant Learning; Social Pedagogy.

11 INTRODUCAO

O estudo aborda reflexbes de duas doutorandas do Programa de Pos-
Graduacao em Educacéao, em estagio de pratica de docéncia, junto a titular de uma
disciplina (Métodos e Técnicas Educacionais de Prevengdo do Abuso de Drogas,
coédigo EM377) que oportunizou refletir a Educacéo Preventiva Integral no contexto
da tematica sobre abuso de drogas (Pedagogia Social).

O objetivo da disciplina era a formacéao inicial e permanente de professores
e da comunidade para a abordagem da prevencéo do abuso de drogas na escola,
na familia e na sociedade. Tem-se como pressuposto que a tematica das drogas €
complexa, inerente e transversal a outros temas da Pedagogia Social (populag¢des
socialmente vulneraveis, medidas de socioeducacado, educacdo nos presidios,
violéncias e cultura da paz, formacao de professores e educadores sociais). Como
referencial no campo social tem-se Paulo Freire e na especificidade da educacéao
formal escolar, a aprendizagem significativa (TAS), da sala de aula para a vida. Nas
aulas rompeu-se o siléncio académico sobre drogas, discutindo—as como fenémeno
social. A disciplina era ofertada, prioritariamente, para os (as) estudantes dos cursos
de licenciatura da UFPR e aberta a comunidade em geral. A intencionalidade da
disciplina é a prevencao, portanto, mudar a cultura com foco nas substancias (as
drogas) e direcionar a concepg¢do de prevencdo voltada ao ser humano e suas
relagdes, na perspectiva de Educacao Preventiva Integral: exercicio do dialogo na
aprendizagem significativa, salientando as experiéncias, historias e as problematicas
dos sujeitos, percebendo-os em seu processo de desenvolvimento humano e suas
relacdes sociais (ASINELLI-LUZ, 2014). A disciplina, utilizando-se da metodologia
do ensino com pesquisa (GALIAZZI, 2003; DEMO, 2011), também buscou a
identificacé&o das representacdes possiveis de prevencao entre os (as) participantes.
Como instrumento de avaliagcéo, tendo como foco a identificacdo da aprendizagem
significativa critica (MOREIRA, 2011) utilizou-se de diarios de bordo, material de
registro livre, também denominado diario reflexivo, diario narrativo, diario de campo
ou diario descritivo

A dindmica proposta para a disciplina envolveu a pratica de circulos de

cultura (FREIRE, 1987) nos quais as posturas pedagoégicas proporcionaram que 0s
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envolvidos realizassem um processo dialégico de ensinar e aprender. A dinédmica,
frequentemente, possibilita a constru¢cao de conceitos/conhecimentos/significados
por meio das relagdes sociais, das trocas inter saberes, historias, experiéncias e
projetos de vida, onde conceitos e conhecimentos prévios (subsungores) puderam
interagir e recepcionar novos, oportunizando a aprendizagem significativa (AUSUBEL,
2000). A maneira como cada pessoa observa 0 mundo e o interpreta ressignifica os

conhecimentos apreendidos.

[...] re-vive a vida em profundidade critica. A consciéncia emerge do mundo vivo,
objetiva-o, problematiza-o, compreende-o como projeto humano. Em didlogo
circular, intersubjetivando-se mais e mais, vai assumindo criticamente, o dinamismo
de sua subjetividade criadora. Todos juntos, em circulo, e em colaboracéo, re-
elaboram o mundo [...] (FREIRE, 1987, p. 17).

Adisciplina é vinculada ao Departamento de Teoria e Pratica de Ensino, no Setor
de Educacédo. Além de ser uma disciplina curricular eletiva para as licenciaturas,
também possuia a modalidade de extensao, em que pessoas da comunidade externa
participavam. Contando com 45 horas/aula, foi organizada em 15 encontros, uma
vez por semana. Participaram como docentes, além da professora responsavel pela
disciplina e supervisora da pratica pedagogica, outros profissionais da farmacologia,
direito, psicologia, seguranga publica, comunidades terapéuticas, grupos de mutua
ajuda e pedagogia social, de tal forma a proporcionar diferentes visées e abordagens
sobre o fendmeno drogas. Para este estudo e relato, utilizou-se dados do ano de
2016, periodo de agosto a dezembro. Nesse sentido, estabeleceu-se, também,
como objetivo refletir, na perspectiva da aprendizagem significativa (AUSUBEL,
2000; MOREIRA; MASINI, 2001; MOREIRA, 2011) sobre a importancia da pratica
de docéncia na pos-graduacdo. Reconheceu-se que a aprendizagem significativa,
para além da constru¢cao de novos conceitos, permite outros sentidos e significados
a medida que reconhece e utiliza os subsuncores.

Dada diversidade discente, estudantes de Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas,
Matematica, Quimica, Ciéncias Sociais, entre profissionais professores, advogado,
educadores sociais, promotora publica, maes e familiares de dependentes quimicos,
ex-usuarios em busca da sobriedade, psicologos, foi possivel tecer consideragdes
sobre os ambientes e os contextos que servem como fatores de risco ou de
protecao ao abuso de drogas conforme a bioecologia do desenvolvimento humano
(BRONFENBRENNER, 2011). Ao refletir sobre a aprendizagem significativa de
Ausubel (2000; MOREIRA; MASINI, 2001), reafirmada e atualizada por Moreira
(2011), onde se destaca que o processo de aprendizagem significativa ocorre na
interac@o entre os conhecimentos prévios do sujeito e os respectivamente novos,
onde adquirem significado devido a proposi¢des e experiéncias que ja se encontram
na estrutura cognitiva. Nas informacdes fornecidas pelos participantes da disciplina,
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poucos, ou quase nenhum havia feito outro curso ou disciplina anteriormente
sobre drogas. Exceto os que lembravam, na pré-adolescéncia, terem participado
do PROERD (Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e Violéncia), de
responsabilidade da Policia Militar em diferentes estados do Brasil. Dessa forma,
acredita-se que os conceitos subsuncores, para esse publico participante, tiveram
origem na aprendizagem mecénica, posteriormente na aprendizagem vivencial, agora
aprendizagem significativa com a mediagdo ocorrida no processo da disciplina e
expressa nos relatos dos diarios de bordo. Acredita-se ser esse um aspecto inovador
na disciplina e que merece ser discutido e aprofundado na perspectiva da Teoria da
Aprendizagem Significativa. Desse modo, arrisca-se a dizer que esses autores (Freire,
Bronfenbrenner, Ausubel, Moreira e Masini) ndo dialogam de assuntos antagbnicos:
pensa-se que essas construcdes cognitivas ocorrem devido as relagdes, contextos
em que o ser esta imerso, com fatores cognitivos, afetivos e sociais, uma vez que as
interacdes ocorreram porque o ambiente de aprendizagem foi modificado.

O processo de monitoramento e avaliacdo da disciplina ndo estavam organizados
com foco em respostas, mas em reflexdo-acao-reflexdo (FREIRE, 1996): a analise
da pratica de docéncia permitiu identificar a aprendizagem de forma significativa,
sobretudo, de como os estudantes ressignificaram conhecimentos em suas vidas
(doenca, alcoolismo, dependéncia, relagdes interpessoais, valores humanos, co-
dependéncia, toleréncia, autonomia, liberdade e tantos outros). Dialogar sobre a
experiéncia de utilizar diarios de bordo como ferramentas de registro da aprendizagem
significativa dos participantes da disciplina (estudantes e doutorandas em pratica
de docéncia), possibilitou refletir sobre a temética da prevencdo do abuso de
drogas de académicos/estudantes no processo de formacao inicial de professores
(licenciaturas) e outras areas do conhecimento/atuacéo. Por exemplo, quando uma
estudante revela que voltou a conversar com seu pai, com quem nao falava ha trés
anos, por nao entender que o alcoolismo era uma doencga e sim entende-lo como

um comportamento que poderia ser modificado, mas que o pai se negava a fazé-lo.

2 | REVISAO DA LITERATURA: REFLEXOES PERTINENTES

A pratica de docéncia, contemplada nos cursos de p6s-graduacgao stricto sensu,
refrata de uma construcéo, da relacéo entre a pesquisa e as agdes educativas do
cotidiano, uma vez que “a formacao pedagdgica permite ao professor universitario
olhar para sua pratica pedagodgica, interpreta-la e recria-la, tornando-a também uma
fonte de aprendizagem numa perspectiva de mudanca e de inovacao” (JUNGES;
BEHRENS, 2015, p. 286).

A preocupagdo com a prevencao em contexto educativo ocorre devido a

necessidade da Educacéao abrir espacos para a informacéo/discussao, pois, € por
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meio dela que ocorre a conscientizagcao/transformacéo social, reafirmada por Freire
(1996), no ambito da Pedagogia Social, onde se insere a disciplina de prevencao e no
campo da Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) por defendé-la no sentido da
formacédo humanizadora, de valores sociais, éticos, provocando a reflexdo das agoes,
autonomia, praticas de liberdade e, principalmente, a evolucéo da aprendizagem para
a aprendizagem significativa, da sala de aula para a aula cotidiana da vida. levando-
se em conta todas as aprendizagens anteriores e a possibilidade de ressignifica-las,
descobrindo, organizando e utilizando as “pontes cognitivas” (MOREIRA; MASINI,
2001).

Porém, compreende-se que, para o desenvolvimento humano, fatores de riscos
se fazem presentes durante essa construcdo. Entre eles o abuso de drogas, que,
muitas vezes, inicia na infancia, adolescéncia, estagio peculiar do desenvolvimento,
sem maturidade multidimensional para tomar decisbes e escolhas. Com base em
dados epidemiolbgicos, apresenta-se que Curitiba estd no topo do ranking em
experimentacédo de drogas na regido sul do Brasil, em relagcdo a adolescéncia. No
ano de 2009, de acordo com a PeNSE — Pesquisa Nacional sobre Saude e Educacéao
(2009), a cidade esteve em primeiro lugar do ranking nacional dos (das) adolescentes
e jovens que consumiram bebidas alcodlicas (80,7%). Em 2012, permaneceu entre
as quatro capitais em que os (as) estudantes mais consomem bebidas, sendo que
0 género feminino (44,7%) prevalente ao masculino (40,9%) (BRASIL, 2009; 2012).
Em 2015, Curitiba permaneceu entre as capitais de maior consumo de bebidas
alcoolicas entre adolescentes e jovens (27,4%) (BRASIL, 2016).

Acredita-se que a pratica de docéncia (atividade obrigatéria para doutorandos
que recebem bolsa para pesquisa), ao dialogar com uma Educacédo Preventiva
Integral, propde a Aprendizagem Significativa ao oportunizar ao educando que
ressignifique seus saberes por meio do seu conhecimento prévio interligado com as
novas informacgdes/conceitos. A “aprendizagem significativa, por definicao, envolve
aquisicao/construcdo de significados” (MOREIRA, 2011, p. 32). Destaca-se que
esse conhecimento que o estudante ja possui (conceitos subsuncores), funciona
como uma matriz que sera incorporada por novos conhecimentos (AUSUBEL,
2000; MOREIRA; MASINI, 2001; MOREIRA, 2011). Reconhecendo a importancia
da Aprendizagem Significativa para o desenvolvimento cognitivo, o presente
relato descreve e experiéncia da pratica de docéncia, no ambito do processo de
doutoramento em Educacgéo, junto a uma disciplina sobre prevencédo do abuso de
drogas, de abrangéncia nos campos do ensino e da extensdo, tendo os diarios
de bordo, como ferramenta de avaliagdo e de registro (ou n&o) da Aprendizagem

Significativa nos (nas) participantes.
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31 METODO

O presente relato de pratica pedagdgica caracteriza-se como uma narrativa
que se utiliza da experiéncia para construir saberes significativos por meio da analise
de registros em diarios de bordo elaborados, sistematicamente, pelos participantes
das atividades programadas (disciplina EM 377). Trata-se de processos narrativos
e reflexivos que apresentam experiéncias, sentimentos, percep¢oes, construcdes e
reconstrucdes conceituais, leitura de mundo, relatos, ligacdes de saberes, duvidas,
questionamentos e vivéncias dos estudantes que participaram da Disciplina de
Métodos e Técnicas educacionais de prevenc¢do do abuso de drogas, no periodo de
agosto a dezembro de 2016, no Setor de Educacéao da UFPR.

O diario de bordo (ou diario de campo ou de pesquisa) € um recurso de
registro comumente utilizado em pesquisas tipo qualitativa (exploratoria, descritiva,
narrativa, intervencao) que requer uma possibilidade de liberdade textual e exercicio
de escrita narrativa. Na obra “Le Journal de Recherche: matériaux d une théorie de
I'implication” (LOURAU, 1988), o autor discute o diario de bordo como uma “estratégia
metodolégica para a pesquisa-intervencédo” (BARROS; PASSOS, 2015, p. 173).
No caso da analise da TAS, os (as) participantes foram orientados e convidados a
registrar as percepc¢des, aprendizados, relacdes estabelecidas, duvidas, reflexdes
produzidas/vivenciadas a cada més de tal forma a informar/descrever/relatar o
que aprendeu/ressignificou (ou ndo) com as aulas, rodas de conversa, atividades
programadas e vivenciadas no processo em analise.

Para esse relato, foram analisados 12 diarios de bordo, 6 realizados no primeiro
més de aula (agosto) e 6 no ultimo més de aula (dezembro). Os participantes
selecionados foram 6 do género feminino € 6 do género masculino, graduandos
dos cursos de pedagogia e ciéncias biolégicas. Desde o inicio, pensou-se em
realizar a observagcao e a analise das narrativas para compreender o processo da
aprendizagem significativa dos participantes. Como critérios de incluséo dos diarios
de bordo, optou-se pelos participantes que realizaram as 45 horas da disciplina,
que entregaram todos os diarios de bordo, que houvesse relacdo com a tematica
de prevencéo do abuso de drogas e que expressassem percepcoes, sentimentos
e consideracdes ao invés de conteudos apresentados em sala. Para manter o
anonimato dos participantes, optou-se pelas siglas: P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

Além das reflexdes pertinentes sobre os diarios de bordo dos estudantes da
disciplina, também foi refletido o processo de pratica de docéncia das doutorandas,
reconhecendo-se a Aprendizagem Significativa também para elas. A discussao
estd baseada nos circulos de didlogo e Pedagogia Social destacadas por Freire
(1987, 1996) e na perspectiva da TAS (AUSUBEL,2000; MOREIRA;MASINI, 2001;
MOREIRA (2011).
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41 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Analisando os 06 diarios de bordos correspondentes ao primeiro més de aula da
disciplina, constatou-se que os primeiros documentos expressavam o entendimento
de que as drogas fazem parte de um contexto social e, a medida que participaram
das aulas, reconheceram a necessidade das relacdes interpessoais saudaveis. Na
escola, hd a mencéo de focar a prevencéao na interacéo escola -> aluno -> familia ->
comunidade -> escola.

“Tive a oportunidade de parar pra pensar pela primeira vez o que realmente leva
alguém a usar drogas, como poderia ajudar alguém a sair dessa situagcao € como
as relacdes s&o tao importantes pra poder ajudar as pessoas” (P. 4).

Com as aulas, os estudantes passaram a compreender a importancia da
prevencao na escola (formas de abordagem, valorizacao da escola e do professor
nesse processo). Uma das participantes ndo acreditava ser possivel evitar o uso de
drogas, sobretudo nas escolas publicas, mas sim, de retardar o uso.

“As drogas fazem parte do nosso contexto social. Mas temos que pensar mais no
individuo e quando nés formos professores devemos escolher com muito cuidado
que tipo de material que vamos passar aos alunos” (P2).

Ainda, se reconheceu a vulnerabilidade da crianca e do adolescente,
considerando que eles ndo sabem como administrar contextos envolvendo as
drogas, podendo assim, se tornar dependentes - um adulto teria maior maturidade
de escolha. Ademais, também manifestaram reflexdes sobre a pessoa e a droga, em
que pessoas que realizam o abuso precisam ser tratadas e néo criminalizadas.

Em analise do ultimo diario de bordo, os participantes reforcaram alguns
conceitos que ja haviam aprendido no inicio da disciplina e, outros, ressignificaram
conhecimentos, a medida que também se reconheciam preconceituosos e com
visbes sobre prevencédo de maneira distorcida. Reconhecem que ha a necessidade
de politicas publicas sobre prevencédo, mudanca na legislacdo, provocacdo de
informacéao e capacitacéo para populacéo e gestores para romper com preconceitos.
Também, reforcam a importancia da rede de protecédo para preveng¢ao na infancia,
adolescéncia e juventude.

“Se a populacdo em geral tem varios preconceitos e se baseiam em varias falacias
para argumentar sobre esse assunto, ndo ¢ dificil imaginar que juizes e politicos
também compartilham da mesma opinido” (P2).

Outro conceito que foi reconstruido, foi a compreensao que ha a busca da droga
devido ao desejo de ser aceito em grupos. Ha algo que impulsiona a pessoa a fazer
0 abuso (e, sobre esses fatores, os participantes se perceberam preconceituosos).
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“Por trés do uso da droga sempre tem algo que o impulsionou a procurar a droga,
pode ser uma depressdo, um momento ruim na vida da pessoa que ela acaba
sendo atraida para esse mundo” (P.5).

Utilizando-se dos diarios de bordo, que eram solicitados aos estudantes a
cada inicio de més, correspondendo as percepg¢des/concepcdes/representacdes/
aprendizagens que foram realizadas, ocorreu a analise e discussao das narrativas.
Ao analisar os diarios, percebeu-se que, a partir do primeiro documento até a sua
ultima entrega, para além dos objetivos propostos naquele momento, vislumbrou-se
0 percurso conceitual realizado, sendo possivel perceber o quanto a aprendizagem
significativa se fez presente nesse processo.

Ao analisar os 02 diarios produzidos - o primeiro (agosto) e o ultimo (dezembro),
percebeu-se nos 12 diarios que os estudantes buscaram refor¢car conhecimentos
ja adquiridos e, outros, de ressignificar conceitos, de uma maneira a modificar a
forma com que pensavam, as religacOes de saberes, as conexdes conceituais,
evidenciando a aprendizagem significativa. Nas narrativas percebeu-se, no ambito
social, o reconhecimento e a importancia da relacéo entre droga e afetividade, bem
como a prevencao na escola. Assim como a sociedade, os educadores comeg¢am a
se tornar sujeitos fundamentais para o processo de prevencédo, pois, muitas vezes
se tornam a referéncia para o educando. Nesse sentido, afirma-se que é necessario
gue o0 ambiente escolar seja estimulado ao convivio social, do educador tornar-se
referéncia como incentivador de praticas interacionais (BRONFENBRENNER, 2011).

“Devemos fazer a diferenca no que fazemos, e como professor, somos referéncia
dos alunos” (P3).

Na mesma linha de pensamento, ha a importancia da valorizagdo da pessoa
e nao da droga, bem como de seus contextos, processos e tempos (principalmente
escola, familia e comunidade). Para Bronfenbrenner (2011), o desenvolvimento
humano ocorre por meio de interacéo reciproca interna e externa do individuo e do
coletivo, onde a interacéo precisa correr em uma base estavel num determinado
periodo de tempo.

“(...) percebo que minha visao sobre a prevencdo mudou. Ficou claro pra mim que
o foco e o esforco da prevencdo devem ser na pessoa, e nas relacdes entre ela e
0s outros ao seu redor, muito mais do que nos efeitos das drogas e no combate a
elas” (P6).

Pensando nas criancas e adolescentes, destacaram que elas sdo mais
vulneraveis que os adultos. Por isso, € importante politicas publicas sobre prevencéo;
informacéao e capacitacéo para populagcéo e gestores para romper com preconceitos.
Avulnerabilidade é reconhecida, de acordo com Romero (2009), como uma condi¢cao
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do ser humano, em que devido as suas aflicbes, deficiéncias, dificuldades, séao
influenciados por fatores externos, sofrendo ameacas relacionadas aos seus aspectos
bioldgico, psicoldgico e social. Ha confusdes sobre os conceitos de prevencao e
tratamento, ndo sabendo como diferenciar um do outro. As defini¢des de tratamento
e prevengdo sdo muito distintas, uma vez que o primeiro aborda a acao de tratar
de uma problematica, dificuldade que ocorreu, enquanto a segunda, é a pratica de
chegar antes evitando que o problema seja instaurado (ASINELLI-LUZ, 2014).

As dificuldades relatadas (auséncia de conhecimento € ndo compreensao dos
conceitos envolvendo prevencéo), foram reforcadas ao se discutir com os estudantes
a problemética relacionada a auséncia de formagao na area de prevencéo, tanto na
educacéo basica, quanto no ensino superior (cursos de licenciatura/bacharelado).

Percebeu-se que os objetivos estabelecidos durante a disciplina e a utilizac&o
dos diarios de bordo facilitaram observar o processo de ressignificagdo, em que séo
construidas redes e mapas conceituais. Esses mapas, conforme Ausubel (2000), sao
construidos por meio de subsuncores, em que as relacdes sao realizadas de acordo
com o0s conhecimentos mais importantes, ndo apenas em um aspecto simples de
estrutura cognitiva. Moreira (2011) destaca que os mapas conceituais expressam as
relacdes entre os conceitos reconstruidos, utilizando-se de palavras para organizar
um pensamento baseado em sentimentos, praticas e sentidos integrados. Foi
importante a rede de relacbes possiveis a partir do conceito droga. Que ele caracteriza
o fendmeno envolvendo o individuo (percep¢des, comportamentos, aprendizagens,
emocodes e estilos de vida), e a sociedade nas dimensdes familiar, econémica, da
saude puUblica, seguranca, dos marcos legais, da educacao, politicas publicas.

Além das narrativas dos estudantes e respectiva analise, ha a consideracao
da pratica de docéncia, em que também houve a aprendizagem significativa entre
as doutorandas. Os conhecimentos adquiridos, histérias de vida, relacbes sociais,
fizeram com que fossem construidos conceitos em relagdo ao cenario docente, a
maneira com que o educador interage com o estudante, bem como da construcéo de
conhecimento sobre prevencao do abuso de drogas por um viés humanizador, com
circulo de culturas. A pratica de docéncia pode ser refletida por diferentes teorias, em
um processo que aproxima o sujeito das vivéncias. Refor¢a-se que, ao analisar os
diarios de bordos dos estudantes da disciplina de Métodos e Técnicas Educacionais
de Prevencado ao abuso de drogas, as doutorandas aproveitaram para discutir/verificar
se houve aprendizagem significativa, onde se refor¢ca a experiéncia como espaco
privilegiado de constru¢cdo do conhecimento, ja que, para Ausubel, a experiéncia
contempla transformacdes cognitivas quando assimilados novos conhecimento.

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 28



51 CONSIDERACOES FINAIS

A Disciplina de Métodos e Técnicas de Prevencédo ao abuso de drogas foi
planejada com o intuito de romper com o siléncio que envolvia o tema drogas na
educacao e conceitos sobre o foco da prevencao ser nas drogas e passando a
ser na pessoa, sob a perspectiva da Educacao Preventiva Integral. Enfatizou-se a
importancia das pessoas expressarem seus sentimentos, reflexdes e contribuicdes
a respeito do assunto. Para isso, os encontros/aulas foram pautados nos Circulos
de Cultura, proposta por Paulo Freire (1991), com carater democratico e horizontal
valorizando o didlogo e as experiéncias dos participantes, possibilitando a
aprendizagem significativa.

Como forma de compreensao sobre a maneira como os docentes e estudantes
percebiam o processo formativo durante o semestre, foram utilizados diarios de bordo
como ferramenta de avaliacdo de aprendizagem. Avaliacdo da qual se enfatizava a
reflexdo da acéo e ndo as respostas em si (BELMONT, 2016).

O primeiro diario entregue pelos estudantes auxiliou no diagnostico sobre o
conhecimento prévio do assunto proposto, bem como suas concepcdes sobre tal.
A partir disso, os encontros foram planejados procurando suprir as demandas e
interesses, sempre com auxilio de recursos que facilitassem a interlocucéo. Quando
se procedeu a andlise dos registros produzidos, constatou-se a aprendizagem
significativa, conforme proposta por Ausubel (2000), ja que o conhecimento prévio do
aluno é de fundamental importancia para efetivacdo da aprendizagem significativa.
Além disso, conceitos e ideias sobre a prevencdo do abuso de drogas foram
reconfigurados, conforme verificado no ultimo diario analisado.

Os estudantes discorreram sobre 0 quanto o tema foi significativo e o quanto os
recursos e situacdes propostas favoreceram o aprendizado. Ademais, € importante
destacar ainda a disposicdo dos estudantes em dialogar sobre o assunto, com o
propésito de aplicacdo nos diversos espacos de atuagdo, como escola, familia e
comunidade, por exemplo. Isso posto, considera-se que o processo desenvolvido
ao longo de um semestre sobre a prevencdo do abuso de drogas sob a perspectiva
humanizadora, propiciou a aquisicao e construcao de novos saberes, nao apenas
para os estudantes, mas também para as doutorandas que realizaram a pratica de
docéncia na turma, corroborando com uma aprendizagem significativa. A valiosa
experiéncia estimula a continuidade de estudos relacionados a tematica com o
mesmo Viés teorico, e aberto a novos dialogos de saberes. Embora o diario de bordo
privilegie a dimens&o cognitiva, os relatos propiciaram verificar a forte correlacéo
entre o afetivo e o cognitivo, préprio da TAS, propiciado pelo tema da prevencéao
do abuso de drogas. A vivéncia pessoal dos participantes e seu vinculo particular
com familiares, amigos e futuros alunos, trouxeram a motivacédo dos estudantes
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participantes para a escolha das disciplina, foco do relato da pratica de docéncia na
perspectiva de refletir a aprendizagem significativa.
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RESUMO: Esta pesquisa configura-se como
um estudo preliminar que teve como base para
a sua construcao a Teoria da Aprendizagem
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AMBIENTAIS

Significativa como principal elemento condutor
da aprendizagem, uma vez que os elementos
do meio social e ambiental que o educando
encontra-se inserido foram utilizados como
estratégias de ensino na construcdo de
conceitos associados com educacao ambiental.
Mais especificamente, a partir das vivéncias dos
alunos para trabalha-los em sala de aula, para
que as abordagens dos conteudos especificos
se tornem atrativas e, assim, obtenha-se um
ensino significativo para o educando, ao tempo
que ele possa sentir-se parte integrante dos
processos de ensino e aprendizagem. Diante
disso, procurou-se atitudes
conscientes e criticas frente aos problemas

desenvolver

ambientais a partir do seu conhecimento prévio
sobre a tematica. Esta experiéncia foi realizada
com alunos do 3° ano do ensino fundamental
de uma escola publica estadual de Belém/PA.
Inicialmente, foi realizado um levantamento
bibliografico para dar suporte tedrico a pesquisa
e posteriormente, articulou-se teoria e pratica
como estratégias pedagogicas. A fonte de
tomada de dados foram as falas orais transcritas,
bem como os desenhos feitos pelos educandos.
A partir da analise dos dados obtidos, conclui-
se que, foi possivel estimular o interesse e a
participacdo ativa dos alunos nas atividades
propostas,despertando
reflexiva a partir dos significados existentes e

uma consciéncia

atribuidos aos problemas ambientais existentes.
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PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Significativa, Educacdo Ambiental, Acai e
Cultura.

THE ROLE OF ACAI AS DIDACTIC RESOURCE IN MEANINGFUL LEARNING OF
ENVIRONMENTAL CONCEPTS

ABSTRACT: This research is configured as a preliminary study that had as base the
Meaningful Learning Theory as the main driver of learning, once the elements of the
social and environmental field that the teacher is within were used as teaching strategies
in the creation of concepts related to environmental education. More specifically, from
the students’ experiences to work them in classroom, so that the specific contents’
approaches become attractive and, thus, obtain a meaningful learning to the students,
so they can feel as a part of the teaching and learning process. On this, it was sought
the development of conscious and critical attitudes towards environmental problems
through their previous knowledge about the subject. This experience was carried
out with 3rd grade students of elementary school of a state public school in Belém/
PA. Initially, was made a bibliographic research to give a theoretical support to the
research and after, theory and practices were used as pedagogical strategies. The
data source were the transcribed oral speech, as well as the drawings made by the
students. Through the analysis of the data obtained, it was reached the conclusion that
it was possible to stimulate students’ interest and active participation in the proposed
activities and to create a reflective awareness based on meanings attributed to real
environmental problems.

KEYWORDS: Meaningful Learning, Environmental Education, Acai and culture.

11 INTRODUGAO

As questdes ambientais vém exigindo cada vez mais atencdo nos dias atuais,
pois com o acelerado processo intervencionista pelo homem no meio ambiente a
biodiversidade existente tem sofrido graves consequéncias, com essas ocupacoes,
que ocorrem de maneira inapropriada e indevida. Diante disso, € necessario que
temas sobre meio ambiente possam ser discutidos e analisados nas escolas, e que
estes, considerem as vivéncias, as realidades dos educandos e seus conhecimentos
prévios sobre o assunto tratado, para que o conteudo torne-se mais significativo,
pois, quando o conteudo trabalhado faz relagdo ao meio social em que o aluno
encontra-se inserido, isto €, valorizando seus conhecimentos acerca do tema,
as transformacdes de pensamento acontecem e os envolvidos sentem-se parte
integrante deste processo, com participagdes atuantes e ideias criativas. Nesse
sentido, por meio destas atuacdes, sera capaz de verificar se houve uma mudanca
de postura frente aos problemas sociais e ambientais existentes.

A floresta amazdnica é um tesouro constituido de diversas espécies de seres
vivos, sejam eles faunisticos ou floristicos, caracterizada pela grande diversidade
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de espécies e por abrigar varias etnias indigenas e populagdes ribeirinhas. Nesse
contexto, o elemento acai é uma de suas categorias floristicas com grande destaque,
pois segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 95%
da produgdo de acgai concentra-se no estado do Pari e 60% dele vai direto para
a mesa dos paraenses, com isso, movimentando uma cadeia produtiva geradora
de emprego e renda. Desta forma, por ser um recurso extremamente presente
no cotidiano alimentar dos paraenses |lhe é atribuido também um sentimento de
pertencimento/identidade aos individuos de sua localidade.

Desse modo, trabalhar a palmeira do acai como recurso didatico a partir da
carga cultural e realidade social do aluno fez-se necessario, pois garante a interagcéo
do cotidiano dos sujeitos com os conhecimentos advindos da escola, ressaltando
que ambos ndo estdo em planos diferentes, mas podem ser englobados a partir das
estratégias didaticas dos profissionais em entrelacar estas duas realidades, isto é,
o ambiente social do educando e os conteludos desenvolvidos em sala, com isso,
fazendo com que o conteudo estudado tenha significado ao aluno. Desta maneira,
Cesar et al. (2010, p.65), informa que,

Para que o ensino resulte em aprendizagem € necessario que 0s alunos e
professores compartilhem significados. A aprendizagem significativa ocorrera se
os professores ajudarem os alunos a reconhecerem problemas e resolvé-los; e
utilizando seus conhecimentos, oferecer novas situagdes, compreender um novo
fendmeno, construir modelos mentais para estes fendbmenos, ter objetivos e regular
sua proépria aprendizagem.

Nesse cenario, o professor exerce fundamental importéncia, pois este deve ter
um olhar sensivel em relacéo ao processo de aprendizagem do aluno, isto é, perceber
que estratégias metodoldgicas sdo necessarias, para que de fato a aprendizagem
ocorra. Nesse sentindo, promovendo novas experiéncias de aprendizagem aos
envolvidos, ou seja, desprendendo-se do livro didatico como unico instrumento
educativo, mas inovando com estratégias diversificadas que despertem o interesse do
aluno em aprender, pois como afirma Santos (2008, p.33) “A aprendizagem somente
ocorre se quatro condi¢cbes basicas forem atendidas: a motivacéo, o interesse, a
habilidade de compatrtilhar experiéncias e a habilidade de interagir com os diferentes
contextos”.

Dessa forma, Paula e Bida (2008, p. 05) contribuem que os educadores
devem, “despertar motivos para a aprendizagem, tornar as aulas interessantes
para os adolescentes, trabalhar com conteudos relevantes para que possam ser
compartilhados em outras experiéncias (além da escola) e tornar a sala de aula
um ambiente altamente estimulante para a aprendizagem’. Logo, o elemento
acai utilizado como instrumento motivador na busca por uma educagdo ambiental
voltada a uma perspectiva significativa, pdde ser altamente aproveitado, visto que,
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caracteriza-se como algo extremamente presente no cotidiano do educando, sendo
assim, proporcionando a participacao integral de todos os envolvidos, uma vez que
os alunos ja carregavam conhecimentos prévios, com isso, tornando a sala de aula
um ambiente favoravel e estimulante para que a aprendizagem significativa ocorra.

Assim sendo, buscou-se com este trabalho exemplificar formas e métodos
de como utilizar a Teoria da Aprendizagem Significativa em sala de aula e a
importancia desta contribuicao para a educacéo, pois quando o professor considera
0 contexto social do aluno e seus conhecimentos prévios referente as tematicas,
ele consequentemente transforma isto em conteudo a ser explorado em sala, desta
forma, provocando sede em aprender ‘problematizando o conteudo tornando-o
interessante e n4o tirar o sabor da descoberta dando respostas prontas” (PAULA;
BIDA, 2018, p. 06).

2 | REFERENCIAL TEORICO

Na elaboracdo desta pesquisa assumimos a teoria interacionista de Lev
Vygotsky informando sobre a importancia das interacées sociais nos processos
de ensino e de aprendizagem, assim como, as discussdes de Klausen (2003) e
Moreira (2000, 2010, 2011) que abordam em suas obras, a Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel e a Teoria da Aprendizagem Significativa Critica de Moreira,
ambos ressaltam a importancia de discutir e refletir sobre o desafio que é para os
educadores a promog¢ao de uma aprendizagem que obtenha um significado e um
sentido para o educando, pois, “(...) se queremos promover uma aprendizagem
significativa & preciso averiguar esse conhecimento prévio e ensinar de acordo”
(MOREIRA 2000, p. 05). Foram utilizados ainda pesquisas em sites governamentais
como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e a Agéncia de Defesa
Agropecuéria do Estado do Para (ADEPARA), ambos retratam sobre o acai e seus
fins econémicos. Utilizamos também Pelegrini (2006) em que enfatiza a relacao entre
educacao ambiental e patriménio cultural, ressaltando a importancia da preservacao
patrimonial para a perpetuacéo das sociedades e dos conhecimentos culturais.

A Teoria Interacionista de Lev Vygotsky, muito tem contribuido aos processos
de ensino e de aprendizagem, pois esta teoria enfatiza que as interacdes sociais
estabelecidas pelo individuo com o meio, sdo formas de aprendizagem que o
individuo s6 concretiza a partir do contato com o outro. Nesse sentido, a instituicao
escolar tem fundamental importancia nesse processo, pois € neste ambiente que as
interagdes sociais ocorrem de forma mais assidua. Logo, a escola necessita prover-
se de praticas pedagogicas que estejam imersas e que expressem a realidade do
educando, pois, “s6 aprendemos a partir daquilo que ja conhecemos” (MOREIRA

2000, p. 04).
E
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Segundo Ostermann e Cavalcanti (2011), o ambiente escolar € o local de acordo
com a teoria interacionista, ideal para que essas intera¢des sociais se manifestem,
pois, hd um compartilhamento de ideias, comportamentos, trocas de experiéncias
e promocgéao cultural. Desta forma, “F destacada, portanto, a importancia da figura
professor como identificacdo/modelo e como elemento-chave nas interacées sociais
do estudante” (OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011, p. 43).

De acordo com Klausen (2003) a teoria de Ausubel vem frisar aos educadores
gque 0Ss mesmos precisam estar atentos as dificuldades dos alunos e devem
compreender que a aprendizagem so sera significativa a medida que o novo conteudo
€ incorporado as estruturas de conhecimento do aluno e esta, sé obtera significancia
para o educando a partir da relacdo com seu conhecimento prévio, viabilizando
assim, uma aprendizagem que dé prazer a quem ensina e a quem aprende, ou
seja, “so ha aprendizagem quando houver participacdo consciente da crianga, como
sujeito do processo (...) Enfim, precisamos entender que nada é mais motivador do
que sentir-se capaz” (KLAUSEN 2003, p. 6405-6406).

Diante disso, trabalhar educacao ambiental sob uma perspectiva Ausubeliana
apoiada em uma visao interacionista, faz-se necessario, pois, essas duas teorias
muito tém contribuido para formalizacdo de uma educag¢do mais igualitaria e
participativa, uma vez que, busca trabalhar a transformacdo de pensamento por
todos os envolvidos, ndo de maneira isolada, mas, construindo um saber a partir
do envolvimento de todos, para que assim possa obter-se uma “aprendizagem
com significado, compreensdo, sentido, capacidade de transferéncia; oposta a
aprendizagem mecéanica” (MOREIRA, 2000, p. 06).

Colombo (2014) destaca que, quando for trabalhar educacdo ambiental com os
alunos, os conhecimentos prévios dos envolvidos devem ser aproveitados, pois com
isso, € possivel motivar, “(...) o envolvimento e a participacéo ativa dos alunos como
protagonistas em busca de solugbes para os problemas ambientais, apresentando-
os atraves de atividades praticas que, sustentadas pela interdisciplinaridade, tornem-
se significativas e superem a fragmentagéo do saber” (COLOMBO, 2014, p. 64).

Em vista disso, tornou-se fundamental discutir e refletir sobre a flora amazénica,
com estudos voltados a palmeira de acai; visualizando seu valor econémico e
resgatando seu valor cultural. Nesse contexto, pesquisas realizadas pelo (IBGE),
apontam que em 2016 8,6 % do Produto Interno Bruto (PIB) vieram da Amazoénia
Legal e 0 acai é o responséavel segundo dados da ADEPARA (2017), por “movimentar
cerca de 2 bi a cada ano e envolve mais de 300 mil pessoas ao longo da sua
cadeia produtiva, entre plantadores, transportadores, batedores, manipuladores e
exportadores”. Segundo pesquisas desenvolvidas pela ADEPARA, s6 o estado do

Para possui aproximadamente 90% da producdo mundial de acai, configurando-se

como o0 maior exportador nacional do fruto.
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Diante desses dados, fica explicito que o agcai € um elemento de extrema
importancia para a economia do pais, mas principalmente para a regidao Norte,
exclusivamente para o estado do Para, logo, trabalhar esse elemento como tema
geradordas aulas escolares utilizando a aprendizagem significativa faz-se necessario,
pois, 0 mesmo esta presente no cotidiano dos alunos e, além disso, esse elemento
possui um amplo significado econdmico ou/e cultural. Desta forma, compreende-se
que “na aprendizagem significativa o novo conhecimento nunca é internalizado de
maneira literal, pois aprender significativamente implica atribuir significados e estes
tém sempre componentes pessoais” (MOREIRA, 2010, p. 18).

Segundo Pelegrini (2006), o ensino e a aprendizagem na esfera do patriménio
devem tratar a populacdo como agentes historico-sociais e como produtores de
cultura, pois a sociedade constrdi cultura e necessita usufruir da mesma. Para isso
devem-se valorizar os artesanatos locais, a gastronomia, os modos de viver e sentir
das diversas etnias, para que as préximas geracdes possam ter acesso ao que ja se
foi produzido.

Diante disso, compreende-se que o acai € um elemento significativo para
o cotidiano familiar do educando, ele possui um significado cultural que esta
inteiramente relacionada a memaria de um povo e 0s seus costumes, logo preserva-
lo € de extrema importéncia, pois ira auxiliar na perpetuacéo do patriménio imaterial
e material. Segundo Moreira (2011), na sociedade contemporanea nao basta apenas
adquirir novos conhecimentos de maneira significativa, € necessario adquiri-los de
maneira critica, pois ao mesmo tempo em que se vive em sociedade e interage com
a mesma é necessario criticar e se inevitavel é preciso até mesmo se distanciar de
alguns conceitos sem perder a sua esséncia.

Desta forma, na medida em que esse elemento é transformado em tema
gerador das aulas, os alunos passam a ter um melhor aproveitamento e conseguem
obter uma aprendizagem significativa, ‘pois ocorre uma interacdo cognitiva entre o
novo conhecimento e os saberes prévios. Nesse processo, que é ndo-literal e ngo-
arbitrario, o novo conhecimento adquiri significados para o aprendiz e o conhecimento
prévio fica mais rico e mais elaborado” (MOREIRA 2000, p. 04). Diante disso, o
professor ndo pode imaginar que sua tarefa é apenas de transmitir para as criancas
o saber impresso no livro didatico, pois de acordo com Moreira (2000) no 3° principio
da ndo centralidade no livro de texto, informa a necessidade do professor se prover
das diversidades de matérias instrucionais.

Além disso, o educador precisa lembrar que a crianga carrega uma experiéncia
de vida que deve ser levada em consideracdao no momento das aulas, pois 0
aprendiz € um perceptor/representador, ele percebe o mundo e o representa. Por
fim, compreende-se que compete ao professor preparar, dirigir, acompanhar e avaliar
0 processo de ensino tendo em vista estimular e suscitar no aluno um ser critico
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e participativo do processo de ensino e aprendizagem, levando em consideracao
sua cultura, seus conhecimento prévios, as interacdes sociais, 0S erros e seus
conflitos, a negociacao e os compartilhamentos de significados, as linguagens e
sua complexidade, entre outros aspectos. Desta forma € necessario compreender
o0 educando como um ser completo e ndo como uma tabula rasa que necessita ser
preenchida.

31 METODOLOGIA

A presente experiéncia possui natureza qualitativa, de cunho analitico e
exploratorio, e as abordagens estdo centradas na pesquisa-agao por dar visibilidade
as opinides, e aos questionamentos que os sujeitos envolvidos realizaram, assim
como, aborda uma analise dos dados obtidos durante a pesquisa. A primeira fase do
desenvolvimento desse trabalho foi a realizacdo de pesquisas bibliograficas que nos
auxiliaram a obter a compreenséao dos fundamentos teéricos.

O l6écus da pesquisa foi uma escola da rede publica de ensino no Distrito
de Icoaraci, municipio de Belém, Estado do Para, com alunos do 3° ano do turno
vespertino do Fundamental. As atividades foram divididas e desenvolvidas em cinco
momentos. No primeiro momento ocorreu uma breve apresentagao dos alunos, onde
os educandos expuseram seu nome e a fruta que mais gostam. Apés essa atividade
foi executada uma diagnose, com o objetivo de analisar os conhecimentos prévios
que eles possuem acerca da flora amazdnica em especifico a palmeira do acai.
Nessa diagnose foram utilizados carocos de acai, fotografias da palmeira, objetos
artesanais, além de materiais que séo utilizados na colheita e na fabricac&o do vinho,
entre eles: peconhas, cestos, peneiras, vasilhas e cachos, através do manuseio
desses materiais os alunos foram convidados a escreverem em um papel qual seria
o tema gerador da aula.

Logo ap6s foi exposto para a classe uma breve explicacdo a respeito das
caracteristicas da palmeira do acai, através disso, foi trabalhado seus aspectos
estruturais, artesanais e expostos algumas curiosidades sobre como € feita a
extracao do palmito e o que isso acarretara para a espécie.

Dando continuidade as atividades, os alunos praticaram o exercicio da extracao
manual do vinho de acai, onde foram utilizados instrumentos como a peneira,
carocos de acai (ja aquecidos em agua quente), vasilhas, um liquidificador e a forca
manual dos alunos para obtencdo do vinho do acgai. Apds essa etapa os alunos
foram convidados a degustarem do vinho. Nesse momento foi explanado para os
educandos os nutrientes que o acai possui.

Por fim, foi realizada uma atividade pratica em que deveria ser efetuada em

grupo, nesta atividade os alunos tiveram que construir um mosaico (desenho)
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utilizando os carogos de acai ja pintados nas cores azul, verde, amarelo e vermelho,
para isso, utilizaram como base um quadro feito de papeléo revestido de papel A4, a
cooperacao em grupo e principalmente a sua criatividade.

41 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

O trabalho construido sobre a flora amazonense, com estudos voltados a
palmeira do agai como um recurso didatico na busca por uma educacado ambiental,
voltada a uma perspectiva significativa, foi largamente expressivo, desse modo,
foi retratado seus multiplos aspectos, ou seja, suas caracteristicas estruturais,
suas curiosidades, seu valor econémico, suas utilidades e seu significado cultural.
Nesse sentido, buscou-se alcangar com isso, que os envolvidos despertassem
uma consciéncia preservativa frente aos problemas ambientais e que a partir de
um elemento presente em seu dia a dia, isto €, o conceito/conhecimento que ja
possuiam acerca do elemento, promovessem formas criativas de amenizar impactos
ambientais causados pelo descarte (caroco) incorreto do fruto no meio ambiente,
assim como, buscou-se promover uma valorizacao cultural e resgate identitario.

De inicio, foram realizados questionamentos aos individuos sobre suas
preferéncias por frutas e a partir das respostas dos mesmos, pdde-se perceber que
a maioria tem favoritismo por frutas de outras regides, entre elas a banana, maca
e uva, isto justifica-se, pois, os envolvidos ndo consideram o recurso (acai) uma
fruta em si, mas um componente que faz parte de sua alimentacdo, muitas das
vezes diaria, consumida com outros alimentos. Em seguida, a partir do manuseio
dos objetos referente ao tema e suas experiéncias sociais, os alunos tiveram que
escrever em um papel sobre qual seria a tematica a ser discutida “Assim, ao invés
de levar respostas prontas, o professor deve problematizar os conteudos, tornando
as aulas instigantes” (PAULA; BIDA, 2008, p. 14).

A partir deste diagnostico pdde-se verificar que a proposta foi compreendida,
pois em todos os registros realizados pelos alunos estava identificado o assunto
que foi abordado, desse modo, constatando que se utilizaram de conhecimentos
prévios e de sua realidade sociocultural para identificar o tema, ou seja, pdde-se
denotar que houve ‘interacao entre conhecimentos prévios e a nova informagao.
Se ndo ha interagcdo, ndo ha aprendizagem significativa” (CESAR et al., 2010, p.
67), mas primordialmente é necessario que o sujeito queira participar para que a
aprendizagem aconteca.

Logo apoés, os alunos participaram da extragdo do vinho de acai, ilustrada na
figura 1, “alunos devem deixar de assistir aulas e, junto com o professor, fazer aulas”
(PAULA; BIDA, 2008, p. 07), para que assim, visualizassem de perto como esta tarefa

€ realizada, pois, a maioria dos alunos s6 havia possuido contato com a fase final
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do elemento, isto €, apenas a sua forma liquida e pronta para o consumo. Concluiu-
se que, esta atividade foi desenvolvida com grande empenho e participacdo entre
todos, pois, a turma se dispds a participar de todas as etapas de sua extracéao,
mostrando-se curiosos e empolgados sobre como ficaria o resultado de todo aquele
processo, visto que, o elemento trabalhado € algo extremamente presente em sua
vida social, por isso, € importante frisar que, segundo, Masini (2011, p. 17),

As condicbes para ocorréncia da aprendizagem significativa requerem
consideracao a essa complexidade e a totalidade do ser cultural/social em suas
manifestacdes e linguagens, corporais, afetivas, cognitivas. Envolve a compreensao
de que o aprender ocorre em cada um na sua individualidade, imbricado nas
relacdes: do ser que aprende com o objeto do conhecimento, em cada situacéo
especifica; na interacdo sujeito-aprendiz com sujeito-professor em um contexto
cultural e social ao qual pertencem.

Ao final degustaram do vinho que havia sido comprado, para que

compreendessem de maneira efetiva o que havia sido proposto e expondo de forma

pratica o resultado dos processos que o fruto realiza.

-

Figura 1: Extracdo do vinho de forma artesanal pelos sujeitos participantes

E por fim, os envolvidos na atividade, realizaram suas produ¢cdes manuais com
os carogos de acgai, conforme mostra a figura 2 e 3, onde a criatividade foi um dos
principais instrumentos motivadores das suas produg¢des, assim como, a participagcao
em grupo, as interagdes sociais, trocas de ideias e opinides, ‘promover a interacdo
também entre os alunos através da troca de ideias e opinides, lembrando que este
fator favorece o desenvolvimento metal” (PAULA; BIDA, 2008, p. 16). E com isso,
pdde-se constatar que os envolvidos puderam perceber como 0s carocos de acgai
podem ser reutilizados, obtendo uma nova finalidade, isto €, decorativa, artesanal,
realizando de forma pratica maneiras de amenizar problemas ambientais, assim
sendo, construindo um novo significado real para sua vida.

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 29



Figura 3: Resultado de suas producdes

51 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia construida sobre como a Teoria da Aprendizagem Significativa
pode ser utilizada em sala de aula, relacionando-a aos conceitos ambientais a partir
de um elemento significativo no contexto social e cultural do aluno, foi de grande
relevancia, visto que, os resultados obtidos foram suficientes para demonstrar que
quando o professor investiga formas de trabalhar os conteudos de acordo com as
experiéncias dos sujeitos, a aprendizagem acontece de forma atrativa, é o gosto por
aprender que suscitar em uma motivacao intensiva.

A partir disso, compreende-se que o professor ir4 auxiliar o aluno a conseguir
associar a sua realidade aos conteudos programaticos. Dessa forma, buscou-se com
o elemento estudado (acai) retratar sobre seus varios aspectos: cultural, social e
econdmico, além disso, a experiéncia também nos mostrou o quanto este elemento
€ importante e imprescindivel a ser estudado, logo o mesmo deve ser utilizado
pelo professor como um tema gerador de suas aulas, aproximando o aluno de sua
realidade cultural, desta forma, reconhecendo seus aspectos identitarios, assim
sendo, 0 mesmo sera capaz de questionar e indagar de forma critica os problemas
ambientais existentes em seu cotidiano, propondo solu¢des para tais ocorréncias.
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Esse trabalho nos mostrou como os conhecimentos sobre os problemas
ambientais a partir de um contexto que seja significativo ao aluno, podem ser
desenvolvidos nas escolas de forma ludica e dinamica, pois a partir das realidades
socioculturais de determinadas localidades pode-se propor um trabalho diferenciado
e mais assimilativo. Com isso, percebeu-se o envolvimento, a intencionalidade e
participacdo maior dos alunos por aprender, visto que, a partir do momento em
que os individuos se reconheceram como agentes atuantes de transformacéo e
indagacao,houve determinada empolgacao em participar, realizar e questionar as
atividades propostas. Diante disso, ficou evidente que ha um reconhecimento dos
individuos pelo que foi apresentado, pois a tematica utilizada ndo estava distante da
realidade dos sujeitos, logo, isso facilitou na dindmica do ensino e principalmente no
processo de aprendizagem.

Por fim, compreende-se que esse trabalho foi de grande relevancia para a vida
académica e profissional, pois a partir dele foi possivel obter a compreensao de que
ha uma necessidade de englobar a realidade do aluno com os conteudos didaticos,
e que desta forma estaremos proporcionando aos mesmos, uma sala de aula mais
participativa e encantadora, assim como, considerando que os conhecimentos prévios
dos mesmos também sao importantes na constru¢ao de um novo conhecimento.
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RESUMO: O processo de ensino - aprendizado
nos cursos de medicina no Brasil esta centrado,
muitas vezes, em uma proposta tradicional, em
queoalunoacabasendolimitadoaumaformacéo
conteudista. A busca ativa por conhecimento,
proposta pelas metodologias ativas, retira o
aluno dessa posicao de passividade diante
das informac¢des académicas. Isso permite a
passagem de um patamar de expectador para o
nivel de produtor do proprio conhecimento. Essa
ferramenta, quando usada ao se considerar a

Capitulo 30




necessidade de humanizacdo dos cursos de medicina, implica no desenvolvimento
de habilidades comunicacionais. O resultado, portanto, é a formacéo de profissionais
mais aptos a lidarem de forma empéatica com seus pacientes.

PALAVRAS-CHAVE: Fisioterapia, biomedicina, medicina

ACTIVE METHODOLOGYSS ON TEACHING AND LEARNING PROCESS AS AN
STRATEGY FOR MEDICAL HUMANIZATION

ABSTRACT: The process ofteaching andlearning in medical schoolsin Brazilis focused,
most of times, in a traditional proposal , in which students are limited in a accountant
formation. The active search for knowledge, proposed by active methodologys, takes
the student out of this passive position in front of academicl knowledge. Therefore, the
student passes away from the level of an expectator to the level of an information’s
produtor. This tool, when used considering the needs of humanization of medicine,
allows development of communication habilities. So, the results envolve the graduation
of more emphatic doctors in the relantionship with patients.

KEYWORDS:, Physiotherapy , Biomedicine ,medicine

INTRODUGCAO

O modelo tradicional dos cursos de Medicina tem sido substituido por uma
metodologia ativa de ensino-aprendizagem, focando na resolucéo de problemas. Tais
modificagdes da forma de ensino vém trazendo o foco para o discente, tornando-o
peca fundamental do conhecimento. Assim, existe também a necessidade de
acrescentar durante o curso conteudos de humanizagao, principalmente aqueles
voltados para o aprendizado da relagdo médico-paciente, devido ao fato de o
exercicio da comunicagao ser um exercicio complexo que vai além da teoria dos

livros no processo da humanizacgao.

OBJETIVOS

Ressaltar a importancia do ensino das habilidades comunicacionais e atitudes
humanizadas para a formacao de futuros médicos.

MATERIAL E METODOS

Trata-se de um estudo descritivo por meio de uma pesquisa bibliografica e revisao
da literatura atual. O Portal Regional da Biblioteca Virtual em Saude foi consultado,
utilizando-se o0s descritores “comunicacado”, “medicina”, “problematizacao”,
“metodologias ativas”. Dentre os periddicos publicados no Brasil, encontraram-se 6
artigos publicados no periodo de 2008 a 2017, em que todos foram analisados de
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acordo com a relacéo entre a comunicagdo na relacdo médico-paciente e a forma de
aprendizagem com a resolugcao de problemas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com os dados obtidos, verificou-se a prevaléncia (50%) dos estudos
em relacdo a relatos de experiéncia de universidades com o uso de metodologias
ativas e o impacto destas na educacédo dos seus futuros médicos no quesito
habilidades de comunicag¢do. Os outros estudos abordavam as competéncias gerais
propostas nos cursos de medicina, o papel da aprendizagem baseada na resolucao
de problemas para mudancas no ensino médico no Brasil e a dramatizagdo como
estratégia de ensino da comunicacdo de mas noticias ao paciente durante a
graduacéo. Independentemente da abordagem do tema, em todas as publicagoes
foram encontradas discussbes e resultados favoraveis acerca das reformas

curriculares introduzidas nacionalmente em prol da humanizag¢ao do egresso.

CONCLUSAO

Percebe-se que a mudanga na grade curricular do curso e o acréscimo das
habilidades de comunicagao corroboram com o maior profissionalismo dos egressos
e uma medicina muito mais empatica e voltada mais para as necessidades do paciente.
Entende-se que é funcéo do profissional de saude comunicar de forma correta, com
sensibilidade e capacidade altruista. Desta maneira, desenvolver a expressao da
linguagem de forma a alcancgar o objetivo de forma menos dolorosa — como durante
a comunicag¢ao de um falecimento- também constitui-se em componente curricular

esperado de um bom médico.
KEYWORDS: Federal university of, Physiotherapy , Biomedicine ,medicine
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RESUMO: A realizacdo de atividades de
Educacdo em Saude na comunidade € uma
boa forma de aproximar a universidade da
sociedade e de se afirmar a importancia da
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ampliacéo e fortalecimento desta. O objetivo do
estudo foi relatar a experiéncia didatica sobre
a producao de video para educag¢ao em saude
desenvolvida em uma disciplina do curso de
Saude Coletiva no Para. Este é um relato de
experiéncia desenvolvido na disciplina optativa
de Redes Sociais e Sociabilidade para o curso
de Saude Coletiva da Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para, em Maraba, Para.
Matricularam-se na disciplina 14 alunas com
média de idade de 20,80+8,37 anos, sendo
que trés estavam no 4° periodo e as demais
no 6° periodo do curso de Saude Coletiva. Trés
alunas tém filhos, uma é indigena, duas sao
quilombolas e duas séo casadas. De modo geral,
a rede das alunas e professora € composta em
sua grande maioria por pessoas que tém pelo
menos um amigo proximo (96,6%), dispostas
a ajudar me casos de necessidade (93,2%)
até mesmo em situacbes graves (89,4%) e
com posicao social igual ou superior (90,6%).
Conclui-se que a experiéncia didatica sobre a
producéo em midias sociais para educagao em
saude desenvolvida em uma disciplina do curso
de Saude Coletiva no Para foi enriquecedora e
proporcionou um aprendizado significativo para
as alunas sobre o impacto das redes sociais
na saude e também o pela do sanitarista nas
pesquisas e discussdes sobre este tema.
Destacamos também que esta foi também
uma oportunidade de crescimento e reflexao
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profissional para a professora.
PALAVRAS-CHAVE: Redes Sociais, Educacao em Saude, Metodologias ativas de
ensino-aprendizagem, Tecnologia em educacéo.

ABSTRACT: Health education is a good way to get closer to the University of Society
and demonstrate the importance of expanding and strengthening it. The aim of the
study was to report a didactic experience on health education video production
developed in a course of the Collective Health course in Para. This is an experience
relationship developed in the optional course of Social Networks and Social for the
Health course. Collective at the Federal University of the South and Southeast of Para,
in Marab4, Para. Our class had 14 students with an average age of 20.80 + 8.37 years;
three were in the fourth and more in the 6th period. Collective Health course. Three
students have children, one is indigenous, two are quilombolas and two are married. In
general, the social network of students was formed by people who have less than one
close friend (96.6%), and helps me in cases of need (93.2%) even in serious situations
(89.4%) and equal or higher social position (90.6%). We concluded that the didactic
experience on social media production for health education developed a discipline of
the collective health course in Para was enriching and provided a meaningful learning
for the students about the impact of social networks on health and also by doing health
workers research and discussions on this topic. In addition, this was an opportunity for
growth and professional reflection for teachers.

KEYWORDS: Social Networks, Health Education, Active learning methodologies,
Technology in education.

INTRODUCAO

Uma Universidade entendida como uma instituicao de ensino e producao do
conhecimento esta alicercada sobre os pilares do ensino, da pesquisa e da extenséo
universitaria, de forma indissociavel. Por isso, deseja-se e espera-se que nossa
universidade atue de forma a fomentar “acdes educativas para a construcao de
uma cidadania que objetiva a transformacé&o social, a conquista dos direitos (civis,
politicos e sociais) individuais e coletivos e que consiga manter-se num constante
didlogo com a sociedade” (RODRIGUES et al., 2013).

Em 2017, o curso de Saude Coletiva lotado no Instituto de Estudos em Saude e
Biologicas (IESB) passou por uma completa reformulacédo no Projeto Pedagodgico,
aprovado pela Resolucao N° 128, de 29 de marco de 2017 — Unifesspa. Para atender
ao principio da indissociabilidade das atividades de Ensino, Pesquisa e Extenséo,
o Curso de Graduacdo em Saude Coletiva da Unifesspa apresenta em sua matriz
curricular um conjunto de atividades que possuem carga horéaria de extensao. Essa
nova organizagao curricular favorece a articulacdo das disciplinas e nucleos de

saberes, potencializando pesquisa, extensdo, ensino e inovagao tecnoldgica na
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area, compreendendo que o objeto da area da saude se da de forma transversal
e pressupdem a integracdo dos diferentes atores, areas, conhecimentos. Um dos
nossos objetivos é “formar profissional compromissado com a pesquisa, a produ¢ao
de conhecimentos e o fortalecimento da Saude Coletiva e suas subareas, articulando a
educacdo em salide com os servicos e sistemas de satde” (PPC SAUDE COLETIVA).

Entende-se por educacdao em saude a construgcdo de conhecimentos em
saude por meio de um conjunto de praticas do setor que contribui para aumentar a
autonomia das pessoas no seu cuidado (BRASIL, 2006). Além disso, espera-se que
a educacao contribua para melhoria dos niveis de saude da populacao, a erradicacao
da pobreza, o desenvolvimento de valores éticos, a neutralizagcdo da manipulacéao
da informacgéo, e extingdo da submissdo politica e impulsionaria os educandos
desde cedo acerca da necessidade de questionar a passividade, a indiferenca e
o conformismo, posicionando-os como agentes ativos de transformagéo no mundo
(JARES, 2005).

A concepcéao de educagao em saude esta atrelada ao conceito de transmissao
de informacbes em saude, com uso de tecnologias mais avang¢adas ou ndo (MACIEL,
2009). Assim, a educacao em saude pode ser desenvolvida em diversos ambientes,
inclusive por meio das redes sociais.

Um estudo foi realizado para compreender como as comunidades online podem
contribuir, no Brasil, para aumentar a adesao de pacientes crdnicos ao tratamento
prescrito pelo médico. Os resultados indicam que ha uma influéncia positiva
das interacOes estabelecidas na comunidade de saude online sobre os fatores
relacionados a adesdo ao tratamento crénico (FERNANDES, CALADO, ARAUJO,
2018).

Neste contexto, a realizacdo de atividades de Educacdo em Saude na
comunidade é uma boa forma de aproximar a universidade da sociedade e de se
afirmar a importancia da ampliagao e fortalecimento desta. O objetivo do estudo foi
relatar a experiéncia didatica sobre a producéo de video para educagdo em saude
desenvolvida em uma disciplina do curso de Saude Coletiva no Para.

METODOLOGIA

Este é um relato de experiéncia desenvolvido na disciplina optativa de Redes
Sociais e Sociabilidade para o curso de Saude Coletiva da Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Para, em Maraba, Para. Esta disciplina foi ofertada no primeiro
semestre de 2019 e possui carga horéaria de 34 horas.

Na ementa constam os seguintes topicos: Historico, conceitos gerais e
epistemologia das Redes Sociais; Abordagens te6rico metodoldgicas; Redes sociais,
sociabilidade em contexto urbano e saude; Apoio social, empowerment e resiliéncia;
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Redes e movimentos sociais (PPC SAUDE COLETIVA).

As aulas ocorreram com encontros de duas horas semanais na segunda-feira,
com diferentes atividades. Foram desenvolvidas aulas dialogadas no formato de
roda de conversa para apropriacdo do conteudo e promocéo da discussao; leitura
de textos impressos e online para subsidiar o debate e o aprendizado; cine debates
com videos e filmes selecionados a partir dos temas centrais da disciplina, enquetes,
producédo de textos individuais e/ou colaborativos a partir das leituras realizadas
e dos debates em sala. A cada encontro os produtos, resultados e aprendizado
eram registrados em fotografias e publicadas no Facebook da professora para
compartilhamento e manifestacéo das alunas e sua rede social.

Durante a disciplina foram desenvolvidas oito atividades, sendo trés individuais
e o restante em grupos. Apresentaremos algumas das atividades desenvolvidas
durante a disciplina que foram fundamentais para a produc¢éo final do video.

Para medir as redes sociais das alunas utilizamos o Questionario Integrado para
medir Capital Social (QI-MCS) criado pelo Banco Mundial em 2003. O questionario €
composto por perguntas sobre o tamanho da rede, sua diversidade interna e até que
ponto a rede daria assisténcia em caso de necessidade (GROOTAERT et al., 2003).

O tamanho da rede é percebido simplesmente pelo nimero de amigos proximos.
A utilidade da rede é medida perguntando-se aos entrevistados se eles contariam
com a rede em uma série de situacdes emergenciais hipotéticas. As respostas a
essas questdes podem ser agregadas para gerar um “grau de ajuda mutua” para
a rede. A diversidade ¢ verificada de maneira mais simples do que no caso das
associacoes, ao focalizar somente se a rede consiste de pessoas de diferentes
situacdes econbmicas. Essa € uma caracteristica essencial para determinar a
habilidade da rede em fornecer recursos ao entrevistado em caso de necessidade
e, com isso, a utilidade da rede no gerenciamento do risco (GROOTAERT et al.,
2003, p.18).

Acatando a sugestdo das alunas, a professora também participou desta
atividade, como forma de também conhecer sua rede social. O questionario foi
colocado online nas redes sociais e encaminhados por e-mail durante quinze dias
para que os amigos, familiares e colegas de cada uma pudessem responder. Ao
final as respostas foram tabuladas numa planilha de Excel para analise descrita dos
dados.

O trabalho final foi uma producédo de uma obra multimidia em grupo utilizando
editores de imagens, de audio e de audiovisuais (fotografia, videos e programas
de radio) representando algum problema de saude publica emergente, de forma
a estimular a discusséo e reflexdo do tema escolhido por meio das redes sociais.
As alunas deveriam buscar responder “o que a Saude Coletiva pode fazer com a
redes sociais para evidenciar a reflexdo sobre um tema/problema de saude publica?

O formato do video, o tamanho ou duragcdo do mesmo eram livres. Como parte
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desse processo, as alunas também foram convidadas a falar sobre as experiéncias
vivenciadas durante a disciplina.

Os alunos de Saude Coletiva da Unifesspa sao formados para buscar novas
solucdes para os problemas de saide publica da regido (PPC SAUDE COLETIVA).
Entdo, as alunas foram divididas em trés grupos para a producdo de um video
educativo como forma de problematizacao das questoes de saude nas redes sociais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Matricularam-se na disciplina 14 alunas com média de idade de 20,80+8,37
anos, sendo que trés estavam no 4° periodo e as demais no 6° periodo do curso
de Saude Coletiva. Trés alunas tém filhos, uma é indigena, duas s@o quilombolas e
duas s&o casadas.

Na regido Sul e Sudeste do Para ha uma demanda reprimida do profissional da
saude coletiva, e a maioria dos nossos alunos séo do sexo feminino. Por outro lado,
foi uma surpresa que para esta disciplina somente haveriam alunas matriculadas.

O mercado de trabalho e a escolha da profissao tem enfoque no género, pois se
vincula as relacbes de dominacdo masculina na familia e ao restringirem o ingresso
delas em outros setores, como a opcgao por vinculos que lhes permitam a adequacéao
de horarios e atividades relativas ao ambito familiar (SANTILI, TONHOM, MARIN,
2016).

No primeiro encontro as alunas responderam uma enquete com a seguinte
pergunta; “Qual a relagdo entre Saude Coletiva e Redes Sociais? ”. Apenas cinco
alunas nao responderam a enquete, seis (67,0%) alunas consideram as redes sociais
boas ferramentas de trabalho para o sanitarista e trés (33,0%) achavam que se trata
de areas distintas complementares.

A relacédo entre Redes Sociais e Saude Coletiva € muito importante, pois a
qualidade do servico e na continuidade do cuidado na atengao basica sao influenciadas
diretamente pela forma com que a rede se articula e a dindmica das relagdes sociais
entre as equipes de saude (FONSECA et al., 2018).

Em um segundo momento, definimos o valor humano nas redes sociais como
reflexado oportuna para os desafios do mundo atual, a partir da musica “Rede Social” do
Grupo Nosso Sentimento. As alunas foram convidadas a escolherem as palavras que
mais combinavam consigo mesma e com a opiniao delas sobre redes sociais: amor,
ligac&o, esperanca, coragem, honestidade, respeito, responsabilidade, dignidade, fé,
solidariedade, generosidade, gratidao, tolerancia e humildade. Em seguida, fizemos
um registro em fotografia para publicagdo no Facebook. Os comentérios das alunas
no post sdo manifestacées de preocupag¢do com o outro e consigo:
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“Amor em todas as formas” (Aluna 1)

“Eu escolhi LEALDADE pois quando tudo parece estar perdido, s6 0s que séo leais
ficam” (Aluna 2)

“E que nunca falte esperanca para aqueles que tém sonhos maiores que a vida”
(Aluna 3)

Essa discussédo se torna importante, uma vez que a cultura das pessoas tem
influéncias no desenvolvimento e efetivacdo das agdes de educacdo em saude
(VERMELHO, VELHO, BERTONCELLO, 2015).

Em uma outra atividade, as alunas foram desafiadas a reproduzir por meio de
arte um conceito de redes sociais a partir das referéncias da disciplina (Figura 1).

Figura 1. Representacges artisticas das alunas para a definicdo de Redes Sociais

Fonte: Dados do estudo

Apéds a apresentacdo oral de cada arte e texto, foi feita uma montagem uUnica
com todo o material para fotografia exposta no Facebook. Destacamos alguns
comentarios dos textos produzidos pelas alunas:

“Sabemos que as redes sociais contribuem para a propagacéo de informacdes,
sendo elas boas ou ruins. Aproximam quem esta longe e acaba por afastar quem
esta perto [...]". (Aluna 4)

[...] para uma maioria as redes servem como um meio de aumentar sua autoestima
e de se sentirem pessoas importantes, amadas e queridas. O grande problema
e: qual o limite realmente necessario de exposicdo? Qual o ponto que as redes
deixam de ser algo construtor e passa a ser algo perigoso. E é prejudicial a saude?
(Aluna 5)

Atualmente as midias sociais sdo extremamente importantes para a criacdo de
lacos de amizades, vivencia de paixdes entre outras, porém o mau uso destes
meios sociais digitais podem trazer problemas para o individuo e também pessoas
ao seu redor (Aluna 6)

Rede pode ser definida como um complexo conjunto de relagcbes/lagos que
se espraia para os quatro lados, interligados como vinculos indissoluveis (TELLES,
OLIVEIRA, 2011). Ha também uma recente tendéncia que vislumbra que as redes
sociais sdo teias de possibilidades e contatos, com interconexdes das partes que 0
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compdem. No entanto, os autores alertam que € necessario refletir sobre essa nova
forma de se organizar em comunidades, com uma viséo holistica, priorizando o todo,
se observando cautelosamente os padrdées que surgem da unido entre os diferentes
sujeitos (SOUZA et al., 2016).

Segundo Grootaert et al. (2003), o conceito de rede é de dificil definicdo, mas
para este questionario, uma rede € entendida como um circulo de “amigos préximos”,
ou seja, pessoas com as quais alguém se sente a vontade, para conversar sobre
assuntos particulares ou chamar caso necessite de ajuda.

Do total de 235 pessoas que responderam ao questionario, duas alunas
tiveram mais de 30 respondentes (26,8%) e 31 (13,2%) pessoas nao identificaram
a entrevistadora (Figura 2). Para as demais a participacdo geral foi equilibrada.
Com essa pergunta pretendiamos apenas delimitar quantos amigos responderam o
questionario por pessoa, uma vez que podemos verificar a capacidade de cada uma
para mobilizar sua rede.

Quantidade de respondentes por entrevistadora

31
ALUNA 10 27
25
ALUNA 8 17
20

ALUNA 6 32

31
ALUNA 4 3

1
ALUNA2 |2
22
PROFESSORA 24
0 5 10 15 20 25 30 35

Figura 2. Identificag@o da rede social de alunas e da professora pelo QI-MCS

Fonte: Dados do estudo

Na figura 3 apresentamos a distribuicdo dos respondentes segundo faixa etaria
e sexo. A maioria dos participantes eram jovens (51,1%) e do sexo feminino (63,0%).

Este resultado pode indicar que a maioria da rede social das mulheres deste
estudo (professora e alunas) também sédo mulheres ou que a participacdao de mulheres
em pesquisas no Brasil € maior quando comprada aos homens.




IDADE E SEXO DOS RESPONDENTES
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Figura 3. Distribuicéo dos respondentes segundo faixa etéria e sexo

Fonte: Dados do estudo

De modo geral, a rede das alunas e professora € composta em sua grande
maioria por pessoas que tém pelo menos um amigo préximo (96,6%), dispostas a
ajudar me casos de necessidade (93,2%) até mesmo em situagdes graves (89,4%)
e com posicao social igual ou superior (90,6%).

As redes e organizacfes a que pertencem as pessoas, assim Como suas normas
e valores subjacentes, contém beneficios mensuraveis para esses individuos, e
levam, direta ou indiretamente, a um maior nivel de bem-estar (GROOTAERT et al.
2003, p.22)

Redes — QI-MCS n %

Numero de amigos proximos

0 06 2,6
>1 227 96,6
N&o respondeu 02 0,9

Numero de pessoas, de fora do seu domicilio, estariam dispostas a lhe
fornecer este dinheiro

0 13 55
=1 219 93,2
Nao respondeu 03 1,3

Numero de pessoas que tém condicoes de Ihe fornecer esse dinheiro
0 27 11,5
>1 202 86,0
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N&o respondeu 06

Posicao social das pessoas para empréstimo de dinheiro

Mais baixa 21
Igual 127
Mais alta 86
NZo respondeu 01

Confianc¢a nos vizinhos para cuidar da familia

Definitivamente néo 53
Provavelmente ndo 84
Provavelmente 54
Definitivamente sim 43
NZo respondeu 01

Numero de pessoas, de fora do seu domicilio, estariam dispostas a lhe
ajudar em situacoes graves

0 17
=1 210
Nao respondeu 08

Numero de pessoas em condicoes de lhe ajudar em situacoes graves

0 25
=1 204
N&o respondeu 06

Numero de pessoas com um problema pessoal lhe pediram ajuda

0 29
=1 204
N&o respondeu 02

Posicao social das pessoas que lhe pediram ajuda

Mais baixa 42
Igual 160
Mais alta 32
NZo respondeu 01

2,6

8,9
54,0
36,6

0,4

22,6
35,7
23,0
18,3
0,4

7,2
89,4
3,4

10,6
86,8
2,6

12,3
86,8
0,9

17,9
68,1
13,6
0,4

Tabela 1. Respostas dos participantes em relacéo as perguntas sobre redes do Questionario

Integrado para medir Capital Social (QI-MCS)

Fonte: Dados do estudo

Por outro lado, chama atenc¢éo o resultado relacionado a confiang¢a nos vizinhos

para cuidar da familia. A pergunta na integra era “Se de repente vocé precisasse viajar

por um ou dois dias, vocé poderia contar com seus vizinhos para tomarem conta das

suas criangas/irmaos/sobrinhos?”. Para 53 (22,6%) e 84 (35,7%) pessoas a resposta

foi definitivamente n&o e provavelmente ndo. Possivelmente, este resultado indica

que apesar da boa amplitude da rede de amigos, ha uma falta de confianca para
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uma situacao importante.

Finalmente, a producdo do video foi apresentada no ultimo dia de aula e
postada no Facebook. Um grupo se dedicou ao desmatamento na Amazénia e a
luta pelo desenvolvimento sustentavel. As alunas fizeram um video curto utilizando
reportagens, entrevistas, slides com referéncias sobre o tema. O segundo grupo
trabalhou a tematica de combate a violéncia contra a pessoa idosa, por meio de
fotos, reportagens, e dados estatisticos evidenciando a importancia de realizarmos
a denuncia. O terceiro grupo fez uma filmagem com uma encenacéo de uma
jovem mulher vitima de um relacionamento abusivo. Ao final do video, as alunas
apresentaram os mecanismos de defesa e denuncia para alertar as mulheres. Todos
os trabalhos retrataram questbes atuais e relevantes para a regiao, considerados
problemas de saude publica que tém afligindo de diferentes maneiras a vida da
populacdo de Maraba (Figura 4).

Violéncia ao Idoso

DIGA NAO !

Grupo'1

Grupo 2

Figura 4. Abertura do video postado no Facebook

Fonte: Dados da pesquisa

A educacéo em saude é uma area importante da formacgéao profissional para o
curso de Saude Coletiva, incluindo competéncias elencadas nas Diretrizes Nacionais
Curriculares, tais como promocédo e a educagcao em saude, envolvendo a propria
formacédo, o individuo, a familia e a comunidade, identificando as necessidades de
aprendizagem e promovendo acdes educativas; o rastreamento e a educagcéo em
saude; e busca pelo conhecimento cientifico.

As praticas em educagdo e saude devem considerar os diversos contextos
com o objetivo de realizar construcbes compartilhadas de saberes sustentados
pelas histérias individuais e coletivas, com papéis sociais distintos — professores,
educandos, merendeiras, porteiros, pais, maes, avds, entre outros sujeitos —,
produzindo aprendizagens significativas e ratificando uma ética inclusiva. Desse
modo, dimensionando a participacdo ativa de diversos interlocutores/sujeitos em

praticas cotidianas, é possivel vislumbrar uma escola que forma cidadaos criticos
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e informados com habilidades para agir em defesa da vida e de sua qualidade
(BRASIL, 2011; 2013).

A partir da compreensao da saude como um direito e relacionada a uma
gama bastante distinta de determinantes, criangas e jovens poderédo posicionar-se
criticamente frente as condicdes de vida a que estdo submetidos, assim como as
comunidades aque pertencem, e poderdo enfrentar os possiveis fatores desfavoraveis
a saude visando, em ultima analise, a melhoria das condi¢des de vida e de saude,
tanto no ambito individual quanto no coletivo (MONTEIRO, BIZZO, 2013).

CONCLUSAO

Conclui-se que a experiéncia didatica sobre a producédo em midias sociais para
educacdo em saude desenvolvida em uma disciplina do curso de Saude Coletiva no
Para foi enriquecedora e proporcionou um aprendizado significativo para as alunas
sobre o impacto das redes sociais na saude e também o pela do sanitarista nas
pesquisas e discussoes sobre este tema. Destacamos também que esta foi também
uma oportunidade de crescimento e reflexao profissional para a professora.
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