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APRESENTACAO

Vem, vamos embora

Que esperar nao € saber

Quem sabe faz a hora

Nao espera acontecer

Pra nao dizer que eu néo falei das flores (Geraldo Vandré)

Com as variagdes do conhecimento, assim como a propria linguagem, que esta
em constante movimentacéo, o processo de ensinar, educar, formar, vai sofrendo
rupturas, enraizando em outras terras e resultando em novas experiéncias, logo,
novos resultados. Assim como a enraizagao, metaforizemos a flora, que foi plantada,
cultivada, cuidada, regada, germinada, enraizada e da seus bons frutos; isso & a
educacao, o minimalismo da existéncia humana, os passos lentos da constituicao de
um cidadé&o, a constante (re)adaptacao e a necessidade de sempre trazer e buscar
0 novo. Esperar néo é saber, € preciso buscar e fazer acontecer. A formacao inicial
e continuada é assim, sao sementes plantadas, para que florescam futuramente, e
deem bons frutos.

Quem sabe faz a hora.

A informacao s6 se torna em conhecimento quando se tem metodologias e
acesso as diversas maneiras de se educar, por isso, a propria instituicdo escolar
produz mecanismos e funcionalidades que possibilitam a constru¢do de um novo
olhar as multiplicidades, diferencas e necessidades do solo educacional. A formacéao
iniciada e, sobretudo, continuada contribuem para a magnitude do poder de ensinar
com qualidade, possibilitando viés acessiveis e reais para as condicdes em que
cada escola, turma e/ou aluno necessita, visando sempre o aperfeicoamento e a
adequacao para que o conhecimento se torne palpavel.

A formacdo continuada de professores tem sido entendida hoje como um
processo permanente e constante de aperfeicoamento dos saberes necessarios
a atividade dos educadores. Ela é realizada apds a formacgé&o inicial e tem como
objetivo assegurar um ensino de qualidade cada vez maior aos alunos. Essa
necessidade sempre existiu, ja que a agdo docente € uma acgao presente, complexa
e que depende da eficicia da relagcdo interpessoal e de processos objetificados
em relacdo a capacidade em captar a atencdo e de criar interesse. As mudancgas
dos paradigmas impostas pela sociedade, nas ultimas décadas, intensificou essa
necessidade. Atualizar-se se tornou obrigatoriedade para os professores numa
escola que precisa lidar a inquietude das geragdes interativas e tecnoldgicas.

Mais do que nunca, o educador deve se manter atualizado e bem informado,

nao apenas em relacdo aos fatos e acontecimentos, mas, principalmente, em



relacdo a evolucao das praticas pedagogicas e as novas tendéncias educacionais.
A formacé&o continuada tem muito a contribuir nesse processo, uma vez que permite
que o educador agregue o processo ideal para gerar transformacao e impacto
nos contextos profissional e escolar. Com a formag¢ao continuada, o processo de
aprendizagem e desenvolvimento do professor é constante e permeia o dia a dia da
sala de aula. Por isso, o educador tem a oportunidade de refletir e aperfeicoar as
suas praticas pedagobgicas e também de promover o protagonismo de seus alunos,
potencializando assim o processo de ensino-aprendizagem.

A formacgdo continuada deve ser encarada como uma grande aliada dos
educadores, uma vez que contribui para a evolugao constante do trabalho do
docente. Isso porque ela favorece a criacdo de novos ambientes de aprendizagem,
dando novo significado as praticas pedagdgicas. Quem sabe faz a hora, ndo espera

acontecer.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 1

A IMPORTANCIA DA FORMAGAO DO PROFESSOR PARA
A CONTAGAO DE HISTORIAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Data de aceite: 17/01/2020

Solange Aparecida de Souza Monteiro
Andreza de Souza Fernandes

Paulo Rennes Marcal Ribeiro

Heitor Messias Reimao de Melo
Polyanna Moreno dos Santos
Marilurdes Cruz Borges

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo
fazer uma breve analise sobre o contexto
histérico da Literatura na Educacéo Infantil,
buscando conteudos relevantes desde o inicio
dessa trajetdria até os dias atuais. Visa destacar
também sobre como a tecnologia influencia
nessa questdao, mostrando as dificuldades
encontradas pelos professores, para fazer com
que o aluno se interesse e tome o0 gosto pela
leitura desde cedo. Um ponto importante a ser
destacado é como a contagdo de histérias &
importante para o desenvolvimento da crianga,
e que esta acéo deve se iniciar desde quando
essas criangcas ainda s&o bebés. Pode-se
perceber que muitos professores encontram
dificuldades em fazer com que as criancas se
interessem pela leitura, mas é ele o principal
individuo que vai auxiliar a crianca a descobrir
0 prazer na leitura e em ouvir as historias
contadas em sala de aula. Portanto, verifica-se
que a contagdo de histérias é fundamental na

Formacéo Inicial e Continuada de Professores: Da Teoria a Pratica 2

NOS DIAS ATUAIS

Educacéo Infantil, & a partir dai que as criangas
vao desenvolver diversas habilidades e leva-las
para o resto de suas vidas.
PALAVRAS-CHAVE: Literatura, Contacédo de
Historia, Tecnologia, Educacéo Infantil.

ABSTRACT: This article aims to make a
brief analysis of the historical context of early
childhood literature, seeking relevant content
from the beginning of this trajectory to the present
day. It also aims to highlight how technology
influences this issue, showing how difficulties
are considered by teachers, to make the student
interested and show a taste for reading early. An
important point is to highlight how storytelling is
important for a child's development, and this
should begin as long as these children are still
used. It can be seen that many teachers strive to
make children interested in reading, but it is the
primary individual who helps the child discover
the pleasure of reading and listening as stories
told in the classroom. So make sure storytelling
is critical in early childhood education from then
on when children develop various skills and use
them for the rest of their lives.

KEYWORDS: Literature, Storytelling,
Technology, Early Childhood Education.

INTRODUCAO
Atualmente a tecnologia faz parte das
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nossas vidas e também na vida das criangcas, que ja nascem inseridas nessa
sociedade tecnoldgica, cheia de informacdes e recursos tdo acessiveis. Com isso
vem a preocupacédo, pois os livros estdo sendo deixados de lado, estdo sendo
substituidos, e isso faz com que nos preocupemos com as historias que estdo sendo
esquecidas, tornando um desafio para os professores fazerem com que as criangas
tomem o gosto pela leitura.

A Educacéo Infantil é a melhor fase para a formacéo de interesse pela leitura,
pois € onde a crianca esta formando seus habitos. Portanto, o papel do professor €
estimular esse gosto através das contagdes de histérias, criando assim um habito
levar livros para a sala de aula, para que as criangas se interessem e desperte a
curiosidade delas pelos livros.

Nota-se que a contacdo de historias tem grande importéancia este periodo de
vida das criancas, pois é nessa fase que a mesma desenvolvera suas habilidades
cognitivas, e as histérias por sua vez, despertardo a imaginacao, criatividade,
oralidade, expressividade corporal, socializagcao e diversos outros sentidos que
serao benéficos para esse desenvolvimento.

Varios estudiosos dizem que a contacdo de histérias € um 6timo auxilio a
pratica pedagogica de educadores na Educacédo Infantil. A contacdo desperta o
imaginario das criangas, a criatividade, a oralidade, ajuda a incentivar o gosto pela
leitura, contribui na formacao da personalidade envolvendo o social e o afetivo, entre
outras coisas.

Segundo Vygotsky, é o processo de interacdo social, as conversas com 0s
amigos, familiares e educadores, que facilita o desenvolvimento da linguagem.
Entende-se que ao ouvir histérias, o vocabulario da crianca se amplia, elas tomam
consciéncia do que sabem, pensam e sentem.

Neste caso, percebe-se a importancia de ser estudado esse assunto, expondo
a iniciativa de refletir sobre como a leitura, a contacéo de histoérias, é importante para
o desenvolvimento das criangcas da Educacéo Infantil, por isso os educadores devem
se atentar para esse tema, porque eles serdo os maiores incentivadores destes
alunos, pois muitas dessas criangas, nunca irdo ouvir seus pais contando-lhes uma
histéria sequer, é na escola onde vao estar em contato com as historias e livros,

serao os professores quem faréo esse papel tdo importante em suas vidas.

A LITERATURA, A CRIANCA E O PROFESSOR

A literatura na Educacao Infantil

Por muitas décadas a crianca era insignificante na sociedade, ndo tinha direito
a nada, nem mesmo era vista como crianca. Nesta época a literatura sé existia para
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os adultos, nada era voltado para a crianga, mas com o passar do tempo e com 0s
avancgos que tiveram, a crianga foi sendo inserida e tendo também os seus direitos,
como qualquer outro cidadao, e assim foi surgindo também a literatura infantil.

No contexto histérico, a literatura infantil revela que o interesse em ouvir e
contar histérias, do ser humano, é caracterizado pela busca de conhecimento. E
através das histérias que a criancga entrard em contato com a literatura infantil, sendo
esta a ligacao entre o mundo real e 0 mundo imaginario.

Alguns autores atribuem a literatura o poder de “transformar” o meio em que
vivemos, a partir da leitura infantil, como é o caso de Coelho (2000, p. 15) ao afirmar
que:

Estamos com aqueles que dizem: Sim. A literatura, e em especial a infantil, tem
uma tarefa fundamental a cumprir nesta sociedade em transformacéo: a de servir
como agente de formacéo, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no didlogo
leitor/texto estimulado pela escola. [...] E ao livro, & palavra escrita, que atribuimos
a maior responsabilidade na formac&o de consciéncia de mundo das criancas e
dos jovens. (COELHO, 2000, p. 15)

No inicio da vida escolar, ja na Educacéao Infantil, € necessario o contato da
crianca com os materiais de leitura, este contato deve ser constante para que assim
desperte 0 gosto por este ato, tornando assim um habito.

A Literatura Infantil deve ser usada de forma adequada, pois assim se torna
um instrumento de muita importancia na construcdo de conhecimento da criancga,
fazendo com que ela desperte para o mundo da leitura ndo s6 como um ato de
aprendizagem significativa, mas também como uma atividade que seja prazerosa.

Segundo Coelho (2000):

A literatura infantil torna-se, deste modo, imprescindivel. Os professores dos
primeiros anos da escola fundamental devem trabalhar diariamente com a literatura,
pois esta se constitui em material indispensavel, que aflora a criatividade infantil e
desperta as veias artisticas da crianca. Nessa faixa etaria, os livros de literatura
devem ser oferecidos as criancas, através de uma espécie de caleidoscopio de
sentimentos e emogdes que favorecam a proliferacdo do gosto pela literatura,
enquanto forma de lazer e diverséo.

Portanto, € fundamental que a Literatura Infantil seja percebida enquanto uma
pratica educativa que tem como objetivo o letramento literéario, e, portanto, receba
a atencao docente necessaria no espago da educacéo infantil. Afinal, tal pratica é
fundamental para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social da crianga, sendo
importante para a expressao verbal, para o desenvolvimento ludico, da imaginacao
e da capacidade de abstracao.
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O CONTATO DA CRIANCA COM O LIVRO

Desde os povos ancestrais, jA existia a arte de se narrar histérias, eles
registravam essas historias nas paredes das cavernas. Muito tempo se passou e
a forma de se contar historias foi mudando, mas o mais importante ainda continua
sendo passado de geracao a geracgao.

Durante muitos anos as criangas n&o eram tratadas como criangas, nao tinham
seus direitos, muito menos tinha a preocupacao com a sua formacéo e transformacéo,
pois ndo existia a “infancia”, como chamamos hoje.

Os primeiros livros que foram escritos direcionados ao publico infantil, surgiram
no século XVIII. Autores como La Fontaine e Charles Perrault escreviam suas obras,
enfocando principalmente nos contos de fadas. A partir de entéo € que a literatura
infantil foi ocupando seu espaco na sociedade.

Segundo Nelly Novaes Coelho a Literatura Infantil é:

Abertura para a formacé&o de uma nova mentalidade, além de ser um instrumento
de emocoes, diversdo ou prazer, desempenhada pelas histérias, mitos, lendas,
poemas, contos, teatro, etc., criadas pela imaginacdo poética, ao nivel da mente
infantil, que objetiva a educacao integral da crian¢a, propiciando-lhe a educacao
humanistica e ajudando-a na formacgao de seu proprio estilo. (COELHO, 1991, p. 5).

Até as duas primeiras décadas do século XX, as obras didaticas produzidas
para a infancia, apresentavam um carater ético-didatico, ou seja, o livro tinha a
finalidade unica de educar, apresentar modelos, moldar a crianca de acordo com
as expectativas dos adultos. A obra dificilmente tinha o objetivo de tornar a leitura
como fonte de prazer, retratando a aventura pela aventura. Haviam poucas histérias
que falavam da vida de forma ludica, ou que faziam pequenas viagens em torno do
cotidiano, ou a afirmacé&o da amizade centrada no companheirismo, no amigo da
vizinhanga, da escola, da vida.

Essa visdo de mundo maniqueista, calgcada no interesse do sistema, passa a ser
substituida por volta dos anos 70 e a literatura infantil passa por uma revalorizacéao,
contribuida em grande parte pelas obras de Monteiro Lobato, no que se refere ao
Brasil. Ela entéo, se ramifica por todos os caminhos da atividade humana, valorizando
a aventura, o cotidiano, a familia, a escola, o esporte, as brincadeiras, as minorias
raciais, penetrando até no campo da politica e suas implicagoes.

Hoje em dia a dimenséo de literatura infantil € muito mais ampla e importante.
Ela proporciona a crianga um desenvolvimento emocional, social e cognitivo
indiscutiveis. Segundo Abramovich (1997) quando as criangcas ouvem historias,
passam a visualizar de forma mais clara, sentimentos que tém em relagcdo ao mundo.
As histérias trabalham problemas existenciais tipicos da infancia, como medos,
sentimentos de inveja e de carinho, curiosidade, dor, perda, além de ensinarem

infinitos assuntos.
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A CRIANCA E A CONTACAO DE HISTORIAS

Como ja vimos, a contagdo de historias vem de muitos e muitos séculos atras e
precisa ser passada adiante, pois € muito importante para a vida e desenvolvimento
das criancas. Ha também a necessidade da aplicac&o coerente de atividades que
despertem o prazer de ler, e estas devem estar presentes diariamente na vida das
criangas, inclusive, quando ainda sao bebés. Conforme Silva (1992, p.57) "bons
livros poderéo ser presentes e grandes fontes de prazer e conhecimento. Descobrir
estes sentimentos desde bebezinhos, podera ser uma excelente conquista para toda
a vida."

Uma das atividades mais antigas e a que mais ocupa a imaginacdo humana
€ a contacéo de histérias, em todos os lugares as pessoas contam historias, para
se divertir, relembrar, ensinar, ou até mesmo como passatempo. Assim como 0s
adultos gostam, com as crian¢as nao poderia ser diferente, e como elas gostam, pois
adoram a fantasia e imaginar situagdes. Contudo, certifica-se do quanto a contacéao
de histérias € importante no mundo da crianca, contar historias para elas € oferecer
um leque aberto de oferta no mundo.

Segundo Abramovich, 2003, o significado de escutar histérias € muito amplo,
€ uma possibilidade de descobrir 0 mundo imenso dos conflitos, das dificuldades,
dos impasses, das solucdes, que todos atravessamos e vivemos de um jeito ou
de outro, através das vivéncias dos personagens. E ouvindo histérias que se pode
sentir emogdes importantes com o significado e verdade que estas fazem brotar.
Ouvir histérias é também desenvolver todo o potencial critico da crianga, € poder
pensar, duvidar, perguntar e questionar. E sentir-se inquieto, querendo saber mais e
melhor sobre o que esta sendo narrado.

O caminho para a leitura comeca na infancia, quando as criangas passam a
gostar de palavras e de ouvir histérias, além de animarem-se ao contar momentos
de sua vida para pessoas proximas, afirma Dixxon (2003).

Abramovich (1993), afirma que:

O primeiro contato da crianga com um texto é feito, em geral, oralmente. E pela voz
da mée e do pai, contando contos de fada, trechos da Biblia, histérias inventadas
tendo a gente como personagem, narrativas de quando eles eram criancas e tanta,
tanta coisa mais... Contadas durante o dia, numa tarde de chuva ou a noite, antes
de dormir, preparando para 0 sono gostoso e reparador, embalado por uma voz
amada... E poder rir, sorrir, gargalhar com as situaces vividas pelos personagens,
com a ideia do conto ou com o jeito de escrever de um autor €, entdo, poder ser um
pouco cumplice desse momento de humor, de gozacao.

Neste sentido, quanto mais cedo a crianga tiver contato com os livros e perceber
o prazer que a leitura produz, maior sera a probabilidade dela tornar-se um adulto

leitor. Da mesma forma, através da leitura a crian¢ca adquire uma postura critico-
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reflexiva, extremamente relevante a sua formacgé&o cognitiva.

“Ah, como é importante para a formacdo da crian¢ca ouvir muitas, muitas
histérias... escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor &€
ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensao do mundo”
(Abramovich, 1991, p.16).

Para SISTO, 2001:

Contar histéria é dialogar em varias diregdes: na arte, na do outro, na nossa! Os
objetivos podem mudar — é recrear, é informar, € transformar, € curar, é apaziguar,
€ integrar — podem se alternar, mas nunca acaba com o prazer de escutar! De
participar! De criar junto!

Ouvir historias é muito importante para a formacéao de qualquer crianga, pois
possibilita fomentar o imaginario infantil, responder perguntas e criar novas ideias,
sentiremocdes, estimular a capacidade intelectual, descobriro mundo, desenvolvendo
assim todo o potencial da crianca, levando a pensar, questionar e duvidar.

Para Abramovich (2006, p.17):

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritacao, o bem estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranca,
a tranquilidade e tantas outras mais, e viver profundamente tudo que as narrativas
provocam em que as houve, com toda a sua amplitude, significancia e verdade que
cada uma delas faz (ou ndo) brotar, pois € ouvir, sentir e enxergar com os olhos
imaginarios.

Sendo assim, vemos a importancia da contacdo de histérias na Educacéao
Infantil, € a partir do ouvir histérias e do contato com os livros que as criangas vao
comecar a se interessar e assim despertar o gosto pela leitura. Para que o interesse
da crianca por livros aconteca, € de suma importancia que os adultos, familiares e
educadores, que fazem parte de sua vida, tenham essa consciéncia e facam sua
parte.

A CONTACAO DE HISTORIAS E A TECNOLOGIA

Nos dias atuais, muito se discute sobre as novas tecnologias dentro das escolas,
muitos sdo a favor e outros nem tanto. Sabe-se que os alunos ja nascem inseridos
neste mundo tecnoldgico e cada dia mais estdo em contato e conectados com as
tecnologias, eles ja chegam nas escolas muito mais avancados e querendo utilizar
essas tecnologias dentro das salas de aula.

Observe o que diz Setzer (2001, p. 40) quanto aos meios eletronicos:

Os meios eletrénicos (TV, videogames, computador e internet) estdo sendo cada
vez mais usados por criancas e adolescentes. Esse verdadeiro ataque a infancia
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e a juventude comegou entre nés na década de 1950, com o advento da TV. No
entanto, ha diferencas brutais entre aquela época e a presente. Por exemplo, a TV
penetrou nos dormitérios das criancas, pois em geral os pais compram um aparelho
novo e o velho néo é jogado fora; aparelhos portateis como jogos eletrénicos e
celulares conectados a internet podem ser usados em qualquer lugar. Com isso,
0s pais perderam totalmente o controle do que os filhos veem e fazem com os
aparelhos.

Rosado (1997) vem para afirmar que a entrada das tecnologias busca
exclusivamente melhorar as condicdoes de ensino em sala de aula, estimulando,
chamando a ateng¢éo, mobilizando o aluno na aprendizagem de novos conhecimentos,
informacdes adquirindo estes de forma significativa que venha de encontro aos seus
interesses.

Como fica entdo essa relacdo Contacdo de Histdria X Novas Tecnologias?
Pensar em como unir a utilizagcdo de ferramentas tecnologicas e as atividades ja
inseridas no contexto escolar, como, por exemplo, a contacdo de histérias, é cada
vez mais necessario.

O texto oral n&o da tudo pronto para o ouvinte (ou leitor) pelo menos um bom
texto. Por isso o ouvinte adquire uma fungdo ativa na narracdo: ele tem que ir
preenchendo os vazios que a narragao vai deixando. (SISTO, 2001, p. 125)

O aluno-ouvinte é quem preenche estas lacunas por intermédio da imaginacgao.
O mesmo se encanta a ponto de esquecer-se temporariamente de tudo e adentra a
fantasia que por hora o convida.

Mas e com a chegada da tecnologia, como fazer com que as criancgas prefiram
os livros ao invés de videos que contam historias € sdo muito mais atrativos? Isto
€ um desafio para os professores, pois eles ainda encontram dificuldades em fazer
com que os alunos se interessem em ouvir e imaginar a histéria, do que assistir no
Tablet, Smartphone ou DVD, as historias ilustradas, coloridas, e com personagens
que andam e falam, mas sdo eles quem vao incentivar as criangas e intermediar
este contado delas com os livros, sdo deles os desafios de encontrar modos de
trazer em sua pratica 0 uso adequado destes recursos enquanto materiais de
apoio pedagogico, fazendo assim, com que os livros ndo sejam substituidos pelas
tecnologias e acabem extintos.

A tecnologia avanca a cada dia e esta ai para nos ajudar e facilitar as coisas,
e com isso a Educacéo Infantil ndo poderia deixar de acompanhar estes avangos
da sociedade. Ela n&o é uma vilad para a educacao, mas deve ser usada de forma
correta e ponderada, para que nao se torne o centro de interesse dos alunos.

Para LIBANIO, 2001:

[...] as midias apresentam-se, pedagogicamente, sob trés formas: como conteudo
escolar integrante das varias disciplinas do curriculo, portanto, portadoras de
informacao, ideias, emocoes, valores; como competéncias e atitudes profissionais;
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e como meios tecnoldgicos de comunicacdo humana (visuais, cénicos, verbais,
sonoros, audiovisuais) dirigida para ensinar a pensar, ensinar a aprender a aprender,
implicando, portanto, efeitos didaticos como: desenvolvimento de pensamento
autdbnomo, estratégias cognitivas, autonomia para organizar e dirigir seu proprio
processo de aprendizagem, facilidade de andlise e resolucao de problemas, etc.

Contudo, vemos que a tecnologia veio para auxiliar na educacao dos alunos e
também como forma de ajuda aos professores, e ndo para atrapalhar, o que deve ser

feito € utiliza-la de forma adequada, para que os alunos entendam sua real finalidade.

O PROFESSOR E A CONTACAO DE HISTORIA

A maioria dos professores que trabalham com contagcdo de histéria acreditam
gue esse momento proporciona uma interacao entre os alunos, a sala e o professor,
e que também desperta o interesse e o prazer pela leitura. Sao eles que quando
praticam essa atividade, que passam a ser contadores de histérias, fazem desse
exercicio sua maneira de falar, deixa de ser apenas uma simples pessoa e entra
em um mundo que apenas a crianca compreende. O professor € o mediador entre a
criancga e a leitura, por isso é seu dever ter experiéncias com a leitura e com os livros
para que possam lhe proporcionar uma visdo mais ampla do processo de mediagéo,
fazendo com que o seu prazer em ler seja transmitido para seus alunos, assim como
diz Rosing:

O importante é que o professor no exercicio da docéncia, em sendo um leitor,
aprecie as peculiaridades das linguagens e, assim, passe essa paixao N0 processo
de formacéo de leitores. E imprescindivel que estas, efetivamente, consigam nao
somente distinguir a natureza das linguagens, mas também desenvolver 0 gosto
pelo literario, pelo uso estético da linguagem, pelos efeitos estéticos da linguagem,
pelos efeitos que ela produz na constru¢ao e no enriguecimento da interioridade de
cada leitor (ROSING, 2009, p. 134).

Alguns dos objetivos esperados para o ensino da leitura na Educacéo Infantil,
sao citados no RCNEI (BRASIL, 1998 b, p. 131):

a) Ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicagdo e expressao,
interessando-se por conhecer varios géneros orais e escritos e participando de
diversas situacfes de intercambio social nas quais possa contar suas vivéncias,
ouvir de as outras pessoas, elaborar e responder perguntas;

b) Familiarizar com a escrita por meio de manuseio de livros, revistas e outros
portadores de textos e da vivéncia de diversas situacfes nas quais seu uso se faca
necessario;

c) Escutar textos lidos, apreciando a leitura pelo professor;
d) Escolher os livros para ler e apreciar.

Bamberger (1995, p. 24) define que “contar historias em voz alta utilizando livros
com gravuras é muito importante para a motivacéao da crianca e o desenvolvimento
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de seu vocabulario”.

Dessa forma, o professor deve trabalhar com ilustracées, isto € importante para
os leitores iniciantes, pois estimula o interesse da crianga, ajudando a compreender
o texto por meio do contato com a linguagem néo-verbal.

O Ministério da Educacgéo e Cultura por meio do programa do Fundo Nacional
para o Desenvolvimento da Educacé&o nos orienta que:

[...] o contato das criancas com a literatura, da creche ao ensino fundamental,
deve promover momentos de alegria, de desafios para a imaginacdo e para a
criatividade, de troca e de experiéncia com a linguagem escrita. O livro destinado
as criancas precisa envolver sentimentos, valores, emogao, expressdo, movimento
e ludicidade permitindo inumeras interacdes. Neste contexto, além da ilustracéo,
que tem um papel fundamental, pois por si s6 traz muitas possiveis leituras, é
preciso considerar os diferentes textos —com seus géneros e estilos, bem como
as possibilidades de interacdo que o objeto livro oferece, com seus formatos e
texturas (MEC/FNDE, 2007, p. 154)

Como ja vimos, o professor tem um papel importantissimo na vida literaria dos
seus alunos, é através dele que os alunos vao tomar o gosto pela leitura e fazer
desse ato um habito. O desafio para o professor &€ grande, mas quando feito com
dedicacdo, amor e carinho, isso se transforma em prazer, fazendo do desafio um
grande aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, perceber-se a importancia de estudar sobre o assunto abordado,
pois trata-se de um tema que ja faz algum tempo que vem sendo discutido, porém,
nao deixa de ser atual.

A contacéo de historia ajuda no desenvolvimento e na personalidade da criancga.
E ai que entra a funcdo da escola vé-se que é um elemento de transformacéo da
sociedade, a sua funcao € contribuir, junto com as outras insténcias da vida social,
para que essas transformacgdes se efetivem.

As historias provocam a imaginagao da crianga, enriquecem as experiéncias a
capacidade de dar sequéncia logica aos fatos, gosto literario, o estimulo e interesse
pela leitura.

Com atecnologia avancando cada dia mais, a preocupagao em estar atualizado
para receber os alunos que ja nascem inseridos nesse mundo tecnoldgico é ainda
maior, pois muitos professores encontram dificuldades em fazer com que essas
criangas se interessem pela leitura ao invés dos aparelhos eletrénicos.

As possibilidades da pratica de contacao de histéria sdo inumeras, podendo ser
a partir delas, inserir varios saberes sobre diferentes areas. Desse modo o professor

na educacao infantil deve-se colocar como um ser atuante inovador e criativo.
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Pode-se ver a importancia de se inserir a literatura na Educacéao Infantil, pois
€ desde cedo que o aluno constrdi seu gosto pela leitura e é através da escola e,
principalmente, do professor que esse gosto vai se aflorar.

Nesse sentido, o professor tem um papel fundamental no ensino da leitura,
porque é ele o mediador nas diversas praticas de leitura que ocorrem dentro da
sala de aula, utilizando de varios recursos para que a leitura seja dinamica e assim
despertando o prazer nos alunos em ouvi-las.

Portanto, estabelecendo a relagdo entre os dados, vé-se a necessidade de que
cada vez mais as escolas e os pais devem adotar a literatura infantil para a educacéao
das criancgas, pois somente assim formarao adultos competentes e responsaveis na
formac&o de um mundo melhor.
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RESUMO: A expansao da cultura da cana-de-
acucar (Saccharum spp.) no Brasil deve-se
aincentivos governamentais e por se tratar de
matéria prima de uma vasta gama de produtos.
Este estudo avaliou o perfilhamento, diametro e
a altura de plantas dacana-de-agucar, adubada
com fertilizante mineral e organomineral de
lodo de esgoto, associados a bioestimulante,
em solo de baixa fertilidade.Foi conduzido em
area de expansao de canavial, na Usina Vale
do Tijuco,situado no Rio do Peixe, distrito de
Prata - MG. O delineamento experimental foi
em blocos casualizados com fatorial 5 x 2 +1
sendo cinco doses,com e sem bioestimulante,
mais um adicional (adubacdo mineral) em
quatro  repeticoes.Os
emfuncdo da recomendacéo de adubacédo de

tratamentos foram
plantio e cobertura, consistindo em: 100 %
com fonte mineral;0; 60; 80; 100 €120 % (com
e sem bioestimulante) da fonte organomineral
de lodo de esgoto.Foi utilizado o bioestimulante
enraizador Stimulate® via inoculacédo (0,75
L ha’).
de colmo e altura das plantas no momento

Avaliou-se perfilhamento, diédmetro

da colheita. Com uso de bioestimulante nos

diferentes percentuais de recomendacéo
houve um acréscimode 0,161 colmos m™ para
cada dez pontos percentuais adicionados
na recomendacdo. Obteve-se a maior altura
de plantas 2,44 m com o percentual da dose

estimada em 94,3 % das recomendagbes com
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bioestimulante. A adubacdo mineral com 100 % da recomendacédo de adubacéo
promoveu uma altura deplantas de 2,26 m.
PALAVRAS-CHAVE: Biossolido; Stimulate®; Saccharum spp.

BIOMETRY OF SUGAR CANE FERTILIZED WITH ORGANOMINERAL OF
BIOSOLID AND BIOESTIMULANT IN SAND SOIL

ABSTRACT: The expansion of the cultivation of sugar cane (Saccharum spp.) in Brazil
happend because of government incentives and it is a raw material for a wide range
of products. This study evaluated the tillering, diameter and height sugar cane plants
of sugar cane, fertilized with mineral fertilizer and organomineral of sewage sludge,
associated with the biostimulant and low fertility soil. It was conducted in an area where
is choppening expansion of sugarcane plantation, at Mill Valley of the Tijuco, located in
Rio do Peixe, district of Prata city — Brazil. The experimental design was randomized
blocks with a factorial scheme 5 x 2 + 1 with five doses, with and without a biostimulant,
plus an additional (mineral fertilization) in four replications. The treatments were made
voler to provide the recommend fertilization to the plant and coverage, consisting in: 100
% with mineral source; 0; 60; 80; 100 and 120 % (with and without a biostimulant) from
the source organomineral of sewage sludge. It was used the Biostimulant enraizador
Stimulate® via inoculation (0.75 L ha™). It was evaluated tillering, stem diameter
and plant height ata t the time of harvest. With the use of a biostimulant in different
percentages of recommendation there was an increase of 0.161 stems m for each ten
percentage points added to the recommendation. We obtained the highest plant height,
(2.44 m), with the percentage of the estimated dose in 94.3 % of the recommendations
a stimulator. The mineral fertilization with 100 % that was recomended promoted a
plant height of 2.26 m.

KEYWORDS: Biosolids, Stimulate®; Saccharum spp.

11 INTRODUCAO

A cultura da Cana-de-agucar (Saccharum spp.) continua em expansado no
Brasil. Isto deve-se a incentivos governamentais e por se tratar de matéria prima
de uma gama de produtos. Dentre eles estdo o acgucar e etanol como principais
e para a alimentacédo de animais em épocas de escassez de alimentos. Assim,
mundialmente o Brasil € o maior produtor de cana-de-acucar com 8,38 milhdes de
hectares (CONAB, 2019).

E necessario o aprimoramento dos estudos sobre o uso de fertilizante
organominerais. Dessa forma, pode-se gerar economia, sustentabilidade e
demonstrar maior eficiéncia em relacéo a fertilizantes convencionais em adubacdes
(FERNANDES et al., 2015). Rigo et al. (2014) discutem a utiliza¢ao de lodo de esgoto
tratado e desinfectado (biossolido) como fonte de fertilizante organico na agricultura,

Formacé&o Inicial e Continuada de Professores: Da Teoria a Pratica 2 Capitulo 2




atividades florestais e na recuperacéo de solos degradados. O lodo de esgoto é um
residuo soélido resultante do processo de tratamento fisico e quimico de estacao de
tratamento de esgoto urbano.

Para auxiliar o incremento de produtividade, utiliza-se bioestimulantes que
podem ser substancias organicas ou sintéticas, derivadas de misturas de dois ou
mais biorreguladores vegetais ou de vitaminas, aminoacidos e nutrientes (SILVA et
al, 2010).

Com isso, o0 objetivo da pesquisa foi avaliar o perfilhamento, didmetro e a altura
de plantas da cana-de-acgucar, fertilizada com fertilizante mineral e organomineral de
lodo de esgoto associados a bioestimulante em solo de baixa fertilidade.

O experimento foi implantado em area de expansao de canavial, na Usina Vale
do Tijuco, situado no Rio do Peixe, distrito de Prata - MG, localizado nas coordenadas
19° 30' 01,7" S e 48° 28' 31,8" W, estando a uma altitude de 780 metros. O solo é
classificado como Latossolo Amarelo distrofico arenoso. O mesmo foi implantado
em Junho de 2015, utilizando a cultivar RB 92 579. O delineamento experimental
foi em blocos casualizados com fatorial 5 x 2 +1 sendo cinco tratamentos, com e
sem bioestimulante mais um adicional (adubag¢do mineral) em quatro repeti¢oes.
As unidades experimentais constituiram de 9 m de largura x 10 m de comprimento,
compostas por seis linhas de cana-de-agucar em espacamento de 1,5 m. A area
util foi considerado quatro linhas centrais da cultura e desprezando 1,0 m em cada
extremidade.

Arecomendacgao de adubacgéao de plantio e cobertura foram atendidas utilizando-
se as fontes mineral e organomineral oriundo do lodo de esgoto. Foi utilizado o
bioestimulante enraizador Stimulate® via inoculagao (0,75 L ha') e volume de calda
de 100 L ha' sobre o tolete no sulco de plantio. A recomendacao de adubacéo de
plantio foi de 570 kg ha'da formulacéo 04-21-07 e 400 kg ha de 10-00-40 + 0,3%
de B aos 150 dias apés plantio (DAP). As combinagdes dos tratamentos foram em
funcdo da recomendacédo de adubagao de plantio e cobertura, consistindo: 100 %
com fonte mineral; 0; 60; 80; 100 e120 % (Com e Sem Bioestimulante) da fonte
organomineral de lodo de esgoto.

Foi avaliado perfilhamento, didmetro de colmo e altura das plantas no momento
da colheita. O perfilhamento foi avaliado através de contagem em oito metros centrais
das quatro linhas uteis. O diametro foi avaliado com paquimetro digital na altura do
terceiro colmo ascendente sempre na posi¢cao perpendicular das gemas. A altura de
plantas foi aferida através de uma fita métrica da base da planta a extremidade da
folha mais alta. Os resultados foram submetidos a analise de variancia (ANOVA),
realizada pelo teste F, a 5% de probabilidade, e as médias comparadas pelo teste de
Tukey a 0,05 de significancia.
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A adubagdo mineral com 100 % da recomendagao de adubag¢do promoveu um
perfilhamento de 11,5 colmos m™'. A fonte organomineral variou de 11,58 colmos m"
sem o uso de bioestimulante e 10,84 colmos m™ ao usar o bioestimulante, ambos
a 100% da recomendacé&o. Ocorreu diferenca para a adubagdo mineral somente na
auséncia de fertilizante com bioestimulante produzindo 9,53 colmos m™'. Quanto ao
percentual de recomendag¢ao com uso de bioestimulante, houve um acréscimo de
0,161 colmos m" para cada dez pontos percentuais adicionados na recomendacéo.
Na auséncia de fertilizante, ou seja, 0,0 % da recomendacédo com bioestimulante
produziu-se 9,89 colmos m'. Sem bioestimulante ndo houve diferencas para os
percentuais da recomendacdo no perfilhamento. Diferentemente da area de alta
fertilidade, a area com menor fertilidade do solo ndo forneceu as necessidades
basicas nutricionais da cultura. Pasuch et al. (2012) estudando a influéncia de
adubacéao fosfatada no perfilhamento n&o encontraram diferencas.

O diametro de colmos foi de 28,8 mm com a fonte 100 % mineral. Na auséncia de
fertilizante o diametro foi de 25,3 mm sem bioestimulante e 29,7 mm para percentual
de 120 % da recomendacdo com bioestimulante. Miranda et al (2011) estudando
associacao da crotalaria com adubacdo organica e mineral na cana obtiveram
diametros variando de 25,1 a 28,3 mm. O didmetro de colmo nao apresentou
significancia para os percentuais de recomendacéo.

A adubacéo mineral com 100 % da recomendacéao de adubacao promoveu uma
altura de plantas de 2,26 m. A fonte organomineral variou a altura das plantas de
1,70 m sem fertilizante e bioestimulante e 2,49 m com 80 %, com bioestimulante.
Silva et al. (2010) verificaram o aumento de perfilhamento, diametro de colmo e
altura de plantas com o uso do Stimulate®. Obteve-se a maior altura de plantas
(2,44 m) com um percentual da dose estimada em 94,3 % das recomendagdes com
bioestimulante. Sem bioestimulante a altura estimada foi de 2,45 m com 97,6 % das
recomendacoes.

O Stimulate® nao incrementa perfilhamento, didmetro e altura de plantas de
cana-de-acucar em solo de baixa fertilidade. O organomineral de lodo de esgoto e a
fonte mineral produzem o mesmo efeito para percentual de 100 % da recomendacéo.
Os diferentes percentuais de adubacdo de plantio incrementam perfilhamento,
diametro e altura das plantas de cana-de-acucar.
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RESUMO: A utilizagdo das TDIC para auxiliar
o professor em sala de aula tem apresentado
crescimento no contexto  educacional
despertando maior interesse por parte dos
alunos. A partir destas consideracdes, este
estudo tem como objetivos verificar se a
formacao inicial dos professores proporcionou
embasamento para a utilizacdo das TDIC em
sala de aula e, analisar qual a percepcéao que
possuem sobre seu processo formativo inicial
e continuado para o uso das TDIC. Para isso,
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QUANTO AO USO DAS TDIC

utilizamos os tipos de pesquisa bibliografica, de
campo e analitica. Os dados mostraram que a
formacéo inicial docente ndo é suficiente para
embasar seu trabalho com as TDIC conduzindo-
0s aumabusca pessoal de formagao continuada
para uso em sala.

PALAVRAS-CHAVE: TDIC; Formacéo Inicial;
Formacéao Continuada.

ABSTRACT: The use of TDIC to assist the
teacher in the classroom has shown growth
in the educational context, arousing greater
interest on the part of the students. Based on
these considerations, this study aims to verify
if the initial teacher training provided a basis for
the use of TDIC in the classroom and to analyze
the perception they have about their initial and
ongoing training process for the use of TDIC.
For this, we use the types of bibliographic, field
and analytical research. The data showed that
initial teacher training is not enough to support
their work with the TDIC by leading them to a
personal search for continuing education for
classroom use.

KEYWORDS: TDIC; Initial Formation;
Continuing Formation.
11 INTRODUCAO

O wuso das novas tecnologias no

contexto escolar tem sido um desafio para
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os profissionais da educagdo em todas as modalidades de ensino. Muitos fatores
tém influenciado para que essa insercao aconteca e um deles pode ser o fato do
Banco Mundial analisar o crescimento econbémico de um pais baseando-se em
quatro pilares: Regime de incentivos econémicos e institucionais, Infraestrutura de
informacdo e comunicacao, Sistema de Inovacéo, e Educacao e Qualificacdo. Para
Carvalho e lvanoff (2010), a tecnologia na educacéo é fundamental para este indice,
pois no topico Educacéo e Qualificacao € analisada a taxa de matriculas dos alunos
no Ensino Médio e Superior e segundo os autores o uso de tecnologias incentivam
os discentes a estudarem por mais tempo.

Desta forma, Peralta e Costa (2007) apontam que cresce progressivamente a
busca por ferramentas e recursos tecnolégicos que possam contribuir com o processo
de ensino e aprendizagem e os alunos, por sua vez, demonstram interesse nestas
inovacdes no contexto escolar, portanto, faz-se necessaria formacéao para o trabalho
com as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagcao — TDIC na escola.

No entanto, em pesquisa realizada por Peralta e Costa (2007), em paises
europeus, evidenciou-se baixa qualificacdo e preparo dos professores para 0 uso
das TDIC em sala de aula e os professores investigados afirmaram que nao tiveram
uma abordagem e preparacao para usar as TDIC em sua formacao inicial e que
sabem usar o computador, mas nao em sala de aula com 0s seus alunos, ou seja,
nao alteraram significativamente as atitudes, os papéis e as formas de ensinar e de
aprender.

Silva e Moraes (2014) apontam que no Brasil os cursos de formacéo inicial dos
professores ndo atendem a demanda de prepara-los para utilizar com competéncia
as TDIC, que em sua maior parte acabam procurando na formacéo continuada a
forma de se capacitar para trabalhar com a tecnologia em sua pratica pedagdgica,
seja em cursos livres ou ainda em cursos de especializacéo lato sensu.

Nesse sentido, buscamos busca investigar o contexto profissional de
professores egressos de um programa de Mestrado Profissional em Ensino de uma
universidade publica de Londrina no Parana que possui disciplinas sobre as TDIC
e o trabalho docente, no sentido de verificar se a formacao inicial dos professores
proporcionou embasamento para a utilizacdo das TDIC em sala de aula e, analisar
qual a percepcéao que esses profissionais tém sobre seu processo formativo inicial e
continuado para o uso das TDIC.

2| METODOLOGIA

Ostipos de pesquisa que utilizamos neste estudo foram a descritiva bibliografica,

de campo e analitica. Primeiramente, realizamos reflexdo sobre as TDIC, sobre os
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beneficios de sua utilizagdo em sala de aula e se elas estao presentes nas formagdes
inicial e continuada dos professores. Segundo Gil (2010) essa etapa da pesquisa de
busca do referencial bibliografico, configura o inicio do trabalho com a selec¢ao das
fontes, em que realizamos uma pesquisa por artigos sobre as TDIC e a formacgao
de professor utilizando ferramenta digital de busca do Google Académico (Scholar
Google).

Na sequéncia, contatamos os egressos do Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de uma universidade publica da cidade de Londrina no estado do Parana,
que possui disciplinas voltadas para a utilizacdo das TDIC no trabalho docente, com
o intuito de saber se poderiam fazer parte da pesquisa. Entdo, foi elaborado um
instrumento de coleta de dados na plataforma Google Forms para proceder a pesquisa
de campo, que segundo Tozoni-Reis (2009) é aquela que busca informacdes direto
na fonte do problema a ser estudado.

O questionario continha 11 questdes, sendo 2 objetivas e 9 subjetivas, as quais
versavam sobre o perfil dos informantes, como faixa etaria e sexo, questdes sobre
formacdo, ano de conclusédo da Graduacéo e do Mestrado, sobre o uso das TDIC
em sala de aula, tais como os métodos utilizados e as dificuldades encontradas,
além de questdes sobre sua formacao e capacitagdo para o uso das TDIC em sala
de aula desde sua formacéo inicial até a formacao continuada. Os informantes néao
precisavam se identificar ao responder as questdes. O questionario foi enviado a
quarenta e um participantes do programa de mestrado pesquisado, no entanto,
apenas vinte o responderam. Apds o recebimento dos questionarios, realizamos a
analise dos dados e tabulacao dos dados com base no referencial tedrico pesquisado.

31 FORMACAO DOCENTE E AS TDIC

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo estdo cada vez mais
presentes na educacéo, o que nem sempre ocorre com a formacéao dos professores,
que precisa acompanhar esse processo de evolu¢cdo. Segundo Eiweldein e Favarin
(2014), o professor precisa estar apto para utilizar as TDIC em sala de aula e também
no momento do preparo das aulas, uma vez que a seguranca que ele possui sobre a
utilizacéo dessas ferramentas o influencia no momento da escolha de qual tecnologia
empregar.

Peralta e Costa (2007) afirmam que o sucesso da aplicacédo das TDIC em sala
de aula é fundamentado na confianga do professor no uso dessa tecnologia e que
a sua falta de dominio ou competéncia acaba por levar o professor a utilizar a TDIC
apenas como um papel secundario ou como auxiliar em sua atuacéo. Silva e Moraes
(2014) apontam para uma atualizagcdo necessaria aos professores para estarem
sempre aptos a utilizar as TDIC no contexto escolar, destacando a importancia de
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seu uso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos e ao fazer pedagogico.
Marco (2009) destaca que mesmo sendo importante o uso das TDIC, os cursos de
licenciatura no Brasil ainda ndo conseguem atender a demanda na formacédo de
profissionais habilitados a com a competéncia para dominar a tecnologia.

Valente (1999), Simido e Reali (2002) destacam que usar a tecnologia no
processo de ensino-aprendizagem néo é apenas aprender no computador ou sobre
ele, mas sim, aprender com o computador os conteudos necessarios presentes
no curriculo. Mais do que isso, afirma que se trata de aprender a ensinar com o
computador, com o recurso tecnoldgico, por isso, configura-se de fundamental
importancia para o futuro professor, que deve ter contato com ela o quanto antes,
para que o mesmo possa visualizar a possibilidade de incluir as TDIC em sua futura
pratica pedagdgica com os alunos do Ensino Fundamental ou Médio em situagcbes
como a de resolugao de problemas.

Aincorporacao das TDIC na pratica pedagobgica também é destacada por Bastos
(2010) que indicam que para tanto, o trabalho do professor deve ser regido através
de um forte dominio operativo de todas essas ferramentas que ndao podem mais ser
dissociadas do processo educativo. Lévy (1999) aponta que a sala de aula em que
se utilizam as TDIC se transforma num espacgo de aprendizagem que se configura
num processo aberto e dindmico de transformacao, visto que as tecnologias estao
em constante evolucéo.

A formacédo do professor para uso das TDIC no Brasil abre uma discusséo a
respeito do curriculo, que de acordo com Apple (1994) deveria ser algo aberto a uma
constante reconstrucao segundo as representacdes politicas, culturais e ideoldgicas
que demandem de acordo com a época em que estiver inserido o curriculo, e,
sobretudo, o aluno que estiver sendo produto deste curriculo a ser empregado, néo
ficando restrito a Educacgao Béasica, mas também ao curriculo no Ensino Superior.

A formacéo do professor assume papel importante na insercdo das TDIC no
contexto real da sala de aula, ndo sendo o unico fator préximo de sua aplicacéo,
porém, agrega uma gama de fatores que juntos afastam o seu uso efetivo dentro do
processo de ensino-aprendizagem. Silva e Moraes (2014) expdem que a formacao
continuada do professor € importante, porém, é em sua formacao inicial que se
depara pela primeira vez com o contexto de sala de aula e o aporte tedrico necessario

para seu crescimento profissional.

Percebe-se que para a insercéo das TDIC nas praticas pedagogicas a escola
néo é tdo simples, pois se depara com varios fatores limitantes como a formacéo
docente, o uso inadequado das TDIC, uma concepcéo de processo de ensino que
n&o prioriza a criticidade, a colaboracao, criatividade dos alunos e estruturas fisicas
escolares que néo proporcionam o bom funcionamento dos recursos tecnolégicos
qgue a escola possui (SILVA; MORAES, 2014, p.10).
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Os fatores limitantes destacados por Silva e Moraes (2014) podem ser
minimizados se a formacéo do professor para o uso das TDIC for intensificada e
aprimorada, com vistas a sua aplicagao efetiva na educacéo, reduzindo a distancia
entre a formacédo do professor e a sua demanda profissional em sala de aula,
mantendo uma cultura de constante atualizacédo do profissional docente para estar

apto para as transformacgdes presentes no meio tecnoldgico.

3.1 Analise Dos Dados

As perguntas de 1 a 4 do questionario buscaram tracar o perfil dos informantes,
guestionando: sexo, faixa etaria, ano de conclusédo da Graduacgao e ano de conclusao
do Mestrado. As respostas aos questionarios mostraram que 12 participantes,
60%, sdao do sexo feminino e 8 participantes, 40%, sdo do sexo masculino,
apresentando faixa etaria predominante de 26 a 50 anos. Os dados indicaram que
dos 20 informantes, 14 deles, 70%, ja haviam se formado pelo menos trés anos
antes do inicio do Mestrado, em 2013, enquanto 7 participantes, 35%, se graduaram
antes de 1995, revelando um intervalo entre sua formacéo inicial e continuada de

aproximadamente 15 anos.

Antes de
1990
2011 a
2015
2001 a
2005
5
1995

Figura 1 - Ano de concluséo da Graduagéo

Fonte: dados da pesquisa (Autor, 2018)

Tal indicador vai ao encontro das observacodes ressaltadas por Silva e Moraes
(2014), que apontam que o professor busca maior qualificacéo para uso das TDIC
apos ter contato com elas em sala de aula. Peralta e Costa (2007) destacam que
a competéncia para a utilizacdo destas tecnologias € um fator importante para o
professor utiliza-las em sua pratica docente, levando-os a buscar formacgao posterior

que os subsidie com esse recurso. Quanto ao ano de conclusédo do mestrado, 10
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participantes, 50%, formaram-se no ano 2016, seguidos por 8, 40%, que se formaram
em 2015, enquanto 2 deles, que corresponde a 10%, concluiram o curso no ano de
2014. Os resultados indicam que os participantes apresentam formacgao recente.

A questéao 5 refere-se a importancia do uso das TDIC em sala de aula, onde os
20 participantes, 100 %, afirmam ser importante sua utilizacédo, assim como exposto
por Lévy (1999), compreendem que o uso das TDIC abre a sala de aula para um
novo momento e oportunizam aos estudantes um novo recurso de aprendizagem,
assim como representam ao professor a oportunidade de utilizar a seu favor uma
nova ferramenta de ensino-aprendizagem.

Aquestao 6 versou sobre a forma que utilizam as TDIC em seu trabalho docente,
17 participantes, 85%, citaram a utilizacdo de slides e videos complementares em
sala de aula, outra resposta apresentada foi o uso de celulares e smartphones
para pesquisas e atividades, apontada por 8 participantes, 40%, enquanto que 2
docentes, 10%, apresentaram outras formas de utilizacao diferenciadas e integradas
a dindmicas, jogos e recursos oferecidos na internet. Outro participante, equivalente
a 5%, afirma que trabalha na orientacéo pedagdgica e que como professor utiliza as
TDIC com os alunos para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

Ainda na questédo de numero 6, tivemos 3 participantes, 15%, apontando que
h& baixo interesse por parte da escola ou direcdo escolar na implementacdo das
TDIC como recurso de ensino-aprendizagem. Apple (1994) afirma que o curriculo
deveria estar mais aberto para a implementacédo das TDIC, assim como Simi&o e
Reali (2002) que reforcam a importancia do professor e de todo o corpo escolar
estar atento para a importancia do uso da tecnologia em sala de aula. Ao encontrar
seu trabalho com as TDIC dificultado pela coordenacéao escolar o professor acaba
desestimulado a utilizar esse recurso.

Na questdo 7 os entrevistados foram questionados acerca das dificuldades
encontradas por eles para utilizacédo das TDIC em sala de aula, tendo a seguinte

configuracéao:
Estrutura 14 participantes (70%)
Indisponibilidade de equipamentos 13 participantes (65%)
Tempo para utilizar os recursos 4 participantes (20%)
Qutros (nao especificados) 4 participantes (20%)
Curriculo fechado 3 participantes (15%)
Baixo conhecimento dos alunos sobre as TDIC | 2 participantes (10%)

Quadro 1 - Dificuldades encontradas para utilizar as TDIC em sala de aula
Fonte: dados da pesquisa (Autor, 2018)

Essas dificuldades citadas pelos participantes corroboram as afirmacdes de
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Eiweldein e Favarin (2014) de que o professor precisa estar apto a utilizar as TDIC
para todas as fases do processo educacional, desde a preparacéo de suas aulas
até a aplicacdo das mesmas, porém, mesmo com alunos egressos, 3 participantes,
15%, ainda apontaram o baixo nivel de conhecimento do professor para uso das
tecnologias como um fator que dificulta o trabalho em sala de aula. Quanto aos
pontos mais citados, estrutura e equipamentos, Silva e Moraes (2014) apontam
que o trabalho do professor deve ser acompanhado pela disponibilidade estrutural,
porém, nem sempre as condi¢cdes de trabalho sao propicias para a utilizacdo das
TDIC em sua totalidade, mesmo assim, o professor pode buscar alternativas para
utilizar esses recursos a seu favor e no processo de ensino-aprendizagem.

Tendo como preocupacao aformacgao dos professores e a utilizacdo datecnologia
no contexto de sala de aula, na questao 8 os participantes foram questionados
se em sua Graduagao haviam cursado disciplina especifica sobre tecnologia. Os
dados mostram que 14 participantes, 70%, afirmaram que n&o tiveram disciplina
especifica sobre tecnologia aplicada ao contexto de sala de aula, enquanto que 5
participantes, 25%, apontam que tiveram esse contato com uma disciplina especifica
e, 1 participante, 5%, afirma que teve contato com as TDIC apenas como forma de
topico dentro de outra disciplina. Silva e Moraes (2014), Peralta e Costa (2007) e
Marco (2009) concordam que a formacgao do professor néo o prepara para utilizar as
TDIC no desenvolvimento de suas aulas, o que acaba influenciando posteriormente
a atuacao desses profissionais e consequentemente o resultado de seu trabalho.

Nas questdes 9 e 10 os participantes auto avaliaram seu nivel de conhecimento
referente as TDIC antes e depois do ingresso ao programa de mestrado, mensurando

seu conhecimento entre os niveis: ruim, regular, bom e étimo.

Otimo

Regular

Bom

Figura 2 - Nivel de Conhecimento das TDIC ao Ingressar no Mestrado
Fonte: dados da pesquisa (Autor, 2018)
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Antes de ingressar no mestrado, 7 participantes, 35%, apontaram seu nivel de
conhecimento sobre as TDIC como regular, outros 12 participantes, 60%, avaliaram
como bom, enquanto que 1 participante, 5%, apontou seu nivel de conhecimento
como 6timo, o que pode evidenciar que a formacgao inicial de, ao menos 35%, 7
professores, ndo se mostrou eficiente para torna-los competentes quanto ao uso das
TDIC em sala de aula, como ja exposto por Marco (2009), Peralta e Costa (2007) e
Silva e Moraes (2014) em que a formacéo inicial do professor ndo o subsidia para
trabalhar com as TDIC de maneira satisfatéria.

Otimo

Bom

Figura 3 - Nivel de Conhecimento das TDIC ap6s Concluir o Mestrado
Fonte: dados da pesquisa (Autor, 2018)

Apds o ingresso no programa de mestrado, o panorama de avaliacdo da
prépria formacao modificou, pois 65%, 13 participantes, afirmaram que seu nivel
de conhecimento é bom, enquanto que outros 35%, 7 participantes, afirmam que
seu conhecimento se tornara 6timo acerca do uso das TDIC. Silva e Moraes (2014)
destacam que ao ter formacéo inicial sem um bom trabalho referente as tecnologias,
os professores buscam na formacéo continuada a competéncia necessaria para o
emprego satisfatorio das TDIC na aplicacéo de seu trabalho, o que pode ser verificado
através dos dados de que o nivel de conhecimento dos participantes sobre as TDIC
aumentou apo6s concluir a formagédo continuada num programa de mestrado que
possui disciplinas sobre o uso das TDIC no trabalho docente.

A questao 11 buscou saber se eles acreditavam que seria importante a inclusao
de uma disciplina especifica para subsidiar o trabalho do professor com as TDIC
no contexto de sala de aula durante os cursos de licenciatura e formacao docente.
Dos 20 informantes, 85%, ou seja, 17 afirmaram ser importante a inclusdo de uma
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disciplina que oferecesse ao professor contato durante a formacgao inicial para
trabalhar com as TDIC, enquanto 3 participantes, 5%, acreditam que as TDIC devem
ser trabalhadas durante a formacao inicial, porém, como tdpico dentro de outras
disciplinas existentes. Silva e Moraes (2014), Marco (2009) e Bastos (2010) afirmam
que a formacéo para uso das TDIC ndo pode mais estar dissociada do processo
educativo e formativo do professor, mas sim, que este deveria se preocupar mais em

oferecer tal subsidio a formagao e trabalho docente.

41 CONSIDERACOES FINAIS

As TDIC estao cada dia mais presentes no cotidiano tanto do aluno quanto do
professor, o que traz ao trabalho docente desafio ao utiliza-las de maneira satisfatoria,
porém, 0 que se observa € que a formacéo inicial docente ndo é suficiente para
trabalhar com a tecnologia como recurso para o0 ensino-aprendizagem, levando
o professor a buscar na formacdo continuada essa competéncia necessaria para
utilizar as TDIC no contexto de sala de aula.

Amaioria dos participantes relatou que ao ingressarem no programa de mestrado
apresentavam pouco conhecimento a respeito das TDIC. Com essa percepcao
consideraram importante a formacao inicial em seu trabalho, destacando que as
TDIC devem ser reforcadas na Graduacgao, seja pela inclusdo de uma disciplina
especifica sobre TDIC ou ainda, com a disseminacao de tépicos sobre TDIC dentro
de outras disciplinas. Marco (2009) afirma que é na formacao inicial que se inicia o
pensamento e a reflexao a respeito do trabalho docente, sendo importante subsidiar,
criar condi¢des para que o professor a pense sua profissdo também amparada na
tecnologia para que o processo de ensino-aprendizagem seja enriquecido.

Aformacéao dos professores precisaacompanharastendéncias e transformacdes
vividas no ambito social, tendo nas TDIC um recurso dentro da sala de aula para
otimizagcdo no processo de ensino-aprendizagem, devendo ter maior atencao
ja na formacao inicial do professor, sendo na formagdo continuada apenas um
aperfeicoamento dessas praticas e ndo deixando sobre ela a responsabilidade de
ensinar ao professor o que as TDIC podem proporcionar ao seu trabalho.
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RESUMO: Este trabalho se insere no campo
do curriculo. Teve como objetivo compreender
as concepgdes dos professores acerca do uso
das Tecnologias da Informagé&o e Comunicacéo
(TIC) no curso de licenciatura em Quimica
em uma unidade do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa e
os dados foram obtidos por meio de analise
documental e um questionario. Os resultados
mostram que o Projeto Pedagodgico do Curso
ndo contém referéncias sobre o uso das TIC
como mediacdo pedagogica. Apesar disso
a pesquisa revela que todos os professores
concebem que o uso das tecnologias tem o
intuito de ampliar as possibilidades de ensino
e favorecer a aprendizagem. Revela também
que maioria dos professores destaca o uso das
TIC com o objetivo de realizar demonstragdes e
experimentos virtuais.
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THE ROLE OF INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGIES BY
LICENSE TEACHERS IN CHEMISTRY

ABSTRACT: This work is inserted in the field
of curriculum. It aims to understand teachers'
conceptions about the use of Information and
Communication Technologies (ICT) in the
Chemistry degree course in a unit of the Federal
Institute of Education, Science and Technology.
It is a research of qualitative approach and
the data are obtained through documentary
analysis and questionnaire. The results
show that the Course Plan does not contain
references on the use of ICT as pedagogical
support. Nevertheless, the research reveals that
teachers conceive that the use of technologies
is intended to widen pedagogical possibilities
and promote learning. The results also show
that most teachers highlight the use of ICT for
the purpose of performing demonstrations and
virtual experiments.

KEYWORDS: Teacher education; Chemistry
education; ICT.
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11 INTRODUGAO

Esta pesquisa busca identificar o papel atribuido as tecnologias da informacéao
e comunicacédo (TIC) na mediacdo pedagdgica por professores da licenciatura em
Quimica de um campus do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia
do estado de Sao Paulo. Dialogou-se com varios autores que analisam o papel da
tecnologia na educacéao focalizando o professor. Kenski (2012) analisa as relacoes
entre conhecimento, poder e tecnologias tanto na vida como na educacédo. Jesus
(2014), ao analisar como as TIC sao tratadas nas pesquisas, discute a aplicacéo
desses recursos na educacgao brasileira e conclui que o uso das TIC como mediacao
€ vista de maneira positiva pelos professores, pois, possibilitam criar aulas mais
atrativas, conectar ao mundo digital e ampliar o espaco educativo. Com o olhar
construido a partir de uma incursao na literatura, organizou-se esta pesquisa voltada
para a elaboragcao de mestrado.

2 | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Utilizou-se uma abordagem de pesquisa qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
Os participantes da pesquisa foram 10 professores da Licenciatura em Quimica.
Os dados foram obtidos por meio de uma analise documental e pela aplicacéo de
um questionario. A analise documental contemplou o projeto pedago6gico do curso
(PPC) e os registros do ambiente virtual de aprendizagem (AVA). No PPC buscou-se
compreender o papel atribuido ao uso das tecnologias nas diferentes disciplinas. Nos
registros do AVA buscou-se identificar os usos das TIC pelos diferentes professores.
O questionario teve a finalidade de tracar o perfil dos professores e as concepcdes
sobre o papel das TIC na mediacéo pedagogica. Comparou-se os dados do PPC com
os do questionério e do AVA. Neste trabalho sédo destacadas as seguintes categorias:
uso das TIC em sala de aula e uso das tecnologias na trajetéria profissional do
professor.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Todos os participantes da pesquisa sao professores licenciados e efetivos,
sendo que 80% séao doutores. 70% dos professores possuem entre 6 e 10 anos de
experiéncia docente no IFSP. A maioria das ementas das disciplinas ndo contempla
o uso das TIC na mediagcao pedagdgica. Apenas uma das ementas relaciona o uso
das TIC ao desenvolvimento do espirito critico. Entretanto, todos os participantes da
pesquisa afirmam que as utilizam em sala de aula. Ao cruzar os dados do questionario
com os do AVA pbde-se perceber o uso das tecnologias utilizadas pelos professores,
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como: projetor para exibicao de slides, planilhas para elaboracéo de graficos, moodle
para comunica¢ao com alunos, uso de féruns e postagem de materiais, além de sites
para simulagdes (PhET). A pesquisa revela que para os professores o papeldas TIC é
o de ampliar as possibilidades de ensino. Ha um destaque pela maioria dos docentes
quanto ao uso das TIC no sentido de realizar demonstracdes e experimentos virtuais,
principalmente nos casos em que ha dificuldades de realizd-los em laboratoério.
Alguns docentes destacaram a importancia de apresentar modelos microscopicos
tridimensionais. Ha professores que destacam o site PhET para fazer simulacdes.
Chama atencédo que um dos docentes utiliza as TIC para avaliacdo. Os professores
correlacionaram o uso das diferentes tecnologias ao longo de sua carreira com as
condicdes escolares e com o avanco tecnoldgico. Um deles revelou que no inicio
da carreira usava as TIC de modo demonstrativo e atualmente as utiliza de modo

investigativo, revelando um processo reflexivo proprio.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados revelam uma proximidade com a literatura levantada na defesa do
uso das TIC para facilitar a mediagao didatica, semelhante aos resultados de Jesus
(2014). Para a maioria dos professores as TIC tém papel importante na realizacédo de
demonstragdes, experimentacdes virtuais e para apresentar modelos microscopicos
tridimensionais. Tais procedimentos séo proprios da tradicdo do ensino de Quimica,
0 que de certo modo substitui o préprio laboratério.
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RESUMO: a formagcdo docente no Brasil
acumula dilemas que se transformam em
rupturas na educacao escolar, desta forma, é
preciso inovar a cultura da formacéo docente,
na chamada Industria 5.0. A formagdo do
pedagogo se insere nessa premissa, apos
mudanca na legislagdo este profissional pode
atuar na educacao infantil, ensino fundamental
e espaco nao escolar. A pesquisa teve como
indagacéo: como o redesenho da formagéo do
pedagogo auxilia o movimento continuo gerando
inovacao? Os objetivos que nortearam o estudo
foram: verificar se ha indicios de inovacdo na
pratica docente dos formadores de professores
do Ensino Fundamental |; descrever e analisar
como um grupo de licenciandos em Pedagogia
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percebe sua formacdo ampliada, pautada nas
chamadas metodologias ativas e permeada
pelo uso de Ambiente Virtual de Aprendizagem.
Foi utilizada a metodologia do design thinking
para encontrar o redesenho da formagédo do
pedagogo. Conclui-se que a inovagdo da
formacao do curso de Pedagogia, mediante este
estudo, se da pela preocupacéo com o publico
que se pretende atender; ha de se formar o
pedagogo para atuar com seres humanos em
uma sociedade em constante transformacéo.
PALAVRAS-CHAVE: Thinking;
Metodologias Ativas; Microlearning; Pedagogia;
Sociedade 5.0.

Design

TRAINING OF PEDAGOGUE AND
INDUSTRY 5.0. AND REDESIGN OF
TRAINING OF PEDAGOGUE THROUGH
DIGITAL TECHNOLOGIES AND ACTIVE
METHODOLOGIES

ABSTRACT: The teacher education in Brazil
accumulates dilemmas that become disruptions
in school education, soitis necessary toinnovate
the culture of teacher education in the so-called
Industry 5.0. The education of the pedagogue
is part of the premise, after changing the law
this professional can act in early childhood
education, elementary school and non-school
space. The research had as its question:
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how does the redesign of the educator's formation help the movement generating
innovation? The objectives that guided the study were; to verify if there is evidence of
innovation in the teaching practice of the teachers of elementary school teachers; To
describe and analyze how a group of undergraduate students in Pedagogy perceive
their extended education, based on the so-called active methodologies permeated by
the use of Virtual Learning Environment. The design thinking methodology was used
to find the redesign of the educator's training. It is concluded that the innovation of the
formation of the Pedagogy course, through this study, is due to the concern with the
public that is intended to attend, to educate to act with human beings in a society in

constant transformation.
KEYWORDS: Design Thinking; Active Methodologies; Microlearning; Pedagogy;
Society 5.0.

11 INTRODUCAO

A Sociedade 5.0, no Japao, é considerada uma estratégia para lidar com o
impacto do envelhecimento da populagdo, um olhar para o0 mundo que se esta
desenhando para o futuro. O foco desta revolugao silenciosa ou muito ruidosa é a
humanidade e a criagdo de condi¢cbes para promover uma sociedade feliz, motivada
e satisfeita, que vai além das constatacdes de Pereira; Lima; Charrua (2020). Quanto
a geréncia da elasticidade do tempo para o lazer e, consequentemente, o aumento
da produtividade e a riqueza, ir além é criar um mundo que desenvolva ferramentas
com multiplas usabilidades, capazes de resolver os problemas basicos de comer,
beber agua, abrigar-se, cuidar da prole e sentir-se emocionalmente equilibrado, o
sonho do admiravel mundo novo.

A formacéo docente, no mundo, deve perseguir este dialogo com o0 mundo
futuro projetado, gerando simpatizantes e criticos. Essa inquietacéo, a formacao
docente em meio ao contexto da realidade, no Brasil, tem criado palcos e arenas que
abrigam grupos de estudos e discusséao.

Um dos posicionamentos recentes sobre o tema, no Brasil, pode ser
acompanhado na obra “Professores do Brasil - novos cenéarios da formacgao”,
organizada por Gatti; Barreto; André; Almeida, (2019), pulicada pela UNESCO. O
objetivo, como apresentado pelos autores, é discutir a formacgao de professores num
contexto de agdes politicas e geracao de leituras e releituras de dados educacionais
gue despontaram durante a década atual.

O foco deste trabalho é a formacéo do Pedagogo, desde a implantagdo da Lei
de Diretrizes e Bases n° 9394/96, que propss a formacao do Professor da Educacéao
Béasica em nivel superior. Conforme a Resolucao CNE/CP N° 1, de 15 de maio de
2006, que institui as Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia, o pedagogo
podera atuar na educacao infantil, anos iniciais do EF e em espacos néo escolares.
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E pela Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, esta ultima alterada pela PARECER
CNE/CP No: 7/2019, publicado no D.O.U. de 2/7/2019, tornando obrigatério a
formacéo do Pedagogo em 4 anos.

Desta forma, considera-se este profissional um sujeito de perfil polivalente
que compreende 0s aspectos sociais, culturais e econdmicos da sociedade e, com
eles, dialoga com a educacgao. A partir da leitura do contexto, é capaz de planejar
o trabalho pedagdgico, orientando os processos de aprendizagem e a utilizacéo
correta de procedimentos de acompanhamento e avaliacao de maneira articulada
com as estratégias e recursos de ensino.

Com base no exposto, a pesquisa tem a seguinte indagacdo: como se dara
o redesenho do Pedagogo? Norteados pelos objetivos: verificar se ha indicios
de inovacédo (capacidade criar, inovar) na pratica docente dos formadores de
professores; compreender como o professor formador de professores prepara
seu trabalho; descrever e analisar como um grupo de sujeitos que pretendem ser
docentes percebem sua formacgao exorbitada, pautada nas chamadas metodologias
ativas e permeadas pelo uso de Ambiente Virtual de Aprendizagem.

21 FORMACAO DO PEDAGOGO — REVENDO O PERCURSO

A formacédo docente, em especial para o trabalho do pedagogo, necessita
ser respaldada no tipo de ser humano que se pretende formar, ou seja, no tipo
de sociedade que se pretende construir. E preciso definir o ser humano em suas
diferentes caracteristicas.

Ponderando a formacgao do Pedagogo a partir da premissa apresentada, busco
como intercessao contextualizar a sociedade atual, ou seja, o tempo-espaco em que
os seres humanos estdo vivendo — Sociedade 5.0.

Em Oliveira (2019) temos a intencionalidade da Sociedade 5.0, cuja pretenséo
€ atingir uma sociedade progressista que elimine o sentimento existente de
estagnacao, uma sociedade na qual os membros demonstrem respeito mutuo entre
si, transcendendo as geracdes e na qual cada pessoa podera ter uma vida ativa e
agradavel.

Essas ponderagcbes suscitam a reflexdo sobre o papel do pedagogo na
denominada Sociedade 5.0. A atividade do pedagogo € delimitada pelas relagdes
humanas, nos contextos sociais, politicos, culturais e econémicos da sociedade,
sendo mediadas, também, pelas tecnologias digitais.

Pensamento analogo ao anterior € encontrado na obra de Garcia e Czeszak
(2019), elas fundamentam e salientam o conceito de curadoria. As autoras destacam
que o termo curadoria é identificado nas artes. A cura ou a curadoria deve ser
semelhante ao papel da bussola, que orienta as pessoas para um norte, com

Formacéo Inicial e Continuada de Professores: Da Teoria a Pratica 2 Capitulo 5




atribuicdo de valor, objetivos, conceitos e perspectivas diversos que selecionam
objetos, extraindo e reconstruindo sentidos (2019, p.26).

Consideramos entdao o pedagogo um educador. Portanto, explicitamos que o
ato de educar deve ter como objetivo a continuidade da dignidade da vida humana.
Barros e Beto (2009, p. 167), ancorados no filésofo Hans Jonas, definem que: a
obrigacdo do comportamento humano é assegurar o futuro da vida no planeta. Desta
forma, estamos diante de um grande desafio, de uma tarefa ardua, porém possivel.
Temos atrelado ao conceito de Sociedade 5.0 os desafios de educar frente aos
diversos recursos tecnologicos.

Gabriel (2013) destaca que este os avancos do mundo digital podem ser uma
desgraca e que devemos nos mobilizarmos contra a ignorancia digital. Garcia e
Czeszak (2019), ao tratarem da curadoria e as possiveis transformagbes como
um processo nao unilateral, exigindo que docentes e discentes se empenhem com
vontade de transformar o cenario citado, consideram a curadoria como uma nova
organizacao midiatica, na medida em que apresentam a intercessao entre a rotina
dos alunos (deste inicio do século XXI) e o uso das tecnologias digitais.

Entendo pela interposicao da assercao apresentada que a formacao docente
determina uma Matriz Curricular — documento que organiza todo o curriculo a partir
de unidades curriculares — que proporciona a inter-relacdo de teoria e pratica,
fundamentadas na realidade em que o curso esta sendo desenvolvido Além disso,
que aproprie-se de metodologias de ensino-aprendizagem que deem conta de
proporcionar a reflexdo sobre o oficio a partir do desenvolvimento de habilidades, o
momento maker; e a avaliacao direcionada para a formag¢éo docente como processo
continuo e inacabado.

A formacdo docente tem que ser entendida como processo continuo. A
equipe do UOL Edtech publicou em seu site (05 de setembro de 2019) sobre a
importancia do processo continuo de formacgao, a saber: influéncia social, lideranca
com propdsito, fazer mais com menos, agilidade nao apressada, pensamento légico,
reeskilling, adaptabilidade proativa, solu¢do da complexidade, cultura digital, criacao
de prototipagem, empatia. Ela afirma que os avancos tecnoldgicos e os ambientes
em constate transformacdes exigem que os profissionais sejam competentes. Por
isso destaco a formacéao do Pedagogo, centrada no aprendizado ao longo da vida
ou lifelong learning compreendendo a aprendizagem como uma atividade continua.

Igualmente registrou Battes (2016) sobre a necessidade em focar em métodos
de ensino que levem o aluno a desenvolver as competéncias e habilidades de
acordo com as exigéncias do século XXI, oferecendo mais empoderamento na
aprendizagem por meio de resolucao de problemas presentes no cotidiano. Esses
desenvolvimentos colocam muito mais responsabilidade sobre os professores e

instrutores (bem como sobre os estudantes) e exigem um nivel muito mais alto de
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habilidades de ensino (BATES, 2016 e pela Conference Board of Canada [2014]).

O desenvolvimento de habilidades e competéncias determina uma metodologia
de aulas que considere o discente o centro do processo ensino-aprendizagem e
o docente um mediador/facilitador deste processo. Fatores esses que desafiam o
docente a inovar na pratica pedagogica. Destacamos os trabalhos de: Mattar (2017);
Garcia (2018), Cortelazzo et.al. (2018); Filatro e Cavalcanti (2018); Kenski (org.,
2019); Filatro (2019).

As obras mencionadas acima propoem formas de elaborar e fazer as aulas por
meio do uso de tecnologias, situacdes problemas, momento maker, desenvolvimento
de projetos, organizagcao de cursos online. Estas metodologias de aula levam a
rupturas no modo tradicional de fazer aula. Projetam a sala de aula ampliada, exigem
mais tempo de dedicacéo por parte do professor — é preciso conhecer o perfil do
aluno, conhecer muito bem o conteudo a ser trabalhado, verificar qual metodologia
€ mais propicia a turma e ao conteldo, quais sao os recursos a serem utilizados,
tempo de duracdo da aula e sua modalidade, refletir e elaborar instrumentos de
avaliacdo compativeis a metodologia utilizada. Deste modo fica a necessidade do
docente se preparar para ser cada vez mais competente em seu oficio.

31 METODOLOGIA

O contexto deste trabalho esté alicer¢cado no proposto por Cohen, Manione e
Morrisson (2007) mediante a teoria da complexidade por Santonus (1998: 3). Ateoria
da complexidade olha para o mundo de maneira que rompe com modelos simples
de causa e efeito, com a previsibilidade linear e uma abordagem de dissec¢éo para
entender fendbmenos, substituindo-os por abordagens orgéanicas, né&o-lineares e
holisticas. Equipara-se a formacéo docente para este inicio do século XXI a ideia
desses autores.

Deste modo, foi preciso investigar uma metodologia para estudar a formacéao
do Pedagogo; adotou-se o Design Thinking (DT). Como exposto por Gonsales
(2018, p.26), a esséncia desta metodologia vai ao encontro dessas concepgdes
por trabalhar com valores e promover habilidades e competéncias para além
do tradicional movimento de apreender conteltdos e responder perguntas
prontas que admitem uma unica resposta. Pondera-se esta metodologia para re-
organizar a formacédo docente na medida em que |é e compreende a realidade
para a inovacao.

O conceito de inovacéao se faz pela inovacgéao disruptiva, criada por Christensen
(2013), que significa a transformacéo de uma tecnologia, produto ou servico em algo
novo, mais simples, conveniente e acessivel. Por esse viés, busca-se interpretar

a formacéo do Pedagogo. Acrescento a ideia de Gabriel Patrocinio, quando no
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prefacio da obra de Melo e Abelheira (2017), que néo se pretende com o Design
Thinking desenvolver integralmente um projeto de produto, mas gerar ideias
inovadoras.

Cavalcanti e Filatro (2016, p.15) destacam 3 principios fundamentais do DT
sao aplicaveis auma ampla variedade de situacdes no campo da educac¢éao, como:
metodologia para solugdo de problemas, estratégias de ensino e aprendizagem,
e abordagem de inovacgao.

A partir dos fundamentos apresentados acima, com base no DT planejou-
se o estudo da formacdo do Pedagogo em uma instituicdo Salesiana de ensino
superior, localizada no interior do Estado de Sao Paulo, na regido do Vale do Paraiba,
que possui cursos de formacao docente, inclusive o de Pedagogia — presencial foco
do estudo.

Participaram deste estudo 12 dos 14 docentes do curso, a diferenca entre o
total de professores do curso e participantes no estudo se da pelo perfil ou falta
de interesse pela pesquisa por parte de dois professores. A figura 1 apresenta os
caminhos trilhados.

*PPC;
*PE;
*Reuninao de Curso
Colegiado Hibrido Curso de
*questionario Redesenho Participacao,
aos docente da formacio Curso MetOd.O og uestionario
¢ ias Ativas 9
do Pedagogo EAD om EAD aos alunos

Figura 1- Organizacéo da pesquisa pelo DT
Fonte: Adaptado de Filatro e Cavalcanti, 2016

Para conhecer, entender e observar o redesenho da formacéo do Pedagogo
foi preciso ler o Projeto Politico Pedagogico do curso - PPC; os Planos de Ensino
- PE de todas as unidades curriculares e observar as reunides do Colegiado. As
categorias para analise nestes documentos foram: delineamento do desenvolvimento
de habilidades e competéncias; verbalizacdo e/ou atitudes de necessidade/desejo
em inovar, testagem de redesenho do plano de ensino, insercéo de outros recursos
pedagogicos e metodologias diferenciadas.

Apds a analise documental os sujeitos foram convidados a responderem um
qguestionario online, organizado em duas partes. A primeira sobre o perfil dos sujeitos
verificou o tempo de magistério, a titulacdo. A segunda, destinada a conhecer o
conceito que os sujeitos tém sobre o aluno do curso de Pedagogia, sobre a pratica
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pedagogica. O questionario foi constituido de 8 questdes.

Da analise do entrecruzamento entre as fontes citadas acima, foi repensado
o re-desenho do curso de Pedagogia, com objetivos a curto e médio prazo. Apés o
desenvolvimento de uma atividade com os alunos, houve avaliagdo da mesma via

questionario online.

4 | RESULTADOS

4.1 Leitura dos documentos

Da leitura do Projeto Politico Pedagdgico do curso — PPC tem-se que o
documento atende as exigéncias legais para a formacao do Pedagogo, estando
formatado em conformidade com a avaliacdo de cursos pelo MEC. Estes fatores
colaboram para a apresentacdo das competéncias e habilidades para a formacéao
do Pedagogo, além dos apresentados por Perrenoud, Paguay, Altet e Charlier (org)
(2001) e Battes (2016).

Considerando que o Nucleo Docente Estruturante — NDE é o érgéo responséavel
pela elaboragao do Projeto Politico Pedago6gico do Curso - PPC, pode-se afirmar que
h& preocupacdo em formar Pedagogos com habilidades e competéncias previstas
no documento. O documento registra ainda, entre outros detalhes, orientacdes
as atividades de estagio supervisionado, projetos integradores (projetos que se
relacionam com a realidade e a atividade docente, assim como projetos de pesquisa
cientifica). Esta registrado também a participacdo dos alunos em Projetos de
Formacé&o, denominados Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
- PIBID e Residéncia Pedagodgica - RP, ambos projetos do CAPES/MEC estéao
contidos no PPC. O documento descreve todas as formas de participacdo dos alunos
em atividades relacionadas a pratica pedagogica, cultural e cientifica. Detalha-se,
também, o perfil do corpo docente e suas atividades.

Os planos de ensino seguem o modelo institucional, que estabelece que os
docentes devem inserir, entre outras informacgdes, as competéncias e/ou habilidades
a serem desenvolvidas pelos alunos durante o semestre em cada unidade curricular.
Obtém-se como resultado que as competéncias e/ou habilidades apresentadas nos
planos de ensino alinham-se ao apresentado no PPC do curso. No tocando ao modo
de fazer a aula, os planos de ensino contém o item estratégias (metodologias de
ensino, assim especificado).

O colegiado € composto por 14 professores, 3 possuem 3 disciplinas; 1 professor
possui 2 disciplinas; e os 8 restantes possuem 1 disciplina cada um. Pelo estudo
dos planos de ensino considera-se que: 9 professores descreveram em estratégias:
trabalho em grupo e individual, todos os 14 propdem aulas expositivas dialogadas;
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2 registraram experimentos. Sobre o uso de metodologias ativas, 4 professores
registraram: estudo de caso, pedagogia de projetos, aprendizagem baseada em
problemas e design thinking.

Dos acompanhamentos das 4 reunides, 2 do Colegiado e 2 do NDE, obtém-
se como resultado dos registros levantados com a equipe do curso de pedagogia,
objeto deste estudo, que as discussdes giram em torno das preocupacdes do fazer a
aula de outra forma que n&o apenas a aula expositiva. Das observacdes registradas,
consta que na 12 reunido de colegiado do ano letivo foi solicitado a coordenacgéo do
curso o compartilhamento de planos de ensino como forma de refletir e fazer a aula
pelo viés da interdisciplinaridade. Mediante as inovacgdes curriculares propostas pela
instituicao, as reunides foram momentos de indicagdes de leituras para a inovacgéo

da pratica pedagogica.

4.2 Questionario

O corpo docente é constituido de 4 doutores e 10 mestres. Um docente tem
tempo de magistério entre 6 a 10 anos; 7 docentes possuem experiéncia no magistério
de 11 a 20 anos e 6 docentes afirmaram ter mais de 20 anos de magistério. Dados
coletados no PPC e comparados as respostas do questionario. Dos 14 docentes do
curso 10 responderam ao questionario.

A segunda parte do questionario foi direcionada a pratica pedagdgica, ou seja,
sobre como fazer a aula. Considerando que a aula deve ser feita para o aluno,
a primeira questao tinha como objetivo conhecer a opiniao dos docentes sobre a
concepcao de alunos. As respostas encontradas sdo: 3 respostas para sujeito da
aprendizagem, aquele que aprende em formacgao de professor, aquele que recebe
a informacao do professor — 3 respostas, professor em formacao inicial, 2 respostas
para estudante. Aforma como percebemos o aluno reflete na organizacéao e efetivagao
da aula, Freire (1996).

A segunda questao objetivou verificar qual a visdo dos professores em relagcéao
ao perfil do aluno do curso de Pedagogia em que leciona. Um sujeito ndo respondeu,
as 5 respostas alinham-se ao aluno trabalhar, com pouco tempo para estudar, 4
respostas coloca o estudante como dedicado aos estudos.

A questéo seguinte foi destinada a conhecer como o professor organizava as
aulas. As respostas obtidas: trabalho em grupo, aula expositiva, aula expositiva
dialogada, seminarios, estudo de caso, experimentos, uso de videos e app,
elaboracdo de projetos por meio do design thinking, aprendizagem baseada em
projetos, trabalhos préticos.

Foi solicitado aos professores que citassem os recursos pedagdgicos utilizados
com os alunos do curso de Pedagogia. Somente um professor citou recursos humanos
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— destacando professor e alunos; os demais mencionaram lousa, giz, livros, apostila,
ppt, videos, aplicativos, HQ/charges.

Os docentes assinalaram as formas que costumam atualizar o plano de ensino:
3 afirmaram que nunca refizeram; 2 assinalaram que refazem as vezes, justificando
quando hd mudancgas pontuais necessarias. Quatro docentes assinalaram refazer
anualmente, as justificativas foram: atualizar as referéncias bibliograficas e a
necessidade em realizar ajustes conforme os conhecimentos prévios dos alunos, 1
docente assinalou ajustar quando solicitado pela coordenac&o do curso.

Quando perguntado aos docentes se estavam contentes com as aulas, obteve-
se 0 sim como resposta unanime. As justificativas perfizeram: muitos alunos do
curso estdao promovidos em concurso em diferentes municipios da regiéo, creio que
as minhas aulas estao contribuindo também. Os alunos nao reclamam, acho que
estdo boas. Os dados da CPA, o n° de alunos que contam que estdo inseridos no
mercado de trabalho me fazem entender que nédo s6 as minhas aulas, mas de todo
o corpo docente sdo boas. Organizo o trabalho e me realizo em sala de aula com
os alunos. Os resultados das avaliacbes da CPA me dizem que sim. Os alunos e eu
gostamos das aulas. Sempre pergunto aos alunos no final da aula se foi bom, assim
vou ajustando quando percebo um descontentamento por parte dos alunos.

A Ultima questao tinha como intencédo verificar se os docentes comentam
os resultados da avaliacdo da CPA com os alunos. Cinco professores afirmaram
que discutem os dados somente com o coordenador do curso. Trés afirmaram ser
desnecessario esta situacdo. Um afirmou agradecer aos alunos pelos resultados.
Um docente n&o respondeu.

Por intermédio dos dados coletados esse o contexto da sociedade e do
referencial tedrico utilizado, refletimos (Nucleo docente Estruturante do curso) sobre
o redesenho da formacdo do Pedagogo pelos caminhos do Design Thinking. O
processo de ideacgao ficou assim delimitado (Figura 2): necessidade em organizar o
curso de modo hibrido, tendo em vista o perfil do aluno — trabalha o dia todo e ainda
se locomove para a instituicdo para estudar. Acredita-se que o equilibrio entre o

online e o presencial em diversos espacos aprimore a formacao.

Formacéo Inicial e Continuada de Professores: Da Teoria a Pratica 2 Capitulo 5




aulas invertidas, plantdo de duvidas,
“ < cursos de curta duragdo- AVA

| momento maker: laboratérios, biblioteca,
Hibrido brinquedoteca, sala de projetos

Sistema

e Seminarios Avangados em Educacgéo - por
pESIENEAIS meio de mesa redonda, teatro forum
participacdo em atividades
de arte, cultura e cientifico

Figura 2 - Proposta de Organizagédo do Ensino Hibrido
Fonte: NDE do curso, 2019

Como forma de atender aos objetivos em curto e médio prazo, a prototipagem
deu-se pela formacé&o continuada/paralela do Pedagogo. Como foi encontrado
marcas da inovagao metodologica nas aulas do curso, entretanto isso néo ocorre
como ponto de formac&o do Pedagogo, criou-se um curso de Metodologias Ativas
para o professor da Educacgao Basica. Inicialmente o curso foi ofertado aos bolsistas
dos programas PIBID e RP/CAPES pelo fato de estarem imersos nas escolas e
terem que desenvolver projetos.

O curso foi organizado no formato de microlearning ou aprendizagem em
pequenas doses (GASSLER et al., 2004). Considerado um método de ensino
enfatizado na aprendizagem de forma rapida, pratica, diria doses homeopaticas de
informacgdo, exige uma linguagem simples, direta. A proposta deve ser compativel
com dispositivos moveis. O método pode ser utilizado para além do ensino em EAD.

Constituiram o curso: acolhida virtual aos participantes, modulo introdutorio
sobre aprendizagem significativa, Taxionomia de Bloom e Ensino Hibrido e sete
mddulos sobre metodologias ativas, a saber: caso de estudo, sala de aula invertida,
peer instructio, aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem baseada em
problemas, gamificacdo, aprendizagem baseada em games. Cada médulo tinha ao
final um férum de discusséo.

Ao término dos médulos os participantes tiveram que realizar a avaliagao final,
totalmente online; era necessario obter pontuacdo minima de sete pontos. Para
fazer o download do certificado o participante realizou a ultima atividade do curso,
responder ao questionario de avaliacdo do curso. O curso foi ofertado aos alunos
do curso de Pedagogia que participam de um dos Programas do CAPES, a saber,
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia - PIBID ou Residéncia Pedagégica
- RP.

O questionario foi dividido em 3 partes: perfil do participante, escolha e visao
sobre ser/estar docente, avaliagcdo do curso. Apresentamos os resultados, desta
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parte da pesquisa, apresentados pelos oito primeiros participantes que concluiram
0 Curso.

Parte 1: perfil dos sujeitos. Todos os sujeitos sdo do sexo feminino; estéo
cursando a primeira graduacéo, todas estao trabalhando, sendo que seis estao em
escolas e 2 em espaco néo escolar. Foi perguntado quando os sujeitos estudavam,
todos registraram sempre, pois a profisséo exige muito estudo.

A segunda parte do questionario foi organizada para averiguar a escolha
da licenciatura, verificar como estes participantes percebem os professores da
educacéo basica. A escolha da licenciatura foi justificada para aprimorar a atividade
docente, ser professor de Libras, por acreditar que um mundo melhor pode comecar
na escola, o que foi possivel fazer no momento, por adorar a educacao, para adquirir
conhecimento, por querer trabalhar em escolas, identificagcdo com o espago escolar.

Foi questionado aos participantes se percebem a necessidade de inovacao da
pratica pedagoégica. Esta questéo tinha como intencéo certificar se os licenciandos
compreende, a importancia do movimento continuo da formacao. Todos assinalaram
que sim. As justificativas foram agrupadas no quadro abaixo.

“precisa sim, mostrar para quem esta chegando que a docéncia ndo é um fardo. E uma
vocagao, é paixao e devemos fazer para o outro (alunos) da melhor maneira possivel.”
“Professores precisam acompanhar a evolugdo dos seus alunos e sempre se atualizar,
independente do assunto”

“Para acompanhar o avanco dos anos.”

‘estamos em constantes mudancas e o docente necessita acompanhar essas mudangas”
‘mais cursos preparatérios para certas questdes”

“Mais curso de atualizagéo”

“Sim, de uma melhor preparacao para atender as necessidades do aluno.”

‘Inovacéo é necessaria devido aos desafios diérios da educacéo”

Quadro 1- Vocé percebe a necessidade da inovagao da pratica pedagoégica
Fonte: Autor, 2019

A terceira parte foi destinada a avaliacéo do curso. Foi solicitado aos cursistas
que avaliassem o curso, com a questdo, de 1 a 5, como vocé avalia o curso?
(considere 5 - maior nota e 1 - menor nota). O curso pode ser considerado muito
bom, pois 6 sujeitos assinalaram nota 5 e 2 sujeitos nota 4.

Ao verificar se o curso ajudou na reflexado e encorajamento na busca por solu¢ao
dos problemas vivenciados na escola de educacéo basica, a resposta unanime foi
sim. As justificativas est&o relacionadas no quadro 2.
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“Muitas atividades até que criei no portfalio foram coisas que utilizei, de fato, na residéncia.
Tive aula na faculdade com a Cris Bento, Paulo Sena, Polyana, Marco que trouxeram o viés
da inovagao em aula, logo ja me deixou bem preparada para o curso, além de ter um marido
gue inova sempre em sala, me instigando a fazer o mesmo.”

“Muitos exemplos que o curso dava de aulas inovadoras sdo inviaveis para implementar na
escola que atuo como bolsista, porém me fez repensar outras opgdes de adaptar a atividade
para os recursos disponiveis na escola. ”

“Abre vérias opcdes de metodologias para usarmos. ”

‘O curso mostra que o graduando precisa ter um olhar mais sensibilizado para as questdes
gue a escola necessita. ”

“Mostra o caminho das coisas que possuem duvidas sobre algumas metodologias e como
solucionar algum problema.”

‘O curso me deu um norte muito grande apara resolucédo de problema no cotidiano escolar”
“Com o curso consegui observar e concluir que posso ser diversificar mais as aulas de meu
projeto. ”

“Aprendi muito com o curso sobre novas metodologias que me ajudardo em meu trabalho
cotidiano.”

Quadro 2 — O curso ajudou na reflexao e encorajamento na busca por solugao dos problemas
vivenciados na escola de educagéo basica?

Fonte: Autor, 2019

Solicitou-se aos sujeitos que opinassem sobre a realizacdo do curso em
AVA, totalmente online. Todos afirmaram que facilitou os estudos. E justificaram da
seguinte forma, quadro3.

“Conseguia fazer as aulas enquanto estava no transporte, ao chegar da faculdade e nos
intervalos das aulas pelo celular. Otimo! ”

“Pude fazer meu horario”

“As tecnologias estdo ai para facilitar a hossa vida”

“Mais prético”

“Foi muito bom, achei bem prético e flexivel, pois proporciona uma forma do estudante se
moldar de acordo com o seu tempo”

*0O acesso facil, sem muito rodeios. ”

*O acesso € mais facil”

“Pratico e interessante”.

Fonte: Autor, 2019

51 CONCLUSAO

O redesenho da formacgao do Pedagogo implica em contextualizar o tempo; os
desafios deste tempo; o preparo do profissional para saber solucionar problemas
de forma ética; capaz de proporcionar aprendizagem significativa aos alunos da
educacéo basica. Considera-se que este redesenho esteja pautado na concepcéao
de ser humano, na curadoria e no contexto da sociedade, o que exige um profissional
competente na area em que atua.

Este redesenho se deu por meio de uma metodologia - Design Thinking
- que proporciona a alternancia entre pensamento divergente e convergente,

acompanhando o processo de formacéao de modo continuo e inovador.
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Foi encontrado indicios de inovacdo nos registros do curso de Pedagogia,
objeto deste estudo. Podemos destacar o registrado em reuniéo de Colegiado sobre
a necessidade do compartilhamento dos planos de ensino como forma de fortalecer
o viés da interdisciplinaridade, ou como registrado por uma aluna do curso — “as
aulas de alguns professores s&o marcadas pelas metodologias ativas”.

Aformacao exorbitada, pautada nas chamadas metodologias ativas, permeadas
pelo uso de Ambiente Virtual de Aprendizagem, com os alunos do curso de Pedagogia,
para este estudo, foi considerada positiva. Dos registros dos sujeitos tem-se que:
facilitou o estudo, ampliou os conhecimentos sobre Metodologias Ativas. Um dos
sujeitos destacou que prefere a modalidade presencial, mas desta forma foi melhor.

O redesenho do curso de Pedagogia no modo hibrido exige a criacéo, avaliagcao
dos resultados, bem como verificar se ha outros cursos desta natureza modelados
no formato hibrido e seus resultados.

REFERENCIAS

BATES, T. Educar na era digital: design, ensino e aprendizagem. Traducdo: Jodo Mattar et al. Sdo
Paulo: Artesanato Educacional, 2016.

CAVALCANTI, C. C. E FILATRO, A. C. Design Thinking na educacéo presencial, a distancia e
corporativa. Sdo Paulo: Saraiva, 2016.

. Metodologias INOV- ativas na educacgéo presencial, a distancia
e corporativa. Sao Paulo: Saraiva, 2018.

CHRISTENSEN C., M., HORNH. & STAKER. Ensino Hibrido: uma Inovagéao Disruptiva? Uma
introducao a teoria dos hibridos. Maio de 2013. Disponivel em : https://www.pucpr.br/wp-content/
uploads/2017/10/ensino-hibrido_uma-inovacao-disruptiva.pdf_ Acesso em:26 jan. 2018.

COHEN, L.; MANION, L.; e MORRISSON, K. Research Methods in Education. 6a Edi¢cdo. USA and
Canada: Routledge, 2007.

CONFERENCE BOARD OF CANADA, 2014. Disponivel em:<http://www. conferenceboard.ca/conf/
default.aspx>. Acesso em: 4 mar. 2018.

CORTELAZZO et al. Metodologias Ativas e Personalizadas de Aprendizagem — para refinar seu
cardapio metodoldgico. Rio de Janeiro: Alta Books,2018.

FILATRO, A. Learning analistics: analise e desempenho do ensino e aprendizagem. Sdo Paulo:
Senac, 2019.

Gabriel, M. Educ@r a (r)evolugéo digital na educagéo. Sdo Paulo: Saraiva, 2013.

GARCIA, M.S.S; CZESZAK, W. Curadoria Educacional: praticas pedagogicas para tratar (o excesso
de) informacéo e fake News em sala de aula. Sdo Paulo: Senac, 2019.

GASSLER, G., HUG, T., GLAHN, C. Integrated Micro Learning—An outline of the basic method and
first results. Interactive Computer Aided Learning, n. 4, pp. 1-7, 2004.

Formacéo Inicial e Continuada de Professores: Da Teoria a Pratica 2 Capitulo 5



GONSALES, P. Design Thinking e a ritualizacdo de boas praticas educativas. Sdo Paulo: Instituto
Educadigital. 2017. Edic&o do Kindle.

KENSKI, V.M. (org) Design Instrucional para cursos online. 2% edicdo. Sdo Paulo: Artesanato
Educacional, 2019.

Mattar, J. Metodologias Ativas: para a educacao presencial, blended e a distancia. Sao Paulo:
Artesanato Educacional, 2017.

MELO, A. e ABELHEIRA, R. Design Thinking & Thinking Design- metodologia, ferramentas e
reflexdes sobre o tema. 20 edicdo. Sao Paulo: Novatec, 2017.

OLIVEIRA, H.: A Sociedade 5.0 e a co-criacao do futuro, VER — Valores, Etica e Responsabilidade
(2019).Disponivel em: < www.ver.pt/a-sociedade-5-0-e-a-co-criacao-do-futuro> Acesso em 5 set.
2019.

Pereira A.G., Lima T.M., Charrua-Santos F. Society 5.0 as a Result of the Technological Evolution:
Historical Approach. In: Ahram T., Taiar R., Colson S., Choplin A. (eds) Human Interaction and
Emerging Technologies. IHIET 2019. Advances in Intelligent Systems and Computing, vol 1018.
Springer, Cham.

PERRENOUD, P; PAQUAI, L; ALTET, M; CHARLIER, E.(org.) Formando Professores
Profissionais. Quais estratégias Quais competéncias? Tradugéo de: Fatima Murad e Eunice Gruman.
22 edicao. Porto Alegre: Artmed, 2001.

Formacéo Inicial e Continuada de Professores: Da Teoria a Pratica 2 Capitulo 5




CAPITULO 6

NARRATIVA, AUTOBIOGRAFIA E FORMACAO DE

Data de aceite: 17/01/2020

Lidnei Ventura
Centro de Educacéo a Distancia - Universidade
do Estado de Santa Catarina — Floriandpolis- SC

Waleska Regina Becker Coelho de
Franceschi

Prefeitura Municipal de Florian6polis - Secretaria
Municipal de Educacéo — Florianopolis - SC

Karen Esteves
Doutora e Mestre em Administracéo pela
Universidade de Séao Paulo

RESUMO: O presente artigo relata a
experiéncia de formagdo continuada de
educadores egressos de cursos de pedagogia
na modalidade a distancia a partir da oferta
do projeto de extensdao “Curso narrativa,
autobiografia e formacdo de educadores”,
promovido pelo Centro de Educacéo a Distancia
da Universidade do Estado de Santa Catarina.
O referido projeto de formacao tem por base
a metodologia de narrativa autobiogréfica,
cuja proposta de trabalho € criar um espaco
biografico no qual os sujeitos autoformadores
possam narrar suas experiéncias de formacao
académica. Além de descrever a estrutura
e o funcionamento do curso, este artigo
apresenta os fundamentos da metodologia
de pesquisa narrativa, entendendo-a também
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EDUCADORES A DISTANCIA

como possibilidade inovadora de formacéo
continuada, aspecto este que tem sido relegado
pela concepcdo tradicional, cuja énfase é de
formac&o para e ndo com os sujeitos, subtraindo
seu papel de protagonista na construcéo de
habilidades, saberes e fazeres profissionais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a distancia.
Formacgao continuada. Narrativa autobiogréfica.

ABSTRACT: This paper describes the
continuous training of teachers graduated in
Pedagogy through the distance learning program
by means of the extension project known as
“Narrative, autobiography, and teacher training”
offered by the Distance Learning Center of the
University of the state of Santa Catarina. The
purpose of this training project is to promote
the autobiographical narrative methodology,
whose intent is to create a biographical space
in which teachers can express their own
experiences related to their undergraduate
education. Besides describing the structure and
functioning of the course, this paper presents the
fundaments of narrative research methodology,
which can also be understood as an innovative
possibility of continuous training. Such aspect
has been put off by traditional conceptions,
whose emphasis is to provide training to — and
not with — individuals, who lose their leading
roles in the construction of abilities, knowledge,
and professional practices.
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11 INTRODUGCAO

Narrativas nos constituem como pessoas, como sujeitos, como identidades
subjetivas. Mas ndo s6. Narrativas nos constituem como espécie, como género
humano, como mundo, como universo.

Ao narrar o mito, o que os primeiros homens e mulheres fizeram foi narrar
suas vidas e as relagbes entre si, com 0 mundo e com 0 universo que desafiava a
compreensao da sua prépria existéncia. Indicio disso € que a palavra mito vem do
grego mithos, que, dentre muito sinGnimos, poderia significar relato, mensagem ou
narrativa. E, desde entdo, o mito tem sido a forma privilegiada da narrativa, uma
forma de manifestar uma visdo do mundo e do universo (cosmovisao).

Apesar dos apelos racionais da filosofia e da ciéncia, que criaram também suas
metanarrativas sobre o homem e o mundo, os mitos narrados até os nossos dias,
em vez de desaparecer, tém estado conosco mais presentes do que nunca, seja na
narrativa biblica, no Alcorao, no Livro dos Mortos, no zodiaco diario ou na constelagao
de estrelas e personagens midiaticos do cinema e da televisdao que, miticamente,
tém arrebatado sonhos e arrancado suspiros do publico contemporaneo.

Todos os mitos se hibridizam, misturam e entrecortam numa narrativa maior: a
vida contemporanea. De modo que a narrativa € isso, um conto sobre nés e sobre o
mundo, que nao é, mas esta sendo (FREIRE, 1980) perpetuamente (re)construido.

E como toda narrativa é partilha, este relato narra a experiéncia de construcéao
de autobiografias a partir da constru¢cao de um espaco biografico no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) do Projeto de Extensdo “Curso de narrativa, autobiografia
e formagdo de educadores”, desenvolvido no Centro de Educagdo a Distancia da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

21 NARRATIVA COMO PARTILHA DE EXPERIENCIA E CONSTRUCAO DE
SENTIDO DO MUNDO

No quadro Furia de Aquiles (1737), o pintor francés Charles-Antoine Coypel
oferece ao publico sua narrativa de um dos momentos decisivos da Guerra de Tréia.
Apéds se deparar com o corpo de Patroclo, abatido em combate por Heitor, Aquiles
volta a guerra para vingar sua morte e selar a morte do heréi troiano. Coypel, a partir
da leitura do grande Homero, cria sua narrativa com imagens dessa histéria milenar.

E assim é o narrador e a narrativa; como disse Walter Benjamin, “uma forma
artesanal de comunicag¢ao” (BENJAMIN, 2012, p. 221) nunca acabada ou concluida,

mas como um “puro em si”, como “a méao do oleiro na argila do vaso”. De forma que
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tanto Coypel quanto Homero deixam-se mergulhar na narrativa, criando um mundo
novo toda vez que contam e recontam suas historias.

Muito além da invencéo ficcional, a narrativa tem origem no mito, uma das
primeiras formas de tentar apaziguar o homem diante da natureza implacavel e
explicar as razdes para a existéncia humana. O mito é uma forma de colocar alguma
ordem no caos que &€ o mundo exterior e acalmar a fragil vida humana diante dos
perigos que a assola, de modo que a narrativa mitica foi inventada para dar sentido
ao proprio mundo. E os narradores foram os primeiros a transmitir essas experiéncias
de vida e de racionalidade a partir de suas rodas de contacéo de historias, seja
na caverna, diante fogo ou em rodas de viola. Assim, narrativa e constituicdo de
humanidade estao tado imbricadas que uma néo existe sem a outra.

Sendo parte constitutiva do ser humano por exceléncia, o ato de narrar nao pode
ser concebido apenas como transmissao de historias, veridicas ou ndo, mas deve
ser tomado como partilha e intercambio de experiéncias (BENJAMIN, 2012), como
encontro com o outro, que afeta e é afetado pelos relatos acerca de seu percurso
identitario.

Nesse processo de lembrar e esquecer que atravessa o narrado, rememoracao
e esquecimento tracam tramas que trazem a tona estilos de vida (GIDDENS, 2002),
visdbes de mundo, desejos, medos, infortinios e fracassos que caracterizam a vida
de todos, numa relacéo dialética entre as condicdes histdéricas com as quais nos
deparamos no cotidiano e a constituicao do sujeito individual.

E nesta tenséo entre o universal e o particular que se constitui aquilo que Eleonor
Arfuch (2010) chama de “espaco biografico”, enquanto rede de significados entre os
sujeitos que tém uma histéria comum para narrar, cada um com itinerarios proprios,
com tonalidades particulares, com modos de contar singulares; mas, a0 mesmo
tempo, perpassados pelo “repertorio historico-cultural” que lhes tangencia, ou, como
diz Arfuch (2010, p. 16), enquanto “o espaco da interioridade e da afetividade que
deve ser dito para existir, a (consequente) expressao publica das emocgdes e 0 peso
restrito da sociedade sobre elas”.

Conforme a pesquisadora norueguesa Torill Moen (2006, p.57), “n&o existem
pessoas sem narrativas” e a “prépria vida pode ser considerada uma narrativa no
interior da qual encontramos uma série de outras historias”.

Ja para Jorge Larrosa (2004, p.12), “el ser humano es um ser que interpreta y,
para esa autointerpretacion, utiliza fundamentalmente formas narrativas’. Para este
autor, as narrativas sdo mesmo parte constituinte do que somos. Numa palavra, a
condicdo de narrar € uma premissa ontoldgica, isto é, somos porque narramos e
SOmMOs 0 que narramos.

Assim, os processos de autocompreensao de nés mesmos (identitarios) devem

passar, necessariamente, pela rede intercomunicativa de dizermos, para nés e para
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0s outros (e vice-versa), quem €ramos, quem SOmMOS € quem pensamos Ser ou
seremos.

Entdo, se toda identidade € produzida no dialogo consigo mesma e com 0s
outros, partilhar experiéncias em narrativas autobiograficas € fundamental para a
constituicdo daquiloque Benjamin (2012, p.221) chamou de “comunidade de ouvintes”,
na qual possam ser divididas experiéncias de vida, sabedorias, incompletudes,
tramas individuais e coletivas; ou, novamente como diz Larrosa (2004, p.16), “sao
histérias mas 0 menos nitida, mas o0 menos delirante, mas o menos fragmentada”.
Todavia, sdo sempre historias significativas para a autodescoberta e consciéncia de
si mesmo(a).

Na compreensao dos autores que adotamos, a vida humana s6 pode ser
entendida como narrativa, como discurso de si mesmo(a), porque se compde pelo
que se acredita ser; porém, atravessado pelo discurso que se julga saber que os
outros fazem do que se é ou se pretende ser. De modo que toda narrativa pessoal
estd marcada por redes intercomunicativas que a afeta, pois, todo processo de
subjetividade é construido nas e pelas relacdes discursivas em que 0s sujeitos estao
imersos.

Deste modo, entendendo narrativa como uma profuséo de palavras enunciadas,
o conceito bakhtiniano de polifonia enquadra-se neste contexto de compreenséo da
narrativa como encontro com o outro, como intercambio de vivéncias e de vidas.
Segundo Bakhtin:

Vivo em um mundo povoado de palavras alheias. E toda minha vida, entédo, n&o
€ sendo a orientacdo no mundo das palavras alheias, desde assimila-las, no
processo de aquisicdo da fala, e até apropriar-me de todos 0s tesouros da cultura.
(BAKHTIN, 1979, apud BUBNOVA, 2011, p. 271).

Isso porque a busca da palavra alheia € o que nos confere sentido a existéncia.

Neste contexto de discussao, passa-se a considerar a ideia de que exercicios
de narrativas autobiogréaficas podem levar a processos de autodescobertas e a
diversos tipos de aprendizagens. Isso tanto se considerando processos cognitivos
rememorativos e memorialisticos, como a producédo de diversos géneros orais e
escritos autobiograficos por parte dos sujeitos aprendentes. Vem dai a importancia
de se considerar perspectivas de formacgao inicial e continuada a partir de histérias
de vida e relatos autobiograficos, de modo que se possa trabalhar e revolver, no
processo de formacao de educadores, dimensdes esquecidas da subjetividade, tais
como a imaginacao, afetividade, sensibilidade, emocéao e todas aquelas outras que
foram banidas do processo formativo (JOSSO, 2010) em nome de uma inalcancéavel
e iluséria objetividade do sujeito, construida pelo imaginéario positivista.
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31 NARRATIVA COMO METODOLOGIA DE PESQUISA E DE FORMACAO

Nas ultimas trés décadas (JOSSO, 2010), as pesquisas em ciéncias humanas,
em suas diferentes areas, vém discutindo o papel e a importancia das narrativas
autobiograficas no processo de individuacao e construcao de identidades, partindo,
sobretudo, de pressupostos e métodos antropolégicos e etnograficos, areas estas
que reafirmam o papel do sujeito e sua subjetividade no centro da pesquisa cientifica.

Adotando a mesma linha de raciocinio, Leonor Arfuch (2010, p.16) reitera essa
recuperacéo do sujeito nas pesquisas dizendo que “as ciéncias sociais se inclinam
cada vez mais com maior assiduidade para a voz e o testemunho dos sujeitos,
dotando assim de corpo a figura do ‘ator social™.

Ainda no quadro historico deste tipo de investigacao, a pesquisadora inglesa
Barbara Harrison, editora e apresentadora da importante coletdnea Story Lives
Research (HARRISON, 2008), remete as pesquisas inaugurais dos anos de 1920-
1940 da Escola de Chicago, o desbravamento deste campo de investigagéo e situa
esta escola como responsavel pelo uso de metodologias qualitativas na pesquisa
sociolégica, relativizando os métodos quantitativos e estatisticos predominantes na
época e aplicando instrumentos de pesquisas proprios da etnografia e da antropologia.

O campo da educacao tem sido marcado também por experiéncias de pesquisas
que consideram as narrativas autobiograficas como processo tedrico-metodologico
na formacao de educadores (ABRAHAQ, 2004). Essas pesquisas partem da reflexao
pessoal e podem levar a tomadas de decisdes conscientes a respeito de sua atuacao
pessoal e profissional. Nelas, parte-se do principio de que narrativas autobiogréaficas
podem conduzir a processos de autorreferenciamento e consciéncia de si (JOSSO,
2010) a partir da criagcdo de um espaco de narrativa autobiografica.

Apesar da sua boa aceitacdo no campo da pesquisa atualmente, as
narrativas autobiograficas dos sujeitos-educadores nédo tém sido uma dimensao
satisfatoriamente considerada nos processos de formacgao inicial ou continuada. Dai
a importéncia da criacdo de um espaco autobiografico que resgate a importante
dimensao da vida pessoal e profissional, a fim de que sejam rememoradas (ou nao)
contribui¢des e lacunas, provocacgoes e decep¢des do percurso formativo, levando a
reflexdes pessoais e coletivas junto aos seus pares com objetivo de “passar a limpo”
essa historia (ARFUCH, 2010, p. 16) e seguir adiante com mais “seguranca”.

E importante considerar que, no processo investigativo, pesquisas narrativas e
autobiogréaficas apresentam duas dimensodes que se impregnam mutuamente: sdo ao
mesmo tempo o fendbmeno a ser investigado e a metodologia de pesquisa adotada.

Considerando as relagdes intrincadas entre essas duas dimensdes, Torill Moen

conceitua assim a pesquisa narrativa:
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Meu ponto de partida € que a abordagem narrativa € um quadro de referéncia, uma
forma de refletir durante todo o processo de investigagdo, um método de pesquisa,
e um método para representar o estudo da pesquisa. Assim, a abordagem narrativa
é tanto o fendbmeno quanto o método (Connelly & Clandinin, 1990), um postulado
que alguns podem achar um pouco confuso e avassalador [...] Investigacao
narrativa € assim, o estudo de como 0s seres humanos experimentam o0 mundo,
e pesquisadores narrativos coletam essas histérias € escrevem narrativas de
experiéncia. (MOEN, 2006, p. 58).

Como se pode ver, as narrativas autobiograficas ou narrativas de vida (JOSSO,
2010), além de serem potenciais repositorios de dados de pesquisa, podendo gerar
produtos como relatos de experiéncia, dissertacdes, teses e artigos cientificos, tém
também a funcé&o de contribuir como metodologia de formacé&o de educadores,
partindo dos principios de que “formar é sempre formar-se” (NOVOA apud JOSSO,
2010, p.25) e de que produzir narrativas autobiograficas requer necessariamente
inventariar o préprio processo formativo, levando a tomadas de consciéncia e atuagao
em tempos e espacgos diversos.

Paraisso, € preciso proporcionar, pela formacéao, a emerséao de identidades pela
imersao em um espaco biografico constituido de relatos e fragmentos autobiograficos.
Mas é muito importante considerar que esse mergulho individual possa se desdobrar,
em algum momento, em relato de todos ou conclusdes para o conjunto (ARFUCH,
2010), procurando se enfrentar as complexas relagcdes de impregnacao dialética
entre a histoéria individual e a histéria social que marcam a vida do sujeito-coletivo.

E foi o que o Curso de formacdo narrativa, autobiografia e formacdo de
educadores, oferecido na modalidade a distéancia no Centro de Educacéo a Distancia
(CEAD) da UDESC se propés, e que passamos a relatar. A partir deste curso, se
tentou superar a classica racionalidade técnica que tem sido adotada na formacgao
continuada de educadores, dotando-a de humanidade e possibilidades de novas
interpretacdes e outras vias de conhecimento.

41 A CONSTRUCAO DO ESPACO BIOGRAFICO DO CURSO NARRATIVAS E
SEUS ATORES

O oferecimento do curso foi pensado na perspectiva de construir para e com
0s sujeitos em formacgéo continuada, pedagogos e pedagogas egressos de cursos
de Pedagogia na modalidade a distéancia, um espaco de constru¢cédo autobiogréafica
e de autoformacéo.

Teve-se como objetivo principal ainversao da l6gica de formacgéo, classicamente
calcada na “concepcédo de formacdo escolar” (NOVOA apud JOSSO, 2010, p.17)
para a énfase numa concepc¢ao de formacédo autoral e investigativa. Esse ponto
de vista encontra ressonancia em diversos pesquisadores (JOSSO, 2010; NOVOA;
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FINGER,1988) que tém proposto que o sujeito em formacéo saia do lugar comum de
passividade e passe a atuar diretamente na propria formacéo, concebendo-a como
autoformacao. Sobre isso, Souza e Passeggi afirmam que:

Essa perspectiva de trabalho configura-se como investigagdo porque se vincula
a producdo de conhecimento as relacbes do sujeito com a experiéncia: ter
experiéncia, fazer experiéncia e pensar a experiéncia. Ela é formacéo, porque
parte do principio de que o sujeito toma consciéncia de si e de suas aprendizagens
experienciais quando vive simultaneamente, os papéis de ator e investigador de
sua propria histéria. (SOUZA; PASSEGGI apud JOSSO 2010, p.12).

Assumindo esse ponto de vista, a arquitetura pedagogica do curso teve como
parametro principal a criacdo de um espaco biografico dialdégico que permitisse aos
sujeitos autoformadores condi¢coes de ter experiéncia, fazer experiéncia e pensar a
experiéncia. Para tanto, a estrutura do Ambiente Virtual de Aprendizagem foi voltada
para agdes que permitissem a um s tempo interacgdes polifénicas e a multiplicidade
presentes nos discursos individuais. E para que se efetivasse a socializacdo da
experiéncia vivida, o exercicio da experiéncia e a metarreflexao da experiéncia, foram
criadas ferramentas de interacdo que favorecessem encontros e entrecruzamentos

discursivos.

4.1 A socializacao da experiéncia

O curso foi oferecido pelo CEAD, numa primeira versado piloto para 50
educadores, no primeiro semestre de 2016, totalmente on-line, para egressos de
cursos de Pedagogia na modalidade a distancia.

Partiu-se do pressuposto de que, ao rememorar 0o seu processo formativo
e construir autobiografias e suas narrativas, os sujeitos mobilizam uma série de
funcbes psicologicas superiores, produzindo saberes e socializando conhecimentos
via de regra desconsiderados no tradicional processo de formag&o escolar.

Benjamin (2012, p.240) diz que o narrador tem um dom, e seu “dom é poder
contar sua vida; sua dignidade é conta-la inteira”, pois “o narrador figura entre os
mestres e 0s sabios”. De modo que o espaco biografico do curso, multivocal e
polifénico, foi criado para que os sujeitos autoformadores primeiro se dessem conta
da prépria experiéncia que tém e, depois, que pudessem extrair dela processos
memorialisticos e autobiograficos para transforma-los em percursos formativos.

Sob essa perspectiva, autobiografar-se significa extrair de si experiéncias e, a
partir delas, produzir novos saberes e fazeres, da vida, da profissdo, da formacéao.
Do mesmo modo que socializar essas experiéncias significa partilhar ndo apenas
conhecimentos formais e académicos, mas conhecimentos de uma vida.

A insercdo dos sujeitos-narradores no curso iniciou com a provocacao de
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rememoragdes no Forum de Apresentacéo e Autorreferenciamento, no qual cada
participante se apresentou para a comunidade de ouvintes, sintetizou sua historia
de vida e foi convidado a associar sua biografia a figuras com as quais se identifica,
traduzindo a si mesmo em imagens.

Como a postagem nesse forum era publica, logo as imagens associadas ao
perfil identitario de cada sujeito mobilizaram interagdes dialdgicas e construiram,
elas proprias, um cenario discursivo polifénico, a partir do qual alguns participantes
se sentiram de alguma forma afetados pelas contribuicbes dos colegas, comentando
0 quanto as imagens tinham de particular e em comum entre si, convergindo para o
relato de todos (ARFUCH, 2010).

4.2 O exercicio da experiéncia

Jorge Larrosa diz que a “experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o
que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca” (2002, p.21).
Sendo assim, a experiéncia é algo que se exercita, se faz e na qual se é sujeito. Nao
se pode ter experiéncias pelos outros; podemos conhecé-las, mas nao podemos
vivencia-las. De modo que, no Curso de narrativas, os sujeitos foram convocados
a exercitar uma experiéncia que, para muitos, era inusitada: narrar seu percurso
formativo na EaD. A ferramenta usada foi o diario de bordo para a construcao de um
memorial (auto)biografico de formacéo académica.

Como todo memorial € construido a partir de lembrancas e esquecimentos,
a proposta foi de construgcdo paulatina do diario a fim de que fosse vivida em
retrospeccao o processo formativo e suas influéncias na (trans)formacéao de cada
um e de todos.

A proposta do memorial foi assim formulada:

Como vocé viu no livro de conteddos do curso, a narrativa autobiografica é
altamente importante para (re)conhecimento de si e para a construcdo de nossa
identidade. Afinal, somos o que narramos do mundo € de nés mesmaos; por outro
lado, ao narrar, construimos novas perspectivas sobre o préprio mundo e sobre nés
mesmo, pois ambos estdo em transformacdes narrativas constantes.

Neste processo, a memoria ocupa papel fundamental, pois o lembrar e o esquecer
também informa quem somos e/ou quem podemos ser.

O convite, neste diario de bordo, é que vocé comece e construcado da narrativa
do seu processo de formacdo académica e o quanto esse percurso mudou/tem
mudado sua visdo do mundo e da sua propria vida. Remexa o fundo de suas
memorias e experiéncias de formacao académica e conte seu "causo".

Mas, a proposta é que vocé faga esse exercicio de forma gradativa, na medida em
que vamos discutindo o conteddo do curso. Neste momento, pedimos que vocé
apenas elenque alguns pontos que gostaria de colocar no seu memorial, como se
fosse um sumario. A quantidade de topicos vocé decide.

Mais tarde, quando avancarmos para o segundo modulo do curso e para concluséo
desta formacéo, vocé retornara a este memorial para (re)construir sua histéria de

vida de formacé&o académica.
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Boas recordacgdes e bom trabalho.
Equipe de Narrativas. (CEAD, 2016)

A partir do combinado acima, os sujeitos puderam construtivamente narrar sua
histéria de vida, compartilhar experiéncias e (re)significar seus processos formativos,
pois, como afirma Abrahdo (2004, p. 203), esse “processo de construcdo tem na
narrativa a qualidade de possibilitar a autocompreensdo, o conhecimento de si,

aquele que narra sua trajetoria”.

4.3 A metarreflexao da experiéncia

Ao contrario do que se pode pensar, produzir narrativas autobiograficas e
memoriais ndo se resume a doxa de cada sujeito, isto é, a opinidao particular. Sem
duvida o ponto de partida € aintimidade e seus mais complexos graus de subjetividade.
No entanto, o processo formativo com narrativas autobiograficas pretende ir além.
Sua pretensdo é converter o0 senso comum e a opinido em um género académico
importante, infelizmente ndo muito valorizado: o memorial autobiografico.

A fim de dar substancia teérica aos narradores no seu processo de constru¢ao
de conhecimentos sobre e com narrativas, foi produzido para o curso um livro virtual
intitulado “Entremeando Narrativas”, com dois capitulos, cujos conteudos priorizaram
dois elementos principais: “Narrativa como partilha de experiéncia e construcao de
sentido do mundo; e, “Narrativa como metodologia de pesquisa e de formagao”.

A partir dessa fundamentacao tedrica, os cursista-narradores foram chamados
a exercitar uma habilidade pouco usual nos processos de formacéo continuada: a
metarreflexdo da experiéncia de formacéo académica. Esse exercicio foi permitido
na medida em que a produc¢ao do memorial prop0s a reflexao da trajetoria formativa,
0 que é muito importante, mas que por si s6 ndo basta. E preciso que se dé um
salto qualitativo no processo provocando a reflexdo sobre a reflexdo exercitada, ou
seja, a metarreflexdo, podendo-se a partir dela reinventariar o passado e dar sentido
a experiéncia formativa, ndo apenas descrevendo-a, e sim interpretando-a. Isso
porque a formacao a partir de narrativas € uma experiéncia tridimensional em que

se revolvem, imiscuem e condicionam presente, passado e futuro no agora.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Como afirmou Bakhtin, todo discurso proferido € um enunciado, e todo enunciado
€ marcadamente ideoldgico e estd a procura do outro, com um nitido cunho de
afetacdo e influéncia. Deste angulo, o presente relato tem a nitida fung¢ao de influenciar

a construcéo de processos formativos a partir de narrativas autobiogréficas.
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Apesar de ser um campo relativamente novo de pesquisas, as narrativas
autobiogréficas e historias de vida vém encontrando um campo fértil nas pesquisas
em educacao e em outras areas das ciéncias humanas. Por outro lado, ndo se tem
visto a mesma boa vontade académica para com a formagao continuada a partir de
narrativas, que desde ha muito tempo tem sido formacéao para o sujeito e ndo com
0 sujeito.

Inverter essa ordem é que se propbs esse relato, pois parte-se aqui do principio
ja anunciado por Névoa (apud JOSSO, 2010) de que toda formacéao €, e precisa ser,
antes de tudo autoformacdo. Nao é questdo somente de se levar em conta o sujeito

no processo formativo, trata-se de transforma-lo em protagonista deste processo.
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