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APRESENTACAO

ftaca

Se partires um dia rumo a itaca

Faz votos de que o caminho seja longo repleto de aventuras, repleto de saber.
Nem lestrigbes, nem ciclopes, nem o colérico Posidon te intimidem!
Eles no teu caminho jamais encontraras.

Se altivo for teu pensamento

Se sutil emocéo o teu corpo e o teu espirito tocar

Nem lestrigdes, nem ciclopes

Nem o bravio Posidon has de ver

Se tu mesmo néo os levares dentro da alma

Se tua alma nao os puser dentro de ti.

Faz votos de que o caminho seja longo.

Numerosas serdo as manhas de verao

Nas quais com que prazer, com que alegria

Tu has de entrar pela primeira vez um porto

Para correr as lojas dos fenicios e belas mercancias adquirir.
[...] Tem todo o tempo itaca na mente.

Estas predestinado a ali chegar.

Mas, nao apresses a viagem nunca.

Melhor muitos anos levares de jornada

E fundeares na ilha velho enfim.

Rico de quanto ganhaste no caminho

Sem esperar riquezas que ltaca te desse. [...]

(KAVAFIS, 2006, p. 146-147)

Freud, em O mal-estar da civilizag&o, obra renomada e publicada em inumeras
edicoes, defende que a civilizacdo é sinbnimo de cultura. Ou seja, ndo podemos
desassociar a funcionalidade cultural em organizar um espaco, determinar discursos
e produzirem efeitos.

Por vivermos em tempos em que s6 o fato de existir jA € resistir, seria
ingenuidade, tanto de assujeitamento, quanto social, acreditar que a cultura ndo vem
produzindo a resisténcia, principalmente na diferenciacéo social. Entre estudiosos,
um dos pontos mais questionaveis, entre pesquisadores das mais diversas areas
do conhecimento, € sobre o papel do professor como agente cultural, no espaco
escolar, mas ndo podemos legitimar que a escola, bem como o professor, sejam os
principais influenciadores. Ha, no social, trocas dialégicas, enunciativas e discursivas
que configuram e constituem o sujeito em meio sua adequacéo individual, ou seja,
0 aculturamento perpassa por “muitas maos”, instituicoes, sujeitos, ideologias que



atuam na formacéao estrutural.

De acordo com nossas filiagcdes, determinamos culturas, determinamos néo
culturas, assim como afirma Bourdieu (1989), que responsabiliza essas legitimacdes
aos proprios sujeitos que as vivem. Resistir seria, neste caso, transformar o mundo
no qual estamos inseridos.

A escola precisa ser transformada, hd muito tempo ela serve a legitimacéao
da cultura dominante. E de fundamental relevancia que a escola esteja cada vez
mais proxima daqueles que sao, de certa forma, o coracdo que a faz pulsar, da
comunidade escolar que, ao garantir sua identidade cultural, cada vez mais se
fortalece no exercicio da cidadania democratica, promovendo a transformacéo da
escola em uma escola mais humanizada e menos reprodutora, uma escola que
garanta, valorize e proteja a sua autonomia, dialogo e participacao coletiva. Assim,
dentro dessa coletanea, buscou-se a contribuicdo do conceito de mediagdo como um
possivel conceito de didlogo para com as problematicas anteriormente explicitadas.

O termo ensino e aprendizagem em que o conceito de mediagdo em Vigotsky
(2009) da inicio a discussdo a uma discussao sobre mediagdo, que considera o
meio cultural as relagdes entre os individuos como percurso do desenvolvimento
humano, onde a reelaboracdo e reestruturacao dos signos sao transmitidos ao
individuo pelo grupo cultural. As reflexdes realizadas, a partir dos artigos propostos
na coletdnea, nos mostram que a validacdo do ensino da arte, dentro das escolas
publicas, deve se fundamentar na busca incessante da provocacao dos sentidos, na
ampliacao da visao de mundo e no desenvolvimento do senso critico de percepcéao
e de pertencimento a determinada histéria, que € legitimada culturalmente em um
tempo/espaco.

A escola precisa fazer transparecer a possibilidade de relagdes sociais,
despertar e por assim vir a intervir nestes processos. Se deve analisar de maneira
mais critica aquilo que é oferecido como repertério e vivéncia artistica e cultural
para os alunos, bem como se questionar como se media estas experiéncias, ampliar
as relacbes com a arte e a cultura, ao contrapor-se ao exercicio de associacao
exercido muitas vezes pela escola nas praticas de alienagdo dos sujeitos diante de
sua realidade.

Todos, no espacgo escolar, atuando de maneira mais contributiva como lugar
propicio para ressignificacdo, mediacéo, producédo cultural e dialogos culturais, que
articulados junto a uma politica cultural democratica podem vir a construir novos
discursos que ultrapassam 0s muros que restringem a escola a este espaco de
dominacéo, legitimado pelo atual sistema. A escola, dentro desta perspectiva, passa
a ser concebida como um espaco de dupla dimensdo. Dentro desta concepcéo,
0s processos de mediacdo potencializam a praxis de um pensamento artistico e
cultural. E, atuando atrelado ao cotidiano, em uma perspectiva de mediacéo, que
parte destes pressupostos apresentados que a escola passa a adquirir um caracter



de identidade, resistente a homogeneizacéao cultural. A escola pode causar novas
impressoes, pode abrir seu espago para novos dialogos e conversagoes.

E preciso, no entanto, despertar esta relacdo, desacomodar-se do que é
imposto. Muitos sé@o os fatores que teimam em desmotivar, no entanto, esta longe
desta ser a 90 solucao para um sistema educacional que precisa de maneira urgente
ser repensado. Ao acompanhar a acdo nestas escolas, foi impressionante observar
como a movimentacdo contagiava todos, até mesmo aos que observavam a
movimentacao e curiosos passavam pelo espaco, alunos de outras turmas apareciam
para ajudar e tudo era visto com grande expectativa. Os alunos que participaram do
processo aparentavam estar realmente coletivamente envolvidos, e isso pode ser
observado nos depoimentos. O movimento observado na montagem, na realizacao
da exposicdo e na acao educativa foi surpreendente e demonstra que a escola
carrega realmente consigo algo muito precioso, que € pouco valorizado, o cotidiano
real, o qual néo esta incluso em documentos, a parte viva da escola.

A presente acao demonstrou que a escola pode tomar rumos diferentes dos
quais ela é designada pelo sistema. Aponta que um destes caminhos € apostar
nos processos de mediacdo cultural que partam do cotidiano dos sujeitos que
constituem este espaco. Assim, 0s processos de mediacao cultural atrelados
ao conceito de cotidiano ndao documentado atuam como exercicio de partilha do
sensivel e colaboram na formacao da praxis de um pensamento artistico e cultural.
Esta concepcao aqui analisada remete a tomada de uma nova postura frente ao
ensino da arte e a concepcao de espaco escolar assinala a construcao de narrativas
que possam contribuir para a construcao de uma escola menos determinista e mais
humanitaria. Ao se realizar uma acao como esta proposta, o0 espaco escolar permite
uma participacdo ativa e democratica entre seus autores, possibilitando a troca
de vivéncias e experiéncias na comunidade escolar, promovendo um dialogo que
potencializa a producéo cultural dos alunos. A mediacao dos trabalhos pelos alunos
foi, segundo os depoimentos, algo muito rica e satisfatéria para eles, os quais se
mostraram maravilhados ao poderem partilhar de suas criacées e apresenta-las a
comunidade escolar.

Na agao educativa os alunos mediam o processo criativo e estes momentos de
mediacao, em absoluto, se configuraram como exercicios de partilha da sensivel, que
carregados de significados possibilitam a troca e o contato com o outro. Diante do
que aqui se faz exposto, nada se tem a concluir como algo pronto e acabado, assim
o que se faz € concluir uma etapa, que se transformara em multiplas possibilidades
de novos fazeres, desta teia de retalhos cabe, por agora, apreciar a parte que foi
tecida e refletir, para sem muito tardar, sair em busca de outros retalhos que possa
quica, um dia, tornar-se uma trama densa da praxis educativa e artistica.

Boa leitura!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 1

PRATICAS DE ORALIDADE NOS ANOS INICIAIS DO

Data de aceite: 02/01/2020

Elaine Kendall Santana Silva
Professora da Universidade do Estado de Minas
Gerais.

Divinépolis — Minas Gerais.
http://lattes.cnpq.br/5695426463755160
Nataniele Fernandes dos Reis

Graduada em Pedagogia pela Universidade do
Estado de Minas Gerais.

Divinépolis — Minas Gerais.
http://lattes.cnpq.br/8083004848220964

RESUMO: Este artigo tem por objetivo analisar
e refletir sobre as praticas de oralidade
desenvolvidas em duas escolas da Rede
Estadual de Ensino do municipio de Divinépolis
— MG, no sentido de percebé-las como
instrumento influente na insercédo social dos
individuos. Deste modo, recorre-se a pesquisa
bibliogréfica, realizando uma andlise daquilo
que compete a escola abordar em relagao as
praticas em que o0 uso da modalidade oral da
lingua preceda as demais competéncias. Tem-
se como hip6tese que a escola ndo tem tomado
para si a funcdo de desenvolver habilidades
que sao necessarias aos individuos para além
do contexto escolar. Para o desenvolvimento
desta pesquisa, buscou-se diversos autores
que tratam sobre o tema, tais como Marcuschi
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(1997, 2002, 2007), Bakhtin (1992), Travaglia
(1996), Favero (2002), Soares (2004), Geraldi
(1991) dentre outros. Combase no levantamento
bibliografico, em contraste com a realidade
analisada nos contextos escolares, pode-se
constatar que as escolas precisam se adequar
no sentido de melhor preparar os discentes
para o uso de suas competéncias linguisticas.
PALAVRAS-CHAVE: Oralidade. Competéncias
Linguisticas. Insercé&o Social.

ORALITY PRACTICES IN THE EARLY YEARS
OF FUNDAMENTAL EDUCATION

ABSTRACT: This article aims to analyze and
reflect on the oral practices developed in two
schools of the State Education Network of
Divin6polis - MG, in order to perceive them as
an influential instrument in the social insertion
of individuals. Thus, bibliographic research is
used, performing an analysis of what it is up to
the school to address in relation to the practices
in which the use of oral language modality
precedes the other competences. It has been
hypothesized that the school has not taken it
upon itself to develop skills that are needed by
individuals beyond the school context. For the
development of this research, we searched
several authors that deal with the theme, such
as Marcuschi (1997, 2002, 2007), Bakhtin
(1992), Travaglia (1996), Favero (2002), Soares
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(2004), Geraldi (1991) among others. Based on the bibliographic survey, in contrast to
the reality analyzed in school contexts, it can be seen that schools need to adapt in
order to better prepare students for the use of their language skills.

KEYWORDS: Orality. Linguistic competences. Social insertion.

11 INTRODUGCAO

Este artigo parte da importancia que a oralidade, enquanto instrumento de
insercéo e atuacéo dos individuos em seu contexto social, exerce navida dos mesmos.
Para tal finalidade, buscou-se um referencial te6rico que desse suporte as reflexdes,
além de analisar como essa pratica vem se concretizado no ambiente escolar, o que
justifica-se pelo enaltecimento de praticas de leitura e escrita neste ambiente e pela
pouca énfase dada ao uso social desses processos, que se manifesta, dentre outras
formas, pela oralidade, definida por Marcuschi (1997, p. 126) como “uma pratica
social que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais que vao desde o
mais informal ao mais formal e nos mais variados contextos de uso’.

E relevante salientar também a oralidade, integrada ao processo de letramento,
entendido por Soares (2004, p. 19) como decorrente da “necessidade de configurar
e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que
ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico”, que deve ser promovida
no ambito escolar, visando perpassar este contexto, ja que seu uso se da em espacos
diversos no cotidiano.

Vista pelo aspecto social, a modalidade falada da lingua constitui elemento
fundamental para praticas que perpassem as entrelinhas escolares. Em estudos
realizados por Marcuschi (1997) € evidente a supervalorizacdo da escrita em
detrimento dos processos de uso da fala, visto que a escrita se constitui num bem
inestimavel das sociedades letradas. Nesse sentido, esse artigo busca expor como o
atual meio escolar trata a pratica oral nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visto
que esta, constitui importante instrumento para a mobilidade social dos individuos.

O que pretende-se aqui é expor de que forma os docentes tém se dedicado
as praticas relativas a oralidade no cotidiano escolar, de modo a inserir e preparar
o aluno para atuar no meio social, e ainda, como isso tem sido promovido. Péde-
se ainda conhecer as praticas linguisticas do contexto escolar, bem como o grau
de reciprocidade entre a escrita e a fala neste ambito, tendo-as como atividades
independentes, porém complementares. E possivel também, analisar a perspectiva
formadora dos docentes, no sentido de compreender como estes percebem sua
pratica como contribuinte para a atuacao social dos educandos e se estes recebem
uma preparacao linguistica que assegure o éxito para sua insercao e intervencao
nos contextos extraescolares.
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Com esse embasamento, foi realizada a pesquisa que desdobrou-se em
duas etapas: a parte bibliografica e a empirica. A primeira, a fim de que houvesse
um embasamento tedrico direcionado para o entendimento da oralidade,
compreendendo-a como um processo integrado a perspectiva do letramento e a
rotulacéo do preconceito linguistico, buscando conceber o que se espera que seja
abordado quanto a fala na perspectiva escolar e como promové-la para que 0s
discentes construam competéncias sociocomunicativas para perceber os usos e
formas da mesma, das situacdes coloquiais as mais formais. Utilizou-se como base
bibliografica os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997,
1998) e autores que discutem sobre questdes pertinentes ao tema, tais como Bakhtin
(1992), Marcuschi (1997, 2002, 2007), Favero (2002), Soares (2004), Travaglia
(1996), Geraldi (1991), dentre outros.

Em sequéncia, ocorreu a pesquisa empirica, qualitativa, em campo, realizada
em duas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, Ciclo Complementar de
Alfabetizacdo, de cada uma das escolas pesquisadas, totalizando quatro turmas
envolvidas na pesquisa, em duas escolas da Rede Estadual de Ensino, situadas no
municipio de Divinépolis — MG.

Aobservacao foi realizada em duas turmas de cada espago escolar, com o intuito
de que fossem comparadas as experiéncias de oralidade em diferentes contextos,
visando analisar se a oralidade € trabalhada como apontam os referenciais teéricos.
A partir desses procedimentos foi feita a discusséo e analise dos dados obtidos.

Pretende-se apresentar de forma geral a distingdo entre linguagem e lingua,
contextualizando onde se enquadra a modalidade oral; discutir sobre a relacao entre
fala e escrita; analisar a oralidade enquanto instrumento que promove a insercao
e atuacédo do individuo na sociedade em que se insere, bem como, a relacdo dos
processos de oralidade e letramento; e apresentar qual a fungc&o da escola acerca do
trabalho com a lingua oral, discutindo também sobre a disseminagéo do preconceito
linguistico nas praticas escolares.

Estes aspectos, em contraste com a realidade pesquisada apontam para
que os professores repensem a formacao que estado proporcionando ao alunado,
considerando que a educacéo recebida na escola, ndo € um amontoado de conceitos
inerentes a realidade, mas em primeira instancia, é base para as vivéncias dos alunos
fora da escola, em suas acdes, pensamentos e perspectivas mediante a sociedade
em que estado inseridos.

2| LINGUA E LINGUAGEM: SUAS ESPECIFICIDADES

A linguagem traduz-se em um elemento advindo da necessidade que o
homem, inserido em um ambiente social, necessita para se comunicar e expressar
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pensamentos. Nesse sentido, tem total referéncia nas acdes e relagbes humanas,
pois foi a partir da organizacdo humana em coletivos, que surgiu a necessidade de
se criar meios para a transmisséao de ideias e atividades desenvolvidas pelo individuo
em seu convivio social.

Para Neder (apud TRAVAGLIA, 1996, p. 23) ainda:

a verdadeira substancia da linguagem néo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monolédgica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interac&o verbal,
realizada pela enunciacao ou pelas enunciacoes.

Compreende-se nesta teoria que a interagao, constitui o que ha de fundamental
na linguagem.

A lingua, por sua vez, nao é estatica, sendo composta por fala e escrita. Essas
modalidades tornam evidente o grau de variagao que a constitui, relativo as influéncias
do meio em que se consolida. A fala demonstra tal perspectiva, pois, apesar de
concentrar-se nas convencgdes formais, recebe constante influéncia sociocultural,
ou seja, é relativa as peculiaridades sociais e culturais dos individuos, ndo sendo
coerente aborda-la sem considerar essas determinantes. A escrita também, néo esta
a mercé dessas variagdes, ainda que contrarie a formalidade da lingua portuguesa.

Nessa perspectiva, considera-se o papel da escola no ensino da lingua formal,
que é de suma importancia na formagao dos individuos. Entretanto, nem mesmo
neste ambiente que é regido pelo uso formal da lingua, ela esta a parte de variacoes.
Assim, ressalta-se o papel da escola no sentido de orientar e proporcionar o uso
da fala nos diversos contextos, sem rotular as variagcdes presentes na lingua, a fim
de que os alunos se preparem para as situagdes sociais em que a fala, ou seja, a

manifestacao oral, sera elemento fundamental.

31 ELEMENTOS FUNDAMENTAIS DA LINGUA

Para compreender a relevancia da oralidade e da escrita, bem como suas
particularidades, é necessério analisar a relacéo de dialogo que estabelecem entre
si. Ndo se trata de considerar uma ou outra como superior ou mais viavel na aquisicao
de competéncias linguisticas ou comunicativas, mas de concebé-las como uma via
de méo dupla quando objetiva-se um ensino linguistico integral.

O destaque dado a modalidade escrita da lingua, sobretudo se tratando dos
contextos escolares, evoca a ideia de que a fala pode ser tratada separadamente
da escrita, ou ainda, que uma pode ser vista como mais importante que a outra no
processo de aquisicao de competéncias linguisticas.

Segundo Marcuschi (1997, p. 120), a escrita abrange uma carga indispensavel
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enquanto instrumento de prestigio social na sociedade contemporénea. Entretanto,
considera-la superior a fala, impde sobre a lingua, uma viséo dicotomizada. O autor
reforca essa ideia ao afirmar que existe um equivoco na supervalorizacao da escrita

na sociedade.

N&o se pode afirmar que a fala é superior a escrita ou vice-versa [...] Existem
sociedades que valorizam mais a fala, e outras que valorizam mais a escrita. A
Unica afirmacédo correta é que a fala veio antes da escrita. Nem por isso [...] a
escrita € simplesmente derivada da fala. (MARCUSCHI, 2007, p. 26-27).

Outro fator que leva a perceber a ideologia de uma modalidade da lingua sobre
a outra, apontado por Marcuschi (apud FAVERO, 2002, p. 10) deve-se ao fato de
alguns graméaticos verem “a fala como Ilugar do erro, incorrendo no equivoco de
confundir a lingua com a gramatica codificada”. Ao contrario, a lingua perpassa as
barreiras gramaticais, ja que constitui-se néao apenas sob a forma escrita, tampouco
a modalidade escrita constitui-se somente pela formalidade gramatical.

O que ocorre é que a escrita, como elemento simbolico de desenvolvimento, é
vista como parte privilegiada da lingua, sendo peca central das praticas linguisticas
no contexto escolar. Bakhtin (1992) discorre sobre a quebra do paradigma de uma
modalidade da lingua sobre a outra, considerando-a em sua perspectiva global.

Desse pressuposto, a lingua é analisada integralmente, através da interacéo
verbal entre os interlocutores. Assim, estudos que compreendem a lingua enquanto
instrumento de interacdo, colocam em xeque o papel do contexto e das trocas
entre interlocutores, sendo resultante do processo sujeito-linguagem, nao apenas
fendmenos cognitivos, mas discursivos.

Portanto, “ndo ha razao alguma para desprestigiar a oralidade e supervalorizar
a escrita” (MARCUSCHlI, 2007, p.15). Contudo, a visao da fala como “lugar do erro”,
passivel ao desordenamento, a falta de planejamento e demais caracteristicas
proprias da construgdo imediatista da lingua falada, fez com que se construisse
sobre ela uma concepcao preconceituosa. Marcuschi (2002) compreende este ideario
como inadequado para observacao dos fatores que envolvem a lingua, considerando
as variagdes do meio em que é utilizada, bem como de seus falantes.

Observa-se que a lingua escrita por si sO, apresenta-se como algo predefinido,
constante, se analisada em sua estrutura gramatical. Por outro lado a oralidade
apresenta-se com maiores possibilidades de variagdo, pois € inerente a aspectos
culturais, sociais, regionais, estilisticos, dentre outros. Entretanto, se desmistificada
a concepgao de que a lingua generaliza e petrifica as circunstancias e os contextos
em que se constroi, pode-se perceber com mais clareza que ambas as modalidades
podem se fundamentar na formalidade e também nas variantes linguisticas, que, €

claro, estabelecem um limite que n&o cabe ser ignorado.
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41 A ORALIDADE E A PROMOCAO DA INSERCAO SOCIAL

A oralidade consiste em um instrumento fundamental na interacdo e
comunica¢cdo humana, bem como na vida em sociedade. Define-se como ato de
comunicacdo manifestado através da fala, advindo das culturas orais, que, ndo
dispondo de outros recursos, se serviam da transmissao oral de conhecimentos as
geracoes futuras.

Com o surgimento da escrita, a oralidade deixou de ocupar o papel de exclusiva
fonte de aquisicdo de conhecimentos e comunicacdo. Entretanto, como afirma
Marcuschi (2002, p. 21) a fala, majoritariamente, consiste em uma atividade muito
mais central do que a escrita no cotidiano das pessoas, sendo, pois, acessivel a
qualquer grupo, diferentemente da escrita, que, por sua vez, necessita de uma
formalidade de espaco e conhecimento para ser adquirida.

Na organizacao social contemporénea, em que o uso da lingua falada se faz
importante para diversas situagcbes, o desenvolvimento da oralidade coloca-se
como questdo de grande relevancia ao considerar uma formacéo que vise além
dos aspectos cognitivos, os sociais. Nesse sentido, a lingua oral coloca-se como
objeto elementar ao considerar a formacao linguistica dos falantes, visto que, se
faz necessaria na aquisicéo e articulacdo de conhecimentos, na comunicacéo, na
interagdo e na vida social como um todo.

Nesse sentido, destaca-se o espaco da oralidade, sobretudo a cultura escrita,
no ambito formal da educacdo. Sua importancia na proposta de uma educacao

integral é inegavel, pois:

[...] o dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacéo social
efetiva, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informagao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visées de mundo,
produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de
garantir a todos 0s seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos, necessarios
para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIL, Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, 1997, p. 15).

Ter dominio sobre a lingua falada e escrita, é portanto, recurso fundamental de
insercéo do individuo no Ambito social. E a possibilidade de estabelecer relacées, se
situar enquanto sujeito pertencente a um grupo social e ampliar as possibilidades de
atuacéo no meio em que se insere.

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1997, p. 21) expdem ainda, que:

O dominio da lingua tem estreita relacéo com a possibilidade de plena participacao
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi visdes de mundo, produz
conhecimento.
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Portanto, é dever da educacéo formal pensar em preparar o sujeito para o uso de
suas competéncias linguisticas para além do contexto escolar. A oralidade é também
instrumento fundamental na construcao de aprendizagens, nao somente linguisticas,
nem mesmo redutiveis a lingua portuguesa, perpassando por aspectos cognitivos e
de formacgao pessoal, se estendendo a ambientes e situacdes extraescolares. Acerca
disso, pressupbe Santomauro (2010, p. 43) afirma que “quem nao apresenta suas
ideias com clareza ou defende mal seus argumentos diante de um grupo, enfrenta
problemas tanto na sala de aula como na vida”.

Entende-se ainda, que os estudos sobre a oralidade implicam também nas
praticas de letramento, ou seja, tanto a oralidade, quanto o processo de letramento
perpassam pelo uso social das praticas de leitura e escrita.

Nesse sentido, as praticas de letramento e oralidade se assemelham, por
abranger processos sociais, a medida que permitem a inclusdo dos individuos em
uma sociedade que requer competéncias orais, de escrita e leitura como recurso
para que essa inclusédo aconteca.

A oralidade € parte fundamental da perspectiva de “alfabetizar letrando”, uma
vez que possibilita 0 uso das competéncias de leitura e escrita no meio social.
Portanto, € de suma importancia que a escola tome para si a tarefa de incluir praticas
de uso social, indo além das competéncias de leitura e escrita formais, visto que
essas, nao serao significativas se nao vierem junto das possibilidades de torna-las
concretas e Uteis no cotidiano.

O trabalho com a oralidade no ambito escolar, deve possibilitar que os discentes
utilizem de suas competéncias para intervir conscientemente no meio social. O
principal objetivo da proposta oral da lingua na escola € — ou deveria ser — 0 de
proporcionar que os discentes saibam adequar-se oralmente as diferentes situacdes
comunicativas, sem elevacéo ou exclusdo de uma ou outra variante da modalidade
falada da lingua. Assim, o aluno, além de inserir-se socialmente, se desenvolvera
a nivel pessoal na medida em que constroi habilidades de dominio das situagdes
discursivas.

Para tanto, &€ necesséario compreender que a proposta linguistica ndo deve
priorizar somente a lingua formal e escrita, extremamente valorizada nos contextos
educativos formais, impedindo assim a disseminagdo do preconceito linguistico,
que nao raro, é evidenciado no ambito escolar. Nesse sentido, a lingua falada “é
um convite para que a escola amplie seu leque de atencdo” (MARCUSCHI apud
FAVERO, 2002, p. 11). Pois, segundo Geraldi (1991, p. 13), a lingua é também
sindnimo de poder:

[...] numa sociedade como a brasileira, que, por sua dindmica econdémica e politica,
divide e individualiza as pessoas, isola-as em grupos, distribui a miséria entre a
maioria e concentra 0s privilégios nas maos de poucos, a lingua ndo poderia deixar
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de ser, entre outras coisas, também a expressédo dessa mesma situagao.

A crenga de que o aluno chega a escola sabendo falar e que, por este motivo, a
oralidade nao constitui prioridade no ensino linguistico, e que este deve proporcionar
somente o aprendizado da leitura e da escrita, dificultam a elevacao de praticas
que contemplem a oralidade nesse contexto. Trata-se ainda de uma concepcéao
errGnea, visto que, o ensino da leitura e escrita se relaciona, também, com a lingua
falada. Como aponta Travaglia (1996, p. 17), o proprio ensino de uma determinada
lingua a seus falantes, justifica o trabalho linguistico oral nos contextos escolares de

formacéao, ao pontuar que:

[...] o ensino da lingua materna se justifica prioritariamente pelo objetivo de
desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua (falante, escritor/
ouvinte, leitor), isto é, a capacidade do usuario de empregar adequadamente a
lingua nas diversas situacdes de comunicacéo.

Tais colocacbes se fazem importantes ao considerar o processo de formacéao
dos sujeitos, pois saber expressar-se por meio da fala é tdo relevante quanto
adquirir as habilidades escritas da lingua. O individuo que tem dominio sobre a
lingua, certamente tem maiores possibilidades de atuac&o social, de reivindicacao,
de situar-se enquanto sujeito de direitos e deveres. Isso justifica a importancia de
praticas linguisticas que contemplem a oralidade.

Nesse sentido, pode-se observar o quao relevante € o papel da escola.
Em primeiro lugar, pois é — ou deveria ser — objetivo da instituicdo escolar, criar
possibilidades para que os alunos adquiram competéncias para lidar com situacdes
extraescolares de uso da lingua. Em sequéncia, porque até as aprendizagens
escolares propriamente ditas, recebeminfluénciadiretadosusosdalingua. Setratando
da modalidade falada, o proprio processo de interacdo, caracteristica marcante
da oralidade, € caminho para que demais aprendizagens sejam gradativamente
construidas.

Considerando o espaco em que o uso da palavra, enquanto elemento de
interacao social, inicia-se desde cedo na vida dos sujeitos, é preciso pensar no lugar
que as atividades orais — ndo sé no ensino de lingua portuguesa — vem cedendo a
escrita, 0 que demanda atencé&o por parte de professores e instituicbes escolares.
Visto que, deixando de lado esta pratica de extrema valia no desempenho dos
falantes, tende a reduzir as possibilidades dos individuos atuarem efetivamente na

sociedade.

51 EXPERIENCIANDO A ORALIDADE NO COTIDIANO ESCOLAR

Com o intuito de experienciar como a oralidade vem sido abordada nas
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instituicbes escolares contemporéneas, foram analisadas, através da pesquisa
qualitativa de campo, com observacéo participante e aplicacdo de questionéario as
docentes envolvidas, quatro turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
duas escolas da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, municipio de Divindpolis,
situadas em diferentes localidades.

Nesses espacgos, observou-se como vem sendo desenvolvido o trabalho
mediante a modalidade oral da lingua com os discentes, analisando se, de fato, este
tem contribuido com o aspecto social da formacdo dos mesmos a fim de que |hes
oportunize possibilidades de insercao e atuacéo social em espacos que perpassem
0 ambiente escolar.

Apesar de haver propostas que se aproximam das praticas de oralidade,
considera-se que, nenhuma das acdes observadas compde o que de fato se espera
que seja trabalhado nesse sentido. Ainda ha a ideia de que a fala néo faz parte do
que é de responsabilidade do professor abordar em sua pratica e mais, ela ainda é
vista como elemento de desordem, que atrapalha a aprendizagem e ndo como algo
integrado a este processo.

Bronzato (2009, p. 103 — 104) defende que o trabalho com a oralidade em sala
de aula, assim como os demais conteudos, deve ser planejado e direcionado.

Espera-se que o professor saiba como trabalhar com os géneros de modo geral e
com 0s géneros orais de modo especifico; € preciso que para cada género oral ele
construa sua propria sequéncia didatica, respeitando as peculiaridades de seus
alunos e as suas proprias; € preciso que ele tenha tempo para desenvolver cada
etapa da sequéncia de modo eficiente e produtivo.

Outro aspecto comum entre a didatica de algumas das docentes envolvidas
na pesquisa, € que se atribuem ensinar a fala correta, isto é, regida pelo principio
gramatical aos alunos, considerando esta, a dimensao a ser alcan¢ada pela oralidade
em sala de aula.

N&o se trata, porém, de ensinar a falar [...] mas, sim, de criar oportunidades para
que os alunos observem o funcionamento dos textos conversacionais € sejam
capazes de explicitar os seus principios e as suas funcdes, a fim de que saibam
utiliza-los de forma competente nas mais diversas situacdes sociocomunicativas
(MARCUSCHI, 2007, p. 172).

Nao é suficiente, portanto, ensinar qual a fala considerada correta, sem
proporcionar que os discentes vivenciem situagdes em que seu uso seja pertinente.
Portanto, é necesséario que seja uma construcao possibilitada pelo professor, mas
feita pelo préprio aluno.

Favero (2002, p. 12) explana que nao se trata de o professor ensinar a fala, ou
de apontar a maneira correta de falar, visto que a questao nao é falar certo ou errado
e sim saber utilizar a lingua falada, levando em conta o contexto de comunicacéo,
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criando a consciéncia da grande variedade de usos da fala, expondo que a lingua
falada ndo € homogénea. A questao € mediar os usos apropriados da fala, para que
nao se crie sobre as variantes da lingua, uma visao preconceituosa.

Ficou evidente ainda, a visdo de complementaridade atribuida a oralidade, seja
para a aquisicéo da leitura, da escrita, dos demais conteudos. Enfim, séo raras as
situacbes em que é tida como um eixo independente.

O ideal é que o professor procure

desenvolver no aluno a capacidade de compreender textos orais e escritos e
de assumir a palavra, produzindo textos em situacdes de participacéo social, 0
que se propde ao ensinar os diferentes usos da linguagem é o desenvolvimento
da capacidade construtiva e transformadora (BRASIL, Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, 1998, p. 41).

Sendo astecnologias da sociedade letrada, instrumentos necessarios para avida
em sociedade, sobretudo no dinamismo dos tempos atuais, é pertinente considerar
a manifestacao linguistica, oral e escrita, e o uso social dessas competéncias como
elementos necessarios para a insercéo do individuo nos diversos espagos sociais. O
gue ocorre é que a preparacao para tal finalidade deve acontecer com maior eficacia
por parte das instituicbes escolares.

Ha que se considerar que:

A escola ndo vai ensinar a lingua como tal, e sim usos da lingua em condicdes
reais e nao triviais da vida cotidiana. Em si nao haveria necessidade de justificar o
trabalho com a oralidade em sala de aula, pois parece natural que isso deva ocorrer.
O espantoso é que se tenha demorado tanto para chegar a esse reconhecimento.
O que deveria ser explicado é o escandalo da auséncia, e ndo a estranheza da
presenca do trabalho com a oralidade na sala de aula (MARCUSCHI, 2007, p. 8).

Fica evidente que a oralidade é tdo pouco enfatizada no contexto escolar, que
os professores apresentam dificuldade em discorrer sobre sua particularidade, vez
ou outra fazem referéncia a escrita, a leitura, o que nao é incorreto, pois sé&o eixos
que se associam. Entretanto, assim como a escrita ou a leitura, a oralidade constitui
uma peculiaridade no ensino e nao precisa ser associada a outro aspecto para ser
analisada, ela existe por si so.

Destaca-se que 0s espacos escolares observados apresentam aspectos
favoraveis para a realizacao de praticas de oralidade. Contudo, o espaco fisico, se
nao acrescido de outros fatores favoraveis para este trabalho, ndo constitui elemento
de primeira instancia para a realizagdo de tais praticas. E necessario que se haja o
aproveitamento desses espacos.

A localizagdo das escolas, ndo constitui elemento que predefina a didatica
aplicada. Por outro lado, as docentes destacam o meio social como de extrema
influéncia na oralidade dos discentes e em sua relagao com a escrita.
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Assim, ao comparar a realidade de uma escola a outra, pode-se afirmar que
algumas praticas séo coincidentes, apesar de nenhuma atingir o que se espera
que seja trabalhado pelo viés da oralidade. O principal fator que influenciou esta
variacao foi a perspectiva de trabalho do professor. As docentes com menos tempo
de formacdo de ambas as escolas, foram as que mais apresentaram em seus
dizeres e agdes, tendéncia a se aproximarem do que se espera que seja trabalhado
acerca da oralidade, o que possibilita pensar que este trabalho independe do ano de
escolaridade da turma, ja que estas docentes sdo regentes de turmas de anos de
escolaridade distintos.

Nesse sentido, considera-se como fator relevante, a formacao das professoras.
Apesar de todas terem o mesmo titulo profissional, notou-se uma maior abertura
a praticas que néo se reduzem a leitura e a escrita nas professoras com menor
tempo de formacdo. Isso justifica-se pelo tradicionalismo da educacgado, que,
consequentemente, faz parte da formacao e das concepcdes de docentes que ja
atuam na area da educagao a um tempo maior.

A postulada disciplina que permeou o historico da educacéo, idealizando a sala
de aula como local de ordem e siléncio, molda o trabalho docente ainda nos dias
atuais. Isso é explicito pela distorcao apresentada pelas docentes, sobretudo nas
acdes observadas, em encarar a fala dos alunos como recurso a ser aproveitado para
as demais aprendizagens e ndo como instrumento para a mobilidade social desses
alunos para quando o meio escolar nédo for seu principal espaco de convivéncia
social.

Isso porque, ainda tem-se erroneamente a concepcao tradicionalista que a fala
nao constitui objeto de estudo, e que, ao contrario € motivo de alvorog¢o ou desordem,
o que foi constatado no posicionamento das docentes.

Por fim, considera-se que:

A tarefa educativa da escola, em relagcado a lingua materna, é justamente criar
condi¢cbes para que 0 educando desenvolva sua competéncia comunicativa e
possa usar com seguranga 0s recursos comunicativos que Ihe forem necessarios
para desempenhar-se bem nos contextos sociais em que interage (BORTONI-
RICARDOQO, 2004, p. 78).

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo permite expor e analisar como as instituicbes escolares vém
configurado seu carater enquanto formadoras de sujeitos criticos e reflexivos,
capazes de compreender a realidade em que vivem e nela intervir por meio do uso
eficiente das competéncias linguisticas, manifestadas, dentre outras formas, pela
oralidade.

Tem-se como resposta ao ponto de partida das questdes aqui abordadas, que
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a escola nao tem promovido como € previsto, inclusive nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, praticas de oralidade de modo a garantir a eficiéncia
da competéncia oral dos sujeitos para que possam inserir-se e atuar socialmente
nos diversos espacos. As habilidades de leitura e escrita, ainda sao vistas, distantes
de seu efetivo uso social, o que reflete na oralidade, que constitui-se nas relagdes
dindmicas com a realidade.

O que ocorre, sao praticas que se aproximam da oralidade. Variavelmente esta
modalidade é utilizada para a aquisicao de outras competéncias, ou é extraida de
outras experiéncias, tirando da mesma seu carater enquanto proposta peculiar do
ensino. Nota-se maior receptividade quanto as praticas de oralidade pelas docentes
com menos tempo de formacgao envolvidas na pesquisa, que demonstraram em suas
respostas e acdes, que se aproximam do que se espera que seja desenvolvido com
os discentes acerca do uso social da palavra.

As hipéteses levantadas acerca do tema referem-se as praticas que promovem
0 uso da fala sendo desvalorizadas e substituidas, frequentemente, por atividades
que contemplem unicamente a modalidade escrita da lingua. E ainda que a énfase
dada pelo ambiente escolar no avango das competéncias de leitura e escrita, sem
considerar seu uso social, fortalecem que o trabalho com a oralidade ndo tenha
espaco no contexto escolar.

Ao analisar esses aspectos na pesquisa empirica, consideram-se certificadas
as hipoteses. Visto que, a escrita tem um papel imprescindivel na pratica escolar,
que destaca-se frente a todas as outras competéncias que devem ser desenvolvidas
com os educandos. Quanto a leitura e escrita, pode-se observar que ainda precisam
ser ampliadas no sentido de atender a perspectiva do letramento, isto é, de fazerem
jus a seu uso para além do contexto escolar, sendo instrumento fundamental para as
praticas sociais, contemplando de tal modo, a oralidade, que nesse entendimento,
nada mais é do que saber utilizar das competéncias linguisticas, adquiridas, dentre
outras formas no meio escolar, para as acdes cotidianas.

Severino (apud FREIRE, 1982, p.7) faz uma interessante reflexao que remete

a pensar que ler, é antes de qualquer coisa, ler o mundo:

[...] A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender
a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecéanica de palavras mas
numa relagao dindmica que vincula linguagem e realidade.

Isso implica em posicionar-se diante dele, saber exercer o uso de habilidades
discursivas e interpretativas diante do meio social. A aquisicdo de competéncias
linguisticas, ndo se integra aos processos sociais, se nao for de encontro ao
dinamismo da realidade.
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O viés conteudista dainstituicdo escolar contribui para que aspectos da formacao
humana e social sejam deixados em segundo plano. E preciso que a escola atente-
se para a formacao que esta proporcionando aos discentes, considerando que este
€ um espacgo que contribui com a aquisicdo n&o apenas de habilidades pragmaticas,
imediatistas, mas para a constru¢ao de possibilidades futuras para o educando, o que
é relevante para o desenvolvimento pessoal do individuo e também da sociedade em
que se insere. A oralidade €, portanto, objeto primordial a ser considerado quando
objetiva-se uma educacao que forme integralmente o individuo.
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RESUMO: O uso de recursos didaticos
diferenciados se faz necessario na pratica
docente. No que diz respeito a disciplina
de Geografia utilizar de tais praticas é
de extrema relevancia para 0 processo
ensino-aprendizagem, pois possibilita uma
aproximagcao dos conteudos abordados em
sala de aula a realidade do aluno. Assim
sendo, o0 presente trabalho desenvolvido com
alunos do 1°ano do Ensino médio integrado
a Educacao Profissional (EMIEP) da Escola
Estadual Deputado Bertoldo Freire no municipio
de Sado José dos Quatro Marcos/MT, teve
como objetivo propiciar uma abordagem do
assunto "Dindmica da Terra", por meio do uso
de recursos didaticos diversificados, para que
os alunos tivessem condi¢cbes de compreender
a tematica em estudo. Desse modo,
metodologicamente, o trabalho foi organizado
em trés fases, que apesar de distintas, estavam
entrelagcadas pelo conteudo, comum a todas
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elas. Na primeira fase, introduziu-se a tematica
com um video sobre o terremoto ocorrido
no México em 2017, a fim de proporcionar
uma discussao inicial a respeito do tema e
suscitar o interesse para o assunto que seria
trabalhado em eslaides pelo professor. Ja na
segunda fase, os alunos foram organizados
em grupos para que
maquetes e criassem parddias a partir da
escolha de temas dos assuntos apresentados
na fase anterior. A terceira fase consistiu
na socializacdo dos trabalhos
sendo estes apresentados em sala de aula

confeccionassem

realizados,

para a turma e em evento organizado na
escola para a comunidade escolar, e também
publicizado nas redes sociais. Concluiu-se que
a aprendizagem dos conteudos de Geografia
tornou-se mais significativo e produtivo com a
utilizac&do de atividades diversificadas sobre o
mesmo tema, pois desse modo, atingiu-se a
quase totalidade na aprendizagem dos alunos.
Também possibilitou o desenvolvimento da
criatividade e da aprendizagem de conceitos
importantes através da producgao e construcéao
de atividades praticas.

PALAVRAS-CHAVE: Dindmica da Terra,
Maquetes, Videos, Parddias.

INTRODUGCAO
A Escola Estadual Deputado Bertoldo

Capitulo 2




Freire, € uma escola de ensino médio regular, e atualmente também oportuniza o
ensino médio integrado a Educacgéo Profissional. Por ser a Unica escola que oferece
ensino médio no periodo diurno, esta conta com uma clientela bastante diversificada,
portanto, disponibilizar maneiras diferentes para uma melhor aprendizagem dos
alunos € uma busca constante do corpo docente da escola.

Partindo desse pressuposto é que se notou a necessidade em desenvolver
com os alunos, durante as aulas de Geografia, o habito de pesquisa e também
despertar a criatividade, como também, desenvolver a oralidade em atividades como:
producéo de parddias, apresentacao destas em videos e a confeccao e exposi¢cao
de maquetes.

O trabalho por meio dessas atividades pode auxiliar na compreensado de
conceitos importantes, além de promover uma maior interagdo entre alunos e o
professor.

Desenvolver nos alunos interesse pela disciplina de Geografia ndo é tarefa
facil, desse modo, faz-se necessario buscar alternativas pedagogicas que oferecam
atrativos, nesse sentido, Cavalcanti (2005, p. 168), coloca que se deve

compreender melhor os processos mentais dos alunos envolvidos nas situacoes
de ensino e aprendizagem,[...] € ensinar a pensar, ajudar os alunos a potencializar
suas habilidades cognitivas, prover os alunos de instrumentos conceituais para
construcédo do conhecimento [...].

No caso da disciplina de Geografia sdo diversos os mecanismos que podem
ser utilizados, estabelecer uma ponte entre 0 que os educandos estao estudando e
a realidade que os cercam é o cerne dessa disciplina. Nos estudos de Geografia
aproximar o local com o global é essencial, pois esta € uma ciéncia social, e ao ser
estudada, deve-se considerar 0 aluno e a sociedade em que vive. Nao pode ser uma
coisa alheia, distante, desconhecida da realidade. Nao pode ser um amontoado de
assuntos, ou lugares (parte do espaco), onde os temas sédo soltos, sempre defasados
ou de dificil (e muitas vezes inacessivel) compreensao pelos alunos. Nao pode ser
feita apenasde descricao de lugares distantes ou de fragmentos do espaco. (CALLAI,
2003, p. 57). Mas deve buscar meios para que o inacessivel e o0 abstrato, possam ser
compreendidos pelos alunos e nao apenas decorado para ser repetido em provas.

Sendo assim, buscou-se trabalhar o tema Dindmica da Terra que faz parte
do curriculo do ensino médio e de acordo com os Parametros curriculares (PCNs,
1997), “a compreensao do espacgo geografico sera trabalhada sempre que se estudar
a paisagem, o territério e o lugar.” Neste sentido, entender como o planeta chegou
a atual configuracgéo, todo o processo de evolugdo bem como seu dinamismo até os
dias atuais, a0 mesmo tempo que atrai curiosidades referentes ao assunto, também
€ um tanto quanto distante da realidade dos alunos da referida escola. Assim,
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procurou-se como atividade inicial para o desenvolvimento do trabalho abordar o
assunto Dindmica da Terra através de uma reportagem de terremoto ocorrido no
México neste ano (2017).

Segundo Santos (1999, p.4), refor¢a a importéncia de tal assunto e o uso de
diferentes recurso para melhorar o ensino da disciplina de Geografia quando afirma
que “[...] a Geografia € uma disciplina deste século (sic) e a globalizacdo trouxe
o fortalecimento do discurso geogréfico. Para explicar o mundo, o pais, o lugar é
preciso beber sua raiz no mundo tal qual ele é”.

METODOLOGIA

Buscando trabalhar o conteudo Dindmica da Terra de forma clara e significativa
para os alunos, pois, um tanto quanto complexo, é ensinar assuntos que fogem
ao olhar tangivel deles. Organizou-se atividades para que esse assunto fosse
apresentando de forma concreta, através da construcdo de maquetes, bem como da
producéo de videos e de parddias. Dessa forma, o trabalho foi desenvolvido em trés

fases, as quais discorre-se a seguir.

Fase 1: Introducao do Tema Dinamica da Terra

Nesta etapa, as atividades foram desenvolvidas na sala de multimeios. Para
iniciar o assunto, apresentou-se um video sobre uma reportagem que mostrava
o terremoto ocorrido no México, abrindo as discussbes sobre o tema principal.
Também, apresentou-se em eslaide (PowerPoint), os seguintes assuntos: O que é
tempo Geoldgico; Escala do tempo geoldgico; Eras geoldgicas; Estrutura interna da
Terra; Teoria da Deriva Continental e das Placas Tectonicas; Como os continentes se
formaram; Configuragdo dos atuais continentes e argumentos que apoiaram a teoria
da Deriva Continental (morfolégicos, paleontolégicos, paleoclimaticos, litologicos).

Ainda nesta fase foram apresentados videos sobre Dinamica da Terra, estrutura
interna da Terra, Eras geologicas da Terra, Camadas da Terra, Deriva Continental e
das placas Tectbénicas, Como sera a configuracao dos continentes no futuro, Parddia
Ed Sharon sobre Camadas da Terra, e o Rap da litosfera.

O objetivo era dar condicbes aos alunos, por meio do contato com a teoria, para
que pudessem construir as maquetes, produzir os videos e as parodias, que seriam
propostas em atividades seguintes.

Também foram realizadas, nessafase, atividades de verificacdo da compreensao
do tema trabalhado na aula expositiva e nos videos, através de exercicios impressos
com questdes objetivas e dissertativas. E ainda nessa fase, utilizou-se a figura da
estrutura interna da Terra, para que os alunos colocassem 0s nomes respectivos
de cada camada, bem como foi utilizado um mapa para que eles identificassem as
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principais placas tecténicas existentes.

Esse instrumento de verificacdo de compreensédo do tema, por meio de
exercicios, também deu visibilidade para as dificuldades dos alunos em estar
sistematizando os assuntos discutidos, desse modo, procuramos solucionar essas
dificuldades, primeiramente, discutindo cada exercicio apresentado, mostrando-lhes
os conhecimentos que deveriam e/ou poderiam ser mobilizados para a sua resolucéo.

Dificuldades sanadas, seguiu-se para a proxima fase de desenvolvimento do
trabalho, a qual discorre-se a seguir.

Fase 2: Producéo dos videos e das parodias e confeccao de maquetes

Nesta fase, foi sugerido aos alunos que se organizassem em grupos e
escolhessem um tema, a partir dos assuntos que foram estudados na fase 1, para
que aprofundassem o aprendizado dos mesmos, através de pesquisa em sites da
internet. Sendo também solicitado que a pesquisa fosse socializada com turma toda
em sala de aula, como também em evento de Mostra de Trabalhos Pedagdgicos
a ser organizado pela escola. Para tal, sugeriu-se que as apresentacdes, com a
sistematizacéo da pesquisa, fossem realizadas através da producao de parddias que
poderiam ser mostradas em videos produzidos por eles mesmos, como também, por
meio da construcdo de maquetes.

Apds esse momento e para reforco dos assuntos desenvolvidos em sala,
trabalhou-se com o filme O ndcleo: missdo ao Centro da Terra em que trata,
principalmente, sobre as camadas da Terra. O referido filme é uma ficcao cientifica,
em que renomados cientistas de diferentes areas se reinem para construir e fazer
uma viagem ao nucleo da Terra. O filme embora apresente dados fantasiosos,
mostra dados reais sobre a estrutura interna da Terra e levanta questbes como: Sera
possivel realmente o ser humano chegar ao nacleo da Terra? Verdadeiramente a
Terra é constituida pelos componentes representados no filme? Por que os seres
humanos conhecem mais sobre o0 espaco sideral do que o interior da Terra?

Ainda, nessa fase, foi oportunizado aos alunos momentos de organizacéao e
gerenciamento das atividades realizadas nos grupos, pois a confeccéo de parodias,
dos videos, e de maquetes ficou sob a responsabilidade deles, cabendo ao professor
a funcéo de orientador.

Fase 3: Os resultados

Nessa fase, foram colocados em circulacdo os resultados dos trabalhos
realizados pelos alunos, 0 que ocorreu em trés momentos distintos: no primeiro,
em sala de aula, cada grupo apresentou para os colegas. J& no segundo, em
evento organizado pela escola foi realizada a apresentagao dos resultados para a

comunidade escolar e o terceiro foram publicizados, em redes sociais, os videos e
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fotos das apresentacdes das maquetes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para que se alcance éxito no objetivo de ensinar a Geografia na escola, faz-se
necessario possibilitar que os alunos conhegam os conceitos trabalhados.

O professor tem um papel fundamental neste processo de assimilagcdo e
producdo de conhecimento, desembaracando conteudos inerentes a Geografia,
para que eles possam ser proveitosos na formacao do aluno.

Nesse sentido, o ensino em sala de aula é um grande desafio e exige do
professor, além de aulas expositivas e dialogadas, uma didatica diferenciada capaz
de desenvolver os seus alunos, fazendo com que eles sejam participativos, criticos
e que de fato produzam o saber geografico escolar. (STEFANELLO, 2009, p. 106).

Esse trabalho foi realizado com os alunos da primeira série do Ensino Médio
Integrado a Educacgao Profissional (EMIEP), a escolha da turma para a realizacao
dessa proposta, foi devido ao fato de que esta turma conta com duas aulas semanais
(uma hora de duracédo cada) de aula, as demais turmas de Ensino Médio Regular,
conta com apenas uma hora aula semanal, sendo desse modo, mais complexo
propor esse tipo de atividade.

Durante a realizagdo da proposta, os alunos demonstraram entusiasmo ao
realiza-la, o que destaca a importancia de se utilizar atividades diversificadas sobre o

mesmo assunto. E o que se observa nos resultados a serem apresentados a seguir:

1. As maquetes

A maquete permite uma concreta manipulacao e visualizagdo, em terceira
dimenséo (3D), de diferentes dados e informagdes construida a partir de uma base
cartografica plana, em duas dimensbes (2D), podendo ser usada, principalmente,
por estudantes que ainda apresentam um nivel de abstracdo insuficiente para a
interpretacéo de mapas. Sendo assim, a disciplina de Geografia permite desenvolver
varios trabalhos praticos, dentre eles a confeccédo de maquetes.

A seguir apresentamos os resultados das atividades de construcdo de maquetes
realizadas pelos alunos, a partir de pontos selecionados por eles sobre o tema
Dinamica da Terra.
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Figuras | e II: Apresentagdo com maquete confeccionada pelos alunos sobre Vulcéo e Tipos de
Placas tectbénicas

Fonte: arquivo da professora

O objetivo do grupo com a maquete era mostrar o vulcédo e os tipos de placas
tectbnicas, sendo as divergentes, convergentes e transformantes, e também
esclarecer que o vulcanismo ocorre nos limites das placas tectbnicas, especialmente,
guando estas afastam-se uma das outras. Ao se afastarem, o magma do interior da
Terra € extravasado, pressionando a superficie logo acima, formando um vulcéao,
gue jorrara magma para o exterior.

Foi possivel notar, durante a apresentacédo, o empenho e a criatividade do
grupo ao construir a maquete com riqueza de detalhes, bem como na clareza e
objetividade das falas de cada componente do grupo, desse modo, confirma-se o
que escreve Oliveira in Almeida, (2010, p.25), quando afirma que “a aprendizagem
do espaco é muito importante para a sobrevivéncia do organismo humano e, dadas
as proporcoes do espaco terrestre, 0 homem necessita manipular esse espaco de
forma vicéaria ou simulada”.

Para a construgcdo da maquete, os alunos reciclaram papel que utilizado na
confeccao do vulcdo, segundo eles, a escolha foi pensada como forma de minimizar
o gasto de material, pois os papeis foram coletados na propria sala de aula.

Figuras lll e IV — Maquete sobre Eras Geolbgicas

Fonte: arquivo da professora

O grupo confeccionou a maquete mostrando que ha cinco eras geolbgicas
distintas: Arqueozoica, Proterozoica, Paleozoica, Mesozoica e Cenozoica, com 0
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objetivo de apresentar as alteragdes da crosta terrestre que possibilitaram em que
estas fossem classificadas como eras geologicas.

Ficou evidenciado na apresentacéo do grupo, que a construcdo da maquete
propiciou que compreendessem 0 assunto, pois ao construi-la buscaram leitura
variadas, assistiram a videos e visualizaram imagens, a fim de reproduzi-las de
modo que os interlocutores pudessem entender cada uma das eras.

Figura V- Maquete Estrutura interna da Terra

Fonte: arquivo da professora

O objetivo do grupo era apresentar a estrutura interna da Terra, mostrando que
ela é constituida, basicamente, por trés camadas: a crosta terrestre, 0 manto e o
nacleo.

Durante a apresentacdo do grupo, notou-se que os componentes do mesmo
haviam se preparado para a exposi¢cao do assunto, como também ficou perceptivel
que eles o compreenderam, pois compartilharam o aprendizado e se envolveram com
o tema, nao ficando dispersos se comparado a aulas expositivas sobre o assunto.
“Com a maquete é possivel ver o que esta sendo explicado e isso ajuda a entender
0 que esta sendo trabalhado.” (Opiniao de um aluno).

A maquete possibilitou aos alunos partir de uma visdo do bidimensional para a
visdo tridimensional dos fatos representados, aproximou-se o0 que era abstrato para
um fato real e concreto.

2. As parodias apresentadas em videos

Praticas pedagogicas atrativas, animadas, motivadoras para os alunos e que
considerem o0s conceitos geograficos, podem ser realizadas a partir de propostas
que integrem a musica e a tecnologia, nesse sentido, Castrogiovanni (2013, p. 39)
afirma que: “A tecnologia cria um leque de seducao que a escola muitas vezes nao
consegue aproveitar’. Dessa forma e buscando se apropriar das possibilidades
tecnolégicas disponiveis, foi proposto aos alunos que transformassem o conteudo
escolhido por eles, para aprofundamento, em parddias, e feitas as parédias, que as
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apresentassem em videos. Assim a atividade consistia em parodiar uma musica do
gosto do grupo, colocando como letra o conteudo estudado e ja selecionado, e apos
que realizassem a gravacao em video do grupo apresentando a parddia, que seria
exibido para a turma em sala de aula, no evento de Mostra pedagdgica da escola e
publicizado nas redes sociais, conforme, mostra-se a seguir.

"M SEU RISUMO - ireisndie: % Y[} 22pef XV Q1 ottt 1 S maneisde o it % N N |
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Figuras VI e VIl — Videos de parddias criadas pelos alunos

Fonte:https://www.facebook.com/luzia.gomeslira/videos/1239745482837336/ Acesso em: 29

out. 2017.
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Figuras VI e VIl — Videos de parddias criadas pelos alunos

Fonte: https://www.facebook.com/luzia.gomeslira/videos/1236723353139549/ Acesso em: 29
out. 2017.

Essa atividade possibilitou que talentos musicais fossem revelados, como
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também mostrou que unir atividades que os alunos gostam com as atividades
escolares propicia que os assuntos, antes avaliados como chatos e dificeis, tornam-
se prazerosos e divertidos, comprovando que a utilizagao das artes como recursos
didaticos é uma pratica mais que aplicavel, com eficacia (quando o trabalho é
adequado), pois construida socialmente, a musica, por exemplo, € capaz de gerar
intimamente os simbolos (abstracdo) que liguem o objeto observado ao sujeito
observador (generalizacéo), constituindo assim um conceito mental, ou seja, um
aprendizado (SILVEIRA, 2010, apud COUTO, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

Concluiu-se, com os resultados do trabalho realizado, que a aprendizagem de
Geografia, torna-se mais produtiva com a utilizagao de atividades diversificadas sobre
0 mesmo tema, pois desse modo, atinge-se a quase totalidade na aprendizagem dos
alunos. Também possibilita o desenvolvimento da criatividade e da aprendizagem
de conceitos importantes através da producéao e construcao de atividades praticas.

Ap6s a finalizacdo, destacam-se com pontos positivos a interacdo entre
professor e alunos, o trabalho em equipe, o fato de disponibilizar diferentes formas
para trabalhar o mesmo conteudo, a responsabilidade passa a ser desenvolvida e
aprimorada.

Também foi perceptivel o quanto tais instrumentos possibilitam o aprendizado,
e 0 quanto tornam os alunos ativos em todo o processo. Estes tiveram autonomia
sobre o que fizeram, e isso ficou claro nas apresentacdes realizadas, nas explicagdes
que os mesmos davam ao publico que visitava seus trabalhos.

E ainda,colocou-se em evidéncia que a pratica docente e principalmente para
os professores de geografia, € de suma importancia buscar recursos didaticos que
propicie que os assuntos sejam trabalhados de forma concreta.
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RESUMO: Os novos espacos de interagcao
proporcionados pela internet tém modificado as
praticas de producéo e consumo de conteudos
sonoros. Essa nova realidade tem possibilitado
que muitas organizagbes sociais realizam no
ambito da educagdo nao formal os préprios
conteldos, tornando-se assim, produtores de
audio no ambiente digital. O objetivo deste
trabalho € analisar a série de spots produzidos
pela Assessoria de Comunicagdo da Articulagao
Semiarido Brasileiro - ASA, no ano de 2016,
disponibilizados em seu site, e empregando
a metodologia Analise de Conteudo (Bardin,
2016).

PALAVRAS-CHAVE: Radio; Spot; Analise de
Conteldo; Semiarido

SOUND, SEMIARIDO AND POLICY
PRODUCTION: SPOTS PRODUCED BY
ARTICULACAO SEMIARIDO BRASILEIRO -
ASAIN 2016

ABSTRACT: The new spaces of interaction
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provided by the internet have changed the
practices of production and consumption of
sound content. This new reality has enabled
many social organizations to carry out their
own content within non-formal education,
thus becoming audio producers in the digital
environment. The objective of this paper is to
analyze the series of spots produced by the
Communication Department of the Articulacao
Semiarido Brasileiro - ASA, in 2016, made
available on its website using the Content
Analysis methodology (Bardin, 2016).
KEYWORDS: Radio; Spot; Content analysis;
Semiarido.

INTRODUGCAO

O presente texto analisa o material sonoro
produzido pela Assessoria de Comunicagao da
organizacao Articulacdo Semiarido Brasileiro
— Asa, com sede em Recife, PE. Dentre os
variados produtos sonoros, selecionamos o
género Spot para constituir o corpus de nossa
pesquisa. Usando como metodologia a Analise
de Conteudo, recortamos apenas os audios de
menor duracado no ano de 2016 e disponivel no
endereco: https://www.asabrasil.org.br/radio-
asa/spots

Consideramos que o material produzido
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pela organizagdo social é recurso de educagao ndo formal, e de uso ndo comercial,
pois seu conteudo, em boa parte, falava na melhor forma de lidar com tecnologias
rurais (por exemplo: producéo cisternas de cimento para captacao de dgua da chuva).
As hipo6teses que nortearam nosso percurso foram: as organizagdes sociais, como
a ASA, tém usado o espaco da internet para a socializacdo de produtos sonoros
para publicos estratégicos sobre a convivéncia com o Semiarido, constituindo assim
uma forma de educacdo ndo formal? Ao produzirem seus conteudos sonoros e
disponibiliza-los em rede, as mesmas gozam de liberdade editorial para definir sua
audiéncia sem a mediag¢do de outros agentes?

A Articulacdo Semiarido Brasileiro - Asa é uma rede formada por cerca de 3
mil organiza¢des da sociedade civil e a sua misséo € o fortalecimento desse publico
na construgcdo de processos participativos para o desenvolvimento sustentavel e
convivéncia com o Semiarido, tendo como referéncia valores culturais e de justica
social.

A ASA comecou a ser constituida no ano de 1999 a partir de experiéncias
anteriores acumuladas em diversos estados nordestinos. O evento que impulsionou
a sua ampliacédo foi a 3.% Conferéncia das Partes da Convencédo de Combate a
Diversificacéo e a Seca (COP 3), organizada pela Organiza¢ao das Nac¢des Unidas.
A partir desse momento a Asa dedicou-se na elaboragéo do programa de construcao
e divulgacédo de cisternas. Essa ag¢do proporcionou o Programa de Formacéo e
Mobilizacéo para a Convivéncia com o Semiarido: um Milhdo de Cisternas Rurais —
conhecido pela sigla P1MC.

Duque (2008) ao analisar o modelo agrario do semiarido nordestino aponta
que os pequenos produtores n&o sao priorizados e que 0s programas assistenciais
de emergéncia ndo séo suficientes para garantir-lhes a qualidade de vida. Para a
pesquisadora esse tipo de auxilio ndo disponibiliza para as familias agricultoras os
meios e recursos essenciais para garantirem uma produg¢do que satisfaca as suas
necessidades. “O grande problema é propor um modelo de desenvolvimento que
seja sustentavel, ou seja, no caso do semiarido, que permita as familias 'conviver'
com o semiarido, e nao lutar contra a seca” (p.135).

Brochardt (2013) mostra que o trabalho realizado pela ASA estabeleceu formas
de interacdo social tanto com as familias dos agricultores e agricultoras quanto com
as instituicbes e movimentos sociais que os congregam em suas demandas (p.73).

A comunicacdo tem sido a estratégia mais importante na ampla misséo de
trabalhar a convivéncia com o Semiarido. Brochardt (20013) aponta que a politica
de comunicacao da ASA apresenta fortes elementos de popular associada a novas
tecnologias; também busca a profissionalizacdo de suas atividades, bem como
a inser¢cdes de seu material nos meios de comunicagdo midiaticos como midia
espontadnea. A divulgacdo de suas campanhas € uma forma de legitimar suas
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acbes.“Sendo a ASA uma rede, a comunicagdo sdo seus fios de ligacdo. Sdo as
artérias comunicacionais que possibilitam a oxigenagao e a nutricdo dos temas, a
tomada de decisbdes, a manutencao da identidade desse coletivo, que une os pontos”
(idem, p.84).

No caso especifico de nossa investigacdo vamos considerar a comunicagao
sonora produzida pela Assessoria de Comunicagcdo da ASA, que ¢ disponibilizada
para seus grupos de articulacdo, e para emissoras de radio comunitario, educativo e
comercial, como material de educac¢éo nao formal.

Essa comunicacdo sonora produzida e disponivel na internet tem mudado
aos poucos o conceito de recepcédo. Tem equivaléncia com a linguagem do radio
tradicional (do tempo cronoldgico), e ainda sinaliza para outro ambiente com maior
interatividade e troca de experiéncias.

Para Kischinhevsky (2012) a ideia de limitar o radio somente as ondas
eletromagnéticas € condena-lo a um papel cada vez mais secundario, diante do

crescimento da internet comercial e do processo de convergéncia de midias.

...ndo faz mais sentido discutir os limites do radiofénico, mas sim debater, pesquisar,
analisar suas diversas modalidades, suas interfaces, prestando especial atencéo as
mudancas em andamento em termos de linguagem, praticas interacionais, rotinas
produtivas, emergéncia de novos atores no mercado, estratégias de circulagéo e
habitos de escuta (KISCHINHEVSKY, 2012, p.63).

De acordo com o pesquisador espanhol Cebrian Herreros (2008b, p.24), o
radio tradicional deve buscar na internet uma forma de ampliar a sua difus&o para
outros campos. O autor denomina de “ciberrradio” a presencga do radio na internet e
acredita que essa nova possibilidade possa integrar outras inovagdes que tenham o

som como nucleo expressivo.

Emerge un mundo sonoro detrds de esta denominacion que abarca todo el
fendmeno sonoro de Internet o procedente de otras modalidades internas o
externas de la Red. Todo ello es posible gracias al paso a la web 2.0 que repercute
de manera transversal en todos los grandes cambios en Internet hasta dar el salto
a una nueva concepcion comunicativa basada en el desarollo de redes sociales.
En este caso interesan las redes sociales centradas en el audio como prolongacion
de la ciberradio (CEBRIAN HERREROS, 2008b, p. 134).

Para Bufarah Junior (2001) as novas possibilidades geradas pela relacéao
radio/internet estabeleceram uma nova relacédo entre as emissoras e seus ouvintes.
“Nesse processo de interacéo, no qual a relacdo homem e maquina é extrapolada
pela forma de construcdo escolhida pelo usuério, através das interfaces www, o
ouvinte de radio amplia seu acesso a emissora com base em novas ferramentas
multimidia (p.152-153).

Trigo-de-Souza (2003) identificou no Brasil trés grandes categorias de radio na
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Internet: 1 - as radios offline, que estdo presentes na rede institucionalmente. Seu
objetivo € a divulgacdo do nome (marca) da emissora e de seu trabalho no dial; 2 -
as radios online, que disponibilizam programacdes radiofénicas pela Internet; 3 - as
NetRadios que s&o criadas exclusivamente para a rede. Neste trabalho nos interessa
saber sobre a producao sonora disponivel na rede de computadores que disponibiliza
0 servico de armazenamento conhecido como programag¢éo on demand — um tipo
de repositério com arquivo de programas, vinhetas, spots, e outros materiais que
possam ser disponibilizados para consultas em qualquer tempo.

Para Trigo-de-Souza (2002-2003) na programag¢ao on demand, “a recepgao
é feita de acordo com o interesse do ouvinte, possibilitando novas consultas
e descaracterizando essa necessidade de o ouvinte estar ao alcance do radio
no momento em que a programacdo estd sendo emitida” (p.94). No entanto, a
pesquisadora deixa claro que nem tudo fica on demand, pois se o ciberouvinte nao
precisa gravar o arquivo, ocupando espacgo no disco rigido de seu computador para
ouvi-lo, a emissora tem de utilizar os espacos em seu servidor para deixar o produto
disponivel para a audicao. “Isso exige uma triagem por parte dos responsaveis pela
emissora, buscando aquilo que possa interessar mais ao internauta e que nao seja
perecivel” (TRIGO-DE-SOUZA 2002, p. 22).

SPOT

A linguagem radiofénica, também veiculada na internet, do ponto do vista da
semiotica, € definida por Balsebre (2005) como um “conjunto de formas sonoras e
nao sonoras representadas pelos sistemas expressivos da palavra, da musica, dos
efeitos sonoros e do siléncio” (p. 329). Esses elementos quando reunidos apresentam
caracteristica verbo-voco-sonoplasticas. Silva (1999) afirma que ha certo equilibrio na
realizacao do produto quando entra em equivaléncia o texto (verbal) e a sonoplastia
(n&o verbal): “Trata-se da transmutacdo do verbal em sonoplastia (efeito sonoro e
trilha) e da sonoplastia em verbal num processo de equivaléncia, justaposicéo de
sentidos em que paralelismo e simultaneidade se equilibram” (SILVA, 1999, p.81).

Além da definicdo dos conceitos de Silva (1999) e Balsebre (2005), outro
aspecto que devemos considerar € a morfologia dos spots. A primeira delas leva
em conta a sua temporalidade reduzida, com durac¢do abaixo de 1 minuto (padréao
comercial de 15, 30, 45 e 60 segundos); pode ser produzido de forma avulsa ou
seriada; e em certos casos, a regra padronizada de duracédo nao € seguida quando
sua producao € alheia aos interesses comerciais.

Apesar davariedade de formas que o spot possa apresentar, podemos estrutura-
lo com as seguintes etapas: abertura (sonora ou vocal); ambientacao (dramatizacao
com cenario de fundo, didlogo com personagens ou locutores, locugdo com musica
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de fundo, locucdo com efeito sonoro); e finalizagcao (corte/ruptura para incluir
mensagem de reforco. Geralmente o spot é finalizado por um slogan: mensagem
sintética de cunho comercial ou educativo).

O encerramento do spot € o momento mais valorizado, pois tende a concentrar
uma mensagem firme com poucas palavras. Geralmente, caminha para uma
sentenca imperativa, que orienta ou sugere ao ouvinte uma agdo com propoésitos
comerciais ou educativos.“Por exemplo, um halito refrescante aproxima as pessoas
e, a vacinacao pode salvar a vida do seu filho” (McLeish, 2001, p. 99).

Barbosa Filho (2003, p.126) define o spot como comercial com locu¢édo que
pode ser apoiada por trilha sonora, efeitos e ruidos” (p.126). Para McLeish (2001) o
spot € uma sentenca curta associada a inten¢céo do produto com um efeito conhecido
e desejavel.

Silva (1999) ao analisar as caracteristicas verbais do spot alega que o seu texto
torna-se a melhor expressao da linguagem radiofénica, pois as poucas palavras
conseguem articular conceitos e ideias sobre um produto, servico ou instituicao
(1999, p.40).

Apesar de o spot ter na sua origem um propdsito comercial orientado para
0 consumo, nos ultimos anos, o género vem sendo utilizado para a divulgacéo e
mensagens educativas, ndo somente no radio, mas na internet.

METODOLOGIA

A metodologia melhor adequada para anélise do conjunto de spots é a Anélise
de Conteudo — AC. Para Bardin (2016) trata-se de um conjunto de técnicas de
analise de comunicagdes visando obter, por procedimento sistematico e objetivo
de descricao do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam uma inferéncia de procedimentos relativos as condi¢des de producéo e
recepcao dessas mensagens.

N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior
rigor, serd um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de
formas e adaptavel a um campo de aplicagao muito vasto; as comunicacdes (2016,
p. 37).

A Andlise de Conteudo indica que o primeiro contato com o material deve ser a
Leitura Flutuante. Esse procedimento possibilita escolher o que deve ser pesquisado.
Passada essa etapa agora ja é possivel demarcar o corpus da pesquisa. Bardin
define corpus como o conjunto de documentos que podem serem submetidos aos
procedimentos analiticos. “E sua constituicdo implica, muitas vezes, escolhas,
selecdes e regras” (2002, p. 97).
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Essa definicdo de corpus possibilita que na sequéncia seja realizado o Recorte
de Texto, e nele o analista devera visualizar as dimensdes quantitativas e qualitativas
do material. No primeiro é preciso explicitar a composicao do material; no segundo,
€ possivel lancar inferéncias a partir das partes expostas de seu conteudo. O passo
adiante € o agrupamento das informacgdes que possam ser esquematizadas a partir
da constituicao de uma Grade Tematica.

Ao levar em consideracdo o caminho proposto por Bardin (2002;2016) foi
realizada uma Leitura Flutuante no material sonoro disponivel no site da ASA. Dentre
0S géneros sonoros presentes optamos pelo spot devido a sua representatividade e
regularidade. Durante o Recorte de Texto selecionamos 0s spots produzidos no ano
de 2016, pois o conteudo deles apresentou outros propdsitos diante da conjuntura
politica e social nesse periodo. Sendo assim, por ultimo foi constituida a seguinte

Grade Tematica:

Spots Duracéao Postagem Z:::;I;z: ggf:
1.A medida certa 2mine29s |02.03.2016 | 244
2.Reaproveitamento de agua 1mine52s |23.03.2016 | 386
3.Sendo uma Agricultora Experimentadora 1mineb52s |07.04.2016 | 168
4.Caravana Territorial da Bacia do Rio Doce 1 mine33s |20.04.2016 | 174
5.Semiarido pela democracia 1 min 27.04.2016 | 375
6. Semiarido pela Democracia, e a Representatividade? | 44 s 01.06.2016 | 334
7. Semiarido pela Democracia, € 0 nosso voto? 51s 07.06.2016 | 9.820
8. Semiarido vivo — profetas da chuva e clima politico | 1 mine 22 s | 13.06.2016 | 349
9. Semiarido pela Democracia, e a educagao? 1mine9s |22.06.2016 | 352
10. Caravana Popular em Defesa da Democracia 43 s 06.07.2016 | 318

TABELA 1 - Spots produzidos pela Ascom ASA em 2016

Fonte: o autor

Nos spots produzidos pela equipe de comunicadores da Articulagdo Semiarido
Brasileiro — ASA verificamos que o material foi postado entre os meses marco e julho
e que permaneceram disponiveis para audicdo e, consequentemente download.
(baixar arquivo em computador). No site foi possivel consultar quantas vezes o spot
foi visualizado, pois o0 suporte indicava a quantidade de visualizacdes.

As pecas foram gravadas com dois locutores (voz masculina e feminina) e a
duracao dos mesmos n&o obedeceu as regras comerciais de producéo. Portanto, a
duracao foi desigual entre eles.O menor spot teve 43 segundos, enquanto o maior
chegou a quase 2 minutos e meio.

O slogan foi uma parte integrante do spot que nao esteve presente em todas as
pecas. O slogan é uma frase de efeito que resume a ideia geral da peca, e mesmo
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assim também nao foi padronizado: “Semiarido pela democracia e sem nenhum
direito a menos” e “Semiarido vivo, nenhum direito a menos” apareceram em poucos
spots.

O encerramento teve a funcdo de assinatura, reconhecendo seus autores,
e foi descrita da seguinte forma: “Articulacéo para o Semiarido — Asa, com apoio
do Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome”. No entanto, essa

assinatura seguiu sem variacao e esteve ausente em boa parte dos spots.

RESULTADOS

O mapeamento dos spots a partir da Grade Tematica (TABELA 1) possibilitou
estabelecer grupos diferentes de conteudos no periodo pesquisado. Identificamos
de marco a julho de 2016 os seguintes temas: Educativos, Informativos e Politico/
ideologico.

Os spots educativos foram postados no meses de marco e abril. Foram 3 spots
sobre como construir uma cisterna, aproveitamento de agua e o papel da mulher
como agricultora experimentadora (protagonistas na convivéncia com o Semiarido).
Neles, os dois locutores apresentaram os temas de forma didatica e criativa e com
longa duragao, com média dois minutos.

Os spots informativos, porém, ocorreram em menor numero e em duas
oportunidades. O objetivo era mobilizar para caravanas na bacia do Rio Doce,
Espirito Santo, e em Pernambuco. O primeiro, postado em abril, de cunho ambiental,
foi motivado pelo rompimento da barragem de Mariana, MG, sob responsabilidade da
empresa Samarco Bhp, que afetou grande extensao do Rio Doce; o outro, de cunho
politico, postado em julho, tratou de uma convocag¢do em defesa da democracia.

A metade dos spots veiculados tiveram temas politico/ideologico. As postagens
foram concentradas no més de junho e questionavam o processo de impeachment
sofrido pela presidente Dilma Rousseff. Nesses spots foram produzidas criticas
sobre a representatividade de seu substituto Michel Temer, bem como a legitimidade
do processo eleitoral. Os outros spots denominados politico/ideologico valorizaram
a politica de ampliac&o dos institutos federais como heranca positiva dos governos
anteriores e, também, que o processo de impeachment, ou seja, o impedimento da
presidente da republica foi um “golpe”.

Identificamos um aumento nas visualizagdes dos spots com temas politicos. Os
dados foram monitorados até o dia 7 de outubro de 2019, e o spot 7 (Semiarido pela
democracia, e 0 nosso voto?) obteve a marca de mais de 9 mil visualizagbes, um
namero mais de 20 vezes maior que 0 segundo spot mais visualizado.

O spot 7 foi iniciado com o som de uma urna eleitoral eletrbnica insistente,
representando os 54 milhdes de votos que Dilma Rousseff recebeu nas eleicbes
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presidenciais. O spot segue com o0 seguinte texto: “mas com o golpe nada disso &
respeitado (sinal sonoro). A decisao do povo é esmagada, e a deciséo dos golpistas
€ esmagar o povo (entra slogan). Semiarido vivo, nenhum direito a menos”.

Retomando a nossa hipotese percebemos o quanto a internet tem modificado
a producédo de contetdos sonoros. Se antes as audiéncias estavam acostumadas
ao fluxo continuo das radios, e a obsolescéncia de sua programagdo, 0 mesmo
nao ocorre quando elas escolhem o ambiente da rede mundial de computadores. A
internet possibilita ir além das praticas convencionais de radio, pois a capacidade
de armazenamento de arquivos de som permite que a audi¢do aconteca a qualquer
momento — lembrando que essa pratica pode garantir uma longevidade maior do
produto, bem como a sua capacidade de compartilhamento através de links.

As mudancas que presenciamos nos habitos de escuta favorecem que
novos atores aparegam como protagonistas nesse novo modelo de interacéo
(KISCHINHEVSKY, 2012). E o caso da sociedade civil organizada que encontra nessa
possibilidade as condicdes de efetivacdo de suas demandas de comunicacéo. E no
ambiente on demand (TRIGO-DE-SOUZA, 2002 e 2003) que essas organizac¢oes
produzem conteudos proprios, sem interferéncias de outros agentes. Seria a
realizacéo do “aparelho de comunica¢do” que postulava o Brecht sobre o potencial
coletivo e educador do radio?

CONCLUSAO

O que podemos inferir sobre os spots produzidos pela assessoria de
comunicacéao da Articulacdo Semiarido Brasileiro? O que seu conteudo nos mostra?
Em 2016 a producao foi inicialmente direcionada para a educagao ao valorizar temas
pertinentes a convivéncia com o Semiarido. No entanto, a linha editorial da produc¢éao
sonora foi modificada quando temas da politica nacional permearam o espaco da
educacao.

O engajamento politico sé foi possivel gracas a liberdade que a internet oferece,
foi isso que redirecionou o contetdo dos spots. Aparentemente, tudo leva a crer que
um desses spots tenha “viralizado” e obtido um numero extraordinario de acessos.
N&o cabe julgar a pertinéncia ou ndo da militdncia, e sim mostrar que nesse tempo o
som continuara valorizado, seja no novo radio ou producao de audio independente.

A reflexédo final € a que a internet ajuda a quebrar o monopdlio das radios
tradicionais e, a0 mesmo tempo, possibilita que outras estruturas possam produzir
conteudos a partir de suas idiossincrasias.
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RESUMO: Um projeto de aprendizagem
motiva-se pela curiosidade e interesse dos
sujeitos, além de duvidas e certezas provisoérias
sobre uma determinada realidade. Quando se
articula um projeto de aprendizagem dentro
de um contexto gamificado, pode-se promover
uma aprendizagem mais significativa aos
sujeitos, motivada intrinsicamente por seus
anseios e realidades. Neste sentido este
artigo evidencia uma experiéncia no ensino
superior envolvendo projetos de aprendizagem
gamificados (PAG) na Universidade Federal
da Fronteira Sul — Campus Erechim. Dessa
forma, a experiéncia permitiu observar que o
PAG possa ser pensando enquanto um jogo
educativo desenvolvido a partir de realidades
ja existentes como forma de modifica-las.
Além disso, o PAG pode ser visto enquanto
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uma proposta metodoldgica util, adequada e
produtiva no contexto educativo; isso se deve
em virtude da coexisténcia entre metodologias
ja conhecidas pelos sujeitos, além de outras
metodologias que surgiram apds as reflexdes
sobre o préprio PAG. Somado a isso, o PAG
configura-se também enquanto uma producéo
audiovisual, visto que os sujeitos relacionaram o
seu desenvolvimento aos videos desenvolvidos
no componente curricular de Informatica
Basica e tal proposta, também, possibilitou que
eles pudessem retratar a realidade onde se
encontram inseridos. Por fim, um PAG também
pode resultar em um novo PAG e/ou projeto de
ensino que pode ou nao gerar um jogo.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto de Apendizagem
Gamificado.
Ensino Superior.

Gamificacdo. Gamificacdo no

ABSTRACT: A learning project motivated by
the subjects' curiosity and interest, as well as
provisional doubts and certainties about a given
reality. When articulating a learning project
within a gamified context, one can promote
a more meaningful learning to the subjects,
intrinsically motivated by their desires and
realities. In this sense, this article highlights
an experience in higher education involving
Projetos de Aprendizagem Gamificados (PAG)
at the Universidade Federal da Fronteira Sul -
Campus Erechim. Thus, the experience allowed
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us to observe that the PAG can be thinking as an educational game developed from
existing realities as a way to modify them. In addition, PAG be seen as a useful,
appropriate and productive methodological proposal in the educational context; this
is due to the coexistence between methodologies already known by the subjects,
in addition to other methodologies that arose after the reflections on the PAG itself.
Added to this, the PAG also configured as an audiovisual production, since the subjects
related its development to the videos developed in the Basic Informatics curriculum
component and such proposal allowed them to portray the reality where they inserted.
Finally, a PAG may also result in a new PAG and / or teaching project that may or may
not generate a game.

KEYWORDS: Projetos de Aprendizagem Gamificados. Gamification. Gamification in
University.

11 INTRODUGCAO

A aprendizagem por projetos se referem a questdes formuladas pelo(s)
sujeito(s) que irdo desenvolver o seu(s) proprio(s) conhecimento(s), a partir de seu(s)
conhecimento(s) prévio(s) (FAGUNDES; SATO; MACADA, 1999).

O projeto de aprendizagem é motivado a partir da curiosidade e do interesse dos
sujeitos, além de duvidas e certezas provisoérias sobre um determinado problema a ser
investigado, podendo ser realizado de forma individual ou em grupo (SCHLEMMER,
2002; NICHELE, 2015). Dessa forma, os sujeitos "[...] identificam e elaboram critérios
de julgamento sobre a relevéncia do assunto em relacéo a determinado contexto."
(SACCOL; SCHLEMMER; BARBOSA, 2011, p. 67).

Diferindo de um projeto de ensino que é caracterizado por critérios externos
arbitrarios e formais, cujo foco € o de transmissdo de conhecimentos, em que o
aluno é considerado receptivo, enquanto que o professor € o agente do processo,
além disso, a autoria fica sob a responsabilidade do professor (FAGUNDES; SATO;
MACADA, 1999).

Assim, um Projeto de Aprendizagem, de acordo com Schlemmer (2002):
aproxima-se dos sujeitos que viram agentes do processo de aprendizagem; favorece
o desenvolvimento de concepgcdes humanistas; desenvolve valores pedagdgicos
como a cooperacado, comunicacao, autonomia, criatividade, senso critico, entre
outros; permite um repensar da questao estrutural de cursos, bem como a organizacéao
curricular; questionamento da ideia de uma “versao Unica” da realidade.

A metodologia a partir de projetos de aprendizagem pode favorecer a aquisicéo
de capacidades: autodire¢do, formulagdo de problemas, integracédo, tomada de
decisdo e comunicacao interpessoal (SCHLEMMER, 2002).

Neste sentido, delineia-se este artigo cujo foco centra-se no desenvolvimento

de experiéncias no Ensino Superior, utilizando Projetos de Aprendizagem numa
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perspectiva gamificada, proposta por Guedes (2017).

Assim, na sequéncia explora-se o0 contexto do Projeto de Aprendizagem
Gamificado, além da apresentacdo de uma experiéncia de um PAG no Ensino
Superior e aprendizagens obtidas por meio do seu desenvolvimento, bem como

discussodes e conclusodes.

2| PROJETO DE APRENDIZAGEM GAMIFICADO

O Projeto de Aprendizagem Gamificado (PAG) € desenvolvido enquanto uma
possibilidade de aprendizagem, partindo do estudo de referenciais sobre:
+ Projetos de Aprendizagem — Fagundes, Sato e Magada (1999), Schlemmer
(2002), Saccol; Schlemmer e Barbosa (2011) e Nichele (2015);

+ Gamificacdo — Zichermann e Cunningham (2011), McGonigal (2012),
Santaella (2013), Vianna et al. (2013), Fardo (2013), Busarello, Ulbricht e
Fadel (2014), Carolei (2014), Alves, Minho e Diniz (2014), Scott, Sebastian
e Basten (2014), Paz et al. (2015), Martins et al. (2015), Chou (2015),
Paffrath e Cassol (2015), Schlemmer (2014a, 2015, 2016), Busarello
(2016), Schlemmer e Lopes (2016);

+ Projetos de Aprendizagem Gamificados — Guedes (2017).

Um PAG, pode ser estruturado em nivel de um conjunto de atividades que
envolvem (GUEDES, 2017):

+ Interagdo com os jogos;

+ Narrativa Interativa e Definicdo do Escopo;

+ Estudo de diferentes abordagens tecnologicas;
+ Desenvolvimento do PAG;

+ Revisédo estratégica do PAG.

As consideragdes sobre cada etapa sao destacadas nas subsecobes a seguir.

2.1 Narrativa Interativa e Definicao do Escopo

A narrativa interativa ou storytelling inicial tem como foco definir quais sao as
areas problematicas a serem investigadas e para as quais se busca uma solu¢éo
(SCHLEMMER, 2014a, 2015, 2016).

Storytelling difere-se de narrativa transmidia, pois nesta “[...] cada obra se
desdobra através de multiplos meios de comunica¢do, em que cada texto faz uma
valiosa e distinta contribuicdo para a histéria como um todo” (ANDRADE, 2015, p.
213).

Dessa forma, uma narrativa transmidia se refere ao processo de concepg¢ao
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de um produto midiatico que possa ser incorporado dentro de um filme, uma novela,
uma midia social, num jogo, entre outros (JENKINS, 2009). Ja o storytelling aponta
para o sujeito enquanto interator, capaz de criar 0s seus cenarios e definir os seus
caminhos, a criar suas historias que nao sao pré-definidas, mas desenvolvidas num
estilo emergente de narrativa (ANDRADE, 2015).

Com ela é possivel expandir a experiéncia de uma historia de forma a interpretéa-
la, a partir de sua adaptacao ao contexto sobre o qual ela se destina. O autor afirma
que essa historia pode ser feita de forma colaborativa entre os sujeitos e nao se
restringe a um personagem, mas a criagcdo de um mundo.

“A combinacdo de uma boa histéria com os recursos midiaticos dos games
influenciam no envolvimento do jogador através da interatividade que eles
proporcionam. Nem todos os games sdo fundamentados em uma trama narrativa,
mas na gamificacdo esse elemento pode ser bastante util. ” (FARDO, 2013, p. 54).

Assim, “é fundamental entender a narrativa como uma construcao cognitiva, e
nao apenas como um texto de determinado formato. ” (SCHWARTZ, 2014, p. 253).

Dessa forma, a narrativa € o fio condutor capaz de provocar o engajamento e a
aderéncia inicial ao tema proposto, bem como ao seu contexto. Alves, Minho e Diniz
(2014) provocam a reflexao a respeito do fato de a histéria ou a narrativa contada ter

o potencial de engajar o publico.

2.2 Estudo de Diferentes Abordagens Tecnolégicas

No que se refere a tecnologia Pinto (2005) compreende como um conjunto
de técnicas, instrumentos, maquinas, materiais, métodos, componentes eletrénicos
ou ainda formas de se produzir alguma coisa. Trata-se, portanto, de um conjunto
de “técnicas de que dispbe uma sociedade, em qualquer fase historica de seu
desenvolvimento.” (p. 220).

Nesse sentido, Schlemmer (2006), classifica-a em trés tipos: tecnologia
analdgica, tecnologia digital e tecnologia hibrida (mescla tecnologias analégicas e
digitais). O termo anal6gico remete a uma relacdo ou semelhanca entre coisas e
fatos.

“Atecnologia analdgica é aquela que opera com sinais analdgicos, ou seja, lidos
de forma direta sem passar por nenhuma decodificacdo complexa, com observacao
direta de variaveis. Os sinais analdgicos sao sinais continuos, que variam em fungao
do tempo e podem assumir infinitos valores dentro de determinados intervalos, ao
contrario da tecnologia digital.” (MARCONDES FILHO, 2009, p. 443).

Ja a origem do termo digital vincula-se ao processo primitivo de contagem,
uma vez que deriva da palavra em latim digitale e refere-se aos dedos, que por sua
vez deriva-se da palavra digitus, dedos da mao. Assim, digital € “[...] relativo a digito
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(algarismo) ou aquilo que trabalha exclusivamente com valores binarios, como o
computador.” (MARCONDES FILHO, 2009, p. 444).

Dessa forma, a tecnologia digital representa um campo de estudos dos
circuitos digitais, que fazem uso de um sistema binario em que todas as quantidades
representam dois numeros, 0 e 1 (MARCONDES FILHO, 2009).

Velloso (2015), elucida que na Computacao, um digito binario é denominado de
Binary Digit, o que representa dois estagios: 0 (desligado) e 1 (ligado).

A partir dessa perspectiva inicial, os sujeitos s&o incentivados a interagirem
com diferentes tecnologias, em especial as digitais e hibridas, cujo enfoque é o de
desenvolver um PAG que estas diferentes abordagens.

2.3 Desenvolvimento do PAG

Nesta atividade estrutura-se o PAG, a partir da realizagdo das atividades
anteriores. Para conceber essa atividade, considerou-se pertinente o uso do canvas
da gamificac&o proposto por Vianna et al. (2013).

De acordo com Osterwalder (2011), o canvas é considerado um mapa
estrutural, funcionando com uma linguagem visual a fim de compreender todo o
fluxo informacional de um modelo de negécios, mas que pode ser util para quaisquer
outras areas, inclusive educacional.

O canvas é conceituado como “Um desenho [que] fornece a quantidade [...] de
informacdes para permitir ao observador capturar a ideia [...].” ( OSTERWALDER,
2011, p. 152). Além disso, 0 canvas é projetado a partir de notas adesivas que
servem como portas ideias que podem ser adicionadas, removidas e deslocadas
durante sua criagao.

Apartir do canvas da gamificagéo proposto por Vianna et al. (2013), acrescentou-
se e/ou modificou-se alguns elementos referentes a proposta de Fardo (2013),
Scott, Sebastian e Basten (2014), Alves, Minho e Diniz (2014) e Chou (2015), que
desenvolveu o Octalysis. O Octalysis € um framework de jogos que permite analisar
e construir estratégias sobre varios sistemas cujo o foco centra-se na ideia de um
jogo divertido. Segundo o autor, a grande maioria dos frameworks de jogos focam
nos sistemas e n&o nas pessoas. Isto é, os outros frameworks de jogos ndo focam
nos sentimentos, motivacdes e engajamentos das pessoas que interagem com eles.

Cabe salientar que antes de pensar nas mecanicas e dindmicas (M&D) do
projeto de aprendizagem, € preciso refletir sobre: 1) Como desejo que os sujeitos se
sintam a partir do projeto de aprendizagem? 2) Qual(is) objetivo(s) eu tenho (ou os
sujeitos tém) com a experiéncia? Por isso, as atividades 1, 2 e 3 sdo primordiais para
auxiliar neste sentido, pois orientam tais questionamentos (CHOU, 2015).

A partir das respostas a estes dois questionamentos, iniciou-se a reflexdo sobre
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os tipos de M&D mais adequadas, a fim de garantir que o sujeito se sinta daquela
forma e que atinja aquele(s) objetivo(s) pretendido(s) (CHOU, 2015). Por isso
elaborou-se o Esquema 1, tendo como embasamento Vianna et al. (2013), Fardo
(2013), Scott, Sebastian e Basten (2014), Alves, Minho e Diniz (2014), Chou (2015)
e Schlemmer e Lopes (2016).

Contexto Escopo Modelagem Desafio/

Contexto Objetivo MESEO, Regra/

Sujeito Area Retornc.; o Trilha
Conhecimento Prévio

Parceria/Local Tematica
Plataforma

Competéncia/ Desafio/Missdo/

Narrativa

Habilidade Regra/Trilha
Sentimento/Emocdo

Personagem
Interface

Resultados Influéncias Sociais

Resultados Cooperagdo e Colaboragdo
Interacdo

Esquema 1 - Canvas do projeto de aprendizagem gamificado

Fonte: Adaptado de Vianna et al. (2013), Fardo (2013), Scott, Sebastian e Basten (2014), Alves, Minho e Diniz
(2014), Chou (2015) e Schlemmer e Lopes (2016)

Pelo Esquema 1, percebeu-se o modelo de canvas do projeto de aprendizagem
gamificado na perspectiva de uma constru¢do colaborativa e cooperativa, discutida
por Schlemmer (2014a, 2015, 2016), dentro de uma filosofia de games for change,
proposta por McGonigal (2012) e Schwartz (2014).

McGonigal (2012), introduz a emergéncia contemporédnea ao conceito de
games for change no Brasil. “[...] vejo um futuro no qual os jogos estimulem nosso
apetite pelo envolvimento, nos motivando e nos capacitando a estabelecer conexdes
mais fortes — e fazendo contribuicbes maiores — com o0 mundo a nossa volta. ”
(MCGONIGAL, 2012, p. 20).

A partir disso, McGonigal (2012), afirma que os “jogos para mudanca”’ tém
como proposito mudar opinides, atitudes e comportamentos dos sujeitos, de forma
a desenvolver solugdes para uma quantidade de problemas urgentes que se tem no
mundo real, uma vez que muitos jogos sao criados e ha poucas evidéncias de que

eles possam contribuir para esta mudanca.
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2.4 Revisao Estratégica do PAG

Esta atividade tem por finalidade, de acordo com Alves, Minho e Diniz (2014),
verificar se a misséo, o projeto, entre outros elementos, sdo compativeis com a
tematica e a narrativa envolvidas. Nesta fase se estabelecem as aprendizagens e 0s
processos de melhoria do préprio PAG.

31 DISCUSSAO SOBRE O PAG: UMA EXPERIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

O PAG foi operacionalizado no formato de um projeto extensionista denominado
“Culturas Hibridas”. Ele foi desenvolvido com os estudantes do curso de Historia,
numa parceria entre a Universidade Federal da Fronteira Sul e Instituto Josué de
Castro. Participaram do processo de intervencao 28 estudantes, sendo que 39% sao
do género masculino, enquanto que 61% sao do género feminino.

Quanto ao processo de concepcao do PAG, levando em consideragao as
atividades propostas por Guedes (2017).

A atividade 1 que previu a interacdo com jogos (Jogos analdgicos: Combate,
Central de Jogos, Desafino, Se Vira, Detetive, Uno, Pula Pirata, Zoob, Cobras e
Espadas, Balanca Zumbi, Pictionary Man e Munchkin, Imagem e A¢ao. Jogos digitais:
Minetest, Age of Empires I, Castles in the Sky, Wii Sports.), os sujeitos interagiram
com diferentes estilos de jogos — entre jogos analdgicos e digitais. Na questéo de
preferéncia, os estudantes preferiram os jogos analégicos, isso se deve, ao fato
deles n&o interagirem frequentemente com jogos digitais.

Os sujeitos salientam ainda que os jogos despertam o interesse de seus
pares, tornando-se artefatos culturais que sao essenciais a pratica docente e, ainda,
permitem a aproximagao com a realidade que se apresenta.

O jogo também possibilita autonomia a partir de uma reflexdo prévia e
engajamento dos sujeitos, ndo levando em consideracdo apenas a ideia de
“‘competicao”, de “disputa”, mas de colaboracao e de cooperacao.

Os sujeitos vislumbram os jogos enquanto artefatos que podem ser utilizados
em suas praticas pedagogicas enquanto educadores do campo.

Os sujeitos também interagiram como RPG, a fim de compreenderem a
construcado de narrativas interativas. O uso do RPG foi importante para instigar os
sujeitos do curso, pois praticamente a maioria nunca havia falado e experienciado
alguma atividade com este tipo de jogo, ainda mais no RPG de mesa, explorando a
Guerra de Canudos.

Evidenciou-se que o RPG, explorando um fato histérico, permitiu que
visualizassem o jogo enquanto um meio pedagdgico que pode auxiliar e complementar
nos conteudos de historia. O RPG, de acordo com o sujeito 10, possibilitou que
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houvesse a “[...] ligacédo entre a realidade, a criatividade e o conhecimento prévio
[...]".

O sujeito 6 afirma que o RPG é fundamental se for trabalhado com criancas,
pois “Interpretar a historia de seu assentamento ou acampamento, e tirarem destas
atividades aprendizagens [...]".

Tais fatos possibilitam uma compreensao melhor da prépria realidade do campo,
como afirma Arroyo (2011).

Com tal afirmacao reflete-se que num jogo a questéo da interdisciplinariedade
esta presente, pois, quando se pensa no conteudo, pensa-se na forma de como ele
sera desenvolvido. Para tanto, profissionais de diferentes areas do conhecimento
sao necessarios. Nao somente isso, pode-se pensar 0 jogo enquanto artefato ou
objeto transdisciplinar (PETRY, 2016), pois, no contexto da educacgédo, enquanto
educadores, “[...] necessitamos comecar a praticar uma ética da e para a vida capaz
de reintegrar o cosmo, a matéria, o ser humano e a vida, no sentido de resgatar
o espirito de solidariedade, de respeito, de gratiddo e de reveréncia pela vida e
por todos aqueles seres que compartiiham nosso destino comum. [Essa] nova
cosmovisao gerada pelos avangos da ciéncia convoca-nos a buscar novas maneiras
de ser, de viver/conviver em sociedade e com a natureza, a criar conjuntamente uma
nova politica de civilizacao [...]” (MORAES; NAVA, 2015, p. 30).

Apbs a interacdo com diversos jogos — analOgicos e digitais, os sujeitos
passaram para a atividade 3, Estudo de diferentes Abordagens Tecnoldgicas, entre
elas: QRCode, Aurasma e Evernote. A partir da investigacao dessas tecnologias, os
sujeitos foram convidados a explorar dentro dos ambientes do ITERRA, o conceito de
pista viva, proposto por Schlemmer (2015, 2016) imbuidos de tablets e smartphones,
trazidos pelos proprios sujeitos.

Durante a interac&o, alguns sujeitos verificaram a viabilidade de utilizar tais
TD (tecnologias digitais), principalmente os QRCodes, como forma de complemento
do aprendizado, como observa-se no relato a seguir: “Se vocé quer trabalhar com
alguma coisa vocé pode colocar diretamente o QRCode que vai direto para aquele
conteudo.” (Sujeito 18).

Durante o processo de interacdo com as TD, o que mais chamou a atencéo
dos sujeitos foi a ideia de irem atras da pista viva. “Se for analisar do ponto de vista
historico o trabalho do educador também é correr atras das pistas e das fontes. O
nosso sentido de historiadores é também, n&o sé na criacédo do jogo.” (Sujeito 5).

Quanto a TD Evernote, os sujeitos analisaram-na enquanto um diario ou
caderno de aprendizagem composto por notas.

Passada esta fase de interacdo com as diversas TD, apresentou-se a narrativa
inicial. Lancou-se o desafio por meio do qual se pensou em provoca-los a partir de
trés pontos: medo, intolerancia e preconceito. Esta etapa faz parte da atividade 2
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- Narrativa Interativa e Definicdo do Escopo.

Estes conceitos que se optou por nomea-los de “pistas” servem como pontos
de partida a fim de delinear as diferentes problematicas a serem desenvolvidas no
formato de um projeto de aprendizagem gamificado.

No que se refere a narrativa inicial, optou-se por pedacos de clipes de filmes
de animac&o. De acordo com Luz (2009), a animagao representa a acao de gerar
percepcao do movimento (vida) naquilo que esta estatico (inanimado).

Ao final da apresentacédo da narrativa inicial, os sujeitos afirmaram que ela
€ ampla, porém instigadora, além disso proporcionara discussdes e reflexdes nos
grupos de trabalho (clas), conforme relatos orais.

A partir dai os sujeitos refletiram quais tematicas poderiam ser retratadas a fim
de definirem o escopo de seus PAG. Dessa maneira, 0s sujeitos se organizaram em
6 clas, conforme Quadro 1.

Quantidade de

. Tematica
envolvidos

5 [Ase
Reforma Agraria Popular

Nome do Cla

Bonde da RAP

Jogos em Acgdo para Fazer 6 Valores e Principios do Comunismo e
Revolugéo Socialismo

Us erBagquo

Centopeia na Raiz

Quadro 1 - Clas formados.
Fonte: Guedes (2017)

Deste momento em diante, os sujeitos iniciam a exploragao do canvas proposto
a partir do Esquema 1, compondo a atividade 4 — Desenvolvimento do PAG. O
conceito do canvas é que seja uma linguagem comum, permitindo que qualquer
sujeito possa manipula-lo facilmente, conforme preconiza Osterwalder (2011). Dessa
forma, o canvas orienta o processo de producdo do PAG a partir de elementos de
jogos que compdem o game design.

De acordo com Chandler (2012) e Jett et al. (2016), ndo ha um framework
definitivo de game design, pois ha inUmeras variaveis como: a questao tecnolégica,
a equipe de desenvolvimento, o escopo do projeto do jogo, 0 game play, entre outras
variaveis que podem ser inclusas no processo.

De acordo com Osterwalder (2011), o pensamento visual € essencial para
construir e discutir significados. “O pensamento visual aprimora os questionamentos
estratégicos, tornando o abstrato concreto, iluminando as relacbes entre os
elementos e simplificando o que era complexo.” (OSTERWALDER, 2011, p. 139).
Esse processo € possivel, a partir do uso de notas adesivas (Post-its) que funcionam
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como porta-ideias, que sao adicionadas, removidas e facilmente deslocadas entre os
componentes do canvas (OSTERWALDER, 2011). Por causa disso, o0 canvas na fala
dos sujeitos, € importante para o desenvolvimento de ideias, algo que foi reparado
pelos sujeitos 7 e 18, como uma forma de estruturar “as coisas” e um instrumento
para a “geracéo de ideias”.

Assim, o PAG pode ser visto enquanto um rizoma (na Educacédo) ou grafo
(em Computacdo). De forma Matematica, um grafo formaliza as relagbes de
interdependéncia entre um conjunto de elementos (GOLDBARG, 2012).

Neste caso, os elementos que fazem parte do conjunto sdo denominados de
nds ou vértices, ou seja, contém informagdes que se conectam umas as outras a
partir de arestas ou arcos, criando interdependéncia. Guedes (2017), ilustra parte
deste processo, a partir da estruturacdo de um PAG envolvendo a tematica de
Histéria Agraria (Esquema 2).
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Esquema 2 — Parte do rizoma produzido pelo cla Pachamama
Fonte: Guedes (2017)

Pelo Esquema 2, verifica-se que os quadrados coloridos (post-it do modelo
canvas) representam os vértices, enquanto que as arestas direcionais, representam
a direcao considerada, indicando que ha uma origem. Por exemplo, no Esquema 2, o




vértice “Historia Agraria” demanda pensar no vértice “Aprendizagem”, em virtude do
sentido indicativo da seta. Porém, Goldbarg (2012), destaca que um grafo também
pode ser ndo direcionado (Esquema 3).

Tabulero

Arezambdase P i

Ternoigne
Dade

Indiidas slats o colativg

| Entegracio

Confisnge Cakitva

Touakiaite

Metodukiige
Campanhans-mé — =
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| P |

Cokyevsdado & —
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Esquema 3 — Parte do rizoma produzido pelo cla Jogos para Fazer Revolugéo
Fonte: Guedes (2017)

No Esquema 3, as arestas, representadas pelas linhas tracejadas, indicam um
nao ordenamento e uma origem que designe a leitura e compreenséo do grafo.

Goldbarg (2012) destaca que um grafo é multidimensional, flexivel e passivel de
rupturas. Ao mesmo tempo, que o grafo simplifica sistemas complexos (GOLDBARG,
2012). O autor cita, como exemplo, a modelagem do sistema elétrico a partir da
associacao com uma placa de circuitos, ou seja, a ideia é criar um modelo que
permita examinar o percurso da corrente elétrica entre alguns componentes da placa.

Assim, com base nos rizomas ou grafos produzidos, os sujeitos concluiram que:
O PAG permite a criacao de um laboratério teérico-pratico, onde os sujeitos podem
explorar ideias de forma sistematica e esquematica; O PAG possibilita um trabalho
transdisciplinar entre os sujeitos, articulados em prol de um objetivo comum; O PAG
apresenta-se enquanto uma construgéo coletiva de ideias.

Em nivel dos produtos gerados durante o desenvolvimento dos PAG, destacam-
se seis jogos, sendo dois deles hibridos e o restante analbgicos. A Fotografia 1mostra
0s jogos desenvolvidos.
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Fotografia 1 — Jogos produzidos
Fonte: Guedes (2017)

A Fotografia 1a apresenta o jogo do cla Ajomepazé; ja a Fotografia 1b mostra
o jogo do cla Bonde RAP, seguido pelo jogo do cla Jogos para Fazer Revolugéao
(Fotografia 1c); a Fotografia 1d mostra o jogo do cla Pachamama; a Fotografia 1e
apresenta o jogo desenvolvido pelo cla UserBagulho e, ao final, a Fotografia 1f
mostra o jogo desenvolvido pelo cla Centopeia na Raiz.

Durante o processo de concepcdo do PAG, percebe-se, juntamente com
0s sujeitos, que o resultado final do projeto de aprendizagem gamificado foi o
desenvolvimento de um jogo, mas, a0 mesmo tempo, os sujeitos também percebem
que o PAG pode gerar outros produtos.

O PAG pode resultar em: numa produgcao audiovisual que pode retratar o
histérico de uma comunidade; numa outra perspectiva metodoldgica que pode ser
acionada conforme a intenc&o do educador, seja para introduzir um novo assunto em
sala de aula, seja para engajar os sujeitos, chamar a atencéo para uma realidade,
para a realizacédo da integracéo entre os pares; ou ainda outro elemento ou objeto
que pode ser concebido, representando uma “chuva de ideias” (Esquema 4).
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Esquema 4 — Outras estruturas evidenciadas
Fonte: Guedes (2017)

O Esquema 4, criado utilizando o NodeXL que € um template open-source que
explora e constrdi redes de grafos, apresenta produtos gerados a partir do PAG e
vice-versa. Tais indicativos presentes nesse esquema representam o resultado das
analises obtidas por Guedes (2017), durante o processo de producao dos PAG.

A ultima atividade previu a revisao estratégia dos PAG. Nesta etapa verificou-se
que a preocupacao maior dos sujeitos, foi quanto a forma de concepgéao do proprio
jogo. Isto é, a intencionalidade de desenvolver um jogo na perspectiva proposta
pelo movimento games for change, como preconizam McGonigal (2012) e Schwartz
(2014). Desarticular a ideia de competicao enquanto persuaséao também néo foi algo
tdo simples, na concepgao de cada jogo, de acordo com 0s sujeitos.

Na questao das TD: “Acho que o0 nosso grupo pirou bastante na possibilidade
de utilizar a tecnologia [...]. A gente estava tentando encontrar uma forma de ir para a
funpage do movimento, ao MAB, ao site do MST, a gente vive num mundo cibernético,
onde muita gente nao conhece. ” (Sujeito 18, grifo nosso).

Pelo relato do sujeito 18, infere-se que as TD ainda n&o séo realidade em todos
os contextos. “[...] colocar o celular dentro de um grupo, para o coletivo, da uma
outra utilidade para ele € interessante. [...]. Nao da para negar que ela [TD] existe, a
gente tem que discutir, para utiliza-la em nosso favor, € interessante. ” (Sujeito 10).

Esse ponto é importante, pois o sujeito 10 indica que a ideia de discusséo
do potencial das diferentes TD dentro dos diferentes contextos pode resultar num
processo emancipatério digital cidadao dos sujeitos.
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Comrelacédo ao processo de concep¢ao do PAG: “Me surpreendi, achei que valeu
muito a pena por ter fabricado, ter construido, € um aprendizado para a vida toda.
Para mim foi fantastico poder fazer essas paradas aqui [Projeto de Aprendizagem
Gamificado] porque nés que trabalhamos com juventude no movimento social,
penamos para encontrar formas para dialogar com diferentes conteudos com a
gurizada, quando a gente transforma isso numa outra forma, num outro jeito de fazer
conquista a galera. ” (Sujeito 18).

Pelo relato do sujeito 18, verifica-se que a ideia de PAG é entendida pelos
sujeitos, enquanto autores de seus processos de aprendizagem.

Quanto ao tipo de jogo desenvolvido, sujeitos indicam preferéncia aos jogos de
tabuleiro.

Quanto a ideia de colaboragéo e cooperacao, “[...] nos desafiamos a fazer um
jogo que levasse em consideracao a questao da colaboragao e da cooperacao, pois
nao tinhamos nog¢ao de como este [jogo] seria, mas conseguimos atingir uma meta
muito importante. ” (Sujeito 7).

“A prépria dindmica da gente ir concebendo o jogo, o proprio mapéao [grafo ou
estrutura rizomatica] contendo os conceitos, ndo somente para fazer o jogo, mas
para a gente visualizar todo este esquema, a ideia dos valores, o0 que a gente quer
trazer com isso, sabe. ” (Sujeito 1).

Pela fala dos sujeitos, infere-se que todos atingiram o objetivo que era o de
compreender o PAG, o que resultou em um jogo produzido enquanto construcéao
colaborativa e cooperativa, a partir de missdes e do prdprio empoderamento do
grupo, indo ao encontro do que preconiza Schlemmer. (2002, 2006, 2015, 2016).

Em nivel dos testes e revisdo dos produtos gerados, neste caso, 0s jogos
analégicos e hibridos, os sujeitos propunham melhorias e sugestdes a serem
repensadas. Entre as melhorias propostas, esta a articulagdo de TD nos jogos
analdgicos produzidos.

Quanto a avaliagdo do processo, 0s sujeitos relataram que a proposta foi
importante, relevante e uma perspectiva a ser discutida e dialogada dentro do
movimento social. Os sujeitos elencaram possibilidades metodoldgicas imediatas
de utilizar a gamificacdo dentro do contexto educativo. Os sujeitos perceberam e
analisaram provaveis resultados obtidos com processo assim como preconizam
Alves, Minho e Diniz (2014). Os sujeitos verificaram a necessidade de compreender
melhor as M&D de jogos em contextos ndo jogos, mediante a leitura de outros
referenciais e de outras experiéncias a partir de outras realidades.

Por fim, os sujeitos veem possibilidades ndao somente na gamificacdo, mas no
uso das TD como subsidiarias deste processo de concepg¢ao de um PAG, elencando

como principal artefato as tecnologias moveis.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

O PAG apresenta-se como uma possibilidade metodolégica de aprendizagem
que pode ser desenvolvida com um grupo de sujeitos no caso do Ensino Superior,
como foi possivel verificar no transcorrer do desenvolvimento do curso “Culturas
Hibridas”.

O PAG permite a ressignificacdo dos contextos educativos, uma vez que parte
da realidade de cada sujeito que participa de seu desenvolvimento, estimulando
processos de autonomia, autoria, pensamento critico, criatividade, entre outros.

Isso foi possivel devido ao canvas, que se mostra enquanto uma alternativa
viavel para o desenvolvimento do PAG, principalmente quando este é explorado a
partir do rizoma e/ou grafo.

De acordo com Guedes (2017), “[...] observa-se que a concepg¢éao do rizoma e/
ou grafo permitiu expandir a criatividade dos sujeitos. ” (p. 317).

Percebe-se, ainda, que o canvas resulta numa construcao coletiva, em que os
sujeitos podem colaborativamente e cooperativamente construir os processos de
aprendizagens relacionados aos diversos contextos vivenciais.

Por isso, no transcorrer do desenvolvimento do processo de aprendizagem
gamificado, verifica-se que a proposta pode ser expandida para além de um jogo.

O uso de M&D de jogos num contexto educativo permite que 0s sujeitos
identifiquem outras possibilidades educacionais. Dito de outro modo, o PAG pode ser
pensado como uma proposta metodolégica util, adequada e produtiva no contexto
educativo. Isso se deve em virtude da coexisténcia entre metodologias ja conhecidas
pelos sujeitos, como evidencia Guedes (2017), além de outras metodologias que
surgiram apoés as reflexées sobre o préprio PAG. Somado a isso, o PAG pode ser
pensado enquanto uma produg¢do audiovisual, onde é possivel retratar a realidade
onde se encontram inseridos (GUEDES, 2017).

Além disso, o PAG configura-se como outro elemento norteador de um novo
PAG e/ou projeto de ensino que pode ou néo gerar um jogo. Isso se evidenciou a
partir da pesquisa desenvolvida por Guedes (2017).
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RESUMO: Compreender de que maneira
ocorrem as queimadas na regiao do estado
do Acre €& de fundamental importancia para
a populacdo que nela reside. Pois todos os
anos no periodo da estiagem que ocorre entre
junho a outubro a populagdo sofre com varios
problemas respiratorio em consequéncia da
fumaca presente no ambiente. E notério a
importédncia que as escolas dao a tematica,
contudo percebemos que a mesma
ndo €& trabalhada com um enfoque CTS
(ciéncia/tecnologia/sociedade), para promover
a formacdo de cidadaos criticos, reflexivos
e conscientes para haver transformag¢do na
sociedade. O objetivo do trabalho é investigar
porque acontece as queimadas e analisar as
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AMAZONICO

influéncias que estas causam ao ambiente
natural e ao homem no estado do Acre. Para
trabalho,
realizamos uma pesquisa bibliografica em livros,

a realizagdao do primeiramente
artigos, matérias de jornais, documentos oficiais
do estado, dissertacbes disponiveis na internet
a fim de dar aporte tedrico ao tema. Em seguida
com base no material no qual foi pesquisado,
elaboramos uma proposta de ensino com um
enfoque na CTS para ser realizada em escolas
publicas da zona rural e urbana de Rio Branco.
PALAVRAS-CHAVE: Queimadas; Acre;
Ensino; Ciéncia-Tecnologia-Sociedade.

BURNING IN ACRE: A PROBLEM OF
AMAZON SUMMER

ABSTRACT: To understand how fires occur
in the state of Acre region is of fundamental
importance for the people living in it. For every
year during the dry period occurs from June
to October to population suffers from various
respiratory problems as a result of smoke in
the environment. It is clear the importance
that schools give the theme, but realize that it
is not worked with a CTS approach (science /
technology / society) to promote the formation
of critical citizens, reflective and aware to be
transformation in society. The objective is to
investigate because it happens burned and
analyze the influences that they cause to the
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natural environment and man in the state of Acre. To carry out the work, first performed
a literature search in books, articles, newspaper reports, official state documents,
dissertations available on the internet in order to give theoretical approach to the
subject. Then based on the material in which it was researched, developed a teaching
proposal with a CTS approach to be held in public schools in rural and urban area of
Rio Branco.

KEYWORDS: Burning; Acre; Education; Science-Technology-Society.

11 INTRODUGCAO

As queimadas na Amazoénia tem sido uma tematica bastante discutida nos
ultimos anos, isso devido ao aumento de temperatura que ocorre a cada ano
ocasionando aquecimento global

Para podermos compreender de que maneira ocorre o0 processo de queimadas
no Estado do Acre, primeiro temos que detalhar a localizagao da regiao.

O Estado do Acre conta com uma area de terra de aproximadamente 160.000
km? dividida em 22 municipios que se dividem por regionais: Vale do Acre, Vale do
Purus e Vale do Jurua, ocupa cerca de 3,2% da Amazdnia. Possui uma populagao
estimada de 800 mil habitantes. O Acre faz fronteira com os estados do Amazonas e
Rondbnia, e de paises como Peru e Bolivia, figura 1:

Bolivia

Figura 1: Localizagdo do Estado do Acre.
Fonte: SILVA et.al (1999)

Apesar de ser proibido a utilizacdo do fogo por meio da Legislacao Estadual das
Unidades Federativas, o estado do Acre € um dos que mais queimam. Considerando
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a proporc¢ao territorial o Acre é o 8° estado onde sé&o registrados os maiores focos
de queimadas.

Todos os anos durante o “verdao amazdnico” que ocorre no periodo de junho
a outubro séo frequentes a proliferacdo de fumacga, isso aumenta a poluicdo no
ambiente nesse periodo. Dentre os fatores que contribuem para o alastramento dos
incéndios florestais e urbanos no Acre sao as fortes estiagens, o tempo quente e
seco.

De acordo com o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) o Acre
registrou entre os meses de Janeiro a Agosto de 2016 um numero de 1.932 focos de
incéndios (ACRE, 2016). Pantoja et al. (2005) destaca que as populacdes do Acre
utilizam as queimadas durante esse periodo de verao para realizarem a limpeza de
suas terras, e isso tem preocupado os 6rgaos ligados ao meio ambiente, pois essas
gueimadas provocam altera¢des no clima, como podemos destacar a falta de chuvas
durante esse periodo trazendo consequentemente as secas nos rios da regiéo.

As queimadas prejudicam a saude das pessoas, pois causam problemas
respiratorios decorrentes dos gases tdxicos que sdo emitidos, fazendo com que
ocorra o aumento pela procura dos centros de saude, além de ocasionar o aumento
de gas carbbnico na atmosfera colaborando para o efeito estuda e aquecimento
global.

2| DE ONDE VEM A FUMACA QUE INVADE A CIDADE DE RIO BRANCO?

A cidade de Rio Branco, capital do estado do Acre localiza-se na regido norte
do Brasil, distante a 3030 km de Brasilia, capital do DF. A economia acreana baseia-
se no extrativismo vegetal, sobretudo na exploracao da borracha que foi responsavel
pelo povoamento da regido. Atualmente a madeira € o principal produto de exportacao
do estado, que também €& grande produtor de castanha-do-para, fruto do acgai e 6leo
da copaiba. Os cultivos de mandioca, milho, arroz, feijao, frutas e cana-de-acucar
sé@o a base da agricultura. A industria, por sua vez, atua nos seguintes segmentos:
alimenticio, madeireiro, ceramica, mobiliario e téxtil.

Segundo MESQUITA (2008), apesar da capital apresentar uma vasta vegetacéo
nao significa que as queimadas séo decorrentes apenas da destruicao desta floresta
e sim da pratica indisciplinada do uso do fogo para limpeza de terrenos baldios na
area urbana evitando gastos de mao de obra para limpeza dos mesmos. E importante
salientar que o processo de desflorestamento no Acre € quase sempre acompanhado
por fogo, como uma maneira barata e eficaz de transformar a biomassa da vegetacéao
(ricas em nutrientes) em cinzas e remover plantas que podem competir com 0s
cultivos ou pastos plantados.

A distribuicdo de chuvas no Acre varia durante o ano, permitindo durante a
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época mais seca (tipicamente de junho a outubro) a secagem da vegetacéo e sua
queima. Os nutrientes sao incorporados na nova vegetacao de cultivos ou pastos
gue sao plantados depois desta queima. O fogo também é usado como uma maneira
de eliminar ou retardar o crescimento de ervas daninhas e capoeiras em pastos ja
estabelecidos (ACRE, 2001).

Nos ultimos anos, grande parte dos desmatamentos e queimadas no Acre tem
sido realizada por pequenos produtores com a finalidade de produzir alimentos de
forma a garantir a sua subsisténcia, geralmente com o plantio de milho, arroz e,
no ano seguinte, feijao, mandioca e banana. Apos dois ou trés anos de uso, as
areas ja encapoeiradas sdo novamente queimadas para dar lugar as pastagens ou
como forma de aumentar o valor de venda da propriedade quando toda a floresta ja
tiver sido desmatada. Os pequenos produtores tém na pecuaria a sua caderneta de
poupanca, livre da inflagdo, sem risco de confisco e com alta liquidez. Os pequenos
produtores praticam a agricultura de derruba e queima porque é a sua tradicdo e
porque ndo tém acesso a outras alternativas. (VALENTIM, 2006).

Pesquisas demonstram que em cada hectare de pasto queimado sao jogados
na atmosfera, aproximadamente 1.500 kg de carbono, 36 kg de nitrogénio e 3,6 kg
de enxofre. Isto equivale a R$ 65 em adubo organico que deixa de ser utilizado. Para
0 pequeno produtor, este custo € altissimo, pois na queima de 10 hectares, ele perde
o valor de um boi gordo (R$ 650). O processo também leva a degradacao continua
do solo. S6 no Acre, as areas degradadas ou em processo de degradagado chegam
a 700 mil hectares (EMBRAPA, 2006).

Considerando a problematica da fumaca no periodo de estiagem no municipio
de Rio Branco, despertou o interesse em realizar uma proposta de ensino para
ensinar ciéncia envolvendo as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica.

Por se tratar de um assunto relacionado ao cotidiano dos estudantes o objetivo
é fazer o aluno a investigar porque acontece as queimadas no estado do Acre,
analisar as influéncias que as queimadas causam ao ambiente natural e ao homem,
identificar quais os impactos ambientais elas provocam sobre a biodiversidade
acreana, entender as formas de prevencao e analisar alternativas para reducao das
queimadas onde residem. A proposta partiu da disciplina Ensino de Ciéncias e suas
metodologias ministrada pelos docentes prof Dra. Suzani Cassiani e Prof. Dr. Irlan
Von Linsinger da Universidade de Santa Catarina — UFSC. A disciplina faz parte da
matriz curricular do Mestrado Profissional de Ciéncias e Matemética da Universidade
Federal do Acre — UFAC e tem o objetivo de estabelecer relagbes entre a educacgao
em ciéncias referentes a sua teoria e metodologia na perspectiva CTS (Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade) favorecendo um ensino de/sobre ciéncia e tecnologia que
vise a formacéo de individuos com a perspectiva de se tornarem conscientes de
seus papéis como participantes ativos da transformacao da sociedade em que vivem
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(LINSINGEN, 2007. p. 13).

31 ELABORACAO DA PROPOSTA

Para a realizagdo do trabalho, primeiramente realizamos um projeto piloto de
uma proposta de ensino que envolvesse a tematica numa perspectiva CTS (Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade) para que sejam desenvolvidas com alunos do ensino médio
de escolas publicas da zona rural e urbana de Rio Branco. Em seguida realizamos
um levantamento bibliografico em artigos, dissertacbes e reportagens de jornais
locais que se encontram na internet a fim de dar embasamento teérico a tematica.

Neste sentido, pensar um ensino numa perspectiva CTS é pensar um ensino
que relacione problemas do cotidiano da comunidade a qual esta inserida, ou seja,
problemas sociais, culturais, politicos, econémicos, tentando fazer as interpretacdes
desses pela sociedade (VALE, 2016). Concordamos entdao com Cassiani e Linsingen
(2009) que afirmam que:

Educar, numa perspectiva CTS ¢, fundamentalmente, possibilitar uma formacéo
para maior insercéo social das pessoas no sentido de se tornarem aptas a participar
dos processos de tomadas de decisdes conscientes € negociadas em assuntos
gue envolvam ciéncia e tecnologia. (CASSIANI & LINSINGEN, 2009, p. 135).

Essa perspectiva permite com que o docente incentive seus alunos a pensar,
refletir, fazer questionamentos, ir em busca de respostas, sobre tematicas que esta
inserida em seu cotidiano, ou seja, é produzir novos conhecimentos a partir do
contexto em que se encontram, € fazer com que os alunos se tornem cidadaos mais
criticos, e ndo apenas meros reprodutores de conteudos descontextualizados da sua
realidade.

O referido tema é de bastante importancia para quem mora no municipio,
pois todos 0s anos varios problemas aparecem em decorréncia das queimadas no
periodo do verao.

A proposta inicia com uma pergunta a fim de problematizar o tema com os
alunos: De onde vem a fumaca presente no municipio de Rio Branco durante
0 verao? Em seguida serdo apresentados dois videos para contextualizar o tema,
fazendo com que os alunos possam entender os problemas gerados pela fumaca.
O Primeiro video chama-se: Estudantes Protestam Contra Queimadas no Acre e
o segundo: INPE (Instituto Nacional de Pesquisa Espaciais) Registra Aumento de
240% de Queimadas no Acre.

Num segundo momento da aula sera proposto uma pesquisa de campo aos
alunos dividindo-os em grupos para que estes realizem entrevistas na comunidade

onde moram. A elaboracédo do questionario sera feita em conjunto professor/alunos
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com objetivo de investigar se a comunidade que ele reside colabora com esse
problema socioambiental.

Terceiro momento da aula seraincentivar o senso critico do estudante mostrando
a ele que o conhecimento adquirido na escola é importante para entender o seu dia
a dia, desta forma abordar os conteudos das disciplinas Biologia, Fisica e Quimica
que de forma interdisciplinar poderao contextualizar o tema da aula.

Neste contexto a Biologia abordaria: Destruicao da biodiversidade, sistema
respiratorio, possiveis doencgas causadas pelas fumacas resultantes das queimadas;
a Fisica: Densidade do ar, temperatura e dilatagéo; e a Quimica: Gases atmosféricos,
efeito estufa, chuva acida. Por ultimo os estudantes promoveriam uma discussao
sobre as consequéncias das queimadas para o ambiente e a sociedade, propondo
junto com os professores possiveis solugcdes para prevencdo das queimadas
principalmente na época da estiagem. Essa metodologia contribuiria para formag¢ao
critica dos estudantes acerca dos temas gerados na discusséo.

Para finalizacdo da proposta, o professor solicitaria aos estudantes em grupo
elaborar seminarios, palestras, folders com informativos sobre as consequéncias
das queimadas como também informativos de conscientizacdo, sensibilizando a
todos para que evitem realizar queimadas, como também orientagdes para possiveis
denuncias aos 6rgaos competentes. Vale ressaltar que a construgdo seria coletiva
professor/aluno.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho permitiu fazer uma reflexdo acerca dos impactos que
as queimadas causam na regidao do estado do Acre. Sabemos que o0 mundo vem
sofrendo transformacbes ao longo dos anos, decorréncia da exploragdo e uso
incorreto dos recursos naturais, tornando estes cada vez mais escassos. Assim,
realizar a discussao desta tematica nas escolas € de fundamental importancia na
busca de conscientizar os alunos a refletirem sobre suas praticas que virdo a ter no
futuro, e para alcancarmos nosso objetivo temos que proporcionar aos estudantes,
uma educacao que envolvam problematicas voltadas a questbes que estejam no

contexto em qual estdo inseridos, ajudando uma formacgao cidada.
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CAPITULO 6

REDACAO DE SURDOS: UMA JORNADA EM BUSCA DA

Data de aceite: 02/01/2020

Maria do Carmo Silva Ribeiro
ddmcsiri@hotmail.com

Esse estudo teve como objetivo avaliar a
producéo escrita dos alunos surdos e criar um
instrumento de avaliagdo das redagdes.
Identificando alguns “erros” na escrita dos
alunos surdos: A escrita dos alunos surdos
€ consequéncia da percepgao visual das
palavras, levando-os a substitui-las devido a
semelhanga do sinal com as suas possibilidades
de registro. Capovilla (2001) destaca dois
processos na escrita dos alunos surdos: a
paragrafia semantica e a paralexia semantica;
ambas consistem em troca de palavras, sendo
que a paragrafia semantica; acontece durante a
escrita e a paralexia ocorre na leitura.

Coesao e Coeréncia no texto dos alunos
surdos: a ideia de que o texto dos surdos
nao tem coeréncia é bastante equivocada, o
que ha é uma diferencga estrutural entre Libras
e Portugués. Devido as duas linguas nao
apresentarem as mesmas estruturas e pelo fato
de os alunos surdos nao conhecerem a Lingua
Portuguesa, podem vir a cometer incorrecoes
nas ligacoes das palavras, segmentos, oracoes,
periodos e paragrafos, ou seja, em organizar o
pensamento em cadeias coesivas da Lingua
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AVALIACAO ESCRITA

Portuguesa. (SANTOS e BRITO, s/d).
Metodologia:
qualitativa que combinou duas abordagens

Realizou-se uma pesquisa
distintas: a exploratdéria, no que tange ao
atendimento da unidade especial na disciplina
de Lingua Portuguesa e a interpretativa, no
tocante a redacao e a caracterizacdo da escrita
dos alunos surdos.

A Pesquisa: Participaram da pesquisa duas
escolas da rede publica de ensino, do Distrito
Federal e dez alunos surdos do 3° ano do
ensino médio.

Resultado: A avaliacdo do teste de redacéo
ajudou a criar parametro de correcao das
redacdes dos estudantes surdos uma vez que
nao havia critérios a serem seguidos. Com ele
pode-se verificar o desempenho da habilidade
escrita dos alunos surdos.
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FORMULARIO PARA AVALIACAO DE TEXTOS SURDOS

Aluno: Série/nivel
Titulo do Texto: Turma
SUBESCALA 1 - Estrutura Dissertativa Pontuacéao

Sequéncia légica no desenvolvimento do tema. (1,0 ponto)

Desenvolvimento do tema sem sequéncia l6gica. (0 ponto)

Estrutura clara no desenvolvimento do tema (1,0 ponto)

Fuga ao tema. (0 ponto)

O texto apresenta introdugdo, desenvolvimento e conclusao.
(1,0 ponto)

Ordenacéao do tema confusa e/ou interrompida. (0 ponto)

Peso: numero de pontos x 10 = subtotal dessa subescala _x10=__

SUBESCALA 2 - Desenvolvimento da ideia principal Pontuacao

A ideia principal é claramente abordada em todo o texto.
(1.0 ponto)

A ideia principal € apoiada por argumentos ou fatos. (1.0 ponto)

A ideia é coerente. (1.0 ponto)

A ideia principal néo € claramente abordada no texto. (0O ponto)

Ha digressdes e/ou contradigdes sérias ao longo do texto.
(0 ponto)

Os argumentos ou fatos sdo incoerentes e irrelevantes.
(0 ponto)

A ideia principal vem sugerida, mas néo foi desenvolvida.
(0 ponto)

O assunto nao esta claro. (0 ponto)

Peso: numero de pontos x 3 = subtotal dessa subescala _X3=__
SUBESCALA 3 - Estrutura do Paragrafo Pontuacéo

As unidades completas do pensamento sdo apresentadas em paragrafos
distintos. (1.3 pontos)

As frases do paragrafo estdo relacionadas coerentemente.
(0,7 pontos)

Ha uma relagdo logica de um paragrafo para o outro. (0.7pontos)

O uso de conectivos é adequado. (0,3 pontos)

A separacao das ideias em paragrafos é deficiente.
(0 ponto)

Existem falhas no relacionamento entre as frases de cada paragrafo. (0 ponto)

Existem falhas no relacionamento de um paragrafo com o outro. (0 ponto)

O uso de conectivos é inapropriado. (0 ponto)

Peso: numero de pontos x 3 = subtotal dessa subescala _ X3=__
SUBESCALA 4 - Correcao Gramatical Pontuacéo
| - Morfologia (0.5 pontos)
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lI- Sintaxe (0.5 pontos)

Ill- Fonologia:

Ortografia. (0.7 pontos)

Acentuacao correta. (0.25 pontos)

Acentuacéo inconsistente. (0.25pontos)

Pontuacéo. (0.25pontos)

Pontuacéo inconsistente. (0.25 pontos)

IV — Semantica

O uso do vocabulario € adequado e correto. (0.3 pontos)

O uso do vocabulario € inapropriado. (0 ponto)

Peso: numero de pontos x 3 = subtotal dessa subescala __X3=__

SUBESCALA 5 — Apresentacao grafica Pontuacéo

Letra legivel. (1.0 ponto)

Palavras ilegiveis. (0 ponto)

Paragrafos bem delimitados. (1.0 ponto)

Respeito ao numero de linhas destinados ao desenvolvimento da redagéo.
(0.5 pontos)

Auséncia de rasuras. (0.5 pontos)

Rasuras. (0 ponto)

Peso: numero de pontos x 1 = subtotal dessa subescala _Xl1=
PONTUACAO TOTAL:
() EXCELENTE ( )BOA( ) REGULAR ( )INSUFICIENTE

A redacédo pode ser considerada: Excelente, se a média final da pontuacéo for entre
50-60. Boa, se a média fina da pontuacao for entre 30-49. Regular, se a média final
da pontuacéo for entre 10-29. Insuficiente, se a média final da pontuacgéo for de 0-9.
Conclusao: A proposta do formulario de correcao das redacdes é fundamental para o
desenvolvimento e inclusao dos surdos na sociedade.

PALAVRAS CHAVE: Producao escrita de surdos; Libras como Lingua de instrucéo;
Avaliacéao.
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CAPITULO 7

RELATO DE EXPERIENCIA NA ESCOLA ELPIDIO
BARBOS AMACIEL EM SAO BENTO DO UNAPE:
O CASO DA CLASSIFICACAO DO RELEVO BRASILEIRO

Data de aceite: 02/01/2020

Josenildo Odilon de Lima
Estudante bolsista de iniciagdo adocéncia, da FBJ

do subprojeto de Geografia. josenildoodilon@
hotmail.com

Lindhiane Costa de Farias
Prof? Coordenadora do sub projeto de Geografia do
PIBID\FBJ

Manoel Felix da Silva
ProfessorSupervisordo
subprojetodeGeografiadoPIBID\FBJ

Palavras-chave: Pratica, Didatica,
Conhecimento.

OCASOD ACLASSI FICACAO DO RELEVO
BRASILE IRO SEGUNDO JURANDYRROSS

INTRODUCAO

O assunto abordado relata sobre a
importancia dos trabalhos desenvolvidos na
Escola Elpidio Barbosa Maciel para acolher
o interesse dos estudantes que sédo o publico
alvo na compreensao do relevo brasileiro; na
classificacdo de Jurandyr Ross. Desta forma
se justifica o éxito e o detalhamento do tema

abordado eapresentado para os estudantes,
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SEGUNDO JURANDYR ROSS

de maneira clara e precisa. Segundo, Santana
e Diaz (1978), o relevo terrestre € um dos
componentes mais importantes do quadro
natural. As suas peculiaridades condicionam
a distribuicdo dos solos, a vegetacédo e até
algumas caracteristicas climaticas locais
chega a determinar as possibilidades de
aproveitamento dos recursos hidricos, das

jazidas minerais e do espaco geografico

associadoao
(JATOBA1994).

processo geomorfoldgico

METODOLOGIA

O conteudo trabalhado despertou o
interesse e a participacéao ativa dos estudantes,
pois os métodos utilizados nas aulas de
Geografia foram inovadores e construtivos
dessa forma os matérias interligados durante
as aulas tais como, livros didaticos, data —
show, videos, apresentacdo de maquete do
relevo brasileiro, pesquisas bibliograficas,
auldes com dinamicas ilustrativas , aplicacao
do relevo brasileiro de Jurandyr Ross. E
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com base no conhecimento empirico os estudantes da Escola Elpidio Barbosa
construiram sua propria maquete o que foi decisivo para o ensino aprendizagem
da geomorfologia brasileira trabalhada pelos Pibidianos de Geografia na referida
escola, Sobre o relevo brasileiro Nivel Taxon de base1.

‘__—_ __.. = g M

RESULTADOS EDISCUSSAO

Durante as explanag¢des das aulas que foram passadas para os educandos
da Escola Elpidio Barbosa Maciel foi observado por nds professores bolsistas do
programa Pibid, o entusiasmo e a participacao de cada estudante presente, pois a
maioria ja possuia o conhecimento prévio do conteudo e as praticas pedagodgicas
utilizados favoreceu a interlocu¢cdo do professor e aluno(a), que tiveram nas suas
atividades a construcdo da maquete do relevo brasileiro de base Taxon nivel 1, que
elucida os conceitos de Planaltos , Planicies e Depressdes segundo Ross (1990) e
também foi realizado a descricao da legenda da maquete.
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CONCLUSOES

Conforme as atividades desempenhadas relatasse o éxito em que foi
exercido o conhecimento pedagodgico na area da Geografia para todos, que de
forma diretamente ou indiretamente contribuiram para a conclusdo das aulas em que
foram ministradas com didaticas inovadoras que facilitou para a aprendizagem e a
formacao intelectual de cada estudante envolvido. Que de forma assidua participaram
do aulao com perguntas e questionamentos que os ajudaram a compreensao do
tema apresentado.
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CAPITULO 8

RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A UTILIZACAO DO
KAHOOT COMO FERRAMENTA INTERATIVA PARA O
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RESUMO: Este relato descreve
experiéncia de trabalho desenvolvido com
alunos da escola estadual Maria Auxiliadora,
utilizando o modo Quiz on-line da plataforma
Kahoot', sendo aplicado no Laboratério de
aprendizagem da escola. O desenvolvimento
dessa atividade se apresenta como ferramenta
interativa didatica que auxilia no processo de
ensino-aprendizagem, podendo favorecer a
concretizacdo do conhecimento de maneira
ludica e estimular o desempenho na apreensao
do conhecimento pelos estudantes.

uma

1 Disponivel em: https://kahoot.it/
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ENSINO APRENDIZAGEM

EXPERIENCE REPORT ON THE USE OF
KAHOOT AS AN INTERACTIVE TOOL FOR
LEARNING EDUCATION

ABSTRACT: This report describes a work
experience developed with students from Maria
Auxiliadora state school, using the Kahoot
platform online Quiz mode, and is applied to the
school's Learning Lab. The development of this
activity is presented as an interactive didactic
tool that assists in the teaching-learning process,
which may favor the knowledge realization
in a playful way and stimulate the students'
knowledge apprehension performance.

11 INTRODUCAO

O kahoot foi desenvolvido por Johan
Brand, Jamie Brookere Morten Versvikcomoum
projeto em conjunto entre a empresa mobitroll
e a Universidade de ciéncia e Tecnologia da
Noruega a NTNU, em 2013 como forma de
melhorar 0 modelo de ensino nas escolas
e desde entdo ja4 sdo mais de 180 paises e
mais de 50 mil alunos jogando diariamente. O
kahoot é uma plataforma que possibilita um
uso mais interativo das atividades objetivas,
pois 0 mesmo tem uma mecéanica de que se

assimila as atividades objetivas impressas em
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papel.

O Kahoot oportuniza outras possibilidades para que ocorra um processo de
ensino-aprendizagem contextualizado e interdisciplinar, com a participacdo intensa
dos alunos. Permitindo ainda, que os estudantes, efetuem pesquisas sobre outros
temas, que podem ser relacionados com os conteudos curriculares ensinados.

Utilizar jogos e diferentes atividades ludicas, como método de ensino favorece
o interesse dos alunos pelas atividades, melhorarando o desempenho e facilitando
a aprendizagem. Segundo Vygotsky (apud ROLIM, GUERRA e TASSIGNY, 2008,

p.177)
“O brincar relaciona-se com a aprendizagem. Brincar € aprender; a brincadeira,
reside a base daquilo que, mais tarde, permitira a crianca aprendizagens
mais elaboradas. O Iudico torna-se, assim, uma proposta educacional para o
enfrentamento das dificuldades no processo ensino-aprendizagem

21 OBJETIVOS

O desenvolvimento de atividades utilizando o Kahoot, aqui relatadas
aconteceram com alunos da Escola Estadual Maria Auxiliadora através da parceira
entre a universidade e escola publica. O PIBID de Computacdo da Universidade
Estadual do Mato Grosso Campus de Alto Araguaia foi 0 caminho para construcao
dessa parceria. Através dos pibidiano varias atividades foram desenvolvidas no
sentido de ajudar os professores da escola e também servir de suporte para sua
prépria formacao.

O indicativo das orientagcbes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que
destaca o uso de jogos nas atividades escolares, apresenta pontos relevante, pois
desperta no aluno interesse e prazer, mediante o ensino e sua aprendizagem. Um
jogo digital como um recurso tecnoldgico ludico produz como resultado diversao,
prazer, habilidades e conhecimentos, “trazendo beneficios para educacéo, ao utilizar
de métodos diferenciados de ensino que provoque, no aluno interesse pelo estudo,
aliado com a diverséo”. (LIMA, 2011).

31 METODOLOGIA

O desenvolvimento de tal atividade teve inicio com um curso oferecido por
académicos e participantes do Subprojeto Pibid-Informatica do Curso de Licenciatura
em Computacdo da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, campus
universitario de Alto Araguaia aos professores da Escola Estadual Maria Auxiliadora.

Durante aplicagéo do curso foram passadas as informag¢des de como montar,
formatar e apresentar uma atividade utilizando o Kahoot. Cada professor (a)
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participante do curso teve a oportunidade de criar varias atividades que poderiam ser
desenvolvidas com seus alunos e ao término do curso cada professor participante
teve que apresentar e desenvolver atividades com 0s mesmos.

Para que recursos didaticos sejam colocados em pratica, nas salas de aula, é
indispensavel vencer a resisténcia e 0 comodismo de alguns profissionais. Muitos
resistem a utilizar metodologias diferenciadas. A capacidade criadora e a forga de
vontade sdo elementos imprescindiveis que devem acompanhar o professor na arte
de ministrar aulas.

A sala de aula € um espaco formador para o aluno, espaco, onde o aluno possa
aprender a refletir melhor as ideias e a ressignificar suas concepc¢oes. A utilizacdo de
metodologia diversificada € uma alternativa para o professor.

4 | DESENVOLVIMENTO

Conforme aprendido no curso, o0s professores participantes aplicaram
atividades com seus alunos e puderam perceber e vivenciar que o interesse e 0
aproveitamento do conteudo aplicado foi melhorado significativamente. Os alunos
tiveram oportunidade de aprender de maneira ludica, aprenderam enquanto se
divertiam. Os alunos se sentiram esforcados e encorajados porque estavam jogando
e nao, puramente resolvendo e respondendo uma atividade, igual no caderno. Através
do jogo, se garantiu um envolvimento maior entre professor e aluno, transformando
a aula em um game show. Segundo Vygotsky (apud ROLIM, GUERRA e TASSIGNY
2008, p.177)

O brincar relaciona-se ainda com a aprendizagem. Brincar é aprender; na
brincadeira, reside abase daquilo que, maistarde, permitirdacriancaaprendizagens
mais elaboradas. O Iudico torna-se, assim, uma proposta educacional para o
enfrentamento das dificuldades no processo ensino-aprendizagem

A combinacgao do jogo com a facilidade de utilizagao da tecnologia proporcionou
uma experiéncia pedagogica e social fascinante que deixou a todos absorvidos. A
aplicacao dessa modalidade de atividade que alia aprendizagem e tecnologia mudou
a metodologia dos professores envolvidos.

Através desse recurso didatico se pode oportunizar, para que o aluno faca a
construcao do conhecimento em um clima motivacional, melhorando o desempenho
conceitual, procedimental e também atitudinal, inclusive daqueles estudantes
em situacdes de maiores dificuldades. Novas propostas pedagodgicas devem ser
aperfeicoadas e ajustadas para cada realidade de sala de aula.
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51 RESULTADOS

Nos tempos atuais, também no contexto escolar, é impensavel realizarmos
determinadas tarefas sem a ajuda de um computador. Tamanha € a necessidade
da presenca de alguns recursos tecnologicos nos nossos afazeres diarios que isso
deve deixar de ser imprescindivel apenas para atividades dos professores e da
administracdo da escola. O uso das tecnologias deve ocupar seu lugar onde sera
mais Util e mais ricamente aproveitada: a sala de aula.

Conforme Prensky (2001), os jovens sdo denominados com “nativos”
digitais, uma vez que cresceram em meio a tecnologia, fazendo uso constante de
computadores, video game, cameras digitais, telefones celulares e todos esses
aparatos tecnolégicos estéo inseridos no cotidiano de suas vidas, o uso da internet é
feito diariamente pela maioria dos alunos. Nossos alunos também estdo envolvidos
nesse contexto social descrito pelo autor.

O uso do Quiz, pelo Kahoot, como um instrumento metodoldgico e interativo
para ensino, como aqui destacado, utilizado em atividades de aprendizagem, se
mostra como uma possibilidade de grande interesse, tanto para estudantes quanto
para os professores que tem a possibilidade de inserir os conteddos de maneira
atrativa. Os estudantes se mostraram bastante acalorados, afirmando que desta
maneira, conseguiram compreender e assimilar melhor o conteudo aplicado, tornando
o conhecimento mais significativo e contextualizado. Os professores aperfeicoam
suas praticas, utilizando a tecnologia que tanto esta presente no dia a dia de seus
alunos. O kahoot se torna uma alternativa efetiva de aprendizagem, pois os alunos
ainda podem revisar e reforcar conceitos aprendidos.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

O uso do jogo como um instrumento didatico para o processo de ensino-
aprendizagem, proporcionou significativas contribui¢cées, pois favorece a apreensao
do conhecimento, refletindo num melhor desempenho dos estudantes e professores
ao criarem novas situacdes de aprendizagem. O ensino estd sempre se renovando
e 0s educadores precisam acompanhar esta evolugédo. A inser¢do dos jogos no
ambiente escolar, ainda que um pouco timida, tem se mostrado como uma estratégia
para melhoria no processo de efetivar o conhecimento.

Como finalizagdo, pode-se ressaltar que o Kahoot se apresenta como um
instrumento que favorece o processo de aprendizagem. No que tange a importancia
das tecnologias no processo do ensino aprendizagem, fica claro que acées como
essas sao oferecidas aos educandos em forma de aulas diferentes e dinédmicas.
Contribuindo assim para maior participacao e motivacéo dos alunos na resolugao de
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questdes problematicas.
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RESUMO: Este trabalho apresenta um
levantamento preliminar das caracteristicas e
aspectos de educandos da EJA em uma escola
no municipio de ltabirito/MG. Seu objetivo é
contribuir com a construgao de um quadro do
perfil dos educandos a nivel regional como
vem sendo realizado em estudos recentes
e apontamos os caminhos utilizados para a
construgcdo dos perfis de alunos. Para tanto
utilizamos como metodologia a pesquisa
qualitativa  aproveitando  alguns  dados
levantados a fim de descrevé-los e tecer
algumas interpretacoes. Para a coleta de dados
utilizou-se um questionario semiaberto aplicado
a 82 alunos de turmas do segundo segmento da
EJA. A partir das respostas ao questionario foi
possivel sistematizar as informagdes visando
a compreensdo da realidade dos alunos da
EJA na escola estudada. Apresentamos alguns
resultados encontrados em forma de gréficos
paralelamente as nossas analises. Por fim,
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EM ITABIRITO/MG

esperamos que os dados sejam relevantes e
contribuam para uma visao geral na elaboracéo
de propostas que favorecam o desenvolvimento
da EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Perfil de alunos;
Educacéo de Jovens e Adultos; Regidao dos
Inconfidentes.

PORTRAITS OF STUDENTS OF YOUTH
AND ADULT EDUCATION IN A MUNICIPAL
SCHOOL IN ITABIRITO / MG

ABSTRACT: This work presents a preliminary
survey of the characteristics and aspects of
EJA students in a school in the municipality of
Itabirito / MG. Its objective is to contribute to the
construction of a profile of learners at the regional
level as has been done in recent studies. We
first traced a brief history of the EJA in school
and pointed out the paths used to construct
student profiles. For this we use as methodology
the qualitative research taking advantage of
some data collected in order to describe them
and to make some interpretations. For the
data collection, a semi-open questionnaire
was applied to 82 students from the second
segment of the EJA. From the answers to the
questionnaire it was possible to systematize the
information aiming at understanding the reality
of the students of the EJA in the school studied.
We present some results found in the form of
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graphs in parallel with our analyzes. Finally, we hope that the data will be relevant and
contribute to an overview in the preparation of proposals that favor the development of
the EJA.

KEYWORDS: Student profile; Youth and Adult Education; Region of the Inconfidentes.

RETRATOS DE ALUMNOS DE LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS EN UNA
ESCUELA MUNICIPAL EN ITABIRITO / MG

RESUMEN: Este trabajo presenta un relevamiento preliminar de las caracteristicas y
aspectos de los educandos de la EJA en una escuela en el municipio de Itabirito / MG.
Su objetivo es contribuir con la construccion de un cuadro del perfil de los educandos
a nivel regional como viene siendo realizado en estudios recientes y apuntamos los
caminos utilizados para la construccion de los perfiles de alumnos. Para ello utilizamos
como metodologia la investigacion cualitativa aprovechando algunos datos levantados
a fin de describirlos y tejer algunas interpretaciones. Para la recoleccién de datos
se utilizd un cuestionario semiabierto aplicado a 82 alumnos de clases del segundo
segmento de la EJA. A partir de las respuestas al cuestionario fue posible sistematizar
las informaciones para la comprension de la realidad de los alumnos de la EJA en
la escuela estudiada. Presentamos algunos resultados encontrados en forma de
graficos paralelamente a nuestros analisis. Por ultimo, esperamos que los datos sean
relevantes y contribuyan a una vision general en la elaboracién de propuestas que
favorezcan el desarrollo de la EJA.

PALABRAS CLAVE: Perfil de alumnos; Educacién de Jévenes y Adultos; Region de
los Inconfidentes.

11 INTRODUCAO

O retrato das “caracteristicas e aspectos sociais, politicos, econébmicos e
culturais” (MACHADO, 2002, p. 47) dos estudantes que frequentam a Educacao de
Jovens e Adultos constitui importante tematica em investigacbes educacionais sobre
esta modalidade’. Com base em observacdes sobre a realidade dos educandos
da EJA diversos estudos tém buscado mais do que simplesmente reproduzir os
pareceres da legislagdo educacional com respeito a realizagcdo de um “diagnostico
da realidade concreta dos alunos da EJA” (CNE/CEB, 2010). Eles tém procurado
priorizar os perfis dos estudantes da EJA para além da recuperacao de espacgos e
tempos negados discutindo formas de proporcionar, a esse publico, outros caminhos
e desejos no exercicio da cidadania (COSTA; ARAUJO, 2016). O tracado de um
retrato dos estudantes da EJA, inerente a formacgéao dos professores e a organizagao
dos conteudos para a educacao béasica, tem possibilitado verificar os pontos comuns
e as diferencgas nas diversidades locais contribuindo para uma viséo geral da situacéao

1 Ver em Haddad (2002, p. 14) quadro de constituicdo do elenco tematico e subtematico para
andlise da producédo de pesquisas em Educacédo de Jovens e Adultos no periodo 1986-1998.
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do educando e, no ambito maior, na elaboracdo de propostas que favorecam o
desenvolvimento da EJA.

Para Arroyo, o publico da EJA é constituido por jovens e adultos “trabalhadores,
pobres, negros, subempregados, oprimidos, excluidos”. Donde os “lugares sociais”
a eles reservados condicionarem “a sua educac¢ao no conjunto das politicas oficiais”
(ARROYO, 2006, p. 221)2.

Assim, neste trabalho, ao apresentar um levantamento das caracteristicas e
aspectos dos educandos da EJA, serdao discutidos os aspectos relacionados com
o0 excerto de uma pesquisa de mestrado profissional conduzida com 82 alunos
matriculados no segundo segmento da EJA em uma escola publica municipal situada
na cidade de Itabirito, em Minas Gerais. O principal objetivo desse estudo foi contribuir
com a construcao de um quadro do perfil do educando da EJA a nivel regional como
vem sendo realizado em estudos recentes (ARAUJO; COUTRIM; OLIVEIRA, 2016)3
. Considera-se aqui um trabalho inicial, pois que realizado em apenas uma escola,
cabe a trabalhos posteriores um levantamento que abranja outras escolas e niveis
de ensino de EJA no municipio.

Nesse sentido, utiliza-se informagdes empiricas retiradas de dados coletados
durante a conducéo do trabalho de campo da pesquisa intitulada Reflexdes sobre o
ensino de Fracdes na EJA, desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em
Educacao e Docéncia, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Tracam-se os caminhos utilizados para alcangar os alunos na construcéo dos
perfis na EJA para, em seguida, descrevé-los e tecer algumas interpretacées a partir
dos dados coletados.

2 | REFERENCIAL TEORICO

A Educacéo de Jovens e Adultos — EJA - € uma modalidade da Educacé&o Basica
ofertada nas etapas do Ensino Fundamental e Médio. A EJA é uma politica publica
de educacéao direcionada a alunos e alunas de escolarizacdo basica incompleta
ou nem iniciada. Esses jovens e adultos, em sua maioria, buscam novamente, em
algum momento de suas vidas, o0 sistema escolar na intencao de recuperar os anos

de escolarizagdo interrompidos por reprovacdes e/ou evaséo.

2 Entretanto, ndo podemos esquecer que o lugar social, politico, cultural pretendido pelos exclui-
dos como sujeitos coletivos na diversidade de seus movimentos sociais e pelo pensamento pedagogico
progressista tem inspirado concep¢des e praticas de educacdo de jovens e adultos extremamente
avancadas, criativas e promissoras nas Ultimas quatro décadas. Essa historia faz parte também da
memoéria da EJA. E outra histéria na contramao da histéria oficial, com concepgées e praticas por vezes
paralelas e até frequentemente incorporada por administracdes publicas voltadas para os interesses
populares. (ARROYO, 2001, p. 221-222)

3 Tais estudos compreendem um levantamento do perfil de alunos da EJA em escolas munici-
pais das cinco cidades da Regiédo dos Inconfidentes em Minas Gerais: Itabirito, Ouro Preto, Mariana,
Acaiaca e Diogo de Vasconcelos, abrangendo um total de 1106 estudantes.
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De uma maneira mais alargada, o processo de interrupcédo da vida escolar
desses Jovens e Adultos ndao pode ser visto como um acontecimento isolado de
reprovacao ou de evasao, individualizando esses momentos em cada um desses
sujeitos. E necessario considerar o processo de exclusédo social e cultural a que séo
submetidos. Assim, é certo afirmar que a EJA €, em sua quase totalidade, voltada
aos excluidos.

Na EJA séao recebidos os jovens e adultos que nao completaram os anos da
educacaobasicaemidadeapropriada. SegundoosParametros Curriculares Nacionais*
, € possivel considerar como caracteristicas marcantes da maioria dos sujeitos que
frequentam a EJA: a curiosidade, a receptividade para com a aprendizagem, além da
expectativa de terem um ambiente escolar que corresponda com o desenvolvimento
de suas capacidades cognitivas. Sao alunos e alunas, muitas vezes, desempregados,
donas de casa, jovens, pessoas com idade mais avancada, marcados por um discurso
de auto depreciacdo, que n&o se sentem capazes, sédo indisciplinados, que desistem,
que a escola so aceita no turno noturno, trabalhadores com baixa qualificacéao.

Ainda a respeito do perfil do aluno e aluna da EJA, estudos como Rosa e Orey
(2013) e Fonseca (2002) indicam que esses alunos sdo muito colaboradores com a
discusséo sobre ensino, pois externalizam melhor as suas disposi¢cdes, e sao mais
abertos para aceitar que se crie um cenario de investigacao diante das atividades
propostas. Rosa e Orey (2010) nos afirmam que muitas vezes, em sala de aula, os
alunos e alunas da EJA se mostram timidos e passivos na recep¢ado da informacéo,
por se sentirem inseguros ao serem avaliados.

Nesse sentido, Macgregor e Moore (1991), em seus estudos, concluem que é
importante que a linguagem utilizada nas salas de aula reproduza a fala empregada
pelos alunos e pelas alunas da EJA em seu cotidiano, possibilitando assim que a
bagagem de conhecimento acumulado em sua vida esteja viva nesse ambiente. Ou
seja, que eles reconhegcam que possuem uma cultura propria permeada por valores,
expectativas, costumes, tradicdes e condi¢des, historicamente construidas, a partir
de contribui¢des individuais e coletivas, se sentindo mais ambientados e valorizados
(BRASIL, 2002).

Estudos como Ceratti (2008), Fortunato (2010), Souza e Alberto (2008), nos
indicam uma variedade de motivos que levam esses jovens e adultos a sairem da
escola, entre eles, a necessidade de ajudarem no sustento em casa, a constituicao
de uma familia e a falta de motivacédo ou desinteresse desenvolvida ao longo dos
anos escolares.

Nessa linha de pensamento, alunos jovens e adultos procuram novamente a
escola por diversos motivos, seja porque nao tiveram oportunidade enquanto crianca

e tém o sonho do estudo, seja pelo “diploma”; ha aqueles que, apds anos de trabalho,

4 PCN — MEC - Brasil, 1996 — projeto curricular para a escola basica.
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percebem no estudo uma oportunidade de aposentadoria melhorada através da
aprendizagem em sala de aula; outros, cuja condicdo de continuar no emprego esta
atrelada ao estudo. E ha, ainda, aqueles cujas reprovag¢des ou imposicao judicial o
fizeram buscar a EJA; esses s&0 0s casos mais comuns.

Oliveira (1996) aponta que o retorno a escola “significa um marco decisivo no
restabelecimento dos seus vinculos com o conhecimento escolar, libertando-os do
estigma do analfabetismo e dos sentimentos de inferioridade” (p. 37). Para Santos
(2003, p. 111), o estudo é para “adquirir coisas, € [para] vocé poder se sentir, se
posicionar diante da vida e das pessoas”. Para Camargo e Martinelli (2006, p 199),
“o significado de ser alfabetizado esté vinculado a questao da ascensao social, mas
principalmente com a autoestima”.

Porém, o aluno que teve a oportunidade de voltar a estudar com objetivo de
conclusao dificilmente evade. Exceto em casos de mudanca de emprego/horarios
incompativeis, e/ou questdes familiares. A representacao de escola que este publico
tem ou traz consigo, é que este local vai proporcionar a alfabetizacdo, a participacao
e a sua incluséo na sociedade.

ComobemcolocaAndrade (2011, p.2), “é preciso adotar estratégias pedagobgicas
e metodologias orientadas para a otimizagdo da formagao especifica de professores
e gestores responsaveis por esse modo de fazer educacéo”, assim como construir
uma nova institucionalidade nos sistemas de ensino.

Pesquisas, como Souza (1994), Oliveira (1996), Santos (2003), indicam que
eles tém ritmos de aprendizagem e estruturas de pensamentos diferentes em relacéao
aos alunos dos anos regulares. Dessa forma, quando retornam a escola, trazem um
modelo de contrato didatico construidos em experiéncias escolares anteriores ou da
representacao da escola na qual estudaram (BRASIL, 2002).

Sendo assim, faz-se necessario na EJA “estimular, valorizar e oferecer subsidios
para enriquecer as manifestacées e produg¢des dos alunos contribuindo para que
eles se reconhecam como produtores da cultura, como seres capazes de propor,
criar e participar ativamente da sociedade” (BRASIL, 2002). Faz muito mais sentido,

ja que lidamos com sujeitos ja mais vividos, enredar suas experiéncias na escola.

2.1 A eja no centro educacional municipal de itabirito

Itabirito € um municipio da Regido dos Inconfidentes no Estado de Minas
Gerais. O inicio de sua formacgao data do ano de 1709 com os primeiros nucleos de
habitantes na regidao. Como freguesia de Ouro Preto, foi nomeada Itabira do Campo
em 1745. No ano de 1923 foi elevado a categoria de cidade, j& denominado Itabirito,
nome originario da lingua Tupi, que significa “pedra que risca vermelho” - minério de

ferro abundante na regido. Quanto aos dados econ6micos, as fontes de recursos
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municipais provem de impostos arrecadados em funcdo das atividades geradas pela
mineragao e 0 COmércio®.

Aproposta curricular nas escolas municipais de Itabirito para ensino fundamental
na EJA® segue o Curriculo Basico Comum - CBC, além das diretrizes curriculares do
Ensino Fundamental, conforme proposta do municipio. As escolas nao tém autonomia
para propor/elaborar sua propria construcao curricular direcionada a EJA. Possui
autonomia enquanto matriz curricular, no entanto tem que cumprir as exigéncias da
legislacédo, como carga horaria, grades curriculares, etc. Para a matricula no Ensino
Fundamental Il (equivalente ao 6° ao 9° ano), a idade minima estipulada, para o
aluno, é de quinze anos.

As atividades da EJA na escola Centro Educacional Municipal de Itabirito
iniciaram-se em 2006/2007, com uma unica turma. Atualmente, a escola atende
alunos em dois segmentos: no primeiro, uma turma para cada periodo (1°, 2°, 3° e
4°); no segundo, trés turmas de 1° periodo (equivale a 6° e 7° anos) e trés turmas
de 3° periodo (equivale a 8° e 9° anos). Essa organizacao depende do numero de
matriculas que acontecem durante todo o més que antecede o inicio das aulas. O
quadro da escola, composto por 682 alunos, 130 alunos do 6° ano, 118 alunos do
7° ano, 115 alunos do 8° ano, 89 alunos do 9° ano e 230 alunos da EJA conta com
0 apoio pedagogico de quatro supervisoras, sendo uma no turno da manha, duas
no turno da tarde e uma no turno da noite. Na area administrativa, conta com uma
Diretora e quatro Vice-diretores: (manha, tarde e noite), além de trés Secretéarias
e trés Bibliotecarias. Seu corpo docente € composto por 52 professores, sendo
19 do turno da manha, 19 do turno da tarde e 14 do turno da noite, sendo que
alguns trabalham em dois turnos na mesma escola. Quanto a infraestrutura fisica,
atualmente a escola possui dez salas de aula (todas equipadas com lousa digital),
um laboratério de ciéncias, um laboratorio de informatica, sala de refor¢o, cozinha,
refeitorio, quadra de esportes, area de circulagao coberta, seis banheiros, biblioteca,
sala da diretoria, sala dos professores, e secretaria.

Cabe destacar a presenca de uma coordenacédo da EJA nesta escola cujo
trabalho ao lado da Direcdo e da supervisdo pedagogica tem norteado os objetivos e
metas para a EJA. Deste modo a Escola desenvolve alguns projetos que contemplam

5 Informacgdes constantes em www.itabirito.mg/descubra-itabirito/historia. Acesso em : 16 jun.
2017.
6 Costa e Araljo (2016) a partir das falas de professores de EJA em escolas na cidade de Ouro

Preto/MG inferem que “[a]pesar de sinalizar um processo de participacdo dos sujeitos da escola, na
pessoa dos diretores, na confecgdo dos CBC, bem como a possibilidade de modificagcbes nos compo-
nentes curriculares, o Estado parece estar distante de uma consonancia com as escolas para alguns
professores. Mesmo que a resolucédo indique que os CBC possam sofrer modificagbes a partir de aval-
iacoes dos responsaveis pela escola, a confec¢do dos curriculos parece, para alguns professores, se
pautar mais em processos de imposicao de propostas advindas dos érgdos mandatarios do governo
Estadual, do que de uma participacéo efetiva daqueles que vivenciam o cotidiano da pratica curricular

nas escolas”. (COSTA; ARAUJO, 2016, p. 5-6).
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esta modalidade, dos quais podemos destacar o Café com Prosa que, com ocorréncia
anual, procura envolver todas as disciplinas no desenvolvimento de trabalhos que
levem em conta os saberes e as vivéncias cotidianas dos alunos e o Forum da EJA
onde se debate, junto com os alunos e a comunidade, questdes especificas. Este
trabalho vem sendo desenvolvido desde a implantagdo da EJA no municipio ndo sem
dificuldades. O ensino noturno da EJA enfrenta as ja classicas questdes com respeito
a populacgao flutuante de professores, a auséncia de formacgéo especifica e, muitas
vezes 0 desconhecimento da realidade do estudante da EJA. Estas questdes estao
relacionadas, dentre outras, a falta de esclarecimentos “acerca das politicas para
EJA neste municipio” (FREITAS, p. 74, 2014). Esta situagao particular do municipio
de ltabirito ndo constitui um fendmeno isolado e tange as politicas de formacéao
de professores da educacéo basica a nivel mais amplo. Segundo Bernadete Gatti
(2014) pode se observar uma politica nacional especifica ausente que seja articulada
e “dirigida a melhor qualificacdo da formacao inicial de professores, em qualquer
modalidade” (GATTI, 2014, p. 34).

31 METODOLOGIA

Este trabalho apoia-se nos dados de uma pesquisa

desenvolvida em 2014 no  Programa de Pés-Graduacdo  em
Educacéao e Docéncia/Mestrado Profissional da UFMG”
tomando como espag¢o da pesquisa a escola Centro Educacional Municipal de
Itabirito. Como metodologia, nos apoiamos em concepcdes da pesquisa qualitativa
e utilizamos como ferramentas de analise e registros de dados um questionario
semiaberto aplicado a 82 alunos de turmas do segundo segmento da EJA.

“Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo por um numero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opinides, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas, etc.” (GIL, 1999, p. 124).

Esses 82 alunos pertencem a duas turmas do segundo segmento da EJA no
periodo noturno (EFIl), cuja faixa etaria varia de 15 a 60 anos e cada uma com
50 alunos matriculados, mas como no dia do questionario faltaram 18 alunos,
aproveitamos os que estavam presentes. As escolhas das turmas foram aleatérias.
Entramos e pedimos a gentileza em responder. Os educandos do segundo segmento,
em sua quase totalidade, tém conducé&o prépria ou utilizam a carona com algum
colega, sendo que um pequeno grupo de alunos utiliza o transporte escolar, fato
visivelmente constatado no dia-a-dia da escola. Esses alunos buscam a escola por

satisfacdo pessoal, continuidade dos estudos ou a melhoria no emprego. A partir
7 José Erildo Lopes Junior. Reflexoes sobre o ensino de fracoes na EJA. UFMG, 2017.
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das respostas ao questionario foi possivel sistematizar as informacdes visando a
compreensao da realidade dos alunos da EJA na escola estudada e a sele¢do dos
sujeitos para entrevista posteriors.

Os sujeitos participantes desta pesquisa sao alunos do segundo segmento da
Educacao de Jovens e Adultos de uma escola publica municipal de Itabirito. Esses
alunos foram selecionados por se caracterizarem como um puUblico escolar que
apresenta uma diversidade de conhecimentos e saberes originarios de seu meio
sociocultural e caracteristicas significativas do perfil de alunos da EJA.

Arroyo descreve as caracteristicas da demanda da Educagcao de Jovens e
Adultos (EJA)

[...] Desde que EJA é EJA esses jovens adultos sdo 0s mesmos. pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. Sao
jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais,
étnicos culturais. O nome genérico: educacédo de adultos oculta essas identidades
coletivas. Trata-se de trajetdrias coletivas de negacao de direitos, de excluséo e
marginalizac&o; consequentemente a EJA tem de se caracterizar como uma politica
afirmativa de direitos de coletivos sociais, historicamente negados, tem de ir além
das formas genéricas de tentar garantir direitos para todos. Trata-se de direitos
negados historicamente. (ARROYO, 2006, p. 28-29)

Os perfis de alunos foram construidos a partir de categorias distintas, das
quais para este trabalho destacamos: género, idade, naturalidade, estado civil, grau
de escolaridade paterna e materna, exercicio de atividade remunerada, tempo de
frequéncia na EJA. Alguns resultados encontrados sao apresentados neste texto
através de graficos, paralelamente as nossas analises sobre a situagao dos alunos
quanto as categorias género, idade e grau de escolaridade paterna e materna.

4| DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Dos 82 alunos da escola Centro Educacional Municipal de Itabirito
participantes da pesquisa a maioria pertence ao sexo masculino (52 alunos).
Sao jovens com escolarizacao interrompida, que nao trazem boas referéncias de
escolas, solteiros, dependentes da familia, com trés reprovagdes ou mais, porém
com objetivos definidos: buscar conhecimentos, cursar o ensino médio e trabalhar.

No total a idade dos participantes varia entre 15 e 65 anos. Destaca-se a grande
presenca de jovens entre 15 e 18 anos. Partindo deste principio, o Parecer 11/2000
entende que a juvenilizagdo ou adolescer da EJA:

E fruto de uma espécie de migracao perversa de jovens entre 15 e 18 anos que n&o
encontram o devido acolhimento junto aos estabelecimentos do ensino sequencial

8 Para a presente comunicagéo utilizamos apenas os dados sociais e econémicos recolhidos mediante
questionario. Outros dados do questionario e entrevistas nao foram contemplados por visarem ao conhecimento
da realidade cognitiva dos alunos nos objetivos da pesquisa a que nos referimos.
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regular daidade prépria. N&o € incomum se perceber que a populagédo escolarizavel
de jovens com mais de 15 anos seja vista como “invasora“ da modalidade regular
daidade propria. E assim séo induzidos a buscar a EJA, ndo como uma modalidade
que tem sua identidade, mas como uma espécie de “lavagem das maos” sem que
outras oportunidades lhes sejam propiciadas. Tal inducao reflete uma visada do
tipo: a EJA é uma espécie de “tapa-buraco” (BRASIL, 2008, p.8).

Este perfil enquadra-se no quadro geral da propensao a juvenilizagao da EJA na
regiao (Grafico 1). Como demonstrado por Oliveira, Araujo e Coutrim (2016), a taxa
percentual de jovens com menos de “25 anos na EJA na Regido dos Inconfidentes é

muito alto. Tal grupo etéario representa mais de 50% dos estudantes da regido nessa
modalidade de ensino” (p. 3).

20

18 4

16 |
| /| —m— Sexo: Masculino - 52 pessoas
1441/ Feminino - 30 pessoas

124 |

104 |

Quantidade de Pessoas

Gréfico 1: Perfil etario e de género da populagédo pesquisada na escola Centro Educacional

de ltabirito, 2014.
Fonte: LOPES JUNIOR, J. E. Reflexes sobre o ensino de fracbes na EJA. UFMG, 2017.

Em estudo realizado em escola no municipio de Ouro Preto, Ferreira (2015),
aponta como uma das causas do fendmeno de juvenilizacao na regiao, a mobilidades
de jovens com menos de 18 anos do ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) para
0 segundo segmento da EJA, “trazendo uma historia de reprovacado de um, dois,
trés anos ou mais e, muitas vezes na mesma série” (p. 81). Confirma-se assim a
hipotese de que as trajetorias de escolaridade percorridas por estes alunos mais
jovens, pautadas por “reprovacdes e rupturas”, contribuem para o aumento da
guantidade de alunos cada vez mais jovens no quadro da EJA. Pode-se constatar

o estreitamento do vinculo “entre a excluséo precoce do Ensino Fundamental Il e




a procura da EJA como uma possibilidade de integracdo social acessivel a esses
jovens pouco escolarizados” (FERREIRA, 2015, p. 81-82). De acordo com SILVA
(2010)

Por muito tempo a EJA esteve configurada s6 como educacédo de jovens e
adultos objetivando, principalmente, a alfabetizacdo dessas pessoas. Com o
rejuvenescimento da populacdo que frequenta essa modalidade, a EJA deve
alargar seu campo de pratica e de analise, considerando os novos perfis e as novas
circunstancias histéricas dos alunos adolescentes e jovens. Além disso, as faixas
etarias, as necessidades, as potencialidades e as expectativas em relacéo a vida
dos novos estudantes precisam ser consideradas para que se efetive o atendimento
dos adolescentes, jovens e adultos que buscam seu direito a educacéo (p. 105).

Estas considerag¢des estdo de acordo com as observagdes que temos feito sobre
o perfil de alunos jovens da EJA em ltabirito. Entre os jovens e adultos entrevistados
em ltabirito encontramos uma maioria originaria do proprio municipio, mas percebe-
se a presenca de estudantes oriundos de cidades do entorno (Mariana, Piranga,
Montes Claros, Manhuagu) ou mesmo de outras regides do Brasil (Carapicuiba -
SP, Santa Catarina — RS, Queimados — RJ, Bahia - BA). Coincidindo com o grande
quantitativo de estudantes jovens com menos de 20 anos observamos que a maioria
dos participantes da pesquisa € solteira e ndo exerce atividade remunerada. Os que

exercem, em sua maioria ainda dependem da familia.

“De fato, a emergéncia das profissées modernas € consequéncia da divisédo social
e técnica do trabalho, exacerbada na divisdo entre trabalho intelectual e manual,
sendo hierarquizadas de acordo com as classes e estratos de classes sociais que
poderao exercé-las. Do ponto de vista da formacéo, as profissées passam a ser
classificadas de acordo com o nivel de complexidade que, por sua vez, se relaciona
com o nivel de escolaridade necessario para o desenvolvimento de cada uma delas.
E nesse sentido, entdo, que os contextos produtivos vao colocando exigéncias para
a educacéo, seja de aprendizagens basicas, seja das aprendizagens especificas
para o exercicio profissional.” (RAMOS, 2010, p.75).

Quanto ao nivel de escolaridade paterna e materna entre os alunos jovens e
adultos e idosos do Centro Municipal Educacional de Itabirito (grafico 2) evidencia-
se um alto indice de desconhecimento da escolaridade dos genitores no total de
alunos entrevistados. No entanto, as respostas daqueles que tém conhecimento da
escolaridade dos pais indicam que o grau de instrucdo materna supera a paterna até
o ensino fundamental, ficando para tras em nivel do ensino médio. Segundo dados
do IBGE:

Em todas as Grandes Regides, as mulheres apresentaram médias maiores de anos
de estudo. Em 2014, as mulheres tinham 8,0 anos e os homens, 7,5 anos de estudo.
As maiores diferencas sdo apontadas na Regido Norte, 7,6 anos para as mulheres
e 6,8 anos para os homens; e na Regiao Nordeste, com 7,0 anos para as mulheres
e 6,2 anos para 0s homens. A menor diferenca foi encontrada na Regiao Sudeste,
com 8,5 anos para as mulheres e 8,3 anos para os homens (IBGE, 2015, p. 47).
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Este desnivel de escolaridade entre os géneros aqui apontados manifesta-
se ao longo da histéria da educacdo constituindo ainda hoje uma realidade.
Araujo e Guimaraes (2014), em investigacao realizada em trés escolas municipais
ofertantes da EJA na cidade de Mariana constataram ser mais elevado o numero
de estudantes mulheres do que o de estudantes homens. Estes dados confirmam
pesquisas inferindo “que os homens abandonam mais rapidamente a escola do que
as mulheres” (ANDRADA, 1990; BARRETO, 1981 apud ARAUJO E GUIMARAES,
2014, p. 8). Ainda segundo estas autoras essas pesquisas também mostraram “que
fatores relacionados a seguranca fisica, a responsabilidade com os familiares e os
cuidados com o espaco doméstico sdo aspectos responsaveis pela evasdo das
mulheres do espaco escolar” (ARAUJO e GUIMARAES, 2014, idem).
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Grafico 2: Nivel de escolaridade paterna e materna da populagéo pesquisada na escola

Centro Educacional de Itabirito, 2014.
Fonte: LOPES JUNIOR, J. E. Reflexdes sobre o ensino de fragdes na EJA. UFMG, 2017.

51 CONCLUSAO

O retrato de alunos esbocado neste trabalho evidencia de modo preliminar
uma investigacdo sobre o panorama da EJA vivenciado no municipio de ltabirito
na escola Centro Educacional Municipal de Itabirito. Os dados relativos ao perfil
dos alunos e alunas jovens e adultos nesta escola nos mostram que neste cenario
estes que néo tiveram oportunidade de estudos em situacdes diversificadas de
suas vidas correspondem aos levantamentos gerais dos perfis de estudantes em
outras pesquisas sobre EJA. Sao jovens e adultos trabalhadores ou em busca de
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uma colocacéo no mercado de trabalho. Filhos e filhas de trabalhadores, as vezes
migrantes de cidades vizinhas ou de outras regides do Brasil. Alguns deles trazem
somados a seu historico de reprovagbes e rupturas, o proprio historico paterno e
materno de auséncia de instrucao a nivel basico.

Em razao das especificidades dos sujeitos que frequentam a EJA, é necessario
pensar uma escola diferente em seus curriculos, conteudos programaticos e nas
acOes que visam a construcdo do conhecimento. Diante deste fato, é preciso que
enfrentemos com pensamento critico novos modelos educativos para a sala de aula
da EJA, nao permitindo que sejam programas educacionais soltos, desconexos e
superficiais que ndo apontam para a resolucao de problemas reais que atingem as
escolas, mas que estejam conectados com a vida e com 0 mundo que a rodeia.

Acreditamos que seja de grande valia este tipo de pesquisa sendo de interesse da
comunidade escolar e ndo se restringindo apenas ao meio académico, mas que parta
também da iniciativa dos proprios professores em envolvimento com os estudantes.
Um dos fatores que favoreceriam estas iniciativas diz respeito a criacéo de politicas
que permitissem aos professores que lidam diretamente com os alunos da EJA e os
que estao se licenciando um tempo efetivo e qualitativo de formacéo. O retrato de
alunos da EJA diz respeito ao retrato dos professores da EJA. A complementaridade
desses dois perfis no espago escolar ndo interessa sua separacgao.
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RESUMO:O projeto de extensdo em andamento
tem por objetivo a elaboracdo de um manual
com diretrizes projetuais de reforma/adaptacao
escolar, que visa a implantacdo de rotas
acessiveis na Escola Estadual Basica Joao José
de Souza Cabral. A metodologia se divide em 6
etapas: (1) Andlise quantitativa dos resultados de
pesquisa relacionada; (2) levantamento métrico
e fotogréfico; (3) Entrevista semi-estruturada;
(4) simulacao de vivéncia; (5) desenvolvimento
de projeto e, (6) execucgao parcial de uma rota
acessivel. A avaliacdo das etapas contara
com a participagcao da comunidade escolar na
validagdo das solugdes. Dentre os resultados
ja alcancados, foi possivel perceber que
E.E.B.J.J.S.C. é a escola Estadual do Municipio
que possui 0 maior numero de alunos com
deficiéncia visual. Além disso, ap0s a realizacéo
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da entrevista percebeu-se a necessidade de adaptacéo escolar especialmente no que
diz respeito a identificacdo de desniveis e contrastes de cor para sinalizacdo dos limites.
Por fim, apds o levantamento métrico e fotografico da escola, foi possivel identificar
0s pontos criticos que compreendem o trajeto a ser contemplado pela rota acessivel.
PALAVRAS CHAVE: Acessibilidade; escola acessivel; adaptacao escolar.

ACCESSIBLE ROUTE - GUIDELINES FOR RENOVATION / ADAPTATION
SCHOLAR PROJECT

ABSTRACT: The ongoing extension project aims to develop a manual with project
guidelines for school reform / adaptation, looking forward the implementation of
accessibleroutes atthe Joao José de Souza Cabral Basic State School. The methodology
is divided into 6 steps: (1) Quantitative analysis of related research results; (2) metric
and photographic record; (3) semi-structured interview; (4) simulation of experience;
(5) project development and (6) partial execution of an accessible route. The evaluation
of the stages will involve the school community in the validation of the solutions.
Among the results already achieved, it was possible to notice that E.E.B.J.J.S.C. is
the state school of the municipality that has the largest number of students with visual
impairment. In addition, after conducting the interview, the need for school adaptation
was noticed, especially with regard to the identification of gaps and color contrasts to
signal the limits. Finally, after the metric and photographic record of the school, it was
possible to identify the critical points that comprise the path to be contemplated by the
accessible route.

KEYWORDS: Accessibility; accessible school; school adaptation

INTRODUGAO

A Escola Estadual Basica Joao José de Souza Cabral (EEBJJSC) foi apontada
como detentora do maior numero de alunos com deficiéncia, mediante pesquisa
de mapeamento das escolas estaduais do municipio de Canoinhas. Considerando
que o Plano Nacional de Educacédo — PNE, Lei n°® 10.172/2001, destaca que “o
grande avan¢o que a década da educacado deveria produzir seria a construgcéo de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana” (BRASIL,
2001), torna-se imprescindivel a adaptagcao arquiteténica do ambiente escolar. Esse
projeto contempla como objetivo geral a perspectiva de desenvolver um manual com
diretrizes que possam subsidiar projetos de reforma/adaptacéo da E.E.B.J.J.S.C., a
fim de garantir rotas acessiveis.

A producédo do material pautado na demanda real da escola em analise produz
um conhecimento por meio da ac&ao e pesquisa investigativa e colaborativa na geracéo
de solugbes técnicas estimulando o pensamento critico voltado a investigagao. Por
sua vez o atendimento a indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensao garante
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a democratizagdo dos saberes.

Para que seja possivel atingir o objetivo geral, o projeto de extensédo contempla
0s seguintes objetivos: (1) Articular resultados obtidos com outras pesquisas do
Campus, em um processo colaborativo e interdisciplinar; (2) Acolher as demandas
da comunidade escolar (E.E.B.J.J.S.C.), por intermédio da participacdo de acdes
conjuntas com os discentes do projeto; (3) Possibilitar aos alunos do curso técnico
em edificacbes a aplicagcdo pratica dos conhecimentos teéricos desenvolvidos em
sala de aula; (4) Sensibilizar os envolvidos quanto as restricbes impostas pelo meio
as pessoas com deficiéncia; (5) Aproximar os alunos do curso técnico em edificagdes
do contexto de atuacéo profissional e (6), Executar parte de uma rota acessivel na
E.E.B.J.J.S.C..

METODOLOGIA

Os métodos utilizados a fim de atingir os objetivos especificos, sao: (1)
analise qualitativa dos resultados parciais da pesquisa “Mapeamento de instituicdes
educacionais inclusivas no municipio de Canoinhas”; (2) Acolhimento das
necessidades da comunidade escolar; (3) realizacdo de levantamentos métrico e
fotografico dos espacos fisicos da escola; (4) aproximag¢do dos envolvidos com as
restricbes impostas pelo meio as pessoas com deficiéncia por intermédio de uma
simulacdo de uma vivéncia nas instalagcdes da escola; (5) aplicagao pratica dos
conhecimentos adquiridos em sala de aula no desenvolvimento do projeto, e (6)
execucao de parte da rota acessivel projetada no ambiente escolar.

DESENVOLVIMENTO E PROCESSOS AVALIATIVOS

A comunidade académica (E.E.B.J.J.S.C.) contribuiu tanto no levantamento
do programa de necessidades quanto no direcionamento das solu¢des técnicas em
desenvolvimento. A medida que as solucdes a serem propostas do projeto de reforma/
adaptacao forem implementadas, o espago escolar tende a se tornar um ambiente
mais acessivel favorecendo a permanéncia e éxito dos alunos com deficiéncia.
A aproximacao dos alunos do Curso Técnico em Edificacdes com o contexto de
atuacéo profissional é garantida a partir do momento em que sdo desenvolvidas
solucdes técnicas para uma demanda real, contribuindo assim para uma formacéao

integral do discente.

CONSIDERACOES FINAIS

Até entdo foram executadas as acgdes correspondentes aos objetivos
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especificos 1, 2 e 3: (1) escolha da E.E.B.J.J.S.C. para realizagcdo do projeto,
contando com a participacéo tanto da comunidade discente quanto do corpo técnico
da instituicdo; (2) entrevista com os alunos e seus respectivos familiares a cerca das
suas necessidades; e, (3) levantamento métrico e fotogréafico da escola possibilitando
o reconhecimento dos pontos criticos a serem adaptados e corrigidos no projeto de
adaptacédo escolar. Os projetos de acessibilidade e comunicagao visual estdo em
fase de estudo, os quais serdo submetidos a aprovacéo pela comunidade escolar
previamente a sua execucao.
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CAPITULO 11

SALA DE AULA INVERTIDA (ADAPTADA): FACILITADORA
DO PROCESSO DE ENSINOAPRENDIZAGEM DE
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Renata Goncalves da Mata Costa
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Rio de Janeiro-RJ

RESUMO: Esse trabalho teve inicio com a
revisdo da bibliografia sobre sala de aula
invertida. A partir dessa leitura, adaptou-se essa
metodologia. Para isso, considerou-se o teste
em branco para que fosse desenvolvido em sala
de aula. Pensou-se na aplicacdo do método
como uma ferramenta didatica no processo de
ensinoaprendizagem de Quimica com alunos
da 3% série do Ensino médio de uma escola
particular da Cidade de Sao Pedro da Aldeia/RJ.
Antes de sua aplicagéo, porém, foram utilizados
dois questionarios objetivando sondar entre os
alunos o conhecimento da ferramenta e sua
viabilidade. Concluiu-se que a maioria dos
estudantes desconhecia seu uso, mas relatou
interesse por esse método de ensino. Com o
auxiliodousodasalade aulainvertida adaptada,
foi abordada a relacdo dos topicos “Quimica
das Tatuagens” e “Quimica dos Cosméticos”.
Esses temas foram introduzidos a fim de que
fosse possivel uma aproximacgao didaticamente
mais simples da Quimica Orgénica, conteudo
que costuma causar muitas duvidas entre os
alunos do Ensino Médio. Percebeu-se que,
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QUIMICA

apés a utilizacdo da sala de aula invertida
como ferramenta didatica, a aprendizagem de
Quimica organica foi facilitada, tornando-se
mais acessivel aos alunos.
PALAVRAS-CHAVE: Sala de Aula Invertida.
Ferramenta Didatica. Ensino aprendizagem.
Quimica.

FLIPPED CLASSROOM (ADAPTED):
FACILITATING CHEMISTRY TEACHING-
LEARNING PROCESS

ABSTRACT: This study started with a
bibliography review about flipped classroom.
From this reading, this methodology was
adapted. For that, a blank test was considered
to be developed in the classroom. It was thought
in applying the method as a learning tool in
the Chemistry teaching-learning process of
the students in the third year of the secondary
schoolin a private school in S&do Pedro da Aldeia,
Rio de Janeiro, Brazil. Before the application,
however, two questionnaires were used in order
to prospect how much students knew about the
tool and its feasibility. It was found that most
of the students did not knew the tool, but they
stated their interest in this teaching method. With
the support of an adapted flipped classroom,
the relationship between the topics “Chemistry
of Tattoos” and “Chemistry of Cosmetics” was
approached. Those subjects were considered
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in order to have a more simple teaching presentation of Organic Chemistry possible,
which is a content that usually causes several doubts for the students of the secondary
school. It was noticed that, after the use of flipped classroom as a learning tool, the
Organic Chemistry study was facilitated, being more accessible for students.
KEYWORDS: Flipped classroom. Learning tool. Teaching learning. Chemistry.

11 INTRODUGCAO

O ensino tradicional (que privilegia o uso de aulas expositivas, teéricas e que
tem como principais ferramentas o quadro e a caneta) esta se tornando ultrapassado.
Isso € decorrente, em grande parte, do acesso dos jovens estudantes a uma variada
gama de informacdes através da internet. Sendo assim, € essencial, para uma maior
aproximacao do universo desses estudantes, a inovacao dos métodos de ensino.

Além disto, 0 excesso de conteudos, geralmente abstratos, superficialmente
estudados ou de dificil compreens&o pode contribuir para com a desmotivacéo dos
alunos no estudo da Quimica, segundo Cardozo e Colinvaux (2000). Assim sendo,
faz-se necessaria a analise de possiveis ferramentas didaticas como instrumento
facilitador do processo de ensino e aprendizagem de Quimica.

O novo processo de ensinoaprendizagem, pautado na reorganizacdo dos
conteudos trabalhados, transformando as metodologias pedagdgicas, redefinindo
conceitos sobre o0 ensino e quanto a funcéo da instituicdo em relacéo a sociedade,
exige uma nova postura da comunidade escolar (docentes, alunos, coordenacéo,
pais e responsaveis) (MISKULIN, 1999).

No que se refere a disciplina Quimica, essa atualizagao é, também, necessaria
para que o aprimoramento do processo de ensinoaprendizagem, objetivando
uma educacado mais eficaz e interessante para o aluno, seja contemplada. Assim
sendo, nesse trabalho, apresenta-se um relato de experiéncia sobre a utilizacao
da ferramenta didatica sala de aula invertida (adaptada), que funcionou como
instrumento facilitador desse processo em sua aplicacao com alunos da 32 série do
Ensino médio de uma escola particular da Cidade de Sao Pedro da Aldeia/RJ.

Antes de apresentar mais detidamente os resultados desse trabalho, é
necessario apresentar uma revisao tedrica sobre o tema: sala de aula invertida como
instrumento de ensinoaprendizagem.

De acordo com Nardin (2007), o ensino de Quimica nas escolas é, ainda
hoje, um desafio para muitos professores e alunos. O autor percebe que ha uma
insatisfacdo muito grande por parte dos professores, pois ndo conseguem atingir
alguns objetivos educacionais propostos. Consequentemente, ha desmotivacao por
parte dos alunos, que consideram Quimica uma disciplina dificil e que exige muita
memorizagao.
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De acordo com Moran (2017), a educacéo deve ser hibrida (online e presencial),
flexivel, digital, diversa e ativa. Isto porque a aprendizagem é fruto de multiplos
processos, que sé&o continuos, hibridos, nem sempre, formais ou intencionais. Assim
sendo, o autor defende a visdo de que o aluno seja o protagonista do processo de
aprendizagem e o professor tutor, tendo papel fundamental no direcionamento do
processo.

A partir do que afirma o autor, compreende-se que a sala de aula invertida pode
ser considerada uma alternativa viavel ao ensino tradicional de Quimica, justamente
por apreender esses multiplos processos e por funcionar como ferramenta que permite
ao professor e ao aluno a interacédo eficiente em um ambiente aberto e objetivo
(MARTINS, 2005). Para Johnson (2012), o professor (mediador) deve atuar como
facilitador, incentivador, apoiador e inspirador de seus alunos, propondo debates em
sala de aula sobre diversos temas e facilitando o poder de argumentacéo, lapidando,
(re)formulando e auxiliando os alunos na construcao eficaz do conhecimento.

Além disto, de acordo com Bishop e Verleger (2013) a sala de aula invertida
€ uma ferramenta educacional que auxilia as vivéncias em grupo e individuais
através da utilizacdo do computador ou smartphone fora da sala de aula. Para que,
posteriormente, o conhecimento construido pelo aluno seja lapidado através do
auxilio do professor tutor. Assim sendo, valorizando a constru¢éo de conhecimento do
aluno, resultante do uso da tecnologia educacional com o auxilio e direcionamento do
professor (tutor/mediador), bem como a ajuda dos colegas em atividades exercidas
no ambiente escolar e fora dele.

Em contraposicdao as aulas expositivas, que enfatizam a passividade dos
estudantes como meros receptores e do professor como o uUnico detentor do
conhecimento, na sala de aula invertida, o docente assume o papel de mediador
e 0 estudante de protagonista. Dessa forma, ha um estreitamento das relagdes
professor-aluno e aluno-aluno, de acordo com Bacich et. al (2005). Ressaltando
assim, a importancia do estreitamento de lagos interpessoais na construcdo do
conhecimento, objetivando a formacéo do aluno protagonista em seu processo de
aprendizagem, capaz de (re)construir valores, crencas, escolhas que vao além da
sala de aula, tais como: futuras escolhas profissionais, pés-formacao académica etc.

Para esse autor, o ensino hibrido (ou sala de aula invertida) tende a levar novos
desafios e estimular os alunos a resolugcéo de problemas ou a criacdo de projetos
complexos, em grupo e individualmente. Assim, direcionando a atuac&o do professor
para o processo de ensinoaprendizagem, n&o apenas para atingir médias escolares,
mas sim para formacao de futuros adultos independentes.

Em Harvard, segundo Valente (2014) o método Peer Instruction (Pl) foi
introduzido pelo professor Eric Mazur e conta com material de apoio para que o aluno
estude o conteudo antes de frequentar a sala de aula. Baseado no material estudado,
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o aluno respondera a um questionario online. Em seguida, antes da aula presencial,
o professor-tutor verifica as questées que tiveram mais desencontros conceituais, e
que devem ser (re)formuladas em sala de aula. Assim sendo, enfatizando o papel do
professor mediador e do aluno capaz de pesquisar, interagir e aprender em espacos
nao formais (ultrapassando os “muros” da escola).

Essa metodologia de aprendizagem objetiva promover o contato direto do
aluno com o conteldo, antes de ser apresentado na aula presencial, e ainda permite
a supervisdo do andamento do processo de sua aprendizagem. Para esse efeito, a
sala de aula invertida mescla momentos em que os discentes estudam os conteudos
a outros em que seguem instrucdes online para realizarem determinadas tarefas.
Dessa forma, os estudantes dispdem de meios para controlar os melhores locais e
momentos para a realizagdo das atividades online. Além disso, podem interagir com
o professor e seus colegas em um ambiente virtual. Essa interagéo estreita os lagos
formais entre professor-aluno e facilita a comunicagcao entre os colegas.

A sala de aula invertida tem sido bastante utilizada nas universidades como
forma de metodologia ativa no ensino de Quimica durante os ultimos dez anos. No
que se refere a Educacao basica, apesar de ainda ndo ser uma ferramenta de ensino
muito comum nesse segmento educacional, esta comeg¢ando a receber atencéo de
professores dessa etapa de ensino (CORMIER, 2018). Com isso é responsabilidade
dos professores passarem estes conhecimentos para os seus alunos, de acordo com
Litto (2001). Desta forma, destaca-se a importancia e a necessidade da utilizagcéo de
ferramentas computacionais no processo de ensinoaprendizagem de Quimica. No
entanto, essa utilizacdo deve ser bem planejada e bem desenvolvida para que as
experiéncias sejam realmente validas e que estes recursos nédo apresentem apenas
um carater recreativo ou ilustre, segundo Hasse (1999).

Com isso, a sala de aula invertida devera ser utilizada como suporte, ferramenta
ou instrumento educacional como alternativa ao Ensino tradicional de Quimica. De
modo a facilitar e melhorar o processo de construcao do conhecimento e tornar a
aprendizagem mais atrativa para o aluno e mais eficaz para o professor, assim,
agregando aspectos positivos no desenvolvimento do ensinoaprendizagem de
Quimica no Ensino Basico. Para tal, é necessaria a atualizacdo académica do
corpo escolar (professores, coordenacéo pedagodgica, corpo técnico) para utilizar tal
ferramenta didatica de modo coerente e eficaz. E, principalmente, o esclarecimento
para os pais/responsaveis dos alunos, afim de estreitar os lagcos com a escola para
colaborarnautilizacao eficiente do computador forado espago formal de aprendizagem
(escola), com o intuito didatico que fora pré-estabelecido pelo professor mediador.
Assim, trazendo para perto da escola a comunidade, valorizando as relacbes
interpessoais professor-aluno, aluno-aluno, professor-comunidade, comunidade-

escola.
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21 OBJETIVOS

Adaptar o conceito de sala de aula invertida a realidade dos alunos da 32 série
do Ensino médio de uma escola particular do municipio de Sao Pedro da Aldeia/RJ
e facilitar o entendimento dos tépicos do Curriculo de Quimica Orgéanica aplicado ao

cotidiano.

31 METODOLOGIA

O projeto adaptado sobre sala de aula invertida considerou o teste em branco e
foi desenvolvido em sala de aula, em uma escola da rede basica de ensino particular,
com alunos da 3? série do Ensino médio no municipio de Sao Pedro da Aldeia/RJ.

Para cumprir tal objetivo, foi realizado um levantamento bibliografico sobre os
seguintes temas: ensino de Quimica na atualidade e sala de aula invertida (ensino
hibrido).

Posteriormente, foi aplicado um primeiro questionario, destinado a avaliar o
conhecimento prévio de cada aluno a respeito do tema “sala de aula invertida”,
bem como identificar entre os discentes se tinham facilidade de utilizar tecnologias
educacionais no cotidiano escolar.

Em seguida, foram apresentados aos alunos dois videos didaticos de curta
duracdo. Os videos, sob os titulos “A Quimica da Tatuagem” e “A Quimica dos
Cosmeéticos”, tratam da tematica “A Quimica das Coisas” e abordam conceitos da
Quimica Orgénica no cotidiano, bem como os avaliam.

Para essa atividade, dividiu-se a turma aleatoriamente de modo que a metade
dos alunos assistisse aos videos enquanto o restante, concomitantemente, fizesse
outra tarefa.

Em um segundo momento da atividade, toda turma foi convidada a responder
um segundo questionario. Dessa vez, as perguntas eram relacionadas aos topicos
abordados nos videos. Assim, foi possivel avaliar o aprendizado dos conceitos
relacionados aos temas com aplicacdo do conteudo de Quimica voltado para o
cotidiano.

Ao final, foram analisadas as respostas dos alunos nos questionarios. A coleta
e analise dessas respostas possibilitaram uma amostragem de como funciona, na
pratica do cotidiano escolar, com sua defasagem de aparatos materiais e tecnoldgicos,
o método da sala de aula invertida. Isso porque se compreende que, em muitas
escolas brasileiras, sdo poucas as que oferecem o material necessario para realizar
esse tipo de atividade, a saber, a possibilidade de que todos os alunos em sala
assistam aos videos em tablets ou em computadores de uso pessoal.
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4 | RESULTADOS

Notou-se que, durante a aplicacéo da sala de aula invertida na referida escola,
os alunos mantiveram-se atentos e receptivos a atividade. Esta percepcéao foi
corroborada pela ansiedade dos mesmos para receber os questionarios e assistir
aos videos selecionados, bem como saber da avaliagdo dos resultados. Quanto
aos dados coletados a partir das respostas obtidas através do questionario, tem-se
que aproximadamente 80% dos alunos relatou desejar que “as aulas fossem mais
objetivas, menos macantes e com mais diferenciais em relacéo a aula tradicional
expositiva.”

Outro resultado a ser apontado por meio das respostas do primeiro questionario
indica que todos os alunos afirmam sentir dificuldade em relagdo a Quimica,
sinalizando a necessidade de uma aula diferenciada.

A respeito do conceito de “sala de aula invertida”, os dados apontam que os
alunos desconheciam esse conceito. Algumas respostas coletadas atestam esse
desconhecimento, como se observa nas seguintes falas: “o aluno explica a matéria
para o professor”; o “professor vira aluno”, “o aluno inverte de lugar com o professor”.
Em contrapartida, um aluno respondeu que, sala de aula invertida seria: “aprender
no meio virtual”.

Notou-se, assim, que o conceito de “sala de aula invertida” ndo foi trabalhado
e/ou aplicado anteriormente no cotidiano escolar desses estudantes.

Quanto aos dados referentes ao uso de videoaulas para auxiliar nas atividades
escolares, alguns alunos relataram que buscavam esse tipo de conteudo para reforco
do conteudo didatico estudado em sala de aula, principalmente, em semanas de
provas. Outras falas, coletadas nos questionarios, relatam que os alunos procuram
esses videos “para revisar as matérias que sentem mais dificuldade” (ou seja,
facilitando a repeticdo de conceitos em tempo e lugar favoraveis), com o intuito de
“‘complementar a explicacao do professor quando ndo compreendem a aula”, o que
demonstra o uso do computador como facilitador dos estudos escolares.

Além disto, segundo Souza (2011), diversas pesquisas tém ressaltado a
importancia do processo de ensinoaprendizagem ser conduzido a partir de um método
baseado na utilizacdo de computadores como instrumento de ensino. Desta forma,
0 envolvimento dos alunos em atividades com a utilizacdo desse meio surge como
parte fundamental de uma abordagem de ensino mais interessante e significativa
para os alunos.

De fato, de acordo com Valente (2014), as tecnologias estdo alterando a
dindmica do espacgo escolar, seja em relagdo a organizacédo do tempo e ao espaco
fisico escolar, modificando as relagdes entre o aprendiz e a informacgao, as interacoes
entre alunos, e entre alunos e professor. Ainda de acordo com Valente (2014), a
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aprendizagem ativa se opde a passiva, bancéaria, baseada na mera exposicéo/
transmissao de conhecimentos. Sendo que, na aprendizagem ativa, o aluno assume
uma postura mais ativa, o discente desenvolvera projetos, criara oportunidades para
construir ativamente seu conhecimento. Como acentua Conrado (2013) “vivemos em
uma sociedade informatizada, que gera mudancas, transformacgdes, e isso implica
na educacao”.

Além disto, Baréo (2006) afirma que o computador no ensino de Quimica deve
ser empregado como uma ferramenta de auxilio ao professor, onde a sua integracao
“pode gerar um ensino mais dinamico, pois ocorre a inclusao na era digital e o0 aluno
desestimulado € chamado ao aprendizado da disciplina de forma ludica e interativa”.

Além disto, segundo Valente (2014) a utilizagao desta ferramenta didatica, exige
adequacao ou reestruturacéo do espaco formal de aprendizagem (sala de aula), para
gue o uso das tecnologias educacionais através de computadores, smartphones e
tablets, facilitadores do acesso a informacao, resolucéo de problemas e a producao
de material de apoio para o aluno sejam eficazes. No qual, o professor trabalhara
as dificuldades dos alunos, em detrimento da apresentacéo expositiva sobre os
conteudos que serdao abordados.

Em suma, foi observado que, apds assistir aos videos selecionados, cerca de
80% dos alunos conseguiram responder corretamente ao segundo questionario,
demonstrando assim que o uso da sala de aula invertida no cotidiano escolar pode ser
uma ferramenta didatica promissora. Foi possivel observar que, em média, 95% dos
alunos atingiu positivamente o objetivo deste trabalho de pesquisa, pois conseguiu
responder adequadamente a pesquisa em sua totalidade ap6s assistir aos videos.
O mesmo resultado, porém, néo foi observado nos questionarios respondidos pelos
alunos que nao tiveram acesso aos videos pré-selecionados.

Vale ressaltar que o0 uso da sala de aula invertida como ferramenta pedagdgica
nao substitui o papel do professor como principal interventor na educagéao, uma vez
gue o uso isolado desse recurso didatico ndo garante o sucesso da aprendizagem.
Assim, faz-se necessaria a manutencéo do professor como organizador e mediador
na construcao do conhecimento, principalmente ao relacionar situagoes do cotidiano
com o contetdo a ser ministrado, considerando e valorizando os conhecimentos

prévios dos alunos.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, pdde-se concluir que 0 uso da sala de aula invertida ainda €,
parcialmente, desconhecido como metodologia ativa de aprendizagem pelo menos
no que concerne ao Ensino basico, porém se mostrou uma ferramenta promissora.
Isto foi observado a partir da transmiss&o das videoaulas aos alunos, que relataram
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ter sentido, ap0s a utilizacdo desse método, mais facilidade de aprender Quimica,
seja para reforcar os conteudos vistos em sala de aula ou para aprofundar conceitos
vistos superficialmente.

E importante, ainda, pontuar que os alunos, por mais que utilizem dessa
ferramenta em seus estudos pessoais, devem ser orientados por seus docentes
quanto a aprendizagem da sele¢cédo adequada desses conteudos. Dessa forma, seu
uso sera mais eficaz e podera capacitar-lhes a uma competéncia profissional no
futuro.
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RESUMO: O conhecimento da estrutura e
quantidade dos microconstituintes em um
material, assim como, da natureza, densidade
e distribuicdo dos defeitos sdao de grande
importancia para a previsdo das propriedades
dos materiais. Desta forma, este projeto tem
como objetivo conhecer e ampliar o alcance
do ensino e a capacidade de aprendizado em
relagéo a ciéncia de materiais por meio do estudo
microestrutural aplicado a selecao de materiais.
Realizou-se um projeto de construgcdo de uma
cortadora metalogréafica, com alunos do curso
técnico em eletromecanica. Apos isto, discentes
da engenharia da producdo realizaram o
procedimento metalografico e tratamentos
térmicos durante as aulas de ciéncia de materiais
para selecionar os metais fornecidos para a
aplicacao mais adequada de acordo com alguns
casos apresentados. Por meio da observacao
da prética docente e de relatos de experiéncia
dos discentes, constatou-se um significativo
aumento qualitativo no aprendizado dos alunos.
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E A DIDATICA PROFISSIONAL

O interesse pelo tema foi notoriamente maior,
além da maior compreensdo da relacdo entre
0s microconstituintes e as propriedades dos
materiais. A incorporacao de praticas didatico-
pedagobgicas que favorecam o “saber-fazer”
é fundamental para que sejam alcancadas
as competéncias necessarias na educagao
profissional e tecnolodgica.

PALAVRAS-CHAVE: pela
pratica; Selecédo de
materiais; Metalografia; Metodologias ativas de

Aprendizagem
Didatica profissional;

ensino.

MATERIALS SELECTION FROM
MICROSTRUCTURAL ANALYSIS: LEARNING
BY PRACTICE AND VOCATIONAL
DIDACTICS

ABSTRACT: Knowledge of the structure and
quantity of micro-constituents in a material, as
well as, the nature, density and distribution of
defects is of great importance for predicting the
properties of materials. Thus, this project aims
to expand the scope of teaching and learning
capacity in relation to materials science by
means the microstructural analysis applied to
material selection. A project was carried out
to build a metallographic cutter, with students
from the technical course in electromechanic.
After this, students of production engineering
performed the metallographic procedure and
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heat treatments during materials science classes to select the metals supplied for
the most appropriate application according to some cases presented. By means of
the observation of teaching practice and experience reports of students, a significant
qualitative increase in student learning was found. The interest in the subject was
noticeably greater, as well as a greater understanding of the relationship between
micro-constituents and material properties. The incorporation of didactic-pedagogical
practices that favor “know-how” is fundamental to reach the necessary competences
in vocational education.

KEYWORDS: Learning by practice; Vocational didactics; Material selection;
Metallography; Active methodologies.

11 INTRODUGCAO

A Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) tem uma diferenca muito
significativa em relacdo a educacéo propedéutica, pois, visa a formacéo para
o trabalho, para o exercicio de uma profissdo. Ao se tornar autor da obra de seu
trabalho, o estudante, pode aprender de forma mais significativa, porque a obra
€ o resultado da técnica, isto é, da intervencao utilizada. Assim, constrbe-se um
elemento norteador préprio do planejamento e da avaliagdo da aprendizagem. Além
disso, a obra também carregar dimensdes e valores estéticos, éticos e sociais, as
quais agregam maiores dimensdes cognitivas, ressignificando a aprendizagem
(BARATO, 2015).

Na EPT existe uma profunda relacéo entre significado e motivacéo, portanto,
o distanciamento da formacédo em relagcdo ao trabalho contribui para a perda de
significado da escola para os alunos. Logo, praticas em ambientes nos quais
processos e situacdes profissionais podem ser explorados, proporcionam ao aluno
participar do processo de elaboracéo, isto é, no fazer da obra. Isto pode ser decisivo
para a preparacao para o exercicio da profissdao, bem como, para a motivagcao do
aluno e a sua identificacdo com essa profissao (BARATO, 2008; MJELDE, 2015).

A andlise da aprendizagem nao pode estar separada da andlise da atividade
dos alunos no processo de ensino, reconhecendo uma continuidade entre agir e
aprender. E preciso compreender como se articulam atividade e aprendizagem num
contexto de trabalho. A psicologia ergonémica trouxe para a didatica profissional a
distincao entre tarefa e atividade. Ha mais no trabalho real do que na tarefa prescrita,
principalmente, em atividades com forte dimenséo cognitiva, como as atividades de
concepcao. Assim, a didatica profissional centra-se mais na atividade do que nos
saberes (BARATO, 2004; PASTRE, MAYEN, VERGNAUD, 2006).

Asrepresentagdes paraaacao que possuem carater especifico, sdo diferentesda
simples representacéao “cognitiva”, elaborada independentemente de qualquer acéo.
Esta distingcdo entre imagem cognitiva e imagem operativa foi muito desenvolvida
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na didatica profissional, para mostrar que, ha duas formas de conceituacéo, uma
que enuncia propriedades e relacdes sobre objetos, outra que seleciona certas
caracteristicas de um objeto para fazer delas conceitos que orientam e organizam
uma atividade. Em situagdes complexas, as competéncias mobilizadas remetem
muito claramente a uma inteligéncia da atividade. A competéncia ndo pode mais
resumir-se a saber o que fazer ou como fazé-lo, é preciso também saber quando
fazé-lo, pois, uma acédo pertinente feita em momento inoportuno, pode ter o efeito
inverso do esperado (BARATO, 2004; PASTRE, MAYEN, VERGNAUD, 20086).

O conhecimento da estrutura e quantidade dos microconstituintes em um
material, assim como da natureza, densidade e distribuicdo dos defeitos sédo de
grande importancia para a previsao das propriedades dos materiais (PADILHA, 2004).
O planejamento pedagdgico dos cursos técnico em eletromecanica e engenharia
da producdo, ofertados no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) campus
Cacador, prevém a disciplina ciéncia de materiais, nal qual o conteudo sobre anélise
microestrutural de materiais é parte das respectivas ementas. Este conteudo deveria
mobilizar competéncias essenciais, tanto para o técnico, quanto para o engenheiro. O
técnico em eletromecéanica tem como uma de suas competéncias realizar operacoes
de tratamentos térmicos em metais. J4, o engenheiro da producé&o tem como uma
de suas competéncias analisar e selecionar materiais adequados para situacdes
especificas. Em ambas as situacdes é necessario um aparato experimental para que o
aluno possa empoderar-se destas atividades para saber-fazer e, consequentemente,
desenvolver a competéncia necessaria.

Consequentemente, o objetivo deste trabalho € compreender e ampliar o
alcance do ensino e a capacidade de aprendizado em relagcéo a ciéncia de materiais

por meio do estudo microestrutural aplicado a selecdo de materiais.

2| PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A anélise metalogréafica € uma técnica de analise microestrutural que permite
a observacdo das microfases constituintes dos metais, devido as diferencas de
coloracéo ou pelo contraste produzido pelas variagcées topograficas decorrentes de
um ataque quimico a superficie. Para realizar a observacédo da microestrutura &
necessario um microscopio 6tico de reflexdo. A preparacdo da amostra é essencial
para realizar a observacdo metalografica. A amostra deve ser adequadamente
cortada e embutida para que possa ser realizado o lixamento e polimento da superficie
analisada. O lixamento e, posteriormente o polimento, sdo necessarios para eliminar
a rugosidade e imperfeicbes em nivel microscopico e preparar a superficie para o
ataque quimico. Ao expor a superficie polida a um agente quimico, regides de defeitos
como contornos de graos e fases especificas serao removidas, possibilitando assim,
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a sua observacgao e analise por meio de microscopia 6tica. Para realizar-se o corte
das amostras analisadas, operagdes mecénicas como torneamento, fresamento ou
serramento impde severas alteracdes microestruturais ao material e, por isso, nao
séo indicadas. Por outro lado, os metais podem sofrer tratamentos térmicos por meio
dos quais é possivel controlar e alterar a quantidade e os tipos de fases constituintes
do material. Para isso, um forno mufla é necessario, tal como, condi¢des controladas
de resfriamento. (SILVA, 1977; PADILHA, 2004).

A partir disso, uma cortadora metalografica foi projetada e construida como
projeto de conclusdo de curso do técnico em eletromecanica. Este trabalho foi
realizado com recursos do edital didatico-pedagdgico de 2018 do IFSC campus
Cacador. O laboratério de caracterizacdo de materiais do IFSC Cacador possui
equipamentos para analise microestrutural: uma embutidora a quente, uma politriz
e um forno mufla com capacidade de aquecimento até 1200°C. Além desses
equipamentos disponiveis, foram adquiridos insumos € um microscopio 6tico de
reflexdo com platina invertida.

Para coleta de dados da pesquisa didatico-pedagdgica, utilizou-se uma
metodologia ativa de aprendizagem baseada em problemas (MEZZARI, 2011) nas
aulas da disciplina de ciéncia de materiais. Ao invés de aulas expositivas sobre
metais ferrosos, como realizado nos anos anteriores, 0os alunos resolveram uma
problematica sobre selecao de materiais, no qual o desafio central se deu em funcao
da relacédo microestrutura e propriedades desejadas de acos e ferros fundidos. A
avaliacdo do aprendizado foi realizada com a observagao docente da pratica por
meio de diario de campo (EMERSON, FRETZ, SHAW, 1995), apresentacdo da
solucéo a problematica com base em argumentos cientificos e tecnologicos, e, relato
escrito dos estudantes sobre suas percepcdes em relacao a pratica. Os relatos foram
escritos de forma anbnima, ap0s a execucgao de todas as atividades previstas, em
uma aula de uma disciplina diferente da ciéncia de materiais e solicitado por outro
professor, que nao o orientador das praticas.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A execugcao deste projeto iniciou com a construcdo de uma cortadora
metalografica, realizada com alunos do curso técnico em eletromecénica. Isto
proporcionou oportunidades de aplicagdo dos conhecimentos obtidos no curso
desde o desenho técnico de pecas e do equipamento, passando pela execugao de
projetos de maquinas, desenvolvendo competéncia para a realizacdo de processos
de fabricacdo, selecdo de elementos de maquina e de materiais, até o controle e
automacao elétrica da cortadora. Sobretudo, a motivagcado dos alunos no trabalho
colaborativo em equipe foi destaque nesta etapa. Por diversos momentos, pode-se
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observar nas orientacdes a empolgacao das discussdes entre os alunos por decidir
qual o projeto mais adequado das pecas ou quais dispositivos eletrénicos que
poderiam ser aplicados. O empoderamento proporcionado aos alunos participantes
com o trabalho e os valores colocados na sua obra, levou-o0s a apresentar seu trabalho
no Seminario de Ensino, Pesquisa, Extensao e Inovacao do IFSC. A metodologia de
projetos (GUDWIN'S, 2018) é de essencial importancia para o curso técnico em
eletromecanica, a fim de que, desenvolvam-se as competéncias necessarias para
uma formacao efetiva para o exercicio do trabalho. O equipamento construido &
mostrado na figura 1.

Figura 1 — Cortadora metalografica construida durante a execugéo deste projeto por alunos do
curso técnico em eletromecanica.

Fonte: do Autor.

ApoOs isto, separou-se amostras de acgos e ferros fundidos para que os alunos
do curso de engenharia da producéo, realizassem a caracterizagdo microestrutural
por meio do procedimento metalografico, conforme imagens observadas na figura 2.
Adicionalmente, realizou-se tratamentos térmicos nestes materiais.

Ago liga martensitico : l
{aumento 1000X) & __‘z;‘-i-{

—

Figura 2 — Procedimentos metalograficos para analise microestrutural e diferentes imagens de
microestruturas de agos e ferros fundidos coletadas pelos alunos.

Fonte: do Autor.

Apds a andlise microestrutural, os alunos precisaram buscar informacdes
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técnicas e realizar uma apresentacdo de uma possivel aplicacédo destes materiais,
considerando como principal critério de selecéo a correlagcéo entre as propriedades
necessarias e a microestrutura do material selecionado ligados a uma problematica
proposta, como exemplos: materiais para molas, eixos, base de equipamentos ou
suportes, nas condi¢cbes especificas propostas.

A maioria absoluta, de umaturma com 20 alunos, relataram que as aulas praticas
auxiliaram na compreensédo dos conteudos e na motivagdo para o aprendizado,
como destaca-se no trecho dos relatos dos discentes: “nas aulas praticas sobre
microestruturas dos metais foi onde eu consegui obter mais conhecimento por ver
acontecer, assim esse conhecimento se estendeu sobre os materiais ceramicos e
poliméricos, que nao tivemos aula pratica” (Aluno A). “Muitos ndo sabiam quase
nada, foi possivel compreender a diferenca entre os agos e ferros fundidos e sobre
a microestrutura de cada material, suas fases, os graos e tudo isso, sé foi possivel
através da pratica metalografica” (Aluno B). “Na minha opnido foi muito positivo
a forma como as aulas foram conduzidas, foi possivel equilibrar o conhecimento
pratico com o tedrico, sem contar que nos induziu a pesquisar mais sobre o assunto”
(Aluno C).

O trecho acima, citado do Aluno C, corrobora a importancia da pratica
para assimilacdo do conhecimento, sobretudo, ressalta a motivacdo em busca
do conhecimento pelo discente, ao ser desafiado a encontrar respostas para
determinada problematica. Metodologias ativas de ensino possibilitam ao aluno
construir seus proprios esquemas a respeito do conhecimento, juntamente com a
aprendizagem pela pratica, amplia-se o campo cognitivo, como corrobora a fala do
Aluno D: “para as pessoas que nao tem contato fisico com os metais, torna-se muito
mais complicado o entendimento, as aulas praticas trazem um conhecimento muito
positivo a aplicacéo, vale lembrar que, a apresentagcdo dos resultados deixa mais
especifica a compreensao”.

Outra competéncia fundamental para a EPT € o desenvolvimento do trabalho em
grupo. A pratica da mais dinamismo ao aprendizado, aumentando a interagao entre
os alunos e fortalecendo os vinculos com o conhecimento aplicado. Este foi mais
um importante resultado, como constatado nos relatos dos discentes: “o trabalho
em grupo além de nos incentivar em pesquisar 0os assuntos, fazendo com que
aprendéssemos mais ainda, fez com que praticassemos a conversa com 0s colegas
para melhorar a atividade em grupo” (Aluno A). “As aulas de testes foram muito
interessantes, além de ter que fazer muitas pesquisas extra-classe para aprofundar
0s conhecimentos, deram nocdao de como funciona na pratica, além de nos dar
oportunidade de trabalhar em grupo” (Aluno E). E coletivamente que o estudante
toma como base seus conhecimentos efetivos e orientar-se para a formulagéo de
novas reflexdes, como visto no trecho citado do Aluno F: “a aula pratica foi um
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importante passo para a minha formagcao como aluno. O trabalho construido foi de
extrema ajuda na conscientizagcdo do que podemos melhorar”.

Nas duas turmas anteriores da mesma disciplina e do mesmo curso, nas quais
a metodologia de ensino aplicada foi passiva, com aulas expositivas e avaliagdes
tedricas no formato de provadiscursiva, o acerto das questdesrelacionadas ao assunto
foimenor que 40%. Comparativamente, por meio da aplicacdo de metodologias ativas,
neste caso, metodologias baseada em problemas e na aprendizagem pela pratica,
constatou-se um significativo aumento qualitativo no aprendizado dos alunos, além
da maior compreensao da relacdo entre os microconstituintes e as propriedades
de acos e ferros fundidos. O interesse pelo tema foi notoriamente maior devido ao
trabalho em equipe e a necessidade de busca pelo conhecimento.

No entanto, alguns pontos negativos também foram levantados. Deveria ter
mais tempo e espaco para a pratica, logo que, ndo haviam equipamentos para
todos os alunos e por isso, 0s grupos precisaram dividir o espaco. Adicionalmente,
como a pratica demandou maior tempo, alguns alunos levantaram que o tempo para
reflexdes teoricas foi pequeno.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A incorporacdo de praticas didatico-pedagdgicas que favorecam o “saber-
fazer” é determinante para que sejam alcancadas as competéncias necessaria na
EPT. Atividades didaticas, como a realizacdo da pratica metalografia, oferecem
oportunidades para o aluno construir seus proprios esquemas conceituais,
incorporando o aprendizado de forma efetiva. Apenas mostrar esquemas conceituais
prontos de microestruturas de metais ferrosos, ndo produz um aprendizado
significativo, porque o aluno néo faz parte da construcéo daquele esquema. O tempo
€ importante nos procedimentos da didatica profissional. O esfor¢o, o cuidado nos
procedimentos praticos e a curiosidade na descoberta da microestrutura, conduzem
ao engajamento na pesquisa dos conceitos, fazendo do aluno ativo no processo de
aprendizagem.
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MEDIEVO: CAMINHOS PARA A INTERPRETACAO
RETORICA DOS ROMANE CAVALEIRESCOS EM MEDIO
ALTO ALEMAO (MITTELHOCHDEUTSCH)

Data de aceite: 02/01/2020

Marcus Baccega
DEHIS/PPGHIS-UFMA

Sao Luis do Maranhéo

RESUMO: Este breve ensaio pretende acenar,
a partir da Nova Retorica e do Rhetoric Turn
dos anos 1990 na Medievistica de expresséo
francesa, para a possibilidade de reacessar,
reler e ressignificar a vultuosa Matéria
Cavaleiresca por meio de um prisma retorico-
disciplinar. Esse giro retérico floresce, em
nossos dias, de uma tendéncia de grande
fortuna critica nas Ciéncias Humanas durante
os anos 1980, o Linguistic Turn. O oficio do
historiador se constitui, no fundo, em um
permanente exercicio de metalinguagem,
ou seja, linguagem historiografica — insista-
se , uma analitica critico-metoddica, portanto
cientifica, da finitude de nosso préprio Dasein
- que se flexiona sobre as diversas camadas de
linguagem e de relacdes sociais por meio dela
concretizadas, que forjam o grande palimpsesto
multitemporal dos “agoras” historicos. A partir
desta premissa, nossa proposta consiste em
dissecar qual a tensdo de discursos retorico-
disciplinares, pensados enquanto conjuntos
sintaticamente coerentes e instituidores de um
imaginario/ideologia, que subjaz as narrativas

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancos, Limites e Contradicoes 6

cavaleirescas alemas. Sendo as ac¢des sociais
mediadas pela linguagem e construidas
cotidianamente como condutas governadas
pelas expectativas quanto ao comportamento
(Max Weber),

compreender as tensbes € 0S cOmMpPromissos

dos demais atores sociais
entre os dois ethoi cavaleirescos latentes
nestes escritos, significa, propriamente, erigir
uma teoria da acéo social sistémica no seio do
Feudalismo imperial entre os séculos Xl e XIIl.
Deste modo, procuramos, tendo sempre emvista
a concepcao de desenvolvimentos desiguais e
contraditorios no seio do Sistema Feudal (Alain
Guerreau), apresentar uma hipétese heuristica
nova, que dialogue com a Teoria Literaria, mas
dela se distinga em virtude de seu angulo de
analise e ponto de partida metodolégico, ambos
relativos a Historia.

PALAVRAS-CHAVE:
Matéria Cavaleiresca; Sacro Império Romano.

Retdrica Medieval;

RHETORIC SENSES IN GERMAN
MEDIAEVAL WRITINGS: WAYS TO A
RHETORICAL INTERPRETATION OF

CHIVALRY ROMANCES IN MIDDLE HIGH
GERMAN (MITTELHOCHDEUTSCH.)

ABSTRACT: This brief paper

pinpointing, based upon New Rhetorics and

the Rhetoric Turn of the 1990ies in the field
of French Mediaeval Studies, the possibility

aims st
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of reassessing, rereading and resignify the vultuous Chivalric Matter by means of
a rhetorical-disciplinary prisma. Such Rhetoric Turn blossoms from a larger trend,
endowed with great critical fortune in Social Sciences during the 1980ies, the so-called
Linguistic Turn. Historian’s crafmanship does correspond, should we catch a glimpse
of its core, to a permanent metalinguistic excercise, that means, historiographical
language - which, we shall insist, is a critical-methodological, thus scientific, concerning
the finitude of our very Dasein — which leans on various layers of other languages
and the relative social relations crystallized under such linguistic/semiotic codes.
Hence the manifold historical “nows”. Our proposal consists of dissecting the clash of
rhetorical-disciplinary speeches, conceived as syntactically coherent communication
systems able to bring about an imaginary or ideology socially attempting to thrive
and become hegemonic. Our purpose shall be the research for this values collision
inside chivalric narratives. Aware of the fact that social action are ways of behavior
rising from the expectations about other people’s demeanors (Max Weber), spelling
out the impingements and compromises between the two chivalric ethoi underlying
theses narratives implies hammering up a systemic theory of social action in the bosom
of imperial Feudalism between the 11th. and 13th. centuries. This way, permanently
taking Allan Guerreau’s idea of unequal and contradictory developments within the
feudal system, we intend to present a new heuristic hypothesis.

KEYWORDS: Mediaeval Rhetorics; Chivalry; Holy Roman Empire.

11 INTRODUCAO

1.1 Histéria e Germanistica Antiga

Tornou-se verdadeiro topos, quase “escolar”, iniciar textos de Historia da
Cultura que visem a analisar fontes — em nosso caso narrativas romanescas em
médio alto alemao — hoje havidas por “literarias” com uma mencgao a revolucao
historiografica implicada pelo projeto tedrico dos Annales. Todavia, a interveniéncia
analitica da Historia em um campo tradicionalmente pesquisado por intelectuais
advindos da Teoria Literaria, da Linguistica Histérica e da Filologia parece-nos
requerer algumas breves palavras. Com efeito, ja a partir de sua Primeira Geracao,
constituida, na Universidade de Estrasburgo, por Marc Bloch, Lucien Febvre e seus
alunos, em torno da Revista Annales d’Histoire Economique et Sociale (1929), esta
vertente historiogréfica desafiou os modos tradicionalmente consagrados do fazer
historiografico.

Como néo se ignora, o século XIX testemunhou, a partir de sua segunda metade,
a chancela universitaria ao estatuto cientifico da Histéria. Se, no caso francés, foi
hegemoénico o Positivismo e sua heranca metodica e diplomética, enfatizando a
condicao imprescindivel da critica documental para a artesania historiografica, o
caso alemao revela algumas especificidades. Desde a consagracéo das catedras de

Historia nas universidades alemas, em especial a Universidade de Berlim, processo
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que se deu em torno de nomes classicos como Leopold von Ranke e Theodor Niebuhr,
o Historicismo alemao consolidou-se a partir de uma filiagao filoséfica neokantiana
evidente. Tal conexao teorica implicou uma concepcao de Historiografia como um
fazer rigoroso ideografico, ou seja, um estudo rigoroso sobre o que € particular,
singular, irrepetivel e se da a conhecer por meio das fontes oficiais. A Histéria, por
conseguinte, ndo se atribuia a tarefa tedrica de produzir sentidos gerais.

Com efeito, ideografico e nomotético sdo as expressoes usadas pelo filésofo
neokantiano da Escola da Baden Wilhelm Windelband (1848-1915), para referir-
se, respectivamente, aos saberes intelectuais que se detinham sobre a analise de
fendbmenos irrepetiveis e singulares, Unicos, a respeito dos quais ndo se poderiam
inferir leis (nexos de causalidade), e as ciéncias aptas a induzir leis matematicas
constantes e universais para os fendbmenos observados. No primeiro caso estariam as
entdo novatas disciplinas da Historia e Geografia e, dentre as nomotéticas, figurariam
as ciéncias matematicas, exatas e naturais, com destaque para a Fisica e a Quimica.
Para o que concerne as veredas percorridas pelos saberes universitarios no universo
aleméao oitocentista, um livro de Windelband talvez seja epitome do neokantismo de
Baden, Préludien: Aufsétze und Reden zur Einleitung in die Philosophie (em traducéo
livre, Preludios: Ensaios e Palestras para Introdugcdo a Filosofia, 1884). Em seus
ensaios coligidos, justamente, encontra-se a dicotomia ideografico/nomotético, que
redundaria em outra diade também célebre: Naturwissenschaften (as “Ciéncias da
Natureza”) e as Geisteswissenschaften (as “Ciéncias do Espirito/Intelecto”).

No caso dessas ultimas, o critério de validade formal e metodologica seria
o documento oficial, exarado pelos 6rgaos politicos, legislativos, judiciarios e
diplomaticos dos Estados Nacionais. No entender de Leopold von Ranke, os
documentos, portais translucidos ao passado, revelariam os fatos sociais wie es
eigentlich gewesen (Geschichte der romanischen und germanischen Vélker, 1874).
A “revolucdo francesa na Historiografia” que foram as geragdes do Movimento
dos Annales, como se refere Peter Burke (A Escola dos Annales - 1929-1989,
1990) provocou uma enorme e inaudita pluralizacdo documental e de problemas
historiograficos a serem investigados. Todos os vestigios de presenca humana no
tempo deveriam interessar aos historiadores. Marc Bloch efabulou, inclusive, a
pertinente metafora do “ogro historiador”: onde quer que haja sinal de carne humana,
0 0gro seguira os vestigios, as pegadas, indicios, marcas, sinais, rastros.

Toda essa miriade de vestigios da presenca das sociedades humanas, em
suas diversas temporalidades, poderia — deveria — ser documentalizada, vale dizer,
problematizada pela analise do historiador, a partir de sua inquiricdo, realizada
por meio da questdo-problema. Ao brocardo positivista, muito acalentado por
figuras como Fustel de Coulanges, pas de document, pas d’Histoire, 0 movimento
dos Annales contrapbs o adagio pas de probleme, pas d’Histoire. Neste lastro, a
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sensibilidade para dialogar com a Psicanalise e a Antropologia, a par das demais
ciéncias humanas, permitiu a Primeira e, sobretudo, a Terceira Geracéo dos Annales
(autointitulada Nova Historia), problematizar o imaginario, as representagcdes socias,
0s sonhos, desejos, medos e demais sensibilidades coletivas como auténticos temas
historiogréficos.

Foi desta maneira que a producéo literaria, a exemplo das demais expressoes
de arte, passou a integrar o escopo documental da Histéria. Ciéncia dos homens
no tempo, afirmava Marc Bloch, a Histéria jamais poderia aspirar a compreensao
processual das transformacdes sociais no tempo se continuasse abdicando da analise
critica das sensibilidades, das representacdes, dos simbolos, da arte. Mas o que
poderia revelar a Literatura, como locus de experimentacao estética e transcriacao
do real vivido, para o historiador?

Uma hipdtese heuristica de primeira grandeza foi proposta pelo sempre
estimulante trabalho do historiador Nicolau Sevcenko (1952-2014). Esse historiador
concebe, em Literatura como Missdo (1983), ao discutir o angulo de interesse
historiografico quanto ao fenémeno literario, que as narrativas literarias sdo o
locus sociolinguistico das historias-estérias — plurais, contraditorias, concorrentes,
tentadas, imaginadas, sonhadas, acalentadas — que néo puderam se realizar.

Essas historias que poderiam ter sido e ndo foram constituem nada menos
que os contornos dos tragcos de mentalidade de uma determinada formacéo social.
As fabulacgdes literarias, desta forma, descortinam os limites do que era possivel
imaginar, sonhar, sentir e pensar, vale dizer, daquilo que os homens histéricos
poderiam abranger desde o mais recédndito de seu imaginario e projetar como
planos de transformacao da propria tessitura social por eles vivida. O filosofo francés
Raymond Ruyer, em seu belo ensaio L’Utopie et les utopies (1950), problematiza e
sugere a nogao de utopia como um lateral possivel, um “aqui e agora” radicalmente
diverso do “aqui e agora” vivido pelos homens em seu tempo histérico. Neste
sentido, a imaginagc@o de um lateral possivel na consciéncia dos homens provoca
uma disrupgao tensa entre o viver e o narrar. A Literatura sera, por exceléncia, o
esteio de linguagem histérica em que a utopia se torna politica e se faz, portanto,
motriz dos processos de transformacéao social.

Mas sao, efetivamente, os tracos de mentalidade percebidos nas margens
nebulosas da ficcéo — e talvez apenas 14 seja possivel vislumbra-los — o que revelam
0s escritos romanescos medievais ao historiador preocupado com a compreensao
das tramas sociais em torno da cavalaria?

2| O NEGATIVO DE SI: INQUIETUDE DA ESCRITA

Uma das missGes mais valiosas, e a0 mesmo tempo mais desconcertantes, da
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Historia, ciéncia hermenéutica da singularidade ontolégica humana, a permanente
autoconstrucdao dos homens no tempo e no espaco, é desnaturalizar e historicizar o
gue nos parece eterno, imutavel, conatural a uma suposta esséncia humana trans-
historica. A Literatura, de acordo com a reflexdo antissistémica de Michel Foucault
(1926-1984), € um nao-ser que, paradoxal e dialeticamente, impde sua existéncia,
negatividade e desassossego a tradicdo escrita com a qual lidamos nos marcos do
Ocidente.

Por um lado, a Literatura é tao velha quanto a escrita e quanto a capacidade
das diferentes culturas humanas de engendrar representacdes, abstragdes, signos,
em seus diversos suportes semiologicos. Na tradicdo ocidental, seréo as epopeias
homéricas a inaugurar, ao longo do século VIl a.C., uma tradicdo de longo alcance
historico, que se consagrou sob o nome Litterae, as “letras”. Por outro lado, todavia,
€ possivel pensar uma historicidade para a construcdo de um campo ficcional no
Ocidente, uma emergéncia da literatura enquanto negatividade dialética que instaura
um campo vazio e opaco na linguagem, ensejando uma triangulacéo problematica
em uma relagcdo antes linear, entre escrita e obra. Assim se refere Michel Foucault
na conferéncia Langage et Littérature, ministrada em 18 e 19 de mar¢o de 1964, na
Université Saint-Louis, em Bruxelas.

Se pudermos, brevemente, fazer uso do léxico tradicional das especulacdes
filoséficas desde os pré-socraticos, a Literatura é algo como um nao-ser, um vazio na
linguagem, uma ruptura nas relagdes de imediatez substancial entre a linguagem e
as obras dela provenientes. Em uma palavra, a Literatura &€ um intrigante enigma. Um
mistério e desafio que rompe a linearidade das representacdes sociais. Neste campo
opaco e tensionado pelo mistério, a consciéncia dos homens consegue transcriar
esteticamente o cosmo e o préprio fendmeno humano. Por tal razéo, a Literatura é
coetanea a propria questao sobre o que € a Literatura. A mesma impde sua presenca
intrigante enquanto negatividade dialética que transforma as formas de escrita, obras
e sua relacao anterior de imediatez em uma neblina densa de enigmas da Esfinge.

Neste sentido, tendo em vista que se precisou construir um campo de vivencia
— uma dimensao em que o agir e 0 pensar (praxis histérica) pudessem traduzir
sentidos a partir de significantes e significados ndao imediatamente contiguos ou retro-
referidos, ou seja, uma perturbacdo essencial nos proprios signos de linguagem —
qgual o momento em que as narrativas cavaleirescas se ficcionalizam? Sera quando o
Roman medieval e suas aventuras novelescas cessarem de produzir efeitos sociais
de verdade mito-poética. Sera, pois, o instante em que as obras cavaleirescas se
voltarem para si mesmas, romperem a translucidez da linguagem, se constituirem
como espaco opaco de autorreferencialidade. No caso das narrativas romanescas
em torno da cavalaria, tratou- se da invencgao burlesca de uma séatira que denunciou
a trajetdria das narrativas da cavalaria de uma convencao de veracidade para uma
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convencgao de ficcionalidade: a efabulacéo de El ingenioso hidalgo Don Quixote de
la Mancha, o célebre “Dom Quixote”, de Miguel de Cervantes (1605).

3 1 HISTORIA, RETORICA, GERMANISTICA ANTIGA

Se a Historia Medieval de teméatica germanistica desnaturaliza a ideia de uma
“literatura” cavaleiresca alema, tal como europeia, em um sentido mais amplo, como
poderia o historiador da cultura interpelar tais corpora? Uma primeira resposta,
ainda aproximativa, pode retirada de uma constatacdo proposta por Foucault ao
asseverar que o campo da Literatura surge como normativa de desconstrucao
da Retorica, enquanto norma sobre o belo dizer e a virtuosa elegancia do bem
escrever (FOUCAULT, 1964: 15-17). Da Retérica a Literatura, o que, exatamente, foi
reconfigurado? Podemos ensaiar uma primeira resposta: um regime social de sentido
para o dito, o vivido e o narrado. Tal processo de metamorfose nas representacoes
sociais medievais mostrou-se mais impactante no Sacro Império Romano, o mundo
alemao medieval.

Nestes termos, a Historia da Cultura deve interpelar a Germanistica Antiga,
tanto no que concerne as cantigas liricas e satiricas do Trovadorismo alemao
(Minnesang), quanto, em nosso caso, 0s Romane cavaleirescos, e propor um
conceito de decodificacdo de sua tessitura social de origem que seja capaz de
lidar com um trago cultural radicalmente diverso de nossos contemporaneos: uma
convencao retorica de veridicidade. Trata-se, enfim, de enfatizar que as narrativas
cavaleirescas da Idade Média Central (Hochmittelalter, na periodizagao mais familiar
a historiografia alema) ndo encontravam, no polo semioloégico do auditério a que se
destinavam, quando das declamacdes corteses e mesmo das compilacdes escritas,
com uma estética da recepcéao de viés ficcional.

As narrativas medievais cavaleirescas sao portadoras de uma tensao — melhor
referindo, uma disputatio rhetorica — entre dois grandes projetos universalistas
cristdos, ambos aspirando a configurar a Ordem da Cavalaria em consonancia
com um ethos especifico. O primeiro deles é assinalado no tratado De laude novae
militiae (c. 1130 d.C.), do Abade Bernardo de Claraval (1090-1153), arquitetando-se
a formacéo de um ethos novo para a pequena nobreza de cavaleiros, consistindo,
em sintese, na renuncia radical ao ethos cortesao enquanto renuncia ao século. O
cavaleiro cristao (Miles Christi) ndo mais deve partir em demanda por aventuras
que redundassem em fama, prestigio ou reconhecimento de suas habilidades e
facanhas de armas (prouesse) e cultivar o jogo palaciano do amor cortés, atentatério
da disciplina clerical para o sacramento do Matriménio e intensificador dos lagos
feudovassalicos.

Ao contrario, a aventura deveria converter-se, a imagem de uma conversio
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morum beneditina, em peregrinagdo por Cristo e exaltagdo de sua gloria, em direto
detrimento da fama do cavaleiro. O éxito na demanda nao mais seria marcado pelas
riquezas e fama, mas pela vitéria do préprio Cristo — e da Esposa do Cordeiro, seu
Corpus Mysticum que é a Igreja — sobre 0s infiéis, 0os hereges no seio do Cristianismo
e, por certo, também sobre o outro Universalismo Cristolégico oponente da Reforma
Pontifical, vale asseverar, o Sacro Império Romano. A cavalaria crista (Militia Christi)
é idealizada, no projeto de Teocracia Papal, como o lugar social da pratica do amor
de Deus. Enquanto expressao da Cidade de Deus na Terra, a Igreja Crista tem,
na cavalaria, sua expressao militar — militante — de expansao universal e retdrico-
catequética pelas armas.

Ora, as narrativas cavaleirescas provenientes do Sacro Império Romano
sao, por exceléncia, o lugar da memoria (Pierre Nora) em que o historiador podera
investigar um movimento macrossistémico no seio do bloco histérico hegemadnico
e suas fissuras. Tal exercicio historiografico faculta, justamente por se tratar da
cavalaria alema e seu conflito de ethoi cristoldgicos, e precisamente por se inquirir
um corpus documental retoricamente mobilizado em torno da camada cavaleiresca,
apreender a totalidade feudal em movimento, nos tracos que a singularizaram ap6s

a “Revolucéo Feudal” em torno do ano mil.

41 CONCLUSAO

A guinada retorica (Rhetoric Turn) nas Ciéncias Humanas, com maior énfase
a partir da década de 1990, hoje habilita o enfoque retdrico-disciplinar dos escritos
romanescos em médio alto alemao. A atencdo da Histéria da Cultura para essa
possibilidade de moldura teérica adveio dos trabalhos da Micro-histéria italiana,
voltada as espiritualidades e crencas, sobretudo heréticas. Partindo de sofisticados
estudos de caso, coletados em autos inquisitoriais, o historiador contemporéneo
Carlo Ginzburg ensina-nos a reconsiderar a velha ars rhetorica de vezo aristotélico
na producéo historiografica.

Foi em problematizagdes como aquela dedicada ao moleiro herege Menocchio,
tema de O Queijo e os Vermes (1976), tendo aprofundado o método e o escopo de
analise de livros anteriores, como Os andarilhos do bem (1966), que Ginzburg ensejou
a percepc¢ao do conteudo retérico-disciplinar dos corpora documentais com os quais
lidava. Aquelas crencas, aqueles ritos, homens e mulheres a margem das ténues
camadas de ortodoxia catélica, envoltos em cosmogonias, delirios semioniricos,
possessdes, ndao poderiam ser lidos a maneira de relatos de ficgao.

Nao por outra razdo, Ginzburg lega-nos a preciosa coletdnea de ensaios
em que desenvolve e explicita melhor esta perspectiva retérica na construcéao
da argumentacdo do historiador e, ndo menos, na disseccao dos documentos
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historicos. Trata-se de Relacbes de Forga: Historia, Retorica, Prova (1999). Por
esta perspectiva, um método heuristico que a Histéria da Cultura teria a propor
aos estudos de Germanistica Antiga advém dos estudos da proépria Teoria Literaria.
Nestes termos, suscitamos o enfoque das narrativas romanescas em médio alto
alemao por meio do conceito de género retdrico- poético, definido por Alcir Pécora
como um conjunto articulado de convengdes textuais, estilisticas e formais que se
propéem ao convencimento ou persuasao de um publico destinatario, um auditério.
Ao efetivar esse discurso persuasivo, todo género retdrico mobiliza uma topica, ou
seja, um conjunto de fopoi, lugares-comuns tipicos e adequados as convencgoes
que definem seu decoro, e que se expressam concretamente por meio de tropos ou
figuras de linguagem recorrentes em seus textos (PECORA, 2001: 12). Ser4, entéo,
nitido o carater retoérico epiditico dos Romane centro-medievais.
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RESUMO: Este estudo,
“Soroban como instrumento tecnolégico de
aprendizagem Matematica na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) ”, foi realizado durante as
atividades vivenciadas no Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias e Matematica na
Universidade Federal do Acre, com os alunos
da EJA, frente a linha de pesquisa denominada
“Recursos e Tecnologias no Ensino de Ciéncias
e Matematica”. Tem por objetivo mostrar as
pontecialidades de uma proposta de ensino
utilizando o aplicativo soroban voltado ao
ensino e apredizagem da Matematica, acerca
da operagdao com adicdo. Os alunos da EJA,
na sua maioria, apresentam dificuldades de

frente ao tema

aprender operagdes simples, nesse viés, 0
soroban digital, intitulado de Simple Soroban,
disponivel para celulares smartphones, com
sistema operacional Android, nos possibilita a
possibilidade de viabilizar o aprendizado dos
alunos nas operacgdes de adi¢cdo. Dessa forma,
0 presente artigo apresenta uma reflexao sobre
o trabalho desenvolvido com os alunos da EJA
Il, na disciplina de Matematica em uma escola
da prefeitura na capital Rio Branco, no estado do
Acre. Como resultados obtidos destacamos
que o uso de uma tecnologia diferenciada pode

Capitulo 14




propocionar aos alunos motivagao para um aprendizado mais dindmico no que tange
ao estudo das operacgdes, incentivando-os ao uso do celular como instrumento de
estudo e de aprendizagem através do uso do aplicativo possibilitando-os a aprender
Matematica a qualquer hora e em qualquer lugar com o Simple Soroban.
PALAVRAS-CHAVE: Simple Soroban. Educacdo de Jovens e Adultos. Matematica.
Ensino. Tecnologia da Informag¢ao e Comunicacao.

SOROBAN AS A TECHNOLOGICAL INSTRUMENT FOR MATH LEARNING IN EJA

ABSTRACT: This study, facing the theme “Soroban as a technological tool for
mathematical learning in Youth and Adult Education (EJA)”, was conducted during the
activities experienced in the Professional Master in Science and Mathematics Teaching
at the Federal University of Acre, with students from EJA, against the line of research
called “Resources and Technologies in Science and Mathematics Teaching”. It aims
to show the specifics of a teaching proposal using the application soroban aimed
at teaching and learning mathematics, about the operation with addition. Most EJA
students have difficulties learning simple operations, in this bias, the digital soroban,
titted Simple Soroban, available for smartphones with Android operating system,
enables us to enable the learning of students in operations of addition. Thus, this
article presents a reflection on the work developed with the students of EJA I, in the
discipline of Mathematics in a city school in the capital Rio Branco, in the state of
Acre. As results obtained we emphasize that the use of a different technology can give
students motivation for a more dynamic learning regarding the study of operations,
encouraging them to use the cell phone as an instrument of study and learning through
the use of the application enabling learn Math anytime, anywhere with Simple Soroban.
KEYWORDS: Simple Soroban Youth and Adult Education. Mathematics. Teaching.
Information and communication technology.

11 INTRODUCAO

Ainda é restrito 0 uso de novas tecnologias no ensino e aprendizagem da
matematica na EJA em sala de aula. Este trabalho veio como objetivo de mudar essa
realidade através do uso do aplicativo soroban em sala de aula em uma Escola na
Educacao de Jovens e Adultos. O soroban é um aparelho de calcular usado ha muitos
anos no Japao, com forma de operacionalizar simples, tornando o ato de calcular
concreto, permitindo mais rapidez e agilidade de raciocinar e, ainda possibilitar a
estudantes cegos realizar operacbes matematicas.

Existem diversos materiais concretos aplicaveis ao ensino de Matematica.
Em geral sdo jogos ou simplesmente objetos que servem para desafiar o aluno a
descobrir relacdes e tirar suas préprias conclusdes. Alguns destes objetos servem
como dinamica de sala de aula, alguns ilustram superficialmente algo mais complexo,
outros ainda simulam situacdes e desafiam a curiosidade dos alunos. H4 ainda os
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que sdo uma aplicacdo particular de um conhecimento mais geral ou 0s que séo
apenas uma aplicacao ludica que serve para fugir um pouco da rotina da sala de
aula. Seria muito bom se tais materiais ndao se limitassem a superficialidade dos
conceitos, mas que conduzissem o aluno a uma vivéncia profunda. Este é o caso
de um material concreto pouco difundido no Brasil, que é o objeto deste trabalho, o
aplicativo do soroban com o uso das tecnologias méveis, o smartphone, com sistema

operacional Android.

21 HISTORICO DO SOROBAN

A palavra abacus é etimologicamente derivada do Grego abax que significa
tabua de calculo coberta de areia ou poeira, que, por sua vez, vem de uma palavra
semita significando poeira ou tabua de calculo coberta por areia ou poeira. Com
o tempo, os abacos de areia foram sendo substituidos por mesas sobre as quais
se colocavam contas ou discos que eram organizados em linhas para representar
numeros 1. Diversos tipos destes abacos eram comuns na Europa até o inicio do
século XVII. Em tempos bastante remotos, uma terceira forma de abaco apareceu
em certas regides do mundo.

Ao invés de linhas nas quais contas soltas eram dispostas, a tabua continha
contas moveis que deslizavam para cima e para baixo dentro de sulcos ou ranhuras
(KOJIMA, 1954, p.11). Tejon (2007, p.07) complementa que, posteriormente as tdbuas
cobertas com areia, passou-se a usar tabuleiros de contagem, que eram tabuas
de madeira ou mamore, nas quais, sobre linhas paralelas pintadas, deslocavam-se
contas para que os calculos fossem efetuados. Estes tabuleiros eram chamados
pelos gregos de abakion e pelos romanos de abacus.

As contas eram pedras arredondadas, chamadas em latim de calculus, palavra
que da origem ao termo calculo que usamos hoje. Acrescenta ainda que, na ldade
Média, na Europa, eram usadas as mesas de abaco, mesas sobre as quais um
pano era colocado e, no pano, desenhado com giz ou bordado, eram feitas as linhas
sobre as quais movimentavam - 1.0 Facilita a compreenséao historica imaginar um
mundo sem 0s numeros indo-arabicos e sem o sistema de numeragao decimal que,
na época, nao existiam. Todos os tipos de abaco (abaco de areia, abaco em linha e
abaco em sulcos) foram encontrados em algum momento na Roma antiga (KOJIMA,
1954, p.11). Na figura 1 temos uma reconstru¢édo do dbaco romano. Podemos notar
as colunas das unidades (l), das dezenas (X), centenas (C) etc. Cada conta inferior
vale 1 e cada conta superior, 5. Desta forma, este abaco romano deixa para as
contas superiores a fungcao dos valores V =5, L =50, D =500 etc. Ele é praticamente
idéntico ao abaco japonés atual. Quanto a Coluna O, refere-se "a divisdo da unidade
monetaria romana, que era dividida em 12 partes (oncas). Assim, nesta coluna, temos
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a conta superior valendo 6 e as inferiores valendo 1. Quanto aos sulcos menores,
referem-se a subdivisdes de uma onca, sendo respectivamente, de cima para baixo,
meia onga, quarto de onga e terco de onca.

Figura 01 — Réplica do abaco romano.

Fonte: Pesquisadora, 2018.

Apds o tempo da revolugao, o abaco de estilo chinés ficou completamente fora
de uso. Finalmente, a partir de por volta de 1940, o antigo 4baco em estilo japonés
foi amplamente substituido pelo atual, mais avancado e eficiente, com uma conta
superior de valor cinco e quatro contas inferiores de valor um (KOJIMA, 1963, p.10).
As figuras 2 apresentam estes trés tipos de abaco.

N hhid il

i

Figura 2- Representacdes dos dbacos Suan-Pan, Soroban antigo, Soroban de hoje.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2017).

No Brasil, o soroban foi introduzido em 1908, pelos imigrantes japoneses, que
considerava indispensavel na resolucao de céalculos matematicos. Ele é vantajoso
como material didatico ao ensino da matematica por ser um recurso tatil, portatil,
de facil uso e facil de obter o aplicativo. Segundo o manual de técnicas operatorias
soroban fala que:

O uso do soroban contribui para o desenvolvimento do raciocinio e estimula a
criacdo de habilidades mentais. Permite o registro das operacdes, que s6 serao
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realizadas, com sucesso, caso 0 operador tenha o dominio e a compreensao
do conceito de numero e das bases l6gicas do sistema de numeragédo decimal
(BRASIL, 2009, p. 11).

Com aplicativo soroban os alunos da EJA aprenderam concretamente os
fundamentos matematica, as ordens, classes e seus respectivos valores, aprenderam
nao somente a operagao da adicdo, mas as quatro operacbes de maneira mais
divertida e até calculos complexos.

Este trabalho tem um carater de apoio pedagobgico para auxiliar os alunos
da EJA compreender a operagao de adicao mais rapido e eficaz. Com o aplicativo
soroban os alunos podem fazer seu calculo mais rapido e de maneira diferenciada.
O objetivo é despertar nos alunos o valor de se aprender matematica de um jeito

inovador e concreto.

31 O SIMPLE SOROBAN E A TECNOLOGIA MOVEL NO ENSINO DA MATEMATICA
NA EJA

O Simple Soroban é um aplicativo para smartphones com sistema operacional

android, conforme a Figura 3.

47:43+18

Correct (108)!

Next

Figura 3 — Representacao de numerais e da operagao da adigao no aplicativo Simple

Soroban. Fonte: Play Store/Simple Soraban, 2017.

Ao conhecer e analisar o aplicativo enquanto instrumento digital para ensinar
matematica, uma das minhas primeiras compreensdes foi que seu ensino poderia
ser dividido por nivel de dificuldade. Desta forma, o aluno poderia mais facilmente
vencer os primeiros desafios, ganhando habilidade e, gradualmente, na medida em
gue se sentisse mais seguro, passar a realizar atividades de niveis mais elevados.

Em relacéo a isso, Lorenzato (2006) ainda alerta para o fato de que:

[...] convém termos sempre em mente que a realizacdo em si de atividades
manipulativas ou visuais ndo garante a aprendizagem. Para que esta efetivamente
aconteca, faz-se necessaria também a atividade mental, por parte do aluno. E o
MD pode ser um excelente catalisador para o aluno construir seu saber matematico
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(LORENZATO, 20086, p. 21).

No momento em que o primeiro contato dos alunos da EJA com o aplicativo
Soroban é proporcionado na sala de aula, é natural um momento inicial e individual
de descoberta do instrumento. Uma das rea¢des naturais foi associa-lo a algum tipo
de jogo, ou a um instrumento musical, e ai comeca as primeiras descobertas sobre
o aplicativo como ferramenta de estudo.

O trabalho inicial com o aplicativo soroban foi desenvolvido com as operacdes
no campo da adicdo, pois nesse contexto grande parte dos alunos tem algumas
dificuldades de realizarem calculos simples, o aplicativo foi auxiliador na difuséo
do aprendizado. Para Gladcheff, Zuffi & Silva (2001), a utilizacdo de aplicativos
educacionais em aulas de matematica no ensino pode consentir diversos objetivos:
ser fonte de informacédo, auxiliar o processo de construcdo de conhecimentos,
ampliar a autonomia do raciocinio, da reflexdo e da criacao de solugoes.

Os aplicativos matematicos podem ser uma proposta pedagogica vivenciada
em sala de aula para motivacao da aprendizagem e a ruptura da postura passiva
do aluno. Diante dos avancgos tecnol6gicos nao ha como omitir as possibilidades e
potencialidades que a tecnologia pode oferecer no processo de ensino-aprendizagem
na disciplina de matematica, na EJA o aplicativo soroban vem construindo a partir
dai novos caminhos e estruturas para gerenciar todo esse novo aprendizado de
maneira versatil.

41 METODOLOGIA

A metodologia € caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade. Esta primeira fase em desenvolvimento corresponde uma etapa
preliminar do trabalho. A seguir sera apresentado caminho seguido durante o
processo de investigagdo. A investigagcdo ocorreu na escola Juvenal Antunes em
Rio Branco, AC no EJA Il, na disciplina de matematica, com 10 alunos com idades
de faixa etaria de 40 anos.

O objetivo do trabalho realizado nessas turmas foi buscar mapear o uso das
diversas fung¢des e aplicacées socio interacionais do aparelho celular na vida do
aluno. A partir dai foi aplicado nos dias 03 e 04 de abril de 2017 um questionario
explorando potencialidades com o uso do celular com o aplicativo soroban no ensino
e aprendizagem na EJA na disciplina de matematica. Nele continha perguntas
fechadas e abertas, tais como: 1. Atualmente vocé tem celular? 2. Quantas horas
por dia vocé usa o seu aparelho celular? 3. Algum professor ja usou o celular como
recurso didatico em sala de aula?

Diante do questionario 84,7% possuem a tecnologia mével em sala e apenas
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15,3% nao possui a mesma. No que se referente aos aplicativos educacionais
poucos alunos tém a perspectiva do quao importante é esta ferramenta, no caso da
matematica, o aplicativo soroban foi inserido como auxilio didatico nas resolugdes
de calculos.

Na atividade realizada, os alunos da EJA receberam uma lista de atividades

para resolverem com o auxilio do soroban conforme a Figura 4:

Figura 4 — Alunos da EJA utilizando o aplicativo Simples Soroban para celular.
Fonte: Acervo da pesquisadora (2017)

Os alunos da EJA Il tiveram o primeiro contato na vida escolar referente ao
aplicativo educacional, no desenvolvimento dessa pesquisa. Eles puderam fazer
um paralelo entre resolver operagdes de adicdo com o aplicativo Soroban e sem o
aplicativo. O resultado foi animador com o uso do aplicativo, correspondendo a 87% o
gue nos leva a concluir que foi satisfatério.

51 RESULTADOS

A anélise dos resultados indicam que € possivel fazer o uso de celulares desde
0s mais simples modelos ao mais avang¢ados, entre os modelos citados pelos alunos
foram: SANSUNG 4 ; S 5; GALAXY WIN 2; LG 4; LG 5; GRAND DUQOS; SONY;
MOTOROLA; SMARTPHONE; como o de qualquer artefato tecnologico utilizado
como ferramenta de interacdo e colaboragdo no processo ensino aprendizagem
através de um bom planejamento dos conteudos envolvidos, mapeamento dos
recursos disponiveis entre os alunos e principalmente capacidade de improvisacao.
No que se refere ao uso do aplicativo soroban nas operagdes com adicdo foi
percebivel resultados satisfatérios, onde os alunos mostraram-se satisfeitos ao
usarem uma tecnologia como o aplicativo soroban para auxiliar nas resolucdes das
situacdes problemas de adigao.

A figura 5 mostra o momento que os alunos concluiram as atividades satisfeitos

e com um sentimento de realizagdo pessoal e grupal. Os alunos da EJA Il, sentiram-
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se motivados a aprender matematica de uma maneira diferenciada, divertida e

concreta.

Figura 5 - Alunos do EJA com atividade concluida apés o uso do aplicativo Simples
soroban para celular.

Fonte: Intervencao realizada em 04/04/2017.

Mudar as praticas de ensinar e aprender a matematica com as tecnologias
moéveis é sempre um desafio. Acreditamos que os alunos tém uma ferramenta
que usada dentro de um contexto planejado e que considere a realidade do aluno
permitira trocar informacgdes, ampliar conhecimentos, resolver davidas, acessar uma
vasta gama de recursos e materiais didaticos.

Os alunos com o aplicativo soroban podem acessar as atividades de
aprendizagem 24 horas por dia, com flexibilidade do horario e do local para estudar,
e principalmente de ter em suas maos um aplicativo que os auxiliem no processo
de ensino como € o caso do aplicativo soroban. Criando assim novos ambientes e
sentido de aprendizagem.

Dessa forma, propiciar praticas relevantes para que o aplicativo soroban
uma ponte para construcdo de aprendizagens significativas, visando o melhor
aproveitamento e desempenho dos alunos da EJA Il na disciplina de matematica.

Os alunos apds o uso do aplicativo soroban deram um depoimento por escrito
com relacédo a atividade desenvolvida. Foi notorio nos textos que produziram que
para muitos foi o primeiro contato com um ensino diferenciado, tiveram as mais
variadas colocacoes.

Alguns dos alunos disseram que deveria ter 0 uso continuo da tecnologia nas
aulas, pois a aula fica mais dindmica e que gostariam que nas aulas continuasse
tendo novas maneiras de aprender. Outros relataram que foi possivel compreender
que o celular pode ser usado para aprender matematica, além de outras fungoes.
Essas sédo algumas imagens do depoimento dos alunos da EJA Il com relagao ao
aplicativo.
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Figura 06 — Depoimento de alguns alunos da EJA apés o uso do Aplicativo
Simples Soroban para Celular.

Fonte: Intervencéo realizada em 04/04/17.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Ao presenciar uma era de grande disponibilidade tecnologica, o uso dos
aplicativos apoia pedagogicamente o trabalho de professores que antes se prendiam
aos métodos tradicionais e desejam realizar inovagbes no ensino, apesar das
dificuldades que se encontrem, e ou aqueles que estéo iniciando a carreira docente
e perspectivam uma educacéo de qualidade.

Por meio dos celulares, computadores, o uso dos softwares e aplicativos
educativos nas aulas institui um ambiente motivador a pratica da investigacédo e da
busca de conhecimento. A dinamizacao das aulas no meio escolar leva os alunos a
romper com a postura passiva e a realizar pesquisas levantando hipéteses para a
busca de solugdes para problemas conceituais de utilidade na vida pratica e de valor
significativo.

Foi extremamente gratificante desenvolver esse projeto do aplicativo soroban
aos alunos do EJA Il, a empolgacéo e o entusiasmo fazem o professor acreditar que
ensinar e aprender matematica pode ser inovador e cheio de possibilidades.

Toda via, 0 uso adequado dos celulares e o enfoque nos aplicativos constituem
uma ferramenta pedagdgica importante para a pratica educativa de professores
que decidem interagir com as tecnologias da informatica e fazer delas objetos
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facilitadores do processo de ensino-aprendizagem e para os alunos € um mundo novo
repleto de descobertas a serem exploradas. Os alunos acreditam em uma educacao
mais informatizada e tecnolégica, uma educag¢ao onde o uso de ferramentas no
aprendizado pode ser mais constante e motivador, além disso, € necessario que
esse campo tecnoldgico seja desafiador para os alunos.
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RESUMO : Diante de uma geracédo cada vez
mais inquieta e com sérias restricbes ao sistema
de aprendizado formal da engenharia, baseada
na repeticAo mecéanica de conhecimentos a
serem apreendidos, mas também diante de
uma realidade nacional na qual encontramos
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discentes com sérias lacunas de conhecimentos
basicos necessarios para as disciplinas de
engenharia, foi proposto o desenvolvimento
de um jogo para computador que, de forma
ludica, propicie uma aprendizagem significativa
dos fundamentos necessarios para o perfil
profissionalexigido,masquetambémdesenvolva
habilidades e competéncias subjetivas, dentro
de uma modificacdo na estrutura cognitiva que
permita a construcdo de novos conhecimentos
fundamentados em conhecimentos anteriores.
O maior desafio a ser suplantado é o de ser
um jogo atrativo e que, ao mesmo tempo, seja
uma ferramenta efetiva para sedimentacéo de
conteudos fundamentais e construgéo de novos
saberes. Outro desafio foi selecionar a melhor
plataforma de constru¢cdo do jogo, bem como
estabelecer cada problema a ser suplantado de
formaanao gerardificuldades que desestimulem
a continuidade da participagao do discente no
jogo, mas que também o induzam a resolver
os problemas de forma assertiva, criteriosa e
fundamentada. Foi assim definido um jogo de
sobrevivéncia onde o personagem principal
deve usar conhecimentos de Fisica, Geometria
e Quimica para superar situacoes de risco. Para
ter acesso a estrutura necessaria para a arte
do jogo e para a sua programacao, foi criada
uma Rede Cooperativa de Pesquisa (RECOPE)
entre a Linha de Pesquisa Educacéo para
Engenharias do GGIS-UNINTER e a Linha de
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Programacao e Multimidia do Centro Universitario OPET. Hoje ja esta estabelecida a
identidade e o roteiro geral do jogo, com personagens principais, desafios, etapas a
serem superadas e 0s problemas a elas relacionados. Também foi desenvolvida uma
primeira interacdo, que serviu de ponto de analise sobre a sua jogabilidade.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem significativa; jogo digital; novos saberes.

STRATEGOS - DIGITAL GAME AS AN ENGINEERING DEVELOPMENT TOOL

ABSTRACT: Faced with anincreasingly restless generation and with serious restrictions
on the formal engineering learning system, based on the mechanical repetition of
knowledge to be learned, but also faced of a national reality in which we find students
with serious gaps in the basic knowledge necessary for them. engineering disciplines,
it was proposed the development of a computer game that, playfully, provides a
meaningful learning of the necessary foundations for the required professional profile,
but also develops subjective skills and competences, within a modification in the
cognitive structure that allows the construction of new knowledge based on previous
knowledge. The biggest challenge to be overcome is to be an attractive game that,
at the same time, is an effective tool for sedimentation of fundamental contents and
construction of new knowledge. Another challenge was selecting the best platform for
building the game, as well as establishing each problem to be overcome so as not to
create difficulties that discourage the student's continued participation in the game,
but also induce him to solve the problems assertively, judicious and reasoned. Thus
a survival game has been defined where the main character must use knowledge of
physics, geometry, and chemistry to overcome risk situations. To gain access to the
structure required for the art of the game and its programming, a Cooperative Research
Network (RECOPE) was created between the GGIS-UNINTER Engineering Education
Research Line and the OPET University Center Programming and Multimedia Line.
Today the identity and general script of the game is already established, with main
characters, challenges, stages to be overcome and the problems related to them. First
interaction was also developed, which served as a point of analysis about its gameplay.
KEYWORDS: Meaningful learning; digital game; new knowledge.

11 INTRODUGAO

Segundo Carvalho et all., a Engenharia esta vivendo um periodo de mudancgas
inerentes a esta era da informacéo que vivemos. Assim, as Escolas de Engenharia,
mais do que ensinarem conceitos e férmulas, devem ensinar os discentes a aprender,
para adquirirem a capacidade de buscar informacdes, analisa-las através de visado
sistémica e aplica-las adequadamente, com os melhores resultados. Ainda segundo
Carvalho, teorias pedagdgicas como a do Behaviorismo, a teoria Cognitiva, além
do Construtivismo, do qual surgiu o conceito da Aprendizagem Significativa, podem

ser utilizadas para que os discentes de Engenharia adquiram esta capacidade
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(CARVALHO et all, 2001).

Segundo Moreas et all., para o engenheiro de hoje, além dos conceitos técnicos
€ necessario conhecimento holistico e empreendedor. Analisando diversos jogos
voltados ao ensino da Engenharia, conluiu que os jogos atendem satisfatoriamente
a necessidade do desenvolvimento destes conhecimentos, além da fixacdo dos
conceitos técnicos, permitindo inclusive vivenciar experiéncias profissionais para
que entrem no mercado de trabalho mais ambientados (MORAES et all, 2018).

Gouveia et all.,, construiram um modelo da Escala de Motivagbes para
Jogos Online (EMJO) adaptado para o contexto brasileiro, onde apresentaram
resultados que permitem o entendimento, para desenvolvedores de jogos virtuais,
de mecanismos de jogos que atraem mais 0s jogadores potencias no contexto
brasileiro, mas que tem aplicagcdo global. Neste estudo apresentaram uma tabela
com os itens de maior motivacao para jogadores, dos quais se destacaram: com
relacao a dimenséo realiza¢do, tornar-se poderoso (0,88), adquirir itens raros (0,86)
e melhorar o seu personagem o maximo possivel (0,78); com relacdo a dimenséao
imersao, explorar o mundo com o objetivo de conhecé-lo (0,85), criar uma historia
para seu personagem (0,78) e aprender sobre as historias e cultura do mundo (0,75);
com relacdo a dimensao social, participar de grupos com outros jogadores (0,85) e
conversar com outros jogadores (0,85) (GOUVEIA et all, 2017).

Dentro deste contexto surgiu Strategos, um jogo digital que foge ao Ensino de
Engenharia convencional, com objetivo de promover uma aprendizagem significativa
dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos, mas também o desenvolvimento de
conhecimentos subjetivos, proporcionando experiéncias de aprendizagens com

mecanismos de jogo atraentes e motivadores.

2| METODOLOGIA

Na primeira etapa do trabalho foi feita uma reunido com a equipe do
projeto, apresentando o objetivo de criar um jogo que permitisse aos jogadores
sedimentarem conhecimentos basicos necessarios a seu caminhar no aprendizado
para a Engenharia, mas que também os ensinassem a desenvolver as capacidades
de aprender, de desenvolver conhecimento holistico e os habituassem a tomar
decisdes rapidas e assertivas, usando as informag¢des e conhecimentos adquiridos,
dentro de cenarios desafiadores e sob presséo. Foi feito entdo um brainstorm sobre
qual teoria pedagogica seria a base de seu desenvolvimento, quais conhecimentos
basicos seriam abordados, como deveria ser 0 jogo e quais mecanismos motivadores
poderia contemplar.

Foi definido que seria um jogo de sobrevivéncia, que, atendendo a teoria
da Aprendizagem Significativa, levaria quem jogasse a aplicar conhecimentos
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de Quimica, Fisica e Geometria Analitica em situacbes de sobrevivéncia do
protagonista. Os mecanismos motivadores presentes no jogo seriam: com relacéo a
dimensao realizacdo, o jogo permitira melhorar o personagem através de itens que
adquirird aplicando corretamente os conceitos abordados nas situagcdes propostas,
tornando-o mais resistente e poderoso; com relacdo a dimensao imerséo, o0 jogo
tera trés cenarios a serem explorados, sendo o primeiro uma ilha com animais
melhorados cientificamente que o personagem deve superar, o segundo um bunker
com armadilhas e armas tecnoldgicas que deve suplantar com ajuda aliada e o
terceiro um ambiente de periferia no qual deve derrotar uma forca de elite designada
para mata-lo, também com ajuda aliada; ainda com relagcdo a dimensao imerséo,
foram criadas histérias para o personagem principal, seus antagonistas e seus
aliados, que permitissem criar uma empatia com o0s potenciais jogadores; com
relacao a dimensao social, 0 jogo visa interacao com outros jogadores, quer seja
possibilitando a criacdo de grupos para jogar, quer permitindo que converse com
outros jogadores como oraculo, orientando a resolugcao dos problemas que surgiréo,
havendo um ranqueamento tanto para jogadores quanto para oraculos.

Apds essa etapa a equipe foi dividida entre aqueles que desenvolveriam os
Sketches, aqueles que elaborariam os problemas vinculados aos sketches, aqueles
que fariam a musicalizacdo e sonoplastia e aqueles que fariam os programas para
materializar o jogo, bem como qual plataforma seria usada para desenvolvé-lo. As
plataformas escolhidas para trabalhar foram Unreal Engine 4 e Unity, em funcéo,
respectivamente, da qualidade gréfica e da aplicabilidade para jogar em PCs.
Foi constatada a necessidade de suporte e estrutura tanto para a parte grafica e
musical, quanto para a sonoplastia e programacéo. Através da criagdo de uma
Rede Cooperativa de Pesquisa (RECOPE) entre a Linha de Pesquisa Educacao
para Engenharias do GGIS-UNINTER e a Linha de Programacao e Multimidia do
Centro Universitario OPET, o suporte e o acesso a estrutura para a arte grafica e
de programacao foram obtidos. Através do trabalho voluntario de um pesquisador
independente, foi contemplada a necessidade da arte grafica. A producdo dos
sketches, dos problemas, musicalizacdo e sonoplastia ficaram por conta dos
pesquisadores da Linha de Pesquisa Educacéao para Engenharias.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultados obtidos até o momento, foi escolhido o nome do jogo e sua
identidade, desenvolvido o roteiro do jogo, as histérias do protagonista, de seus
antagonistas e aliado. Foi também criado o primeiro sketch, com os problemas
que deverdo ser resolvidos e encaminhados para a programacgao, selecionada
a sonoplastia e a musicalizacdo deste primeiro sketch bem como feita a arte do
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antagonista principal da fase da ilha. Foi também desenvolvida a primeira interacéao
para verificar sua jogabilidade. Foram levantadas limitacbes técnicas e tomadas
algumas decisodes: a introducao sera feita no modelo de HQ (headquarters), o jogo
sera em terceira pessoa, havera barras de vida e resisténcia para os personagens
do jogo e para portas, caixas, armas e outros. Sera indicada a Lei que o jogador
deve usar para resolver o problema por uma voz interior, a orientacdo para a
resolucao pode ser feita pelo oraculo, havera uma barra de ferramentas com as Leis
e formulas que usara, sendo cumulativas, os dados necesséarios aparecerao sobre
as instalagdes e equipamentos do jogo. Ao clicar na Lei, abrird um pergaminho com
a Lei, a equacao o autor, os significados das variaveis e um espaco onde devera
digitar o resultado da aplicacéo da equacéo.

O nome definido para o jogo foi Strategos. Como roteiro, ficou definido que
inicia com o protagonista correndo em um lugar exético, sendo abordado, sedado e
sequestrado para uma ilha. Ao acordar se vé sem memdria, em um porao escuro.
Escuta gritos de humanos e animais, disparos de armas e percebe estar em grande
perigo. Percebe que os animais mataram os humanos que estavam na casa e querem
entrar no porao e mata-lo. Deve fugir usando, sem saber como, seus conhecimentos.
Ao fugir penetra em uma ilha onde passa a ser perseguido por animais modificados
tecnologicamente, liderados por um babuino psicopata com partes robéticas, tendo
de sobreviver. Segue na ilha até encontrar uma casa de arvore onde encontra seu
aliado, que o faz recuperar a memoria. Lembra entdo que foi intencionalmente
exposto para ser sequestrado, a fim de cumprir uma missao. Percebe entdao que
deve matar o babuino para se livrar da perseguicao dos animais e entao seguir para
um bunker escondido na ilha. Nesse bunker deve desativar a inteligéncia artificial
que pretende dominar o planeta. Como o babuino tem uma parte robética, o aliado
do protagonista ir4 criar uma protecdo com minirrobds, para que possa derrotar o
animal.

Seguem entédo, ele e o aliado, para o bunker, cheio de armadilhas e armas
tecnologicas que devera superar, novamente com a ajuda do aliado e seus minirrobés.
Asuperinteligéncia é a sua antagonista, que se uniu a um supercomputador e pretende
dominar os seres do planeta. Ao desativar a inteligéncia artificial, ela inicia uma
contagem regressiva para autodestruicdo, que explodira toda a ilha. O protagonista
e seu aliado seguem entao correndo para um penhasco, de onde devem pular em
um helicoptero de resgate que os espera para tira-los da ilha.

Ao pular e se segurar no suporte externo, vé um agente do helicoptero atirar
em seu aliado indefeso, que cai no penhasco, e apontar a arma para ele. Neste
momento os microrrobds invadem o helicdptero, matando o agente e provocando
a queda da aeronave. Novamente € salvo pelos mini rob6s que o protegem do
impacto da queda do helicoptero e servem de veiculo para leva-lo ao continente.
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No continente, em ambiente de guerrilha na periferia de uma cidade, com apoio dos
minirrobds, que se convertem em armadura e veiculos de locomocao terrestre e
aérea, segue derrotando agentes de elite até conseguir entrar na sala de comando
da organizacdo que o quer matar. Ao chegar descobre que sua antagonista ja
havia invadido os supercomputadores da organizacao e, através de controladores
em nanorrobds, havia dominado a consciéncia do diretor e seus membros. Neste
momento os microrrobds adquirem a forma de seu aliado, que explica que transportou
sua consciéncia para os microrrobds e que devera agora transportar sua consciéncia
para os supercomputadores, gerando assim uma brecha para que finalmente o
protagonista possa vencer sua antagonista e elimina-la definitivamente.

No primeiro sketch, ha o desenvolvimento desde que sai para correr até ser
sequestrado e levado ao pordo da casa na ilha, em HQ. A interacdo com o jogador
comecga no porao, com o Silva (protagonista) tendo ataque de pénico ao acordar
(o jogador devera aprender, com o teclado, a controlar a respiracdao e controlar o
panico). Apds isso deve explorar o ambiente, onde, por incidéncia de um unico
ponto de iluminacéo, vera que tem uma lanterna sem pilhas e um monte de batatas,
devendo usar o principio da Pilha de Daniel para, com as batatas, ligar a lanterna.
Com a lanterna acesa descobrira uma grade na parte superior de uma parede.
Devera entdo empurrar caixas, usando a Lei do Atrito, e subir nelas para alcancar a
grade. Para abrir a grade devera encontrar no pordao uma barra e, usando o Principio
da Alavanca, abrir ela sem derruba-la, pois, a mesma devera fechar e impedir que
0s animais o sigam (tudo isso em um ambiente de tenséo criado com sonoplastia e
musicalizacdo, onde a porta esta sendo atingida pelos animais que querem entrar
para mata-lo).

Ainteracao piloto desenvolvida para este sketch, para testarmos a jogabilidade,
ainda sem todos os recursos que serao disponibilizados, esta no endereco: https:/
youtu.be/8gpXjTdZOWE. Nesta interacdo € possivel com o mouse deslocar o

protagonista no poréo e, por comando de teclado, fazé-lo abrir a grade.

41 CONCLUSOES

O desafio de criar um jogo que permitisse aos jogadores sedimentarem
conhecimentos basicos necessarios a seu caminhar no aprendizado para a
Engenharia, mas que também os ensinassem a desenvolver as capacidades de
aprender, de desenvolver conhecimento holistico e os habituassem a tomar decisées
rapidas e assertivas, usando as informacdes e conhecimentos adquiridos, dentro de
cenarios desafiadores e sob presséo, proporcionando experiéncias de aprendizagens
com mecanismos de jogo atraentes e motivadores, se mostrou possivel.

Hoje temos a identidade, os personagens, o roteiro e o primeiro sketch com os
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problemas e interagdes desenvolvidos para o jogo. Ha a necessidade da otimizacéo
e programacéo de toda a gama de informacgdes que sera disponibilizada ao jogador,
bem como da sincronizagdo da sonoplastia e musicalizagdo com a interacdo. E um
trabalho arduo que demandara estrutura e um maior numero de envolvidos para que
se chegue ao produto final.

Assim, a busca de apoio e parcerias € a nossa prioridade para darmos
andamento e concluirmos o projeto. Um ponto favoravel para esta busca é o de
gue jogos nao sao patenteaveis, permitindo assim que se trabalhe inclusive como
plataforma aberta.
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EDUCACAO CONTEMPORANEA

RESUMO: O objetivo deste estudo consiste
em apresentar um estudo de revisdo sobre a
Teoria Humanista, Teoria da Aprendizagem
Significativa e a Teoria da Instrucéo Prescritiva
com énfase na educagcdo contemporéanea.
Assim, foi desenvolvido a partir de fontes
bibliograficas com a sele¢ao de textos cientificos
sistematizados pela ferramenta on line linguakit
em forma de nuvem de palavras. Os resultados
apontaram que as teorias correspondem pos
modernidade, onde ja se concebe o aluno
como o centro do processo de ensino e da
aprendizagem. No campo do humanismo tem-
se a reorganizacéo do eu e a aprendizagem
autoconstruida, na teoria significativa tem-
se a valorizagdo do conhecimento prévio do
aluno e na teoria da instrugcéo prescritiva ou do
desenvolvimento cognitivo tem-se a construcéo
do conhecimento por processo.
PALAVRAS-CHAVE: pessoa,
aprendizagem significativa, aprendizagem por
processo.

tornar-se

TEORIA HUMANISTA, TEORIA DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E TEORIA
DA INSTRUCAO PRESCRITIVA: UMA
REVISAO BIBLIOGRAFICA NO CAMPO DA
EDUCACAO CONTEMPORANEA

ABSTRACT: The aim of this study is to present
a review study on Humanist Theory, Theory
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of Meaningful Learning and Theory of Prescriptive Instruction with an emphasis on
contemporary education. Thus, it was developed from bibliographic sources with the
selection of scientific texts systematized by the word cloud online toolkit. The results
showed that the theories correspond to post modernity, where the student is already
conceived as the center of the teaching and learning process. In the field of humanism,
there is the reorganization of the self and self-built learning, in significant theory there
is the valorization of the student's prior knowledge and in the theory of prescriptive
instruction or cognitive development there is the construction of knowledge by process.
KEYWORDS: becoming a person, meaningful learning, and process learning.

11 INTRODUGCAO

O conjunto de teorias apresentadas neste artigo tem no aluno o protagonista,
como nucleo do processo ensino e aprendizagem com direito de voz. Assim, leva
em conta o prévio conhecimento, capacidade de organizacéo e percepcao do ser
humano como sujeito epistémico.

De modo geral, infelizmente, o aluno na atualidade frequenta a escola com a
ideia de que o que lhe é passado ndo sera utilizado em seu cotidiano, enxerga o
conhecimento adquirido como algo pouco aproveitado no seu dia a dia. Esta realidade
exige um repensar quanto as teorias de aprendizagem em busca da renovacao do
ensino, provocando mudancgas dinamicas e agradaveis nas salas de aulas.

Vale ressaltar que na sociedade hodierna, frente as emergentes mudancas,
a evolucgao tecnoldgica influencia a sociedade virtual e consequentemente influi o
ambiente académico através dos meios de informacdo e comunicacdo tornando
o desafio de uma conquista democratica efetiva maior. Neste contexto buscou-se
apresentar as teorias que se seguem por acreditar que as mesmas estao diretamente
ligadas a realidade vividas no Brasil na atualidade.

E com a compreenséo de que as teorias pedagdgicas se configuram a partir de
elementos como conceitos e leis gerais do movimento do real na sala de aula, o que,
em outros termos, significa buscar nos fatos da pratica pedagogica as explicagdes
do seu desenvolvimento, transformagdes e transicdes de uma forma para outra e de
uma ordem de relagdes para outra (ESCOBAR, 1997), que se apresenta as teorias
selecionadas.

Carl Rogers nasceu e morreu nos Estados Unidos (1902 — 1987) e, durante
sua vida como psicélogo desenvolveu o método de psicoterapia centrada no cliente,
caracterizando-se percursor da corrente humanista. Foi considerado um dos mais
importantes psicélogos do século XX tendo muitos sucessores, sobretudo por
afirmar que as pessoas sao capazes de resolver seus problemas, sendo atores de
seu proprio destino (FERRARI, 2008, p. 02).
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Complementa Ferrari (2008) que se seguiram mais de cem (100) publicacbes
destinadas a divulgar suas ideias, que ganharam seguidores em todo o mundo.
Rogers quis provocar uma ruptura na psicologia, dando a conducao do tratamento
ao cliente, e ndo temeu acusar de autoritarios a maioria dos métodos hegemdnicos
na area. O pilar da terapia rogeriana sédo os "grupos de encontro", em que varios
clientes interagem. Rogers foi um dos primeiros a gravar e filmar as sessbes de
terapia.

Além de proponente de uma Teoria humanista Rogers se dedicou como
demonstrado pelo autor anteriormente a publicar os resultados de suas pesquisas e
suas ideias de maneira a revolucionar o tratamento psicologico, sugerindo a interacéao
do cliente em tratamento.

Para Rogers (1977) “a causa de ser criativo € a tendéncia do homem para se
realizar a si proprio, para se tornar no que em si € potencial’. Assim, cabe destacar o
apresentado por Viotto Filho, Ponce e Almeida (2009) em relacéo a teoria humanista:
o homem é visto como sujeito, como pessoa: e a capacidade de aprender do ser
humano é algo extraordinariamente natural. Logo, ndo depende da influéncia do
meio onde esta inserido.

Souza (2017) assegura que a liberdade dos individuos deve prevalecer para
decidir o rumo da sua vida, tendo a personalidade analisada por escala que se
aproxima ou distancia do individuo funcional.

A pessoa é totalmente funcional, ou seja, mais saudavel, quando tem uma
série de caracteristicas. Sao elas: Experiéncia Existencial: Pessoas abertas a
novas experiéncias tém mais possibilidades de viver plenamente; Confianca
Orgénica: Essas pessoas confiam em sua experiéncia interna para orientar o seu
comportamento; Experiéncia de Liberdade: A pessoa tem liberdade para escolher;
e, Criatividade: A pessoa se mostra criativa e sempre encontra novas maneiras de
viver. S&0 mentalmente inflexiveis (SOUZA, 2017, p.2).

Na concepc¢ao de Rogers (2009, p. 9) a premissa central de sua teoria é que as
pessoas séo plenas de recursos e capazes de auto dire¢cdo, onde a “aprendizagem
socialmente mais util, no mundo moderno, é a do proprio processo de aprender, uma
continua abertura a experiéncia e a incorpora¢ao dentro de si mesmo, do processo
de mudanca”.

Quanto a David Ausubel, este nasceu viveu nos Estados Unidos (1918 — 2008).
Estudou na Universidade de Nova York e como psicélogo foi o pai da teoria de
aprendizagem significativa, com grande destaque na década de 60 com a divulgacao
de seu estudo por meio de livros e outros.

Em linhas gerais sobre a atuacdo de Ausubel o site Scielo (2008) contribuiu
com informagdes que permitiram compreender que durante os vinte e cinco anos
destacados, o tedrico intensificou seus estudos, diversificando inclusive sua atuacao
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em diversas universidades, chegando neste periodo a ser premiado com destaque
na psicologia da educacéo.

Ausubel considera a linguagem como um importante facilitador da
aprendizagem significativa. O significado emerge quando é estabelecida uma
relacao entre entidade e o signo verbal que ela representa. Trata de uma teoria com
forte relevancia no contexto da educacéo.

A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel prioriza também a
aprendizagem cognitiva trabalhada por Piaget. E, como orienta Carvalho e Ferreira
(2014, p. 3) para Ausubel a “[...] aprendizagem significativa € um processo por meio
do qual uma nova informacéao relaciona-se com um aspecto relevante da estrutura
de conhecimento do individuo”. Assim, ocorre uma interacdo entre o novo e o
conhecimento ja armazenado pelo aluno.

Esclarece Pelizzari (2002, p. 38) que para entender a aprendizagem significativa
€ preciso compreender “[...] um processo de modificacdo do conhecimento, em vez
de comportamento em um sentido externo e observavel, e reconhecer a importancia
que 0s processos mentais tém nesse desenvolvimento”. Assim, as estruturas mentais
estdo presentes neste processo e requer do aluno uma pré-disposi¢ao para aprender.

Aideia de aprendizagem significativa com a qual Ausubel trabalhou é a seguinte:
o verdadeiro conhecimento s6 pode nascer quando 0s novos conteudos tém um
significado a luz do conhecimento que ja possuem. Isto é, aprender significa que os
novos aprendizados se conectam com o0s anteriores; ndo porque s&o iguais, mas
porque tém a ver com eles de uma maneira que cria um novo significado (TORRES,
2013, p. 01).

Acrescenta Moreira (2011) que a aprendizagem significativa traz como um
conceito subjacente a subsuncores, esquemas de assimilagdo, internalizacao
de instrumentos e signos, construtos pessoais e estruturas mentais, constituidos
partilhados e coeréncia construtiva de pensamentos, anseios e acdes.

E por isso que o novo conhecimento se encaixa no conhecimento antigo, mas o
segundo, ao mesmo tempo, é reconfigurado pelo primeiro. Isso quer dizer que nem
0 novo aprendizado € assimilado do modo literal como aparece nos curriculos, nem
0 conhecimento antigo permanece inalterado. Por sua vez, as novas informacgoes
assimiladas tornam o conhecimento anterior mais estavel e completo (TORRES,
2013, p. 01). Confirmando as mudanc¢as no meio educativo onde quase nao se
discute sobre estimulo, reforco, objetivos operacionais, instrucdo programada e
tecnologia educacional.

Em relacdo a Jerome Seymour Bruner, nasceu na cidade de New York em
1915, concluiu sua graduacédo em psicologia em 1937 pela Universidade de Duke
em Durham, Carolina do Norte. No ano de 1941 na Universidade de Harvard em
Cambridge, Massachusetts, obteve seu titulo de doutor em psicologia cognitiva, uma
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vez que contestou o behaviorismo (GONCALVES, 2011).

Em sua Teoria da instrugcao prescritiva ou do desenvolvimento cognitivo, Bruner
(1969) classifica que o individuo passa por trés fases de representacdo do mundo:
12 Ativa, manipulagcdo com minimo de reflexdo; 22 Icdnica, com maior reflexao
onde ocorre a representacéo inversa; e, 3% Simbdlica, na adolescéncia quanto a
linguagem se torna o meio de pensamento com capacidade de proposicoes. Estas
sdo consideradas fases internas de desenvolvimento, assim representadas por
Brito (2014, p. 01): “1. Representacao ativa: é a primeira inteligéncia pratica, ... 2.
Representacéo icOnica: é a representacédo por meio de imagens independentes da
acao. 3. Representacado simbdlica: representar as coisas por simbolos [...]".

Nesta teoria, desde o inicio do processo de ensino o aluno pode resolver
problemas, conjecturas e discutir os conteudos de maneira prescritiva, estabelecendo
regras quanto a metodologia e técnicas de aprendizagem. “Em relacdo a estrutura e
forma de conhecimento se faz necessario conhecer os fundamentos para contemplar
a matéria; a memoria humana conserva melhor as informagdes [...]; contemplar
principios e ideias fundamentais, [...] (BRITO, 2014, p. 01).

Percebe-se que ha uma interacdo entre o professor e o aluno para que toda a
proposta de ensino seja coerente com a necessidade pedagdgica e de real interesse

para a formacao, assim, os conteudos s&o coesos.

2| PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodologico foi delineado a partir da pesquisa bibliografica com
a selecao de fontes bibliograficas cientificas sobre as trés teorias abordadas, a
saber dos autores: Ferrari (2008), Pissolato (2017), e, Araujo, Vieira (2013), Larocca
(2007), Silva e Schirlo (2014), Silva e Monteiro (2016) e Tonelli (2013), Brito (2014), e,
Moreira (1999). Fontes que subsidiaram a coleta de dados, sendo estes organizados
em nuvens de palavras, na modalidade de multipalavras, onde os resultados foram

discutidos com os demais autores utilizados para a fundamentacéo inicial do estudo.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os estudos Rogeriano é voltado ao aluno e na sua capacidade em aprender,
estando presente a autocritica e autoavaliacao para que ele possa ser independente
criativo e autoconfiante. Correspondendo segundo Rogers (1977) do proprio
processo de aprender a aprender. Observe a nuvem de palavras construidas a partir
dos registros cientificos de Ferrari (2008), Pissolato (2017), e, Araujo, Vieira (2013),
(Figura 1).
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Figura 01. Multipalavras sobre Teoria Humanista

Fonte: Ferrari (2008), Pissolato (2017), e, Araujo, Vieira (2013), organizado pelos autores, 2019.

As multipalavras apresentadas na figura 1 permitem destacar que a teoria
humanista, parte da maneira livre e ideal de ensino, onde a pessoa real é a promotora
do seu proprio processo, organizado a partir do interesse de cada aluno, levando a
construcéo de novos conhecimentos por meio de relagdo do educador com o aluno.

Ferrari (2008) destacou que as ideias de Rogers para a educacao sao oriundas
de suas pesquisas desenvolvidas como psicélogo, inclusive levantando muitos
questionamentos quanto as praticas dominantes nos consultérios e nas escolas.
Defendeu uma terapia nao diretiva e centrada no cliente, visto que este ultimo
€ 0 maior interessado pela cura ou pela aprendizagem. Assim, os terapeutas ou
educadores apenas sdo mediadores do processo.

Como observado a partir do exposto pelo autor a pratica educativa precisa ser
construida a partir do interesse do aluno, numa construcdo dialética-dialdégica de
maneira a levar o aluno a construir seu conhecimento.

Rogers explica que o educador ensina colocando o aluno como centro da
atencao e que o estudante é posto como o ponto central do ensino, resultando em
confiar na capacidade do aluno em aprender, em permitir que escolha de maneira
livre suas trajetorias, seus dilemas e seus aprendizados (PISSOLATO, 2017).

Explicam Araujo e Vieira (2013) que o0 processo de ensino deve permear
segundo Rogers em primeiro plano pela aceitagao positiva incondicional, seguida da
compreensao empatica e pela congruéncia.

A teoria humanista vé no educador um facilitador da aprendizagem e ndo um
transmissor do conhecimento, assim, ele tem que ter um perfil coerente com suas
atitudes, valorizar os alunos e ter uma profunda confian¢ca nos mesmos.

A Teoria da Aprendizagem Significativa permite a construcdo de um modelo de
ensino com esclarecimento prévio do processo de aprendizagem, possibilitando a
partir da nova informagdo ordenada e integrada na estrutura cognitiva um aspecto
relevante para a estrutura do conhecimento. Observe a nuvem de palavras construida
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a partir dos registros cientificos de Larocca (2007), Silva e Schirlo (2014), Silva e
Monteiro (2016) e Tonelli (2013), (Figura 02):

areas de conhecimento

<SR

Figura 02. Multipalavras sobre Teoria Aprendizagem Significativa

Fonte: Larocca (2007), Silva e Schirlo (2014), Silva e Monteiro (2016) e Tonelli (2013), organizado pelos autores,
2019.

A partir das multipalavras destacadas acima destaca-se que o mapa conceitual
traz para a educagdo uma representacdo grafica de hierarquia conceitual que
facilita a produgcédo do conhecimento. Sendo colocado por Silva e Schirlo (2014)
como responsaveis por mudancas no campo da educacdo em diversas areas do
conhecimento na atualidade. Os quais acrescentam que esta Teoria é de suma
importancia para a formagéo dos discentes diante das provocac¢des impostas pela
atual sociedade. Também ja defendida anteriormente por Carvalho e Ferreira (2014).

Em relagéo a pratica pedagogica, Silva e Monteiro (2016) ponderam esta como
essencial para o trabalho docente no significado de aperfeicoar-se e estabelecer os
conhecimentos prévios dos alunos, na constituicdo de novos conhecimentos.

Tonelli (2013) reforca sua relevancia no processo de autoaprendizagem como
no caso da educacgéo a distancia, por meio de ferramenta tecnolégica, sem prejuizos
ao aluno. E, que esta teoria tem revolucionado a educacao, contribuindo para que os
alunos possam vivenciar momentos construtivos na sala de aula.

ATeoria da Instrucéo Prescritiva ou do Desenvolvimento Cognitivo, considerada
por alguns como aprendizagem por descoberta, contribui para a apresentacao do
curriculo em forma de espiral onde o aluno vivencia o conteado com diferentes niveis
de profundidade e formas de representacdo como assegura Bruner (1969). Observe
a nuvem de palavras construida a partir dos registros cientificos de Brito (2014),
Moreira (1999), (Figura 3):
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Fonte: Brito (2014), Moreira (1999), organizado pelos autores, 2019.

As contribuicbes no campo da educacao desta teoria, como demonstrado na
nuvem de multipalavras (figura 3) iniciam com a apresentag¢ao do curriculo em forma
de espiral onde o aluno vivencia o conteudo com diferentes niveis de profundidade
e formas de representacao (BRUNER, 1969).

Dessa forma, segundo Bruner é “possivel favorecer a descoberta de principios
ou relagdes. Por fim um curriculo em espiral permitiria ao estudante a contemplacao
de um mesmo tema em diferentes niveis de profundidade e modos de representacao”
(BRITO, 2014, p. 01).

Esta teoria ainda contribui com experiéncias mais afetivas, predisposicao,
estrutura do conjunto do conhecimento e sequencia eficiente de ensino (MOREIRA,
1999).

Considera-se que a teoria de Bruner permite ao aluno um comprometimento
maior para a resolugcdo de um problema, contribuindo para a concepg¢do de
conhecimentos e espacgos de discussdes. Prima pela ativa participacao dos alunos
no “desenvolvimento do seu processo de aprendizagem, a aprendizagem por
meio da descoberta, a exploracédo de novas alternativas, o curriculo em espiral e
a aprendizagem segundo as fases internas do desenvolvimento”. (BRITO, 2014, p.
02).

Portanto, um verdadeiro conhecimento adquirido é o redescoberto. Um curriculo
que se baseia em etapas experimentais de uma mesma area de conhecimento, com
a meta de propiciar um ensino de estrutura subjacente de uma forma desenvolvida
e racional, conceito esse conhecido como curriculo em espiral.

O Quadro 01 apresenta um comparativo entre as trés teorias e suas respectivas
implicacbes na educacédo contemporanea.
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Teoria da Aprendizagem Teoria da Aprendizagem

Teoria humanista Significativa por descoberta

reorganizagéo do eu cognitiva cognitiva

Conhecimento prévio do

Aprendizagem autoconstruida
aluno

Construcéo por processos

Aprendizagem parte do proprio estudante

Teorias contemporaneas da educacgao

Quadro 01. Comparativo das teorias x educagdo contemporénea

Fonte: Autores utilizados na coleta de dados, organizado pelos autores, 2019.b

O quadro 01 demonstra que as trés teorias compreendem teorias
contemporaneas de aprendizagem com relevancia no processo de ensino, por
estarem centradas nos alunos.

A teoria humanista, volta-se para a valorizagcédo do eu, com estratégias do fazer
pedagogico; a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel valoriza o prévio
conhecimento do aluno para a constru¢cédo de novos conhecimentos e, a Teoria da
Instrucdo Prescritiva prima pela construcédo do processo, todas elevam os alunos
na condicdo de protagonistas do ensino, alcancando resultados de aprendizagem
construidos individualmente ou em grupos de discussoes.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que estas teorias sdo responsaveis por um processo de ensino e de
aprendizagem articulada e criativa, onde os préprios alunos constroem e reconstroem
conhecimentos que circundam suas vidas em prol da sua maturidade humana. Sendo
viaveis diante da situacao ideal para a Educacéo, visando desenvolvimento pessoal
e profissional, tendo no horizonte novas perspectivas para a sociedade através de
uma analise das atividades desenvolvidas em relacdo aos principios das teorias
pedagogicas da Educacéo com abordagem cognitiva.

Assim, o modelo de ensino tradicional vem sendo gradativamente substituido
por novas tendéncias pedagogicas as quais apontam para a necessidade da formacao
de um profissional critico-reflexivo, capaz de transformar a realidade social do seu
cotidiano, minimizando injusticas e desigualdades.
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CAPITULO 17

TRADUCAO E ALTERIDADE NA LITERATURA INFANTO-
JUVENIL: UMA ABORDAGEM NO ENSINO DE LE A
CRIANCAS EM SITUACAO DE RISCO SOCIAL

Data de aceite: 02/01/2020

Rosanne Castelo Branco

O trabalho consiste em apresentar a
investigacado resultante da pratica no ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira, no caso
a lingua alema, a criancas em situacéo de
vulnerabilidade social vinculada a um projeto de
extensdo na cidade de Belém , na Amazébnia,
e tem por objetivo despertar para conceitos
da alteridade presentes nas narrativas, ao
tratar das mdultiplas e diversas formas do
ser, do sentir e do pensar humanos, cujas
reflexdes se baseiam nas idéias de tedricos
como LARROSA e LAPA(1998). Tal reflexao
se concretiza com a abordagem da traducao
frente a outra cultura, a alema, levando-nos
a refletir sobre a nossa propria cultura, ao
tratar de fatos da realidade humana retratados
nas representagcdes simbdlicas presentes
nos contextos narrativos e nas ilustracoes,
cujas analises contam com 0 pensamento de

MESCHONNIC(2010),0CTAVIO  PAZ(1990),
OITTINEN(2000) e PETER HUNT(2010).
PALAVRAS-CHAVE: Alteridade. Traducao

intercultural. Literatura Infanto-juvenil.

ABSTRACT: The work consists in presenting
the research resulting from the practice in
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foreign language teaching-learning, in the case
of the German language, to children in situations
of social vulnerability linked to an extension
project in the city of Belém, in the Amazon, and
aims to awaken For concepts of alterity present
in the narratives, in dealing with the multiple
and diverse forms of human being, feeling and
thinking, whose reflections are based on the
ideas of theorists such as LARROSA and LAPA
(1998) and BRANDAO (1986). This reflection is
concretized by the approach of the translation
to the other culture, the German, leading us to
reflect on our own culture, when dealing with
facts of human reality portrayed in the symbolic
representations present in narrative contexts
and illustrations, whose analyzes count With the
thinking of MESCHONNIC (2010), OCTAVIO
PAZ (1990), VENUTI (2002), OITTINEN (2000)
and PETER HUNT (2010). The methodology
adopted is the interdisciplinarity present in the
transversality of YUS (1998).

KEYWORDS: alterity. intercultural translation.
Infante-juvenil literature.

INTRODUCAO

Esse trabalho busca trazer a discussao,
questionamentos gerados quando do ensino
e aprendizagem de uma lingua estrangeira, a

lingua alema, no contato com umaoutracultura,
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adaAmazdnia, cujas interferéncias se fazem presentes no ambito da traducéo, frente
alingua de saida e a lingua de chegada. Tais observacgdes e contextualizagdes foram
detectadas quando da implementacdo na Amazénia, no ano de 2008, do projeto
pioneiro de Extens&o no ensino de lingua alema,vinculado a Universidade Federal do
Par4,intitulado de Aprendendo Alemao na Amazdnia:Interculturalidade e Consciéncia
Ambiental. O projeto que atende a criancas de 5 a 12 anos de idade,em situagéao
de vulnerabilidade social, tem como principal objetivo 0 de promover a reinsercao
social das criancas através do conhecimento de uma segunda lingua unido a
uma nova cultura, despertando a motivagéo, autoestima e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, assegurando a criangca a consciéncia de seus direitos,
de se perceber como cidada e de estar inserida na sociedade, gerando superacao
frente as adversidades que a vida lhes impde. O estudo e a leitura dos contos de
Literatura infanto-juvenil de lingua alema, quando realizado pelas criancgas, acabou
por apresentar situacdes que tém relacdo com o fenbmeno da alteridade, resultante
do processo de como nos vemos diante do Outro, sobre o que nos deteremos na
explicitacao desse contexto.

A ALTERIDADE:EU E O OUTRO

Para alicercar e aprofundar as reflexdes aqui pretendidas, buscamos
perspectivas variadas de pensadores e pesquisadores que se detém em aplicar um
novo olhar sobre a traducéo frente as particularidades impostas pela diversidade
cultural inerente a cada sociedade, unido a especificidades relativas ao fenbmeno
da alteridade. Neste caso, podemos destacar nas palavras de Octavio Paz(1990),
a importéncia que a traducdo exerce na interrelacdo e aproximagdo com outras
culturas e sociedades, unido a contextualizacdo da presenca do ‘outro’, através
desta outra linguagem:

“[...] as culturas s&do locais, autosuficientes e monolinguistas. E a traducdo que
introduz o ‘outro’,em sua forma mais radical e estranha: a linguagem. E quando
se pensa em linguagem diferente, supde-se imediatamente uma maneira outra de
sentir,pensar e entender o mundo”(Paz apud Pontes et all. 2014.28).

De inicio, podemos pensar sobre as dificuldades tradutorias que podem estar
presentes em todos os tipos de textos e situacdes, dentre elas, na prdpria sala-de-
aula, quando do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, no nosso caso,
0 ensino da lingua e da literatura alemas a criangas que convivem com a magia da
cultura amazénica retratada em mitos e lendas. Surpreendentemente, constatamos,
através de nossa experiéncia, que criangcas nao se constituem de estere6tipos ou

de conceitos pré-estabelecidos sobre outras culturas, mas se encontram abertas
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a linguagem e ao conhecimento do ‘outro’, embora ja demonstrem a riqueza de
conhecimento sobre aspectos inerentes a sua propria cultura, retratados na interacéao
diaria com as tradicdes amazbnicas, o que vem contribuir para a relagao dialégica
com a outra lingua e cultura. Na concepcdo de Meschonnic (2010), a traducéo
se da de forma fenomenolbgica, quando buscamos compreender ou interpretar a

linguagem do 'outro’,;numa busca de interacao interpessoal e intercultural:

“O efeito de uma concepcédo geral da linguagem sobre a tradugdo aparece
plenamente na fenomenologia que pde a linguagem no compreender de um
interpretante, de onde traduzir, interpretar, compreender sdo equivalentes,
e toda relacado interpessoal, intercultural, toda troca de pensamento é
traducao.”(Meschonnic:2010: 35)

O ensino de lingua alema a meninas, de 5 a 12 anos de idade, em situacéo
de vulnerabilidade social, na periferia da cidade de Belém, na Amazbnia,
comprovadamente, acabou por nos colocar diante da constatacdo de que “toda
vez que nos vemos em contato com a cultura do outro, somos imediatamente
levados a tentar compreendé-la, levando-nos a refletir sobre nbs mesmos e sobre
0 modo pelo qual nos posicionamos diante deste outro” (Ramos&Batalha,2004:27).
A pratica no ensino-aprendizagem da literatura infanto-juvenil alemé a criangas na
Amazonia numa pratica dialdgica com a literatura amazénica acabou por evidenciar
0 processo da traducgao intercultural em sala-de-aula, uma vez que lidamos com
culturas distintas, e nos levou a pensar sobre o fenbmeno da alteridade quando
percebemos que as criangcas passavam a se colocar no lugar do ‘outro’, no caso
dos personagens nos livros, independente se estavam representados por animais,
plantas ou coisas, e das expressivas diferencas culturais. As diversas abordagens
cientificas sobre o fenbmeno da alteridade evidenciam que a alteridade ja era
pensada no inicio do século XX ganhando destaque no ultimo século por areas
cientificas distintas, levando-nos a reflexao a respeito de suas contextualizagbes e
reflexdes, em destaque as palavras de Miranda, ao ressaltar que:

[...] ao vivermos num tempo paradoxalmente marcado pela intolerancia e falta de
respeito, retratados na exclusdo do ‘outro’, somado a um contexto de conflitos
culturais, sociais e religiosos, isso tudo acaba por trazer a tona a questdo da
alteridade como fendmeno de estudo de diversas areas do conhecimento como
antropologia, psicologia, educacéo, sociologia,etc. (Miranda: 2001:17)

Tal reflexdo vai ao encontro do pensamento da filésofa e politica alema Hannah
Arendt (idem,2001:16) quando profetizou que “a banalizagdo do outro € um sintoma
que caracteriza a propria condicao humana do nosso tempo” e de que “a alteridade é
a qualidade de ser outro”(apud Winckler,2004:9). Ambas afirmacgdes, tdo adequadas
aos tempos atuais, nos fazem constatar de que pensar e se colocar no lugar do
‘outro’ era uma manifestacao ja presente em outras épocas, na busca do respeito
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as diferencas por uma sociedade mais justa e igualitaria, onde o homem sempre
lutou em evidenciar e denunciar esse tipo de barbarie humana, na intencdo de
estreitar a aproximacao entre diferentes culturas, minimizando problemas gerados
por diferencas culturais e religiosas. Ao ressaltar “a banalizac&o do outro”, a filosofa
Hannah Arendt denuncia, no inicio do século XX, comportamentos sociais extremos
do néo respeito e aceitacdo do ‘outro’ e suas diferengas, que acabam por evidenciar
a desigualdade social, fazendo com que as pessoas tenham seus direitos violados
e se tornem excluidas da sociedade. Sao fenbmenos como esses que encontram
ressonancia nas palavras de Candau(2008) ao afirmar que

[...]JA formacéo histdrica pela eliminagao fisica do “outro”,ou por sua escravizacgao,
é também uma forma violenta de negacdo da sua alteridade. Os processos de
negacao do “outro” se d&do no plano das representacdes e do seu imaginario. (
apud Wind, 2015:80)

A alteridade acaba por se revelar como um fen6meno de estudo nas relacdes
sociais, adentrando também no pensamento filos6fico contemporaneo, servindo de
voz aqueles que reivindicam os direitos humanos e sociais iguais para todos, no
objetivo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Jorge Larrosa(2011:3) destaca
a alteridade num conceito voltado para a experiéncia retratada no acontecimento
exterior a mim, ou seja, ndo ha experiéncia sem a aparicdo de alguém,ou de algo
ou acontecimento, que seja exterior a mim, estrangeiro a mim. Necessitamos do
‘outro’ para nos fazermos presentes no mundo. Nas suas observacdes sobre a
traducao, Meschonicc(2010,p.XXIV) acrescenta que a pratica da traducéo passa
pela compreenséao unida a interpretacéo na acao do proprio sujeito, nao ao encontro
da Identidade, mas sim, quando se concretiza na alteridade, ou seja, o individuo se
torna capaz de se colocar no lugar do outro, mantendo uma relagao de dialogo e
respeito as diferencas linguisticas e culturais.

TRADUZIR: A BUSCA DE SENTIDOS

O ato da traducgao logo nos leva a pensar sobre a questao da fidelidade ao texto
original e, consequentemente, da recriacéo no texto traduzido, frente a diversidade
cultural e linguistica que se apresenta entre duas linguas e culturas, o que nos leva a
pensar nas palavras de Brum-de-Paula(2008:12) ao revelar que “os modos de dizer,
de pensar, de agir e de se comportar por serem distintos, s&do incompativeis, e por
conseguinte, sdo intraduziveis”. Ao destacar os fendbmenos culturais e linguisticos,
Brum-de-Paula aponta também para os efeitos de sentidos na passagem de uma
lingua para outra, caracterizado na constituicao do sentido do que se busca traduzir
e se vé diante do estranhamento, justificando que a intraduzibilidade pode ser
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compreendida como a manifestacdo da resisténcia produzida pela presenga do ndo-
familiar, de algo desconhecido e estranho, dificil de ser transposto para outra lingua
(Brum-de-Paula, 2008:5).Esse processo de traducéo exige do leitor, especialmente
frente aos textos literarios, a habilidade de decodificar e buscar a apreensdao dos
sentidos para a lingua de chegada, que nem sempre se faz tdo evidente. Também
Antoine Berman, no ensaio A fraducéo e a letra ou o albergue do longinquo, denuncia
“o sistema de deformacdes dos textos — da letra — que opera em toda traducéo, e
impede-lhe de atingir seu verdadeiro objetivo” (Berman, 2003:45). Podemos observar
nas palavras de Berman, de que tais deformacdes estado relacionadas ao que o
autor denomina de “traducéo etnocéntrica e hipertextual, onde o jogo das forcas
deformadoras se exerce livremente, sendo, por assim dizer, sancionado cultural
e literariamente. Na realidade, todo tradutor esta exposto a esse jogo de forgas.
Mais que isso: essas forcas fazem parte do seu ser-tradutor e determinam, a priori,
seu desejo de traduzir”. (Idem, 2003: 45). Por outro lado, podemos verificar que
Meschonnic relaciona o processo da tradugéo com o exercicio da alteridade, quando
nos vemos diante do ‘outro’,através da sua lingua e cultura, o que nos impulsiona
a busca do entendimento e, consequentemente, da identidade com esse ‘outro’.
Meschonnic(2010:4) reconhece que a poética da tradugcédo constrdi o estudo do
traduzir,em sua histéria,como exercicio da alteridade, e coloca a prova da l6gica da
identidade. Reconhecimento de que a identidade s6 acontece pela alteridade.

“A intensificacdo das relagdes internacionais ndo se limita as necessidades
comerciais e politicas,tem ainda um outro efeito: o reconhecimento de que a
identidade nao é mais a universalizacao e ndo advém senéo da alteridade,por uma
pluralizagdo na légica das ligagdes interculturais[...]” (Meschonnic,2010,p.XXI)

Meschonnic assegura que atradu¢éo ndo tem o papel de esconder as diferencas,
mas ao contrario,o de escancarar essas diferencas através da alteridade concretizada
na diversidade dos discursos concretizada na mesticagem, ou seja, na alteridade
infinita dos discursos que estdao sempre entre sentidos. Carvalhal(2003:238) da
énfase a importancia das traducdes como elementos de contribuicdo e producéo de
outros textos e culturas,bem como, destaca a tradugédo como recurso importante nas
relacdes com o ‘outro’.

Segundo Octavio Paz (1990), as culturas sado locais e Unicas nas suas
particularidades, onde a traducéo exerce o papel introdutério do ‘outro’ ao ultrapassar

as fronteiras do universo das diversas culturas que tém sua prépria linguagem.

TRADUGAO INTERCULTURAL: RELACAO DIALOGICA

O projeto social de alemédo para criangas tem como metodologia a
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transversalidade ao trabalhar com tematicas variadas em sala-de-aula, como o
respeito as diferencas, as etnias, o preconceito racial ,a diversidade de género,etc
e nesse contexto acabou por se deparar com situagdes linguisticas e culturais
diversificadas que exigiram atraducaointercultural observando alinguagem adequada
aquela determinada cultura. E na recepgéo estética, quando das leituras de contos da
literatura infanto-juvenil alema numa interrelacdo com mitos e lendas amazonicas,
gue o projeto alcanga seu objetivo e encontra seu apice, ao provocar, de formaindireta
e cognitiva, a imaginacéao das criancas frente ao carater do abandono e da excluséo.
E nesse momento, que ocorre a tradugcdo em busca de sentidos e o0 encontro com
0 ‘outro’ na alteridade,quando as criangas enxergam o0 ‘outro’,elas enxergam a si
mesmas, criando um processo de alteridade, ao se colocar,cognitivamente, no lugar
desse ‘outro’. Tal reflexdao encontra reflexo nas palavras de Riita Oitinnen,ao afirmar
que os tradutores nunca traduzem palavras isoladas e, sim, situacdes inteiras. Eles
trazem a traducéo todo seu patriménio cultural,sua experiéncia de leitura e, no caso
de livros infantis,suas imagens de infancia e de sua propria imagem de criangal...]
(2000:25).

Senao vejamos o conto Bremer Stadtmusikanten, dos Irm&dos Grimm, cuja
primeira publicacdo manuscrita € de 1812, traz como protagonistas animais
inanimados que ganham vida e tém uma trajet6ria dentro do conto, onde séo
abandonados pelos seus donos. Segundo estudiosos dos Grimm, esses escritores
buscavam, no século XIX, denunciar as diferencas de classe presentes no feudalismo
na Alemanha aquela época e, como forma de ndo serem identificados, faziam uso
da literatura infantil de carater subliminar. No entanto, quando da recepcao estética
do conto dos Grimm pelas criangas, verificamos que o horizonte de expectativas
se altera frente ao olhar infantil das criangas em situacdo de vulnerabilidade social,
criando uma relacéo dialégica e intertextual na recepcao estética do imaginario
infantil de forma identitaria, quando a criancga retrata no ‘outro’, no caso, no animal
rejeitado no conto infantil, a sua prépria situagao social dentro de uma sociedade
que a ignora e a exclui. E através do processo de superagéo e de unido do grupo de
animais no conto, frente as dificuldades manifestadas pelos animais na narrativa, que
as criancas percebem que é possivel transpor suas proprias dificuldades e fronteiras
que a vida Ihes impde, buscando novos caminhos para sua vida no futuro. Suzanne
Romaine(1984apud Hunt,2010:85) da énfase a importancia social das narrativas
interpretadas e ressalta sobre a nocao de complexidade no que se refere a estrutura
narrativa que deve levar em conta tanto os fatores linguisticos como os sociais.(apud
Hunt:2010:.85)

Por conseguinte, trabalhar com as criancas da Amazénia com o conto aleméo
denominado de Frau Holle, dos Irmaos Grimm, nos levou a realidade da natureza
climéatica do Norte do Brasil, de que ndo existe a neve, mas que a chuva € o grande
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fendbmeno permanente da regido de floresta amazénica. No conto a senhora Holle,
ao balancar o travesseiro de penas, faz cair neve sobre a terra, produzindo fatores
positivos e de alegria aquela cidade. Como a regiao amazdnica é conhecida pelas
chuvas torrenciais, vespertinas e diarias em virtude da intensa umidade e calor, as
proprias criancas, transcendem a cultura alema, fazendo uso da imaginacgéao cultural
e geografica e provocam essa transposicéao transformando a neve em chuva, onde
podemos retomar o pensamento de Octavio Paz(1990)sobre o reconhecimento
da cultura da lingua de chegada, quando focaliza no tradutor da necessidade de
conheceralinguageminserida na cultura de um povo para que se efetive umatraducao
adequada e sem domesticagdo. Unido a aprendizagem da lingua alema, as criangas
passam a conhecer a palavra “neve” através da escrita e da imaginacao através
de imagens, mas reconhecem a “chuva’como fator de grande importancia para a
manutencéo da floresta amazénica . No entanto, ndo podemos deixar de verificar
que a cultura na qual a crianca esta inserida acaba por adentrar num processo de
simbiose com a cultura do ‘outro’, a de chegada, sem domestica-la, promovendo
seu enriquecimento com fendmenos das demais culturas. Em um outro momento,
ao se falar na comemoracao do “Dia das Bruxas” com as criangas que residem na
Amazobnia, esta festa comemorada no Reino Unido e no resto do Ocidente como
Halloween’, cuja bruxa na Alemanha é denominada de Hexe, as criancas se deparam
com bruxas estereotipadas e, como um passo de magica, sob o efeito da magia e
dos mitos da Amazodnia, procedem a identificagdo e transposicéo para o imaginario
popular identificando a estética da bruxa comum do continente americano com a
bruxa amazénica, denominada de Matinta Pereira. Trata-se de um mito, dentre
tantos na Amazénia, que se matamorfoseia em defesa da floresta amazbnica, cujo
mito se encontra enraizado no imaginario popular e € cantada em verso e prosa na
regiao Norte. As criangas da AmazlOnia ndo reconhecem o Halloween no espago
amazobnico, uma vez que a Matinta Pereira reside na floresta e no imaginario de
todas as criangas amazoénicas.

Uma outra experiéncia intertextual e intercultural em sala de aula esta na
representacao estética da sereia(a ninfa) cantada poeticamente pelo poeta e escritor
alemao Heinrich Heine(1797-1856) em seu poema a Saga de Lorerei(Loreraysage,
1824) e transferida para diversas cang¢des, poemas, narrativas e filmes. A sereia
que habita as aguas dos rios e igarapés da Amazénia € denominada de /ara, cuja
representacao estética da personagem esté inserida no conto popular amazdnico e,
por conseguinte, no imaginario popular e infantil do Norte do Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, podemos constatar nessa abordagem que as criangas
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ultrapassam as fronteiras da linguagem e das diferencas culturais e vao ao encontro
do ‘outro’ através dos proprios sentidos e sensacgdes, com isso, encontrando novos
caminhos em busca de seu lugar na sociedade. Finalmente, nossa experiéncia com
o0 ensino de lingua e literatura infantil alemés a criangas em vulnerabilidade social na
Amazonia nos fez ver que a crianga esta sempre aberta a novos conhecimentos e
culturas e que, é possivel, numa troca dialégica, procedermos a traducao intercultural,
mesmo que cognitiva, além do aprendizado de que é possivel respeitar as diferencas
deixando-nos levar pelo fenébmeno de olhar e enxergar o ‘outro’ através da traducao
intercultural, contribuindo de alguma forma para uma sociedade melhor, mais justa
e igualitaria.
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RESUMO: O presente trabalho relata uma
experiéncia de ensino e aprendizagem em
uma perspectiva transdisciplinar, mediante
a execugao de um projeto de horta escolar
em uma turma de primeiro ano do Ensino
Fundamental, do Colégio de Aplicacédo da
Universidade Federal do Acre. As agbes do
referido projeto intencionam propiciar uma
aprendizagem transdisciplinar a partir do uso
dos cinco sentidos em atividades tematizadas
pelo espaco da horta. Os alunos vivenciaram
saberes curriculares de ciéncias, educacao
ambiental, geografia e historia, expressos nos
livros didaticos e diversos textos cientificos.
Essa perspectiva de ensino permitiu esses
discentes, em processo de alfabetizacdo, se
engajarem em praticas de leitura e escrita
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ao mesmo tempo em que se apropriavam de
conceitos das diversas areas de conhecimento,
evitando-se a fragmentagcdo dos saberes em
disciplinas curriculares. Para tanto, usamos
como aporte tebérico Morais (1973), Morin
(1999), Vygotsky (1973) e Noronha (2017).
PALAVRAS-CHAVE: Horta; sentidos; pesquisa
ensino e aprendizagem; transdisciplinaridade.

TRANSDISCIPLINARITY AND
NEUROCIENCE OF LEARNING IN A SCHOOL
BACKGROUND

ABSTRACT: This paper reports an experience
of teaching and learning in a transdisciplinary
perspective, with the implementation of a
school garden project in a class of the first
year of elementary school, of the College of
Application of the Federal University of Acre.
The actions of this project are intended to
provide a transdisciplinary learning from the
use of five senses in activities thematized
by the garden space. Students experienced
curricular knowledge of science, environmental
education, geography and history, expressed
in textbooks and various scientific texts. This
teaching perspective allowed these students,
in the process of literacy, to engage in reading
and writing practices and at the same time
appropriated concepts from various areas of
knowledge, avoiding fragmentation of sabers in
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curricular subjects. For such, it is used as theoretical contribution of Morais (1973),
Morin (1999), Vygotsky (1973) and Noronha (2017).

KEYWORDS: Vegetable garden; senses; research teaching and learning;
transdisciplinarity.

11 INTRODUGCAO

“HortCAp: uma horta escolar para aprender a cultivar, ler e escrever” é um
projeto de aprendizagem executado no Colégio de Aplicagcdo com alunos que cursam
o primeiro ano do Ensino Fundamental. Pensado na ética da trasndisciplinaridade e
da neurociéncia da aprendizagem, as acdes do projeto possuem como eixo norteador
a apropriagao/producéo de conhecimento por meio dos sentidos.

Os autores pensam a trasndisciplinaridade enquanto unificacdo dos diversos
saberes produzidos pelo homem, que embora costumem ser ensinados pela escola
de forma fragmentada, podem ser apresentados em sua plenitude de forma dialética.
Para tanto, é importante também considerar os processos cognitivos realizados
pelo cérebro de quem esta a aprender, por isso os diadlogos estabelecidos entre
a diversidade de conhecimentos e os cinco sentidos, que sdo defendidos pela
neurociéncia da aprendizagem como “portas para o aprender a aprender”.

Pela audicéo, viséo, tato, paladar e olfato os alunos de seis anos tornam-
se sujeitos de sua aprendizagem. O estimulo do meio com as potencialidades
dos sentidos permite uma significAncia sem medidas para as aprendizagens. Com
o desafio de desenvolver uma escrita alfabética e a competéncia leitora, os alunos
envolvidos realizam atividades de alfabetizacédo tematizadas pelo ambiente horta.

O planejamento dessas atividades tematizadas pela horta considerou a
importancia da motivacéo intelectual e emocional para uma atividade de ensino
significativa. “A imaginac¢do, os sentidos, o humor, a emog¢édo, o medo, a memoria
sao alguns dos temas abordados e relacionados com o aprendizado e a motivagao”
(NORONHA, 2008). A aprendizagem é proporcionada pela plasticidade do cérebro
que sofre influéncias do meio (MORAES, 2004). Partindo desse pressuposto, a horta
€ proposta como ambiente estimulador, que propicia o contato real com conceitos
cientificos.

Este trabalho objetiva apresentar reflexdes sobre o uso da horta como
espaco de praticas de ensino com énfase na neurociéncia da aprendizagem
e transdisciplinaridade. Com foco no protagonismos dos alunos, que recebem
intervencdes pedagdgicas a partir de suas curiosidades, perguntas e hipoteses
produzidas em um laboratério vivo, a horta.

As curiosidades dos alunos, provenientes das observacoes e trabalho na horta,
foram supridas com pesquisas na internet na sala de aula, com textos informativos
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e cientificos que abordavam o interesse dos alunos. Inicialmente a professora fazia
a leitura dos textos e os alunos acompanhavam com os olhos e com os dedos,
ajustando a fala da professora a texto escrito. Com o passar do tempo, os alunos
comecaram a decodificar passando a utilizarem suas préprias estratégias de leitura
e assim eles proprios compartilhavam suas pesquisas por meio da leitura em voz
alta.

2 | MATERIAL E METODOS

Para a realizacdo do projeto fora construida com os alunos uma horta escolar,
onde se cultivou 16 hortalicas. Os alunos participam de todo o processo: preparo da
terra, semeacao, irrigacao, colheita e degustacao. As agoes realizadas no ambiente
de cultivo de hortalicas foram mediadas pela execucao de sequéncias didaticas que
envolvem Ensino de Ciéncias, leitura e escrita, matematica, artes, geografia e historia.
Foram realizadas aulas praticas para que os alunos observassem e vivenciassem
questbes apresentadas nos livros didaticos ou mesmo em aulas expositivas
referentes aos conteudos curriculares e a educagdo ambiental. Associavam-se
atividades praticas com atividades tedricas: cultivo, colheita, produgcéo de um diario
de bordo, producao de um livro de fichas técnicas das hortalicas cultivadas, preparo
de recitas, escritas de textos e pesquisas na internet.

Os coordenadores do projeto atuavam como mediadores, propiciando
informacdes, reflexdes, instigando os cinco sentidos e o olhar investigativo. Condicao
para a construcao de atitudes de expresséo e busca de conhecimento sobre: cultivo,
origem e consumo de hortalicas da horta.

Para a realizacdo de algumas atividades na horta, usaram-se 0s seguintes
equipamentos: Lupas, microscépio, aspersores, quadro branco, bandejas, kit de
jardinagem. As reflexées apresentadas nesse trabalho séo frutos de observacoes e
registros realizados pelos coordenadores do projeto. Enquadrando-se na metodologia
de pesquisa-acgao, visto que os pesquisadores atuavam diretamente nas atividades
propostas aos alunos, alterando e contribuindo com o processo de aprendizagem
dos mesmos.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados das acbes realizadas na horta, tomada como laboratério
de aprendizagem sao de duas ordens: didatica e social. Nos aspectos didaticos
sobressai-se a horta como ambiente propicio para desenvolver nos alunos o
comportamento de aluno-pesquisador, bem como, tematizador das atividades com
foco na apropriacdo dos conceitos cientificos, desenvolvimento da leitura e escrita.
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O projeto materializa a proposta de aprendizagem transdisciplinar.

Com essas atividades privilegiam-se os estudos sobre linguagem e pensamento
(VYGOTSKY, 2003), na perspectiva soOcio-interacionista. Sendo os resultados:
alunos motivados a aprender, desenvolvimento da capacidade de questionar, inferir
e levantar hipbteses, producdes escritas e orais, mensuradas em seminarios,
videos e escritas de autoria. Nos aspectos sociais 0s resultados mensuram-se na
ampliagcdo dos conhecimentos na area da educagdo ambiental, mudanca de habitos
alimentares, iniciativas de agricultura familiar. Executado em duas turmas com 25
alunos totalizam-se 10 hortas construidas por familias da escola.

Destaca-se o fato de que os alunos aprenderam a cultivar hortalicas e passaram
a cultivar algumas delas em casa e as inserir em sua alimentacdo. Aprenderam a
relacédo de dependéncia entre os seres vivos e 0s seres néo vivos e melhoraram a
capacidade de trabalhar em grupo.

Ficou evidente que era mais divertido escrever, ler e falar sobre algo relacionado
a horta. A euforia e a emog¢do que demonstravam ao usar os cinco sentidos para ler
0 ambiente da horta contribuiu para o desejo de aprender e fazer descobertas, tanto
no campo da linguagem quanto no dos conhecimentos cientificos. Para os alunos do
1° ano a horta passou a ser o lugar mais importante na escola.

A “potencialidade dos neurdnios humanos” (MORIN, 2005) foi exercitada pelos
alunos nas vivéncias no espaco da horta escolar, através dos cinco sentidos. As
atividades na horta asseguram os alunos uma aprendizagem mais significativa que
0s empolga a aprender sobre: o cheiro, 0s nutrientes, a origem, o ciclo de vida
de todas as hortalicas, manipulando essas informacdes em atividades de leitura,
escrita, contagem, medidas, pintura e etc.

Em uma perspectiva auto avaliativa pode-se dizer que foi construido um modo
peculiar de alfabetizar. O espaco da horta permitiu que a professora assumisse
0 papel de mediadora e os alunos o de protagonistas de suas aprendizagens. A
docente aprendeu a flexibilizar a rotina da sala de aula, a usar as curiosidades das
criangas como ponto de partida para ensinar e passou a compreender na pratica o
que € alfabetizar em uma perspectiva transdisciplinar. Ja néo dizia mais: “agora é
portugués”, “agora € matematica”, simplesmente apresentava conhecimentos das
diversas areas curriculares de uma forma significativa e contextualizada. Conseguiu

sair do uso do livro didatico como principal instrumento das aulas.

41 CONCLUSOES

Esse trabalho retrata o olhar atento que flui das agcdes envolventes de um ensino
articulado aos cinco sentidos. Numa perspectiva de tornar os sentidos predispostos
a exsudar as informacgdes, construir saberes, arquivar: sensacdes, cheiros, texturas
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e sabores. Promovendo no aluno o desejo em aprender.

A horta produz um espacgo propicio para uma proposta de inteirar os alunos
dos/nos processos biopsicomotor que permitem uma aprendizagem transdisciplinar
significativa. Ao mesmo tempo que se apropriam de conhecimentos cientificos,
que compdem o curriculo de Ensino de Ciéncias e Educacdo ambiental, também
experimentam a leitura e a escrita em contextos reais de praticas de linguagem.
Podendo experimentar por meio dos cinco sentidos as informacdes cientificas
expressas em textos informativos e em receitas culinarias.

Os alunos construiram saberes e memoérias que marcaram seu processo de
alfabetizacdo. Desenvolveram sentimento de pertencimento a natureza, agugaram
o seu olhar curioso o direcionando para o olhar pesquisador. Os profissionais que
participaram do projeto viram o desabrochar da leitura e da escrita de um jeito
unico. Descobriram assim, que em uma horta escolar também é possivel germinar
palavras, brotar textos e semear falas que ficardo guardadas de um modo especial

na memoria.
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RESUMO: No espaco urbano contemporaneo,
0 uso intensivo de veiculos automotores,
se tornou responsavel pelos expressivos
problemas encontrados na mobilidade urbana,
gerando engarrafamentos, acidentes de
transito, poluicbes sonora e do ar, trazendo
como consequéncia o aumento dos custos de
manutencaosobreotransitoeapioranaqualidade
de vida. Diante do exposto, a bicicleta se torna
uma alternativa para melhorar e dinamizar a
mobilidade urbana atual, atuando como meio
de transporte sustentavel e oportunizando

novos habitos e estilos de vida mais saudaveis
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para seus usuarios, contribuindo no processo
de formacdo de sujeitos ecologicos. Esta
pesquisa teve como objetivo geral identificar
o perfil, percursos e praticas ambientais
desenvolvidas pelos ciclistas no entorno do
Parque Estadual do Prosa (PEP), no municipio
de Campo Grande (MS), essas informacgdes
poderdo auxiliar na organizacéo do transporte
urbano e na elaboracéo de politicas publicas,
visando o incentivo ao uso do transporte
nao motorizado. Metodologicamente
definiu-se que esta pesquisa tera cunho
cientifico, desdobrando-se numa abordagem
quali-quantitativa, de cunho descritivo e
exploratério. Posteriormente, estabeleceram-
se os procedimentos metodoloégicos quanto a
caracterizacao e delimitacao da area de estudo,
seguido de revisdao bibliografica a partir dos
conceitos de Educagcdo Ambiental, transporte
sustentavel, mobilidade urbana e ciclismo. Em
seguida, realizaram-se visitas de campo na
regido do entorno do Parque Estadual do Prosa
(PEP), na finalidade de averiguar as condicoes
da infraestrutura urbana ciclo viaria da regiao,
proceder a aplicacdo de questionarios e
entrevistas perante os/as ciclistas.

PALAVRAS-CHAVE: Ciclismo, Educacao
Ambiental, Mobilidade Urbana, Parque Estadual

do Prosa, Transporte Sustentavel.

Capitulo 19




SUSTAINABLE TRANSPORT AND ENVIRONMENTAL EDUCATION TOOL:
CYCLING IN THE SURROUNDING OF STATE PARK OF PROSA

ABSTRACT: In contemporary urban space, the intensive use of motor vehicles has
become responsible for the expressive problems encountered in urban mobility,
generating traffic congestion and accidents, noise and air pollution, resulting in increased
maintenance costs on traffic and decreased quality of life. In view of the above, bicycle
becomes an alternative to improve and stimulate the current urban mobility, acting as
a sustainable means of transportation and providing new habits and healthier lifestyles
for its users, contributing to the process of formation of these ecological subjects. This
research aimed to identify the profile, routes and environmental practices developed by
cyclists around the Prosa State Park, in the city of Campo Grande (MS), this information
may help in the organization of urban transport and in the elaboration of public policies,
aimed at encouraging the use of non-motorized transportation. Methodologically, it was
defined that this research will have a scientific character, unfolding in a quali-quantitative,
descriptive and exploratory approach. Subsequently, the methodological procedures
were established regarding the characterization and delimitation of the study area,
followed by a bibliographical review based on the concepts of environmental education,
sustainable transport, urban mobility and cycling. Field visits were then carried out in
the region around the Prosa State Park (PEP), to ascertain the conditions of the urban
bicycle infrastructure in the region, proceed with the application of questionnaires and
interview with cyclists.

KEYWORDS: Cycling, Environmental Education, Urban Mobility, Prosa State Park,
Sustainable Transport.

INTRODUGCAO

Trabalho derivado de pesquisa desenvolvida no Laboratério de Estudos
Rurais e Regionais (LER? /UFMS), no a&mbito do PIBIC (2017-2018), apresentado
originalmente no INTEGRA UFMS ocorrido em 06 de novembro de 2018, na cidade
de Campo Grande/MS e publicado nos Anais do referido evento.

O espacgo se define como um produto social em permanente processo de
transformacao, que impde sua propria realidade, atuando de maneira indissociavel
da sociedade. Dessa maneira, no estudo do espaco é essencial entender sua
relacdo com a sociedade, pois é ela que possibilita 0 entendimento dos processos
e estabelece as nogdes de forma, funcado, estrutura e processo (SANTOS, 1997).
Ora, quando a totalidade social passa por um processo de transformacéo, ela
modifica sua estrutura espaco-temporal (inter-relacao entre as partes de um todo),
onde as formas assumem novas fung¢des, resultando em um processo de nova (re)
organizacao espacial.

Nesse sentido, a regidao do PEP ao se adaptar as novas necessidades impostas
pela crise ambiental, desenvolve iniciativas voltadas para o fomento do ciclismo e
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da Educacédo Ambiental. Sendo exemplificado pelo projeto “Amigos do Parque”, que
foi implementado pela Lei Estadual n° 4682, de 12/06/2015, que dispde sobre a
instalacao de ciclovias e a interdicao para veiculos automotores, nas vias que fazem
o contorno da &rea de preservacéao do PEP.

Diante do contexto acima apresentado, elaborou-se o seguinte problema de
pesquisa: Em meio a crise ambiental, como o ciclismo no entorno do Parque Estadual
do Prosa em Campo Grande/MS, atua como Transporte Sustentavel e ferramenta de
Educacdo Ambiental? Para o equacionamento desta problematizacéo, definiu-se o
objetivo geral de identificar o perfil, percursos e praticas ambientais desenvolvidas
pelos ciclistas que utilizam a regido do Parque Estadual do Prosa (PEP). Este se
desdobra nos seguintes objetivos especificos:

A) Levantar o perfil dos ciclistas frequentadores do PEP.

B) Mapear os horarios e o0s percursos realizados pelos ciclistas
frequentadores do PEP.

C) Identificar as praticas ambientais e socioespaciais desenvolvidas pelos
ciclistas frequentadores do PEP.

MATERIAL E METODOS

O Estudo foi realizado no Parque Estadual do Prosa (PEP) e sua area de
influéncia (Figura 1) (MATO GROSSO DO SUL, 2011). O PEP é uma unidade de
conservacao integral (UC), com cerca 135 hectares de vegetacdo protegidos. A
regiao foi inicialmente desenvolvida para receber a sede do Governo Estadual de
Mato Grosso do Sul, abrigando 6rgaos publicos e espacos culturais.

O PEP esta localizado na zona urbana do municipio de Campo Grande/MS
(Figura 1), que tem uma area de 357,66 km2 (CAMPO GRANDE, 2018) e conta com
776.568,64 habitantes (BRASIL, 2010), demonstrando uma densidade demogréfica
de 2171,25 habitantes/km2. Assim, embora o municipio seja muito populoso, sua
densidade demogréfica ainda nao é tédo acentuada quando comparada com regidoes
metropolitanas do Brasil e do Mundo.

Fato que pode ser explicado devido ao seu extenso perimetro urbano e sua
baixa ocupacdo vertical que é restrita a regido central. Essa formacao espacial
horizontalizada, somada a tendéncia brasileira de incentivo a producdao e uso
intensivo de veiculos motorizados, considerada “carro chefe” da industrializacao
brasileira (SCARLATO, 1996), resultou em um nucleo urbano planejado para atender
os veiculos motorizados.

Nesse sentido, a racionalidade econémica contemporanea transforma a
cidade em local de acumulagédo da producdo e aglomeracédo da populagdo, onde

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancos, Limites e Contradicoes 6 Capitulo 19




se condensam irracionalidades como a violéncia, a inseguranca, a poluicdo e o
trafico, que sao resultados de processos de superexploragcdo dos recursos naturais
e deterioracdo do espaco urbano e ambiental (LEFF, 2001).

Mato Grosso do Sul (MS), Brasil Perimetro Urbano de Campo Grande/MS: Ciclovias,
m bicicletarios e terminais de transporte coletivo
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Figura 1: Mapa de localizagdo do Parque Estadual do Prosa.
Fonte: Martins (2018).

Essa realidade se destaca no transito urbano, que se caracteriza como um
processo de constante disputa e negociacdo pelo espaco fisico e acesso aos
equipamentos urbanos, que deve ocorrer forma amigavel e em respeito as leis
de transito, porém, percebe-se divergéncias de ideias e valores culturais entre
os individuos, que resultam em condutores nervosos, ansiosos e agressivos, que
apresentam comportamento individualista e ndo voltado ao social, tornando-se mais
propensos aos acidentes de transito (TEBALDI; FERREIRA, 2004).

Campo Grande/MS apresenta uma média de 0,9 veiculo motorizado individual
para cada habitante acima de 20 anos (BRASIL, 2016). Esse elevado indice reflete
diretamente no aumento dos acidentes de transito (Quadro 1).

E embora a bicicleta apareca com um baixo numero de envolvimento em
acidentes (1,2%), quando analisamos os acidentes que provocaram vitimas fatais,
constata-se que as principais vitimas sdo os motociclistas (61%), os ciclistas (13%)
e 0s pedestres (13%), indicando o elevado grau de vulnerabilidade dos modais néao
motorizados (MATO GROSSO DO SUL, 2014).
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Total de Danos Vitimas Vitimas Total
Acidentes Materiais Feridas Fatais
5.140 7.040 61 12.241
Veiculos Carro Moto Bicicleta Outros
Envolvidos
52,2% 22,9% 1,2% 23,7
| Vitimas Fatais | Motociclistas Pedestres Ciclistas Outros
61% 13% 13% 13%

Quadro 1 — Dados de acidentes no transito em Campo Grande/MS em 2014.
Fonte: Departamento Estadual de Transito de MS (DETRAN-MS). Organizagéo: Martins (2018).

Portanto, para superar os desafios impostos pela racionalidade econémica, é
necessario repensar o ambiente urbano através da racionalidade ambiental, que
€ um saber reintegrador da diversidade, de novos valores éticos e estéticos, que
se expressa através de uma visédo holistica, buscando compreender a totalidade
dos processos desempenhados no ambiente, se embasando em conhecimentos
tradicionais e praticos para explicar os complexos sistemas socioambientais (LEFF,
2001).

As relacgdes entre a racionalidade ambiental e as praticas pedagodgicas, sao
denominadas de Educacao Ambiental e levam em consideragcéo a harmonia consigo
e com o ambiente na formacao dos sujeitos. Nesse sentido, o ciclismo esta ligado a
racionalidade ambiental e influéncia nas decisdes pessoais dos individuos, que se
materializam em estilos de vida ecologicamente orientados, levando a incorpora¢ao
de novos habitos e atitudes em prol de uma melhor qualidade de vida e da preservacéao
do planeta (CARVALHO; STEIL, 2009).

O incentivo ao ciclismo é recomendavel pois contribui com a melhoria da saude
mental e fisica do usuario, facilita 0 acesso a um veiculo individual que promove
autonomia e possibilita a inclusdo social de pessoas com rendas mais baixas,
aumentando a qualidade de vida do usuario e de toda populacédo. Além de ser um
modo de transporte energeticamente eficiente, que ndo emite gases poluentes,
diminui os indices de ruidos, poluicéo visual e de acidentes, sendo considerado um
modo de transporte sustentavel (FRANCO, 2012).

Ainteracéo entre os individuos e o ambiente urbano esta diretamente relacionada
com sua qualidade de vida. Nesse sentido, os ciclistas manifestam uma tendéncia
a estarem mais presentes em espacos publicos externos (ruas, parques, pracas e
feiras), demonstrando ter vivéncias mais ricas com a cidade, transitando com maior
prazer, relaxamento e satisfacdo, do que quando comparados com o restante da
populacéo, resultando em individuos com menos estresse, irritacdo e desconforto
(TORRES-FREIRE et al, 2018).

Pensando nisso, a Lei n°® 12.587 de 3 de janeiro de 2012, instituiu a Politica
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Nacional de Mobilidade Urbana, definindo a criagao do Plano de Mobilidade Urbana
nos Planos Diretores dos municipios acima de vinte mil habitantes, destacando a
prioridade dos meios de transporte ndo motorizados (pedestres e ciclistas) e coletivo
sobre 0os motorizados (motos, carros).

Nesse contexto, a determinacéo do perfil e visdo do ciclista fornece base de
dados para a definicdo de politicas publicas de apoio a bicicleta, sendo essencial
saber para quem se esta projetando, suas necessidades, como percebem o espaco
da cidade, levando em consideracdo as caracteristicas de cada ciclista e suas
possiveis rotas (LEIVA; BARBOSA, 2006).

Nesse sentido, a corporeidade considera o corpo como elemento sintese, no
qual se articulam sujeito e objeto, onde o corpo nao € apenas biolégico, mas também
cultural, histérico e cognitivo, € aquele capaz de compreender o mundo, pois este
o constitui, no sentido de ser aquele que sente e é sentido, ou seja, o corpo € visto
como sujeito do conhecimento (CARVALHO; STEIL, 2009).

Metodologicamente definiu-se que esta pesquisa tera cunho cientifico,
desdobrando-se numa abordagem quali-quantitativa, de carater descritivo e
exploratério. A fim de familiarizar-se com o tépico e buscar novas possibilidades e
dimensbes da populacdo de interesse, identificando elementos decisivos e quais
situacbes, eventos, atitudes ou opinides estao aparentes em uma populacéao,
mostrando a distribuicdo dos fenbmenos e se as percepcdes dos fatos estdo de
acordo com a realidade (FREITAS et al, 2000).

Realizaram-se visitas de campo na regido do entorno do Parque Estadual
do Prosa, a partir da técnica de observacoes sistematicas sobre a paisagem, na
finalidade de averiguar as condi¢cdes de infraestrutura urbana ciclo viaria da regido e
proceder a aplicacdo de questionarios e entrevistas (semiestruturadas) perante os/
as ciclistas. Para uma maior aproximagao com a populacéo-alvo, foram realizados
percursos de bicicleta em conjunto com os ciclistas.

Foi utilizado o método de pesquisa Survey (FREITAS et al, 2000), que pode ser
descrito como a obtencédo de dados ou informagdes caracteristicas, a¢des, valores
e opinides de determinados grupos de pessoas, atribuido como populagao-alvo, por
meio de instrumentos de pesquisa, no caso o questionario.

As questdes foram estruturadas em grupos de perguntas para auxiliar na analise
e coleta dos dados. Os grupos foram definidos como “Caracterizacédo Pessoal’,
“Informacbes de Acesso ao Parque Estadual do Prosa”, “Grupos de ciclismo”,
“Caracteristicas do uso da bicicleta”, “Dificuldades relativas ao uso”, “Caracteristicas
Ambientais Urbanas e Rurais”.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Na regido do PEP foram identificadas duas vias exclusivas para bicicletas
(BRASIL, 2007). Uma ciclofaixa estd localizada dentro do Parque das Nacdes
Indigenas e forma um circuito de 3,64 km, a implementacdo dessa infraestrutura
possibilitou o transito de bicicletas dentro do PEP, entretanto a sua circulacéo é
permitida somente na ciclofaixa (Figura 2).

Figura 2: Sinalizag¢éo instalada ao longo da ciclofaixa.
Fonte: Martins (2017).

Uma ciclovia estéa localizada no canteiro central da Av. Afonso Pena que liga a
regiao do PEP ao centro da cidade, os ciclistas relatam dificuldades em sua utilizacao,
como a auséncia de passeio paralelo a ciclovia, falhas na pavimentagcao, pontos de
confronto com automoéveis nos cruzamentos com logradouros movimentados e falta
de uniformidade em sua sinalizag&o.

Utilizando como exemplo um prédio do Ministério Publico Estadual (MPE)
localizado na area de influéncia do PEP, identificou-se durante visitas a utilizacao
de bicicletas pelos funcionarios durante toda a semana, embora o local ndo tenha
vestiarios e o paraciclo (Figura 3) apresente problemas em sua utilizagéo, pois os
usuarios ndo conseguem travar adequadamente a bicicleta ao paraciclo.

Foram identificadas iniciativas privadas de aluguel de bicicletas na area de
influéncia do PEP (Figura 4 e 5). O aluguel é cobrado por hora e séo disponibilizadas
bicicletas de tamanho adulto até infantil, essas iniciativas proporcionam maior

destaque ao ciclismo e sdo um atrativo para a regiao.
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Figura 3: Paraciclo identificado no prédio do Figura 4 e 5: Iniciativas de locagéo de
MPE/MS na area de influéncia do PEP. bicicletas identificadas no entorno no PEP.

Fonte: Martins (2017). Fonte: Martins (2017, 2018).

A partir da aplicagcao de questionarios e entrevistas semiestruturadas a 17
(dezessete) ciclistas que utilizam a regiao do PEP, foi possivel observar que o género
masculino é predominante, embora o feminino tenha uma participacédo expressiva
(Quadro 2). Observou-se que diversos ciclistas fazem sua pratica em conjunto com
seu cOnjuge e/ou familia, essa interagao estreita os lacos de convivéncia com o0s
demais seres e com 0 ambiente.

A maioria dos ciclistas reside na regido urbana do Prosa ou em regides vizinhas,
indicando que a proximidade com o PEP & um atrativo. A faixa etaria predominante
foi entre 38 a 47 anos, sendo que a maioria dos ciclistas apresentam ensino superior
completo, com elevado indicie de individuos empregados e com renda mensal de 3

a 15 salarios minimos (SM) (Quadro 2).

| Género Masculino Feminino
11 (65%) 6 (35%)
| Idade 18 — 27 anos | 28 — 37 anos | 38 — 47 anos | 48 — 57 anos
2 (12%) 4 (24%) 8 (46%) 3 (18%)
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Escolari- Ensino Médio Ensino Superior Ensino Superior
dade Completo Completo Incompleto
5 (29%) 10 (59%) 2 (12%)
Ocupacao | Emprega | Desempregado/a | Auténomo/a | Trabalha
do/a e estuda
9 (52%) 3 (18%) 3 (18%) 2 (12%)
Renda Até1SM | 1a2SM | 3a5SM | 5a15 Mais de 15
Mensal SM SM
3 (18%) 1 (6%) 6 (35%) | 5 (29%) 1 (6%)
Regiao de Prosa | Segredo Centro Lagoa Bandeira
Residéncia
4 (23%) | 3(18%) 2 (12%) 3 (18%) 5 (29%)

Quadro 2 — Perfil socioeconémico dos ciclistas do PEP.
Fonte: Martins (2018).

Embora o ciclismo seja uma préatica essencialmente individual, seu uso ainda é
feito coletivamente, constatou-se que 71% dos ciclistas questionados participam de
grupos ou clubes de ciclismo. Esses grupos realizam diferentes tipos de percursos,
como os trajetos urbanos, estradas/rodovias e trilhas rurais.

Dentro dos grupos foram identificadas caracteristicas relacionadas com as
praticas ecologicas, como a preocupacado em causar pouco impacto ambiental,
nao jogar residuos durante seus trajetos, engajamento em politicas publicas, essas
praticas sao transmitidas para todos os membros dos grupos.

Os ciclistas demonstraram outras praticas ecologicas, como o reaproveitamento
de agua para limpeza e para rega de plantas, separar residuos para coleta seletiva,
plantio de arvores, jardinagem em espacos publicos, solidariedade com os demais
ciclistas. Sendo que muitos deles realizam a manutencao da propria bicicleta e tem
a preocupacao em descartar na coleta seletiva ou reutilizar os residuos gerados pela
manutencao (Quadro 3).

Durante seus trajetos nas vias urbanas, os ciclistas encontram muitos tipos de
residuos (Quadro 3), alguns como o vidro, ferragens e as pedras podem danificar a
bicicleta, furando ou rasgando os pneus, ou quebrando a roda e os raios, causando
prejuizos materiais e oferecendo risco a integridade dos ciclistas, pois uma queda
da bicicleta pode resultar em traumatismos e lesdes. Isso resulta na diminuicao da
seguranca da via e da regularidade da “pedalada”.

Encontra muitos residuos nas vias | Vocé realiza alguma boa pratica
urbanas? ambiental?
Sim Nao Sim Nao
15 (88%) 2 (12%) 14 (82%) 3 (18%)

Quais os tipos de residuos encontrados nas vias urbanas?
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Vidro Plastico Terra, pedra, areia | Metais, ferragens
13 (42%) 8 (26%) 6 (19%) 4 (13%)
Vocé realiza a manutencao Onde realiza o descarte de residuos
da sua bicicleta? s6lidos provenientes da manutencao?
Sim Nao Coleta | Reutiliza | Bicicletarias | Lixo
seletiva comum
10 (59%) 7 (41%) 7 (33%) | 6 (29%) 5 (24%) 3 (14%)

Quadro 3 — Caracteristicas ambientais urbanas.
Fonte: Martins (2018).

Aregiao do PEP atrai os ciclistas pois proporciona contato direto com a natureza
e tem um microclima agradavel para a pratica do ciclismo, permitindo também a
observacao na paisagem diversas espécies de fauna e flora presentes na Unidade
de Conservacéo, como o Veado, o Quati, o Mutum, entre outros.

As vias do PEP sé&o largas, iluminadas durante a noite, com pavimentacéo boa
e com duas pistas de rolamento para cada sentido. Entretanto, n&o tem ciclovia e
em alguns pontos, ocorre o afunilamento da via em funcdo do estacionamento de
automoveis, diminuindo o espago para os veiculos circularem, provocando maior
risco de conflito entre os diferentes modais.

Mesmo residindo em regides urbanas proximas ao PEP, os ciclistas percorrem
distadncias médias (1,5 até 5 km) e longas (acima de 5 km) para chegar ao local,
que de bicicleta sao percorridos em até 30 minutos para trechos médios e curtos, e
em até 1 hora para os trajetos mais longos. Os modos de transporte mais utilizados
para chegar ao PEP séo a bicicleta e o carro, sendo que aqueles que vao de carro
geralmente treinam ou alugam a bicicleta no PEP (Quadro 4).

Os principais pontos que precisam de melhoria para chegar ao PEP séo: a
criacdo de vias exclusivas (ciclovias/ciclofaixas), aumento e uniformizacdo da
sinalizacdo nas rotas de acesso ao PEP e o aprimoramento e manutencdo da
infraestrutura viaria (pavimentacéo, iluminacao) (Quadro 4).

Principal modo de transporte até o Parque Estadual do Prosa
Bicicleta | 9 (53%) | Carro | 8 (47%)
Distancia percorrida Pontos de melhoria para ir ao PEP
Maior que 5 km 11 (65%) Vias Exclusivas 12 (63%)
Entre 1,5kme 5 km | 5 (29%) Sinalizacao 3 (16%)
Menor que 1,5 km 1 (6%) Outros 4 (21%)

Quadro 4 - Informagbes de Acesso ao Parque Estadual do Prosa (PEP).
Fonte: Martins (2018).

Com base nas rotas de preferéncia dos ciclistas e em seus bairros de residéncia,

foram demarcadas as principais rotas/vias de acesso a regido do PEP (Figura 6).




Rotas de acesso ao Parque
Estadual do Prosa (PEP)
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Figura 6: Principais rotas de acesso dos ciclistas ao PEP, locais de locacéo de bicicletas e
pontos de encontro de grupos/clubes de ciclismo.

Fonte: Martins (2018).

O principal uso da bicicleta é como forma de lazer e como esporte competitivo,
os ciclistas apresentam uma frequéncia média de uso entre 2 e 4 vezes na semana,
e visitam o PEP principalmente aos finais de semana, e as tercas e quintas-feiras
(grupos de treinamento nesses dias). Esses ciclistas tém um alto indice de utilizacao
de equipamentos de seguranca (Quadro 5).

Embora a maioria dos ciclistas ndo utilizem a bicicleta como transporte diario,
oito (47%) deles ainda faz uso da bicicleta como transporte. Os motivos que levaram
os ciclistas a utilizar a bicicleta como transporte, foram a busca por uma melhor
qualidade de vida, a substituicdo do carro e/ou transporte publico pela bicicleta e por
ela ser um veiculo individual rapido e pratico (Quadro 5).

Possui Possui Modelos de bicicleta mais utilizados

automovel? bicicleta?

Sim Nao Sim Nao | MTB | Speed | Urbana Fixa
15 2 16 1 11 11 2 2
(88%) | (12%) | (94%) (6%) | (42%) | (42%) (8%) (8%)
Principal uso com a bicicleta Motivacao para o uso da bicicleta
como transporte:
Lazer 8 (47%) Melhor qualidade de 5 (62%)
vida
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Esporte Competitivo 7 (41%) Em substituicao a 2 (25%)
outros modais
Transporte Diario 2 (12%) | E um veiculo rapido e 1 (13%)
pratico
Utiliza equipamentos Equipamentos de seguranc¢a mais utilizados

de seguranca?

Sim Nao Capacete | Luvas | Oculos | Luzes | Sapatilhas
14 (82%) 3(18%) | 14 (82%) 13 10 6 4
(76%) | (59%) | (35%) (24%)

Quadro 5 — Caracteristicas do uso da bicicleta.
Fonte: Martins (2018).

Os horarios considerados mais perigosos para a pratica do ciclismo dentro da
cidade séo o periodo noturno, que se destaca pela falta de visibilidade da paisagem,
tanto do ciclista em relagdo ao seu entorno, quanto dos motoristas em relacéo aos
ciclistas, principalmente em trechos que apresentam pouca iluminagao publica e
vegetagdo alta, deixando os ciclistas mais expostos.

E os horarios de grande fluxo de veiculos motores que acontecem no inicio da
manha (6h-7h), no almoco (12h-13h) e fim da tarde (17h-19h). Sendo que o confronto
com veiculos motorizados é o principal problema encontrado, que se intensifica pela
falta de respeito dos motoristas em relagao aos ciclistas (ultrapassagens perigosas,
avancar em cima do ciclista, buzinas e xingamentos) e pela insuficiéncia de vias
preferenciais para as bicicletas (Quadro 6).

Embora a maior parte dos ciclistas utilize as ciclovias sempre que disponivel
em seus trajetos, elas ainda apresentam diversos problemas, que diminuem a
eficacia dos deslocamentos e a seguranca dos ciclistas, 0 que consequentemente
desestimula sua utilizacdao (Quadro 6).

Os principais problemas encontrados sao a presenca de pedestres
(especialmente quando nédo existe calgada paralelo a ciclovia), a falta de conectividade
entre as ciclovias, 0os cruzamentos com as demais vias (sao locais onde existe maior
risco de conflito entre os diferentes modais), a falta de manutencao das ciclovias,
como a insuficiéncia de sinalizagcéo, defeitos no pavimento, trechos sem iluminagéo
(Quadro 6).

Caso os pontos que dificultam o uso da bicicleta no ambiente urbano fossem
amenizados, a maior parte dos ciclistas utilizaria a bicicleta como transporte diario
(Quadro 6). Demonstrando que os ciclistas querem iniciar 0 uso como transporte
diario, porém sao desestimulados pelos diversos problemas encontrados, assim,
quanto maior a rede de infraestrutura dedicada a bicicleta, maior sera a populacéao
que utilizara a bicicleta nos seus trajetos diarios.




Periodo do dia considerado mais perigoso para a pratica do ciclismo

Noite Horario de pico Nao respondeu
10 (59%) 5 (29%) 2 (12%)
Principais problemas encontrados pelos ciclistas nos trajetos urbanos
Transito intenso Motoristas Auséncia Outros (Fatores
de veiculos nao respeitam de geograficos, auséncia
motorizados ciclistas ciclovias de infraestrutura)
9 (24%) 14 (37%) 9 (24%) 6 (15%)

Costuma utilizar a ciclovia?

Utilizaria a bicicleta como transporte
diario caso os problemas relativos ao
seu uso fossem amenizados?

Sim 13 (76%) Sim Nao
Nao 2 (12%) 13 (76%) 4 (24%)
Em alguns trechos | 2 (12%)

Principais problemas envolvendo a utilizacao das ciclovias

Pedestres Falta de ligacao Cruzamento Outros | Residuos
na ciclovia entre elas com outras vias na via
8 (36%) 5 (23%) 4 (18%) 3 (14%) 2 (9%)

Quadro 6 — Dificuldades relativas ao uso da bicicleta
Fonte: Martins (2018).

Foram identificados dois ciclistas que utilizam a bicicleta como transporte
diario, sua frequéncia de uso na semana € de 4 vezes ou mais, eles ndo fazem
uso de equipamentos de seguranca como capacetes, luvas, éculos e luzes. Seus
principais destinos sdo o trabalho e/ou a escola, nesses destinos a bicicleta precisa
ficar estacionada por longos periodos, sendo necessario um local seguro para deixar
a bicicleta, assim como é necessario vestiarios com chuveiro, para que os ciclistas
possam se higienizar e trocar suas vestimentas.

Eles demonstraram maior suscetibilidade aos acidentes, sendo que um deles
se envolveu em trés acidentes em confronto com automéveis, apresentando danos
materiais a bicicleta ou danos fisicos/psicoldégicos em todos eles, o outro também se
envolveu em um acidente com automoével, porém nao apresentou danos materiais
ou fisicos.

Eles também estdo mais suscetiveis a assaltos e furtos, ja que um deles
teve sua bicicleta furtada duas vezes durante seu periodo de trabalho, enquanto
ela estava estacionada e presa em uma calcada na regidao central da cidade. O
outro ciclista ja foi assaltado a mé&o armada proximo a sua residéncia durante seu
deslocamento, em outra ocasiao, ele teve o banco da bicicleta furtado, enquanto ela
estava estacionada em sua escola.

CONCLUSOES

No processo de industrializac&o brasileiro o setor de transporte de cargas e
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pessoas foi fortemente influenciado pela expansdo de empresas multinacionais de
producéo de veiculos automotores. Para atender a essa nova demanda, o Brasil
passa a desenvolver sua estrutura espacial de transportes em funcao desse tipo
de veiculo. Nas cidades houve alteracdo nas formas das ruas, que precisaram ser
alargadas para suportar o crescente fluxo de veiculos motores, com a construcao de
grandes avenidas e estacionamentos.

Esse processo resulta em uma mobilidade urbana hierarquicamente voltada
para os veiculos motores, onde a disputa pelo espaco fisico é feita de forma violenta
e agressiva, expondo a falta de respeito em relagdo aos demais individuos. Isso
demonstra a necessidade de implementacdo da educacgao no transito ao longo de
todo o processo de educacao dos sujeitos e da formacao de condutores de veiculos
motores, cientes da preferéncia, vulnerabilidade e fragilidade dos modais bicicleta e
pedestres.

Constatou-se que os ciclistas que utilizam a regido do PEP tém em geral um
elevado nivel socioeconémico, refletindo diretamente nas praticas desenvolvidas por
essa populacdo. Como a maioria deles dispde de automovel, ndo utilizam a bicicleta
como transporte diario, demonstrando baixo envolvimento em acidentes de transito
e em assaltos/furtos.

Os ciclistas que utilizam a bicicleta como transporte diario séo os mais
vulneraveis aos acidentes de transito e a assaltos/furtos, pois em geral ndo utilizam
equipamentos de seguranca, tém uma grande frequéncia de uso durante a semana,
percorrem longas distancias em seus trajetos e necessitam deixar a bicicleta
estacionada por longos periodos de tempo em seus destinos.

Os ciclistas estéo relacionados com os ideais da Educacédo Ambiental de formar
individuos preocupados com a qualidade do ambiente em que habitam, construindo
dessa maneira, uma sociedade consciente de que suas a¢des impactam o ambiente,
positiva ou negativamente, e dessa maneira, adequam seus habitos, comportamentos

e cultura em prol do ambiente em que vivem.
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RESUMO: O presente artigo € o recorte dos
estudos de tese em andamento que discute
0s processos de autoria na constituicdo
das identidade(s) dos jovens em formacéo
universitaria e traz no bojo das questodes, a visao
dos jovens ‘sobre’ os impeditivos se ha, através
das mudancgas no cenario contemporaneo de
nossa sociedade, bem como compreender as
mudancas no campo de formacéo, nas relacoes
com o trabalho e nos modos de se fazerem
autores de suas trajetérias na complexa
sociedade que vivemos. Para tanto, desejamos
compreender a visao dos jovens sobre a forma
de conducéo de seus processos formativos no
exato momento em que inumeros impeditivos
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SEUS SILENCIAMENTOS

que silenciam suas trajetérias formativas e
profissionais s&o impostos pela sociedade.
Parte do estudo é acompanhado por recortes
do documentario “La Educacion Prohibida
(2012), que critica os ‘modos’ e os “moldes’ de
se fazer educagcdo espalhados pelo mundo.
Uma discussdo atual retratada através das
expectativas trazidas pelos jovens formandos
a partir das experiéncias que experimentam
para se inserir em sua area de atuacao e nos
processos de inserg¢ao profissional.

PALAVRAS-CHAVE:
Identidade. Autoria. Silenciamentos.

Jovens. Trabalho.

A STUDY ON YOUTH STUDENTS 'PATH:
WORK, IDENTITY, AUTHORSHIP AND THEIR
SILENCES

ABSTRACT: The present article is the clipping
of the ongoing thesis studies that discusses the
processes of authorship in the constitution of
the identity (s) of the university graduates and
brings in the midst of the questions, the young
'view' about the impediments if there is, through
of the changes in the contemporary scenario
of our society, as well as to understand the
changes in the field of formation, the relations
with work and the ways of making authors of
their trajectories in the complex society we live.
To this end, we want to understand the view of
young people on how to conduct their formative
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processes at the very moment when numerous impediments that silence their formative
and professional trajectories are imposed by society. Part of the study is accompanied
by clippings from the documentary 'La Educacion Prohibida (2012), which criticizes
the' ways' and 'molds' of education around the world. A current discussion portrayed
through the expectations brought by the young graduates from the experiences
they experience to insert themselves in their area of activity and in the processes of
professional insertion methodologically.

PALAVRAS-CHAVE: Young. Job. Identity. Authorship. Silences.

11 INTRODUGCAO

Os estudos sobre jovens ou “juventudes” atravessam o tempo, encontramos
inUmeras discussdes sobre 0s jovens nos dias de hoje, quem sdo 0s jovens e como
transitam nos espacos sociais: escolas, igrejas, espacos de labor, academias, etc.
Desta forma, questionamos de que forma os cenarios mundiais e locais definem os
sujeitos jovens? Alguns estudos mais atuais tém apresentado questdes pertinentes
sobre o alargamento etario da juventude definindo, assim, a demarcacdo da
‘permanéncia quanto a situacéo de jovens nos campos da educacéao, do trabalho
e da vida familiar.” (SPOSITO, 2018, p.41). E neste campo, tal demarcacdo de
transicoes e da inclusédo destes jovens os coloca num rol privilegiado para o fomento
de discussbes em varias areas.

Os fatores que interferem na transicdo académica e laboral, periodo
compreendido entre a formacao escolar dos “jovens” pertencentes ao Ensino Médio
e 0s que migram para a formacgao universitaria, tém adquirido importéncia em varias
perspectivas e tipologias de pesquisas. Neste contexto e na circularidade que o
termo juventude(s) alcanca no disposto deve ser visto no plural, pois encontra
estreita relagdo com muitos jovens de/em varios segmentos no campo formativo e
profissional. Nesta perspectiva, o presente texto é um recorte integrante dos estudos
de tese de doutorado intitulada: “A constituicdo das identidade(s) profissionais de
jovens universitarios: processos de autoria e silenciamento, e faz parte das inUmeras
discussodes do grupo de pesquisa “Educacéao e Trabalho”, vinculado ao curso de pos-
graduacao em Educacéao da Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI.

Este texto tem como objetivo investigar a percepcao de estudantes em
formacao, no curso de Pedagogia de uma universidade localizada na regido oeste
de Santa Catarina, sobre os processos de constituicdo identitaria profissional, a
partir do desenvolvimento do sujeito jovem e como este se torna autor, no momento
em que inumeros impeditivos silenciam suas trajetorias formativas e profissionais
impostas pela sociedade.

O estudo de carater qualitativo traca uma analise substancial com relacéo aos
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processos identitarios e demarca os espacos de atuacao destes jovens, se ha. A
pesquisa na esfera do curso implica em reforcar a necessidade de repensar praticas
educativas em que o afeto, cuidado, reflexibilidade e as competéncias linguisticas e
orais contribuam para superar os silenciamentos e ampliar o repertorio cultural dos
sujeitos ao longo de seu percurso formativo e autoral.

Toda discussdo que envolve muitos pares acaba se tornando uma fonte
inesgotavel de possibilidades em falar, debater e instigar mudancas pensadas para
os jovens. Nesta perspectiva, trazemos autores como: Dubar (2009); Rocha-de-
Oliveira e Piccinini (2012); Raitz & Silva (2014); Hall (2019), Melucci (2001,2007);
Pais (2003), Sposito (2018), entre outros, para discutir conosco sobre 0s processos
de identidade e seus impeditivos no exercicio de desenvolvimento da autoria, bem
como no contexto das vivéncias sociais.

E importante salientar que estes autores contribuem para aproximagées e
distanciamentos, portanto, sdo risiveis na compreensdo de que em alguns momentos
a identidade do estudante(a) sofre o impedimento do exercicio de sua autoria, isso
representa, de que em alguns momentos seu processo educativo possa ter sido
silenciado.

No processo de analise foi possivel perceber a existéncia de uma relagcéo
antagbnica entre “ser ou nao ser, eis a questao?”, e perceber na critica e nas
discussbes aquilo se pretende mascarar diante da formacao e da area de atuacéo,
além da omissao e da irresponsabilidade por meio das politicas publicas voltadas
para a educacao, também o descaso, a desvalorizacdo da mao-de-obra e falta de
incentivos para o sucesso e 0 exercicio das profissoes.

2| JOVENS ESTUDANTES, PERCURSOS SOCIAIS EM FOCO

Os processos de formagéo dao-se a conhecer, do ponto de vista do aprendente,
em interagbes com outras subjetividades. Os procedimentos metodolégicos,
se preferirmos, as praticas de conhecimento postas em jogo numa abordagem
intersubjetiva dos processos de formac&o, sugerem a oportunidade de uma
aprendizagem por meio do qual a formagao se daria a conhecer [...] 0 que faz
a experiéncia formadora é uma aprendizagem que articula, hierarquicamente:
saber-fazer e conhecimentos, funcionalidade e significac&o, técnica e valores num
espaco tempo que oferece a cada um oportunidades. (JOSSO, 2004, p.39)

Ao nortear, mediar e tecer compreensbes sobre o percurso vivido pelos
estudantes em formacgao no curso de Pedagogia foi percebendo durante a pesquisa
como ocorreram 0s processos de constituicao identitaria no que se refere a autoria
e 0s silenciamentos impostos, este fato nos levou a escolha por jovens em formacéao
universitaria, por si s6, ndo foi “uma escolha arbitrdria em nossa abordagem”
(BORDIEU, 1983).

De acordo com Pais, (2003, p.30) progressivamente, os problemas dos jovens
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foram aumentando no percurso da historia. Para o autor a “instabilidade associada
a determinados ‘problemas’ sociais nédo contornados por eles acaba gerando
desconfortos e riscos de serem chamados de irresponsaveis ou desinteressados.”
Os ‘problemas’ sociais s&o a expressao da negacéo e do retrocesso conflitante na
historia. Neste sentido, Sposito (2018) comenta:

A producdo de novas expectativas de consumo, as mudancas nas relacoes
de género, a busca pelo reconhecimento das identidades étnico-raciais e das
orientagdes afetivo-sexuais, o incremento de formas mais igualitarias nas interagdes
sociais no espaco publico, de modo a estabelecer a aceitacdo das diferencas,
ndo serdo eliminados facilmente e poder&o ser traduzidos em novas demandas.
(SPOSITO, 2018, p.4)

Bem sabemos que este é o0 espacgo destinado pela sociedade, um cenario em
que o0s jovens sao os atuais representantes no cenario social. Os jovens “saem
dos pordes, acordam de um sono profundo” e ocupam na riqueza de seu tempo,
espacos sociais cada vez mais habitados (KEHL, 2004, p.23). A juventude é, ao
mesmo tempo, uma condi¢do social e como tal um tipo de representacao, enfrenta
mudancas psicologicas, e varia na forma como cada sociedade, em um tempo
histérico é determinada (PERALVA, 1997).

Para Melucci (2001, p.33), “todas as sociedades e seus agentes vao produzindo
representacdes, mais ou menos elaboradas e com capacidades especificas em
dizer-se” e, nesta perspectiva, assumem o papel de mudanca da sociedade no
exato momento que vivemos. Intrinsecamente, neste modo de dizer-se e se fazerem
presentes como atores de mudanca, o “conhecimento e a acao vao se desenvolvendo
se retroalimentando a partir de espacos de formacdao” como a universidade, a
familia, a cultura, a religido e o trabalho. Nesta perspectiva, cada sociedade e cada
época constroem sua propria representacdo temporal de juventude. E este jovem
que segundo Raitz (2003) constrbéi sua identidade a partir das experiéncias que
coadunam com as transformacdes em curso na sociedade contemporéanea,

Jovens que encontram no desenvolvimento de suas acdes e experiéncias numa
nova concepcgao como sujeitos de direitos, n&o sejam s6 ouvidos para subsidiar
politicas para si proprios, mas sobretudo que ‘assumam’ programas, atividades,
acdes como também responsaveis e ndo s6 executores, mas sujeitos de ‘autoria’.
(RAITZ, 2003, p. 02)

Esse cenario de desenvolvimento é marcado por novas e maiores exigéncias
no que se refere a “preparacao para o trabalho” e como tal ha o consenso de que
uma “formacédo geral € demandada por novos processos produtivos e da base
informacional que marca a sociedade contemporanea.” (RAITZ, 2003, p.110). Em
funcao disso, parte de nossos ‘atores’ escolhidos para a pesquisa pertencem a um
grupo de discussao reflexiva, os jovens, que sao “protagonistas” do documentério La
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Educacion Prohibida (LEP), do autor e diretor Germain Doin e de Verdnica Guzzo,
além dos jovens brasileiros em formacédo académica do curso de Pedagogia de
uma Universidade no oeste catarinense, que almejam uma educacao sem vinculos
proibitivos relacionados a aprendizagem e a atuagao no mercado de trabalho.

A utilizacdo de documentérios para estudar determinados publicos e assuntos
auxilia e viabilizam discussdes mais aprofundadas, um destes achados para a
educacéo é o “La educaciéon Prohibida — LEP” para pensarmos a realidade. O LEP,
tem teor quase critico, questiona os modelos pedagdgicos existentes, traz a filosofia
e comeca pelo “Mito da Caverna”, classico da filosofia para mostrar as “novas”
proposicoes didaticas visiveis na escola e na universidade que temos na atualidade
e no seu modo de flexibilizar o ensino por meio dos modelos educativos preparando
“perfis” nem sempre tao distintos para o mercado de trabalho.

Sobre estes perfis entendemos neste “trajeto” que emerge fortemente a questao
da identidade pelo trabalho. De acordo com Raitz (2003, p.60) a identidade n&o se
resume aos sujeitos que tém como preocupacao essencial a sobrevivéncia, como

nosso estudo vem demonstrar. Para a autora,

isto também ndo significa dizer que o trabalho € um universo Unico de incluséo
para a juventude, até porque entre 0s jovens investigados as formas associativas
revelam também tracos identitarios, que ultrapassam o mero rendimento ou apenas
o se fazer pelo trabalho, bem como incorporam outras dimens@es de trabalho,
sociabilidade e lazer, neste caso aquele que mantém caracteristicas voluntarias,
formas solidarias de viver e interagir com o outro.(RAITZ, 2003, p.60)

Os ‘modelos’ (escola democréatica, escola de pais, pedagogia 3000,
homeschooling, etc) mesclados ou combinados com linhas pedagégicas gerais da
educacéo reproduzem mundialmente os perfis desejados para o mundo do trabalho
e este condicionante ‘escolha’ reverbera na onda e na realidade de muitos paises.

Deste modo, o LEP faz todo um percurso com pesquisadores do mundo
todo, para dialogar, questionar e sugerir novas possibilidades educativas, afim de
provocar analises sobre a relagcédo discursiva com os nao-ditos (silenciamentos) de
uma educacao proibida, em que praticas e a “relacéo de poder sao tecidas por varios
outros discursos e modos de constituir-se discurso” no campo do conhecimento e da
educacédo (FOUCAULT, 2011).

Eixos discursivos que o autor diz se materializar como uma categoria para
gerar conhecimento moldando e justificando as relagdes de poder e de constituicao
do sujeito. Estas discussdes subjetivas demonstram que é possivel examinar
regimes de poder na dicotomia inser¢cédo-exclusao ao mercado de trabalho e nos
modos e condi¢cbes de producado existentes do ensino; que ndo se estreita apenas
na mudanca de um modo de aprender e de se tornar sujeito, envolve fortemente
0s processos identitarios que convivem na incerteza e nos desalinhos sociais e
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avancam para outros espag¢os como familia, cultura, religigo (ROCHA-DE-OLIVEIRA
& MENICUCCI, 2012; RAITZ, 2003).

Zatti e Raitz (2018) consideram ainda a expressiva forca que exercem as
praticas educativas: informais ou n&o-formais na relagcao pedagogica, esta forma de
sistematizar o ensino possui uma relagao estrutural, como ocorre nos movimentos
sociais, nos meios de comunicacdo de massa, em locais de lazer como museus,
teatros, igreja, etc. Apesar da “baixa sistematizacdo”, a educagdo né&o-formal
intercambia com a educacéao na “ansia” de poder validar suas praticas através daquilo
gue ja se encontra institucionalizado, pois possui métodos de ensino, conteudos,
procedimentos didaticos e que se encontra apenas nos ambientes de ensino, ndo
avanca para outros espacos.

Esta sistematizacéo e controle é decorrente de processos politicos de ordem
hegemdnica, é uma exigéncia e imposicao para que haja o equilibrio das comunidades,
e uma educacao controlada. Seu rompimento esta em favor da supremacia do
conhecimento. O conhecimento que passa a ser controlado e regulado, ndo permite
que haja um avanc¢o emancipatorio rumo a autoria, prevalecendo o veto.

Conforme Pais (2003, p. 31), “a emancipacao dos jovens tradicionalmente vem
sendo encarada e marcada como uma fase de vida por certa instabilidade referente
a determinados problemas sociais”. No decorrer do tempo, 0s jovens que vao
assumindo “papéis sociais do tipo: ocupacional, familiar ou conjugal ou habitacional
passam com estas responsabilidades assumir o estatuto de adultos.”

Para Hall (2019, p.09) a emancipacédo tem algo a mais do que apenas uma
relacdo discursiva somente; “ela também possui relacao identitaria especialmente
nos momentos em que 0s jovens sinalizam por si uma crise identitaria”, pois somente
se torna questao quando seus “estagios”, ora fixos, sdo deslocados pela experiéncia
da duvida e incerteza. Do ponto de vista sociologico toda e qualquer identidade é
construida (CASTELLS, 2003), isto é, como afirma Kaufmann (2004, p.206), quando
diz que a “identidade como um processo de resisténcia e a mudanca estd marcada
pela invisibilidade e pelo siléncio publico.”

Nasociedade contemporanea, defato, ajuventude ndo é mais somente umacondicio
biolégica, mas uma definicdo cultural. Incerteza, mobilidade, transitoriedade,
abertura para mudanca, todos os atributos tradicionais da adolescéncia como fase
de transicao, parecem ter se deslocado bem além dos limites bioldégicos para se
tornarem conotacdes culturais de amplo significado que os individuos assumem
como parte de sua personalidade em muitos estagios da vida (MITTERAUER, 1986;
ZIEHE, 1991)

Para Melucci (2004) a nocao de identidade é correlata ao tempo, aos movimentos
sociais, a cultura, a contemporaneidade. Seu processo relacional e social assume a
perspectiva da dialética em sua bagagem biologica e cultural em que o individuo se
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molda diante do que ele vai nomeando nas circunstancias.

Dubar (2009) porém, compartilha destas ideias e aborda o termo identidade
com algumas denominacdes que vao desde o0 aspecto essencialista de pertenca que
se define e permanece na necessidade de agrupamento em categorias empiricas
até a nominalista ou existencialista, que despida da esséncia é contingente na sua
existéncia e depende de uma época.

A identidade como constituinte e processual no desenvolvimento dos sujeitos
estreita sua relagdo com os processos de autoria, pois é considerando os aspectos
formativos, a trajetéria profissional que vai se delineando para os jovens a forma
como a aprendizagem é conduzida e o que dela decorre como autoria pode ser
compreendida se analisarmos a autoria do ponto de vista de sua origem. Ao campo
da literatura, no entanto, a autoria ou “funcédo-autor” para Foucault (2002), esta e
avanca para o campo das discursividades politicas. Se o discurso dos sujeitos é
proveniente de suas experiéncias “internas” (fisico, sensorial e ou emocional) e
se materializam em atos, podemos certamente afirmar que o discurso esta para
a materializagcao dos processos: seja no ensino e na aprendizagem, nas relagoes
culturais e sociais, na constituicdo de sujeitos e de suas identidades.

Sua voz é ouvida com dificuldade porque fala do particular. A natureza precéria
da juventude coloca para a sociedade a questao do tempo. As pessoas nao sao
jovens apenas pela idade, mas porque assumem culturalmente a caracteristica
juvenil através da mudanca e da transitoriedade (MELUCCI, 2007, p.38). No texto
“Moderno, demasiado moderno” (2001, p.41) Melucci contribui ao dizer:

As estas tareas hoy tan importantes se puede hacer frente también com la
humildad y el coraje del trabajo de conocimiento que revelan las relaciones
sociales dento de los hechos, el sentido dentro de los comportamientos, el poder
y la desigualdaddentro de las estructuras y las técnicas. (MELUCCI, 2001, p.41)

Estariamos pensando contemporaneamente formacdes que respeitem os
processos de construcao da identidade do jovem e sua transicédo do ensino para o
mercado de trabalho? Como se da a relagdo de autoria nesse “novo” processo de
aprendizagem? Desse modo, para pensarmos o conhecimento nos sentidos que 0
produzem e as qualificacbes dadas ao conhecimento que conceitos promovem ou
atravessam as formas de interpretar e de contextualizar as mudang¢as nos cenarios
da educacéao?

Nesta perspectiva (Freire, 2000) vai contestar a aparente neutralidade do
“novo” e da forma invisivel em que tais mudancas sao propostas, pois ha também
nesse modelo de educagéo formas “inteligiveis” de domesticar para dominar. E nos
espacos sociais e nos individuos que compdem estes espacos ou onde eles se
inserem e na forma como ocorre sua inser¢cdo ao mundo do trabalho que estamos
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buscando pensar a autoria. Criticamente tais questdes suscitam formas de acéo,
exercem efeitos sobre instituicdes, “atualizando seu pensamento e organizacéo,
formando as novas elites. Mas, ao mesmo tempo, suscitam questdes para as quais
nao ha espaco”. Enquanto nés aplicamos e executamos “o que um poder anénimo
decretou, os jovens perguntam para onde estamos indo e por qué.” (MELUCCI,
2007, p.42).

31 CONCLUINDO...

Este trabalho trouxe momentaneamente algumas reflexdes que consideramos
extremamente interessantes de uma pesquisa em andamento que utiliza o
documentario LEP, ja explicitado, como instrumental para a analise, bem como
entrevistas com estudantes de um curso de Pedagogia numa Universidade do oeste
catarinense. Aqui o recorte privilegiou o ensaio teérico com a discussao acerca da
constituicdo identitaria, juventude, trabalho, autoria e silenciamento. Trabalhamos
com um assunto de relevancia e que avancga fronteiras educacionais de outros
paises, que ora se apresenta superficialmente. De tudo, o que fica neste momento é
compreender as implica¢cdes do ensino a partir das novas configuragcdes de formacéao
para a atuacao dos jovens pedagogos. Por isso, a importancia de entender os jovens
sobre a forma de conducao de seus processos formativos no exato momento em que
inUmeros impeditivos podem vir a silenciar suas trajetorias académicas e laborais.
Parte do estudo como vimos foi acompanhado por recortes do documentéario La
Educacion Prohibida (2012), que critica os ‘modos’ e os ‘moldes’ de se fazer educacao
espalhados pelo mundo.
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RESUMO: O mapa é um documento que faz
parte da cultura de povos e contribuiu, desde
a Antiguidade, para melhor conhecimento e
organizacdo do espacgo geografico. O mapa
esta presente no cotidiano das pessoas e
pode ser utilizado para diferentes finalidades.
No ensino, ele constitui um importante
recurso que traz possibilidades e permite ao
aluno explorar inumeros aspectos além da
localizagdo geografica. O objetivo principal do
artigo foi apresentar uma sequéncia didatica,
na area da cartografia literaria a partir de um
classico da literatura mundial, “Viagens de
Gulliver’. A proposta metodologica permeou
a revisdo bibliografica além do planejamento
e roteirizacdo de uma sequéncia didéatica
voltada para a Cartografia Escolar, destinada a
alunos dos Anos Iniciais da Educacéo Basica.
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CAPITULO 21

VIAGEM NOS MAPAS

O trabalho proposto nos permite apontar
que acgdes integradas entre Cartografia e
Literatura sdo muito validas, pois sao propostas
diferenciadas das apresentadas na grande
maioria dos tradicionais recursos utilizados em
sala ade aula. Aliar recursos da Literatura ao
ensino com mapas pode significar uma viagem
a todos os lugares conhecidos e imaginaveis do

mundo.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Cartografia
Escolar. Literatura.

TRIP OF MAPS

ABSTRACT: The map is a document that is part
of the culture of peoples and has contributed,
since ancient times, to better knowledge and
organization of geographical space. The map
is present in people's daily lives and can be
used for different purposes. In teaching, it is
an important resource that brings possibilities
and allows the student to explore many aspects
beyond geographical location. The main
objective of the article was to present a didactic
sequence in the area of literary cartography from
a classic of world literature, "Gulliver's Travels".
The methodological proposal permeated the
bibliographic revision besides the planning and
script of a didactic sequence focused on School
Cartography, aimed at students of the final
grades of Basic Education. The proposed work
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allows us to suppose that integrated actions between Cartography and Literature are
very valid, as they are different proposals from those presented in the vast majority of
traditional classroom resources. Combining resources from literature to teaching with
maps can mean a trip to every known and imaginable place in the world.
KEYWORDS: Teaching. School Cartography. Literature.

11 INTRODUGCAO

O mapa, assim como a arte que dele deriva, € em si fundamentalmente uma
estratificacdo (overlay) — ele é simultaneamente um lugar, uma viagem e um conceito
mental; abstrato e figurativo, distante e intimo. Os mapas sdo como instantaneos de
viagem, uma paralisacéo da imagem. A fascinacdo que experimentamos por eles
deve ter relacdo com nossa necessidade de adquirir uma visdo de conjunto, de
situarmo-nos e de compreender onde estamos (LIPPARD, 1985, p. 122).

O mapa é fascinacao! Desde a Antiguidade, € um documento que faz parte
da cultura de povos e contribuiu para melhor conhecimento e organizacdo do
espaco geografico. “Povos pré-histéricos, que néo foram capazes de registrar os
acontecimentos em expressoes escritas, o fizeram em valiosas expressodes graficas”
(OLIVEIRA, 2010, p. 16). O mapa esta presente no cotidiano das pessoas, nas suas
mais variadas interfaces, e pode ser utilizado para diferentes finalidades e funcgdes.
No ensino, eles constituem em importantes recursos capazes de permitir ao aluno
explorar inumeros aspectos além da localizacdo geografica. “Os mapas, além de
mostrarem a posi¢ao do lugar, isto é, o “onde fica? ”, podem dizer muito mais sobre
cada lugar, caracterizando-os”. (FERREIRA; MARTINELLI 1997, p. 13).

Além de encantamento e fascinagdo, o mapa € uma linguagem! Ao fazer-se
linguagem, a Cartografia &€ considerada um sistema de c6digo de comunicagao
imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em Geografia, articulando fatos,
conceitos e sistemas que permitem ler e escrever as caracteristicas do territorio.
(CASTELLAR, 2011, p. 129). Essa linguagem precisa ser entendida pelo viés da
semidtica cartografica e da semantica, levando a interpretacéo dos signos e da sua
aplicabilidade nos distintos contextos socioculturais da producéo cartografica.

Cabe ainda ressaltar que a Cartografia auxilia outras areas do conhecimento e
em diferentes momentos da vida cotidiana dos individuos. Hoje o fator localizacao,
mais do que em tempos passados, passa ser determinante na vida das pessoas.
Precisamos saber onde estamos e para onde iremos nos deslocar pelo espaco.
A dindmica da vida moderna e contemporénea exige conhecimento do espaco,
para que nossas atribuicbes sejam feitas com maior rapidez e eficiéncia, bem
como prescinde de uma interpretacéo significativa dos elementos que auxiliam na
localizagdo e orientagdo espacial frente a fluidez e dindmica dos mapas hibridos
e multimodais contemporéaneos (BATISTA; CASSOL; BECKER, 2019; BATISTA,
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BECKER, CASSOL, 2018).

O mapa tem sido e sera, sempre, um instrumento basico para geoégrafos,
historiadores, eco6logos, geblogos, cartografos, planejadores, professores e para
todos aqueles que estudam e se preocupam com a representacéo da superficie da
Terra, em suas partes ou em sua totalidade (OLIVEIRA, 1995, p. 45).

Na vida moderna e, especialmente, na contemporanea, € cada dia mais notoria
a utilizacao e o manuseio de mapas; portanto, cada vez mais, o trabalho do cartégrafo
deve ser baseado nas necessidades e interesses dos usuarios-autores dos mapas.
(SIMIELLI, 2010, p.77). Atualmente, os usuarios-autores de mapas apresentam-se
em todas as idades, seja para localiza-se ou para localizar algo de seu interesse,
seja para jogar virtualmente ou compartilhar experiéncias em redes sociais. Os
aplicativos de mapas e com mapas tem grande utilidade na locomocéao das pessoas,
além de continuar exercendo fascinio no imaginario humano sobre “onde fica”? “O
que tem neste lugar”? O primeiro recurso para tentar saber “onde fica” é, sempre, 0
mapa, seja o analdgico ou digital.

Também na escola, 0 mapa, quando colocado em cena, desperta a atencéao
dos estudantes de todas as idades e s&o diversas as curiosidades enderecadas,
por eles, aos mapas. Os professores da Educacéo Béasica, desde os Anos Iniciais
até os Anos Finais e, também, no Ensino Médio, precisam buscar novas formas de
ensinar e, muitas vezes, as metodologias ativas proporcionam maior interesse sobre
determinados temas. Com os mapas néo é diferente! Associar metodologias ativas
ao ensino da Cartografia Escolar é conquistar o interesse dos estudantes e estimular
a criatividade e o imaginario para melhorar o ensino aprendizagem.

Neste cenario, de professores em busca de inovacdao, que a Universidade
Franciscana (UFN) realizou a primeira edicdo de um férum destinado aos professores
da Educacéo Basica e, dessa forma, promoveu a integragdo entre professores em
exercicio e os estudantes da pos-graduacédo. O texto apresentado neste artigo foi
inspirado na oficina “Viagem nos Mapas” apresentada no Forum Integrado de Ensino
(FIE) “Sementes no chao da escola: praticas e saberes docentes” promovido pelo
Programa de Pds-graduacéo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMAT) e
pelo Mestrado em Ensino de Humanidades e Linguagens (MEHL), da Universidade
Franciscana. O principal objetivo do FIE foi promover a integracdo e a formacgao
de alunos e professores, da Educacao Basica e do Ensino Superior, por meio de
discussoes relativas as praticas e aos saberes docentes.

Na oficina “Viagem nos Mapas”, o objetivo principal foi apresentar uma sequéncia
didatica vinculada a Cartografia Literaria, que segundo Ribeiro (2015), “é o ramo de
estudos que investiga as relacdes dos mapas com o espaco dos textos literarios”,
além de incentivar o trabalho de produtos cartograficos em diferentes linguagens

destinados a Educacéao Basica.

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancos, Limites e Contradicoes 6 Capitulo 21



A proposta metodoldgica foi embasada na revisdo bibliografica na area da
Cartografia além do planejamento e roteirizacdo de uma sequéncia didatica utilizando
como recorte tematico a obra da literatura infanto-juvenil denominada “As viagens de
Gulliver’, escrito em 1726/35 pelo escritor irlandés Jonathan Swift, consagrado um
classico da Literatura Inglesa e traduzido para vérias linguas.

O trabalho cartografico a partir de referenciais da Literatura pode ser uma
proposta didatica que diferencia dos tradicionais recursos de ensino utilizados na
grande maioria das escolas brasileiras. Assim, a partir da realizagdo da oficina
“Viagem nos Mapas” foi elaborado o presente artigo que sera apresentado em trés

secoes, além da introducéo e das consideragdes finais.

2|1 CARTOGRAFIA, CIENCIA DA REPRESENTACAO GRAFICA

A Cartografia é a ciéncia da representacao grafica da superficie terrestre, tendo

como produto final o mapa. Oliveira (1983, p. 97), conceitua Cartografia como:

O conjunto de operacdes cientificas, artisticas e técnicas, baseado nos resultados
de observacodes diretas ou de analise de documentacéo, visando a elaboracéo e
preparacdo de cartas, projetos e outras formas de expressdo, bem como a sua
utilizagéo.

Ou seja, € a ciéncia que trata da concepcéao, producéo, difusdo, utilizacédo e
estudo dos mapas. Os mapas, além de mostrarem a posi¢ao geogréfica, evidenciam
as caracteristicas do lugar. "Desde sempre, o0 homem registra o espaco onde vive.
Trata-se de uma necessidade social" (MARTINELLLI, 2014, p. 5).

Os primeiros mapas foram tragcados no século VI a.C., na Grécia Antiga € no
Império Romano, entre outras civilizagcdes da Antiguidade, geralmente, em funcao
de expedicdes militares para conhecer as areas dominadas e as possibilidades
de ampliacdo das fronteiras, de navegacao, demarcar territorios e suas riquezas e
representar a visdao de mundo dos povos. Na ldade Média, com intensa influéncia
da Igreja Catdlica, as determinacdes religiosas fizeram com que o conhecimento
cientifico empregado nos mapas fosse substituido por simbolos e representacdes
cristas.

Com a era dos descobrimentos, os dados coletados durante as viagens
tornaram os mapas “mais exatos”, isto é, cartesianos. Apos a descoberta do Novo
Mundo, a importancia dos mapas cresce, valoriza-se e vai estar presente nos
grandes momentos da historia da humanidade, registrando fatos e acontecimentos
de diferentes povos, portanto fazendo registro da historia da humanidade.

Para Oliveira (1988, p. 17), pode-se afirmar que o mapa

[...] é de todas as modalidades da comunicagdo grafica, uma das mais antigas
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da humanidade, nesta premissa: todo povo, sem excec¢&o, nos legou mapas,
afirmacéo esta baseada, hoje em dia, e alimentada por abundantes evidéncias.
H& provas bem remotas de mapas babildnicos, egipcios, chineses, etc... provas
essas que se vém acumulando até os dias de atuais, 0s quais resultam de estudos
histéricos, geograficos, etnoldgicos e arqueoldgicos.

Almeida (2004, p. 13) corrobora com a afirmativa mencionando que “A Cartografia
moderna, apoiada no crescente avango tecnoldgico, tem produzido mapas cada vez
mais precisos. Entretanto, nem sempre foi assim. Os conhecimentos cartogréaficos
foram construidos ao longo dos séculos, desde, pelo menos, a Antiguidade Classica”.
Mapa é qualquer representacao, geralmente plana (existe técnica de confeccdo em
alto-relevo), parcial ou total da superficie de um astro em escala reduzida, mostrando
seus componentes através de simbolos e, as vezes, cores também. (DUARTE, 1994,
p.129).

Novamente conforme Oliveira (1983, p. 137), o mapa é

Uma representacao grafica, geralmente em uma superficie plana e em determinada
escala das caracteristicas naturais e artificiais terrestres ou subterraneas, ou,
ainda, de outros planetas. Os acidentes s&o representados dentro da mais rigorosa
localizagdo possivel, relacionados, em geral, a um sistema de referéncia de
coordenadas.

Atualmente, os mapas passam a ter uma diversificagdo de abordagens cada
vez maior. A Cartografia Pds-representacional, Subversiva e/ou Social permitem
pensar a ciéncia, técnica e arte dos mapas pelo viés do usuario autor, considerando
a interfaces nédo cartesianas dos mapas e aprofundando e modificando a leitura
e interpretacdo desse importante recurso essencial ao meio técnico-cientifico-
informacional. (GIRARDI, 2012, 2014).

Na area educacional, os mapas séo utilizados pela Geografia, embora nao
sejam de exclusividade dessa componente curricular. O mapa € uma ferramenta
de ensino que faz parte do cotidiano escolar, embora se tenha conhecimento das
fragilidades de seu uso por parte de docentes. Por vezes, esse recurso € utilizado
apenas como 0 objetivo ilustrativo, o0 que nao acrescenta muito no processo de
ensino aprendizagem. O mapa € definido, em educacédo, como um recurso visual a
que o professor deve recorrer para ensinar Geografia e que o aluno deve manipular
para aprender os fenbmenos geograficos. (OLIVEIRA, 2010, p. 19).

Sob este aspecto, Almeida (2004, p. 17), registra que

O ensino de mapas e de outras formas de representagdo da informacgéo espacial é
importante tarefa da escola. E funcéo da escola preparar o aluno para compreender
a organizacéo espacial da sociedade, o que exige o0 conhecimento de técnicas e
instrumentos necessarios a representacao grafica dessa organizacgéo.

Ou seja, € na escola que deve ser desenvolvida as habilidades e competéncias
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da Cartografia por meio da alfabetizagdo e letramento cartografico. Pode-se dizer que
a Cartografia € um tema gerador da Geografia, ou seja, os mapas estao presentes
em inumeros contetdos que o professor dessa disciplina trabalha em sala de aula e,
também, de todas as outras disciplinas. Por isso, sempre que o professor utilizar um
mapa deve retomar alguns conceitos da Geografia e atrelar a discussao, sempre que
possivel, a construcdo do espacgo politico, histérico, social e cultural.

Aimagem do mapa enquanto documento nao deve ser considerada como mera
ilustracdo de um texto escrito. Geralmente, a primeira dimensao visual que temos
do mapa é acerca da territorialidade, fronteiras limitadas, o que leva o aluno, de
imediato, a associa-lo com a disciplina de Geografia. No entanto, 0 mapa como
recurso didatico no ensino abrir inUmeras possibilidades de reflexao em todas as
areas do conhecimento. Por trds do mapa ha uma conjuntura temporal que permeia
uma dindmica social, politica e econémica, fundamentais para a construgcao do saber
critico escolar.

A producéao de conto, musica, charge, videos, memes, podcats, curta-metragem
sdo atividades que podem estar envolvidas no conhecimento critico de qualquer
disciplina, mas, por que nédo os mapas? O passado se modifica pelo modo de
intervencdo do homem e, sem duvida, por meio do espaco, 0 homem pode pensar
sua influéncia nos processos histéricos e culturais. O conhecimento do espaco
geografico e o aprofundamento acerca do processo de constituicao da historia e das
culturas proporciona ao aluno a ideia de se conceber como conhecedor do mundo
assim como ele é. Para desenvolver a postura critica, aprofundar o conhecimento e
conhecer outras culturas e contextos temporais, a Literatura apresenta-se como o
mais eficaz dos instrumentos de “viajar nos livros”. Assim, aliar a leitura dos mapas
com a leitura de livros pode constituir-se na parceria de uma instigante sequéncia
didatica para o ensino aprendizagem.

31 CARTOGRAFIAE LITERATURA, PARCERIA PARA UMA SEQUENCIA DIDATICA

O habito da leitura proporciona um aumento da capacidade de escrita, de
argumentacéo, além de trazer um enriguecimento relevante no vocabulario do leitor,
em sua forma de se expressar e de se posicionar criticamente diante das situagoes.
No entanto, a leitura nem sempre € recorrente € um habito entre os escolares. Em
estudos realizados, a partir dos dados da Prova Brasil, no Estado do Rio Grande
do Sul, evidencia-se que ha um processo ainda a ser trilhado para implementacao
mais efetiva dos habitos de leitura e, para isso, ha necessidade de melhorar as
estratégias que permitam uma maior influéncia da familia e, também, a pratica na
escola (GHISLENI; BECKER; JARDIM, 2018, p. 23).

A leitura, pratica que deveria ser melhor difundida no espago escolar pode
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auxiliar no desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes,
favorecendo uma qualificacdo no desempenho escolar em todas as areas do
conhecimento.

Sob esse aspecto, Schaffer (1998, p. 86), registra que,

O papel da escola é notavel na promocao sistematizada da utilizacdo das multiplas
linguagens. A importancia do ler e do escrever chega entéo, por diversos meios,
aos professores das diferentes areas para que reflitam sobre suas praticas e para
gue promovam um novo esforco em diregdo a leitura e a escrita como tarefas
escolares privilegiadas pela sociedade.

Obras da Literatura podem ser 6timas referéncias para o trabalho escolar,
desde que adequadas para o tema de trabalho proposto pelo professor além do
publico-alvo envolvido. A literatura pode ser uma grande aliada para o planejamento
de propostas pedagdgicas para todos os niveis educacionais.

A obra “As viagens de Gulliver’ foi escolhida para a proposta didatica por
ser um material classico da Literatura Infantil e atender os objetivos da sequéncia
didatica, qual seja, elaborar producbes cartograficas a partir do texto apresentado
na obra. O livro apresenta paginas tematicas, com ilustracées que por si s6 levem
o leitor a fazer uma leitura fantastica, induzida, também pelo imaginario. O texto,
que acompanha as ilustragcbes, além de sua clareza e objetividade esta redigido
em uma fonte adequada ao uso escolar. Trata-se de um exemplar impresso de
forma resumida, mas que permite a possibilidade de fazer a exploragcéo de assuntos
geograficos que podem ser mapeados e cartografados.

Embora o texto da obra tenha possibilidade para abordagem de outros temas
como a relagcdo de cada uma das sociedades em que O personagem passou € a
organizacao de cada uma delas, a proposta aqui apresentada tem como cenario
principal a ciéncia cartografica.

A obra é um romance satirico do escritor irlandés Jonathan Swift no inicio do
século XVIII para ser uma satira da humanidade e dos livros sobre viagens. Sua
primeira edicéo foi langada em dois volumes em 28 de outubro de 1726. Muitas outras
edicoes foram disponibilizadas, algumas compiladas em um unico exemplar, com
textos mais aprofundados que outros. Conforme relatos e registros a obra foi criada
para criticar as histérias sobre naufragios em ilhas desertas onde o personagem
nao dependia de mais ninguém para sobreviver, ja& que, em suas viagens, Gulliver
sempre dependeu dos povos nativos. O texto da obra critica a humanidade e,
especialmente, a sociedade inglesa e o judiciario, com o qual o autor teve diversos
embates durante sua vida literaria.

O exemplar utilizado para a construgcéo da proposta na Sequéncia Didatica foi
o da colecao Classic Stars, da editora Todolivro, destinado ao publico infantil, que
oferece inUmeras possibilidades de producdes cartograficas e/ou roteiros didaticos
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que podem ser realizados a partir do texto apresentado na obra de Jonathan Swift.

Ha necessidade de propostas didaticas diferenciadas para estudantes da
Educacéao Basica que sejam diferenciadas dos manuais existentes e ou utilizados
pelo professor. Esta proposta permite abordar uma variedade de temas e apresentar
informacdes por meio de diferentes linguagens, e entre elas 0 mapa, as quais
atendem a exigéncias do curriculo e permitem diversidade de uso didatico.

A informagdo sobre os lugares, dado pela Cartografia no entendimento de
Schaffer (1998, p. 93), esta

[...] invariavelmente vinculada a aula de Geografia. Ela é a linguagem, por
exceléncia, da sintese das informagdes espaciais; expressa conhecimentos e
estuda situac¢des, sempre enfatizando a ideia de organizac&o do espacgo. Por tal
raz&o, a leitura cartogréfica surge, desde o inicio da escolaridade, como instrumento
béasico em Geografia para compreender a espacializacdo dos fenbmenos e para
representa-los também espacialmente.

Schaffer (1998), aindadestaca que, “ler e escreverem Geografia é umaestratégia
cognitiva disciplinar que, na parceria com as demais areas, permite ao aluno adquirir
uma visao de mundo, reconhecer e estabelecer seu lugar no espacgo geografico, o
que inclui a no¢do, também, da sua possibilidade de exclusédo” (SCHAFFER, 1998,
p. 87).

A autora também reforca escrevendo que “o processo de leitura em geografia
pode propiciar novas formas de pensar, de questionar, de desencadear aprendizagens
significativas na direc&do de mudancas na compreenséo de conceitos e na adoc¢ao de
atitudes e valores”. (SCHAFFER, 1998, p. 97).

Nessa linha de entendimento, Oliveira (2010), informa que

O mapa pode ser usado em sala de aula para atingir os seguintes objetivos: localizar
lugares e aspectos naturais e culturais da superficie terrestre, tanto em termos
absolutos como relativos; mostrar e comparar as localizagées; mostrar tamanhos
e formas de aspectos da Terra; encontrara distancias e direcées dos lugares;
mostrar elevacdes e escarpas; visualizar padrdes e areas de distribuicdo; permitir
inferéncias dos dados representados; mostrar fluxos, movimentos e difusées de
pessoas, mercadorias € informacdes; apresentar distribuicao dos eventos naturais
e humanos que ocorrem na Terra. Diante desses objetivos, concluiu-se que o
mapa n&o devera ser planejado para ser usado uma vez ou duas, como em geral
acontece com 0s cartazes, gravuras ou slides durante o periodo letivo, mas para
ser usado constantemente. (OLIVEIRA, 2010, p. 24).

A Cartografia € dotada de uma compreensao histérica e de mundo. O mapa
€ construido socialmente e € dotado de percepcao e interpretacdo as quais dao
sentido ao espaco e estrutura 0 mundo. Portanto, o mapa € um texto que deve ser
visto como fonte e argumento, o professor necessita situa-lo no contexto discutido.
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41 SEQUENCIA DIDATICA

A maioria dos educadores concordam que aprender a ler 0 mapa € necessario
para a formacdo basica dos educandos; todas as escolas, com raras excecdes,
possuem mapas, mesmo que sejam aqueles dos cadernos e livros dos alunos. A
leitura do mapa é fundamental para que o aluno possa entender o espago. Aguiar
(2011) sinaliza que a leitura dos mapas decorre dos objetivos e dos interesses do
leitor, de sua capacidade em decodifica-los e dos seus conhecimentos relativos ao
espaco geografico (AGUIAR, 2011, p. 54).

A sequéncia didatica “Viagem nos Mapas” € uma atividade de ensino para
alunos dos Anos Iniciais da Educacao Basica acerca da Cartografia numa interface
com a Literatura a qual propde que o aluno leitor, acompanhado do professor, possa
além do exercicio da leitura, também desenvolver atividades cartograficas.

A proposta foi organizada em dois momentos. O primeiro, com objetivo de
instigar os participantes, faz questionamentos aos alunos como: Gosta de viajar?,
Tem o habito de viajar? Quando? Costuma usar mapas fora do ambiente escolar?
Faz uso de mapas nas aulas de Geografia? Percebe a importancia do mapa? Aideia
€ que durante os questionamentos o professor possa fazer intervencdes a partir das
respostas dos alunos.

Se, pelo menos uma das respostas, por parte do participante, ou a maioria
das respostas foi pela opcéo sim, entéo, foi oficializado o convite para participarem
de uma viagem pelo mapa. A viagem sera feita, por diferentes lugares, através das
informagdes contidas nas paginas tematicas da obra “Viagens de Gulliver”.

A roteirizacao foi definida primeiramente pela leitura da obra, a qual podera
ser feita através de diferentes formas ou indicacdao antecipada ou através de uma
leitura coletiva, com orientacao do professor. Nessa etapa é possivel trabalhar com o
vocabulario de palavras desconhecidas do aluno, mas principalmente de termos do
vocabulario geogréfico. Além disso, ainda é possivel explorar outras ideias contidas
na obra e caracterizagcao dos personagens e dos lugares por onde o personagem
passou.

A parte cartografica podera ser trabalhada com auxilio de um mapa-mundi
onde é possivel definir a localizagdo dos oceanos e principais mares, cenarios
apresentados na obra. Além disso, o professor podera incluir outras possibilidades
como as massas continentais e seus respectivos limites. Pelo enredo disponibilizado
€ possivel dar énfase para o trabalho com uma area da Europa, mais precisamente a
Europa norte ocidental, onde da para fazer a caracterizacao dos lugares das viagens
de Gulliver.

O estudo da natureza, conforme Rua (1993), “sempre constituiu uma das bases
a qual se estruturou o conhecimento geografico” (RUA, 1993, p. 284). Recomenda
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ainda o autor que “o estudo da natureza dentro da Geografia, compreendida como
ciéncia social, € de fundamental importancia, pois ressalta o jogo de influéncias que
se desenvolve entre sociedade e a natureza no processo de estruturacao do espaco”
(RUA, 1993, p. 285).

Nas palavras de Cavalcanti (2002), as habilidades de orientagao, localizacao,
de representacédo cartografica e de leitura de mapas desenvolvem-se ao longo
da formagdo dos alunos. Ndo é um conteudo a mais no ensino de Geografia, ele
perpassa todos os outros conteudos, fazendo parte do cotidiano das aulas dessa
matéria. (CAVALCANTI, 2002, p. 16)

Uma proposta € fazer mapeamento do planisfério com a localizagdo dos
continentes, dos oceanos e linhas imaginarias (Figura 1). Com o trabalho em mapas
didaticos, é possivel os alunos fazerem inumeras descobertas e com ajuda do
professor descobrir a importancia dos oceanos e continentes ndo s6 no passado
como também na contemporaneidade.
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Figura 1 — Mapa Mundi com oceanos e continentes
Fonte: https://brfreepik.com/. Acesso em 13 mai. 2018 (Adaptado).

Nao se descarta a possibilidade do trabalho com todos os oceanos da
Terra, porém o oceano Atlantico e o continente europeu devem ser 0s assuntos
mais detalhados em razédo do enredo da obra trabalhada. Outra possibilidade € o
mapeamento do continente europeu com seus principais acidentes geograficos, com
énfase no arquipélago britanico (Figura 2).
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Figura 2 — Mapa da Europa.
Fonte: https://brfreepik.com/. Acesso em 13 mai. 2018 (Adaptado).

O mapeamento do Reino Unido (Figura 3) complementa o trabalho através da
identificacdo e localizacdo de acidentes geogréaficos que ndo foram possiveis de
serem percebidos nas representacdes anteriores em razdo da escala, ou seja, do
detalhamento do mapa.

Figura 3 — Mapa do arquipélago britanico.

Fonte: https://brfreepik.com/. Acesso em 13 mai. 2018 (Adaptado).
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Através dessa producao cartografica, o professor podera esclarecer junto aos
alunos uma das dificuldades que eles possuem em compreender e diferenciar llhas
Britanicas, Reino Unido, Gra-Bretanha, Inglaterra. Essas atividades nao esgotam
a possibilidade de o professor explorar outros assuntos associados ao enredo do
exemplar. Ainda, destaca-se que o trabalho com mapas permite a incluséo de outras
linguagens, entre elas o proprio texto e a fotografia.

Escreve Aguiar (2011) que “como se aprende a ler com quem sabe ler, reserva-
se ao professor uma das mais interessantes tarefas: revelar aos seus alunos a
trajetdria percorrida para se atingir as etapas de codificacédo, de decodificagao e de
compreensao dos mapas” (AGUIAR, 2011, p. 54). O trabalho cartografico podera se
tornar mais rico nos detalhes a partir da percepcéo que o aluno leitor teve da obra,
por isso & possivel que no final do trabalho diferenciadas produg¢des cartograficas
sejam apresentadas.

Para Cavalcanti (2002),

A Cartografia € um importante conteddo do ensino por ser uma linguagem peculiar
da Geografia, por ser uma forma de representar na[ analises e sinteses geograficas,
por permitir a leitura de acontecimentos, fatos e fenébmenos geogréficos pela sua
localizacao, permitindo assim sua especializacédo. (CAVALCANTI, 2002, p. 39).

E importante assim o uso do mapa no cotidiano das aulas de geografia
para auxiliar analises e para desenvolver habilidades de observacdo, manuseio,
reproducao, interpretacdo, correcao e construcdo de mapas (CAVALCANTI, 2002,
p. 39).

Cavalcanti (2002), ainda reforca que

otrabalho com as diferentes formas de representac¢ao grafica comuns na linguagem
geografica deve ser tomado como um procedimento de grande relevancia nos
estudos de Geografia, em seus varios momentos. E um procedimento que se
orienta para uma das metas gerais da Geografia no ensino, que € a habilidade de
orientacéo dos alunos e de aspectos da realidade socioespacial por eles estudada
(CAVALCANTI, 2002, p. 96).

O descrito neste texto ndo esgota todas as possibilidades de trabalho
cartografico, uma vez que muitas outras possibilidades poderéo surgir no decorrer
do trabalho, assim como a inser¢cao de novos assuntos a partir do planejamento,
interferéncias e da criatividade do professor e dos participantes.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Os mapas séao utilizados pela Geografia, embora ndo sejam de exclusividade
dessa componente curricular. E um recurso utilizado para todos os individuos,

mas na area educacional ele passa ter uma importancia, pois € na escola que o

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancos, Limites e Contradicoes 6 Capitulo 21



aluno vai receber orientagdes ou ensinamentos para sua leitura e interpretagéo. O
trabalho realizado nos permite afirmar que ac¢des integradas com diferentes areas
do conhecimento sdo muito validas, pois abrem inUmeras op¢des de propostas
pedagogicas, capazes de qualificar o trabalho docente e despertar no aluno um
interesse maior em atividades que os envolvam e possibilitem o desenvolvimento de
outras habilidades além da memorizagao.

O trabalho proposto nos permite afirmar que essas acdes pedagodgicas, na
interface da Cartografia com a Literatura, sdo muito validas porque, além de qualificar
o trabalho docente, oferece ao aluno atividades educativas bem diferenciadas
das apresentadas nos tradicionais recursos utilizados pela grande maioria dos
professores. A sequéncia didatica permite trabalhar uma variedade de temas e por
meio de diferentes linguagens, em especial 0 mapa as quais atendem a exigéncias
do curriculo e permitem diversidade de uso didatico. Dessa forma, podemos supor
que Cartografia e a Literatura podem emocionar, promover aventuras, por diferentes
lugares, por vezes bem distantes do aluno, mas que permitem leitor uma viagem
repleta de emocoes.
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RESUMO: A escola é um local que atua de
maneira significativa na formacao de opinides
e na construcdo de conceitos, sendo, portanto,
local de referéncia para a implementacéo de
qualquer programa que vise a educacao do
individuo. Portanto, é também um espaco de
producdo de saude, propicio a formagcao de
habitos alimentares saudaveis. Este projeto tem
como objetivo propor inovagdes no cardapio
do Programa de Alimentacdo do Escolar do
Municipio de Florianépolis/SC, a partir do
desenvolvimento de receitas que atendam
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requisitos nutricionais, sensoriais, higiénico-
sanitarios adequados para escolares e ao
mesmo tempo sejam possiveis de execucao
no ambiente escolar. A partir da identificacéo
da demanda do Departamento de Alimentacéo
Escolar da Prefeitura Municipal de Florianépolis/
SC, foi realizado a selecao, teste, avaliagcéo e
elaboracdo de um livro de receitas culinarias
para utilizacdo no cardapio da alimentacéo
escolar. Espera-se que o livro produzido possa
ser uma ferramenta para contribuir com a
promogdo de habitos alimentares saudaveis
assim como ser uma fonte de receitas para as
cozinheiras que trabalham com alimentacéo
escolar.
PALAVRAS-CHAVE:
receitas;alimentacao escolar

cardapio;

INNOVATIONS IN THE MENUS FOR SCHOOL
FOOD IN THE CITY OF FLORIANOPOLIS /
SC

ABSTRACT: School is an environment that has
a significant effect on the formation of opinions
and the construction of concepts, and is therefore
a reference point for the implementation of
any program aimed at the education of the
individual. As a result, it is also an important
space for the promotion of a healthier lifestyle.
This project proposes innovations for the menus
of the School Food Program in Florianépolis/
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SC, including the development of recipes that meet nutritional, sensory, and hygienic-
sanitary requirements, which are also practical to implement in a school setting. Bearing
in mind the demands of the Floriandpolis Department of School Food, the selection,
testing, evaluation and elaboration of a book of recipes for use in school menus was
carried out. It is hoped that the book produced will serve as a tool to encourage healthy
eating among the students and to be a source of recipes for the school kitchen staff.
KEYWORDS: menu; recipes; school food

11 INTRODUCAO

A alimentacdo e a nutricdo, enquanto requisitos basicos para a promocao e
a protecao da saude, possibilitam a afirmacao plena do potencial de crescimento
e desenvolvimento humano, com qualidade de vida e cidadania. A promoc¢éo da
alimentacao saudavel deve consistir em uma abordagem integral, com o enfoque
no curso da vida - uma vez que os estudos sugerem que exposi¢cdes nutricionais,
ambientais e padroes de crescimento durante a vida intra-uterina e nos primeiros
anos de vida podem ter efeitos importantes sobre as condi¢des de saude do adulto.

As experiéncias alimentares incorporadas durante a infancia sédo determinantes
paraaformacaodos padrbes alimentares adotados pelosindividuos, sendo o ambiente
escolarum importante local que possibilita o contato e a criacéo de habitos alimentares
saudaveis. Ademais, a escola tem como dever difundir praticas adequadas que
propiciem o controle de deficiéncias nutricionais e a reducéo da desnutricdo infantil
e das doencas e agravos nao transmissiveis. A alimentacéo adequada é um meio de
prevenir a obesidade e o estimulo para que alimentos saudaveis sejam introduzidos
no cardapio de uma crianga que se alimenta de maneira incorreta devera partir do
meio social em que a mesma convive, incluindo a sala de aula.

Datando da década de 1950, o Programa Nacional da Alimentac&o Escolar
(PNAE) visa suprir, em carater suplementar, as necessidades nutricionais dos
estudantes da rede publica brasileira durante o tempo de permanéncia na escola,
propondo-se a contribuir para o crescimento, o desenvolvimento, a aprendizagem,
o rendimento escolar e a formacao de habitos alimentares saudaveis. Os objetivos
do PNAE sé&o: promover a seguranca alimentar e nutricional e contribuir para o
crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial, a aprendizagem, o rendimento
escolar e a formacao de habitos alimentares saudaveis dos alunos, por meio de
acOes de educacgao alimentar e nutricional e da oferta de refeicdes que cubram as
suas necessidades nutricionais durante o periodo letivo.

O cardapio é a principal forma por meio da qual se concretizam os objetivos
do PNAE. A resolucdo n.38 do FNDE (2009) diz que o cardapio deve ser elaborado

pelo nutricionista responsavel, com utilizacdo de géneros alimenticios basicos,
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respeitando-se as referéncias nutricionais, os habitos alimentares, a cultura
alimentar da localidade, pautando-se na sustentabilidade e diversificacéo agricola
da regido e na alimentacao saudavel e adequada. Os cardapios escolares além da
funcdo de promover a saude dos estudantes, também caracterizam-se como uma
medida estrutural de combate a pobreza, pois a lei n° 11.947, diz que no minimo
30% dos recursos financeiros repassados pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento
da Educacao (FNDE), devem ser destinados a aquisicdo de géneros alimenticios
diretamente da Agricultura Familiar e do Empreendedor Familiar Rural.

Além disso, 0 PNAE estabelece que o cardapio deve ser planejado, levando-se
em consideracdo a existéncia de alunos com necessidades especiais, estrutura da
cozinha, mao-de-obra e espaco fisico adequados para a producado da alimentacao
escolar. Em termos de parametros nutricionais para o planejamento dos cardapios
escolares, a Resolugdo n° 38 do FNDE, datada de julho de 2009, estipula que
as refeicbes oferecidas na escola devem cobrir de 20 a 70% das necessidades
nutricionais diarias dos escolares. As recomendacgdes variam conforme a categoria
de atendimento (creche, pré-escola, ensino fundamental e Educacéo de Jovens
e Adultos), a faixa etaria (de 7 meses a 60 anos), a presenca de necessidades
nutricionais especificas e o periodo de permanéncia na escola (parcial ou integral).
As discussbes em torno dos micronutrientes foram centradas no conceito que,
efetivamente, todos os nutrientes sao essenciais para o desenvolvimento de criangas
e adolescentes, mas o PNAE preconiza atencao especial as vitaminas Ae C, minerais
célcio, ferro, magnésio e zinco) (DRIs, 1997. 2000 e 2001).

Do ponto de vista qualitativo a alimentacdo escolar deve oferecer: no
maximo:10% das calorias através de agucar simples adicionado; 15 a 30% das
calorias através de gorduras totais (onde no maximo 10% desse percentual pode
ser de gordura saturada); no maximo 1% das calorias na forma de gordura trans e
1g de sal. Também se recomenda a oferta de trés porcdes de frutas e hortalicas
por semana nas refeicoes, totalizando 200g/aluno/semana. O FNDE preconiza
ainda que haja a oferta, no minimo trés vezes por semana, de refeicbes salgadas
com alimentos variados, ficando a encargo da gestao municipal a decisao de servir
uma refeicdo completa ou lanche. Um estudo realizado por Martinelli et al (2014),
demostrou que, nas escolas investigadas, a presenca da oferta da alimentacéo
escolar na forma de lanches foi mais favoravel para a presenca de alimentos com
baixa qualidade nutricional, de alto valor cal6rico e contendo maiores quantidade de
gordura - inclusive trans - agucar e s6dio. No mesmo estudo, as refeicbes completas
estiveram relacionadas a uma maior oferta de vegetais e frutas. Sendo assim,
destaca-se a necessidade de atencao especial no planejamento de cardapios para
os dias em que a oferta seja feita na forma de lanches.

Além da qualidade nutricional do cardapio é preciso também levar em
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consideragdo a qualidade sensorial das refei¢cdes, item pelo qual a gastronomia
responsabiliza-se de forma bastante significativa ja que incorpora uma série de
elementos a produg¢ao de um prato como: a introdugcao/incorporacao de diferentes
métodos de preparo do alimento, apresentando técnicas de cocc¢ao diversificadas;
variedade de formas; diferentes texturas; utilizacdo correta de molhos; uso de ervas
aromaticas para melhorar/acentuar o sabor dos alimentos, dentre outros aspectos.
Tais aspectos sao importantes para evitar também a monotonia do cardapio.
Estudos sobre a adesao e aceitacédo da alimentacao escolar, tém demonstrado que
a monotonia dos cardapios é um fator negativo. A monotonia de cores pode interferir
na aceitacao das preparacgoes, visto que o primeiro contato que a crianga tem com o
alimento € o visual e que a uniformidade de cores diminui a atratividade do alimento.
A combinacéo e diversificacdo das cores sdo essenciais, pois garantem a ingestao
de diferentes grupos de alimentos, consequentemente diferentes nutrientes, além
de atrair o comensal, que fica mais estimulado e disposto a consumir os diferentes
alimentos. Segundo Ornellas (2006), um cardapio adequado deve apresentar dois
principios basicos: variedade e harmonia. A variedade consiste na variacao da oferta
dos ingredientes, de texturas, formas, temperatura, cores e sabores, 0 que o torna
mais atraente ao comensal. A harmonia é visualizada pela associacdo de cores,
consisténcia e sabores, 0 que exige o sentido estético e artistico.

Para que qualidade nutricional e a qualidade sensorial dos cardapios possa
ser obtida e mantida, € importante que existam fichas técnicas de preparacéo e
orientacées quanto a sua utilizacdo. As cozinheiras precisam estar capacitadas em
relacédo a isso, bem como quanto a execucao de substituicdes de ingredientes e/ou
preparagcoes que eventualmente possam acontecer. Estudo conduzido em escolas
de ensino fundamental de Belo Horizonte mostrou que, dos 210 cardapios avaliados,
identificou-se alteragdo, em relagcdo ao planejado, em 166 (79%) deles, sobretudo
em virtude da alegacéo de falta de ingredientes (37,10%). Importante ressaltar que
as preparagdoes do cardapio devem ter passado por testes culinarios anteriores
(para avaliar, por exemplo, o rendimento dos ingredientes), bem como por avaliagado
sensorial junto aos alunos — esta, devendo acontecer preferencialmente depois.
Atividades de formacédo e conscientizacdo da equipe executora dos cardapios
devem ser frequentes, no sentido de melhorar a oferta e o consumo alimentar das
criancas e de reduzir o desperdicio no ambiente escolar.

Em todas as ac¢bes desenvolvidas pelo PNAE, as cozinheiras possuem papel
fundamental. Essas profissionais, juntamente com o nutricionista, tém, sob sua
responsabilidade a tarefa de compreender todo o processo de producéo da refeicao
do PNAE. Pela proximidade e conhecimento acerca das preferéncias dos alunos,
séo atores fundamentais para o trabalho de utilizagdo da alimentagdo escolar
como espaco permanente de aprendizado. O trabalho das cozinheiras, ao longo
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da histéria do PNAE, vem sofrendo transformacdes, tornando-se cada vez mais
complexo, passando da confec¢cdo de uma refeicdo com produtos industrializados e
biscoitos para a oferta de uma refeicdo completa composta por produtos in natura.
Na confecgdo diaria das refeicbes, a falta de um nutricionista faz com que as
cozinheiras decidam, muitas vezes, os tipos de alimentos e a sua forma de preparo.
Embora o trabalho a ser produzido por elas detenha grandes parcelas de acdes
mecanicas e rotineiras, ele requer adaptacdes criativas e reflexdo permanente. A
Gastronomia aqui vem como um instrumento de apoio, valorizando a aprendizagem
e provando que uma alimentacdo servida em uma instituicdo publica pode ter
excelente sabor e alta qualidade. O aporte instrumental e técnico em que o campo
da gastronomia pode apoiar o processo de qualificacdo e formacéo das cozinheiras
envolve sobretudo, metodologia nas técnicas basicas de coccéo, identificacdo e
manuseio de diferentes produtos, tempo de servico, qualidades dos ingredientes
e apresentacdo das produgdes assim como questdes do campo sensorial como
contrastes de cores, texturas variadas, variedade de temperos entre outros. Essa
variedade tem como fungcdo ndo s6 estimular o apetite mas sobretudo a formacgéao
de bons habitos alimentares através de cardapios gostosos, atraentes e saudaveis.

Este trabalho tem o objetivo de propor inovagdes no cardapio do Programa de
Alimentacéo do Escolar do Municipio de Florianépolis/SC, a partir do desenvolvimento
de receitas que atendam requisitos nutricionais, sensoriais, higiénico-sanitarios
adequados para os escolares (educacao fundamental) e ao mesmo tempo sejam
possiveis de execucdo no ambiente escolar e seus diferentes contextos em relagao
a disponibilidade de insumos e estrutura fisica.

2| METODOLOGIA

Inicialmente, foi feito um levantamento de informacgdes junto ao Departamento
de Alimentacao Escolar da Prefeitura Municipal de Floriandpolis/SC (PMF), buscando
conhecer: os insumos/matéria prima disponiveis para o preparo da alimentacéao
escolar; necessidades especificas quanto ao tipo de preparacéo desejada relacionada
a refeicdo oferecida na escola, isto €, café da manh@, almoco, lanche ou jantar; faixa
etaria alvo das receitas a serem elaboradas.

Apébs este momento, foi feita a identificacdo das possiveis receitas a serem
trabalhadas por meio de pesquisa em livros das areas de nutricao e gastronomia
e sites da Internet. A selecéo teve por base os critérios levantados na fase inicial,
junto aos critérios de: baixo custo, rapidez/facilidade de elaboracéo, ingredientes
saudaveis e composicao nutricional equilibrada.

Uma vez a receita selecionada foi dado inicio a elaboracéo das fichas técnicas
de producéo e lista de compras para a execucao das receitas.
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Em seguida, foi realizado os testes das receitas, nos laboratérios de Producgéo e
de Habilidades do campus IFSC Florian6polis-Continente que envolvia a preparacao
da receita e degustacdo pela equipe do projeto. Para as receitas ndo aprovadas
pela equipe, discutia-se possibilidades de melhorias para o ajuste de ingredientes
e realizacdo de novos testes. As receitas aprovadas por sua vez, foram refeitas
para realizacdo de imagens fotograficas, que posteriormente foram utilizadas para

elaboracao de um livro de receitas.

31 RESULTADOS

A partir das reunides com o Departamento de Alimentagao Escolar (DAE) da
cidade de Florianopolis/SC, foi definido que as preparacdes culinarias para compor
o livro de receitas, deveriam atender as necessidades nutricionais da faixa etaria
pertencente a educacdo fundamental (7 a 10 anos) e que pudessem ser servidas
na refeicbes intermediarias definidas como lanche da manhé ou tarde. A escolha
das refeicbes dos lanches intermediarios como alvo de melhorias aconteceu por
uma necessidade de variacdo de receitas culinarias oferecidas nestas refeicoes.
Partiu-se de uma lista de insumos disponibilizadas pelo DAE (quadro 1) para buscar
as receitas e de um exemplo de cardapio com alimentos oferecidos na refeicao do
horario do lanche das escolas de educacao fundamental. Adicionalmente, também
foi buscado junto ao DAE questdes referentes a equipamentos e utensilios nas
cozinhas das escolas, de forma que pudessem ser buscadas receitas adequadas ao
ambiente fisico e infraestrutura das cozinhas.

Na busca pelas receitas que atendessem os critérios estabelecidos pelo DAE
e que cumprissem requisitos de baixo custo, rapidez/facilidade de elaboracéo,
presenca de ingredientes saudaveis e composi¢do nutricional equilibrada, foram
feitas alteracbes (pré-testes em laboratorio) em relagcdo ao excesso de agucar, sal e
gordura e incluséao de ingredientes com alto valor nutricional (ex.aveia). As principais
inovagdes nas receitas desenvolvidas foram: utilizacdo da farinha de aveia em
preparacdes salgadas (ex. bolinhas de frango, espinafre e aveia) e doces (ex.bolo de
maca, aveia e fuba) aumentando o valor de fibras das receitas; substituicao de farinha
de trigo tradicional por farinha para kibe em tortas salgadas (croquete de cenoura) e
bolos doces (ex.bolo integral de abobrinha e batata doce) contribuindo com o quesito
de originalidade das preparacdes; adicdo de hortalicas em preparagcdes doces(ex.
bolo de abobrinha e bolo integral de beterraba com chocolate) e salgadas (molho
branco com couve-flor) aumentando o valor em nutrientes das receitas; numero
reduzido de preparacbes com produtos carneos ex.quibe de legumes) diminuindo
custo e seguindo a tendéncia de comer menos produtos animais ; aproveitamento
integral dos alimentos (bolo de laranja com casca) cumprindo o requisito importante
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da sustentabilidade ambiental na producéo de refeicbes. Foram testadas e aprovadas
29 receitas. (Quadro 3) ,que por sua vez foram organizadas na forma de um e-book
(http://arquivos.ifsc.edu.br/comunicacao/Aventuras%20na%20Cozinha%20da%20
Escola.pdf)O livro apresenta, para cada receita, os ingredientes necessarios,
modo de preparo, rendimento, foto colorida ilustrativa da receita, dicas de troca de
ingredientes (quando apropriado) e valor nutricional das receitas.

As principais dificuldades encontradas no ajuste das receitas foram sobretudo,
referentes a necessidade de estabelecer um equilibrio entre fatores nutricionais,
levando-se em consideragdo o papel de cada ingrediente utilizado junto ao
desenvolvimento de produ¢des consideradas saudaveis bem como, o resultado final
das producgdes, ou seja,qualidade sensorial desses produtos no que tange o valor
gustativo e visual. Apresentar uma oferta consideravel de receitas saborosas e
saudaveis foi relativamente desafiador ja que a lista de insumos fornecida pelo DAE
apresentou uma variedade de opc¢des limitada.
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FRUTAS E PRODUTOS PAES E ALIMENTOS MENOS PERECIVEIS:
HORTALICAS: CARNEOS, Pao de centeio — tipo de forma fatiado
Banana branca OVOS e OUTROS pao centeio — tipo bisnaguinha

organica ALIMENTOS P&ao de mandioquinha — tipo bisnaguinha
Laranja péra rio ou PROTEICOS: P&o multicereais - tipo bisnaguinha

coroa Acucar refinado

Lim&o tahiti Carne congelada Alho triturado

Maca fuji ou gala
Mamao formosa
Abacate manteiga
Abacaxi pérola
Caqui
Goiaba
vermelha
Maca verde

Manga tommy atkins
Maracuja

Melancia

Meldo amarelo
Péssego chiripa ou
eragil

Péra d"agua

Tangerina

branca ou

Abdbora comum
Batata inglesa
Beterraba

Cebola de cabeca
Cenoura

Chuchu

Repolho verde
Tomate

Acelga

Alface

Batata doce
Brécolis chinés
Couve folha
Espinafre
Couve-flor comum
Pepino

Vagem

Abobrinha

bovina - musculo
moido
Carne congelada
bovina - coxdo mole
em iscas
Cortes de frango -
sobrecoxa
Filé de peito sassami
Carne congelada
suina — lombo em
cubos
Ovos de galinha

logurte sabores

logurte natural
Queijo mussarela
Leite integral UHT
Leite sem lactose

semi-desnatado

Amido de milho

Arroz parboilizado

Arroz Integral

Atum ralado em 6leo comestivel
Aveia em flocos

Biscoito sequilho de céco
Biscoito salgado

Biscoito maria integral

Biscoito rosquinha de coco
Chocolate em p6 50% cacau
Café em po

Colorau

Canijica

Doce de banana organico/doce de goiaba
Extrato de tomate

Farinha de arroz

Farinha de mandioca

Farinha de milho

Farinha de trigo

Feijao preto

Feijéao vermelho

Fermento em p6 quimico
Formula Infantil de partida e de seguimento
Leite em pé integral

Lentilha seca

Macarréo argolinha (sem ovos)
Macarrao letrinhas (sem ovos)
Macarrao espaguete (sem ovos)
Macarrao parafuso integral (sem ovos)
Macarréo de arroz

Massa para lasanha

Mel

Oleo de soja

Pao de mel

Trigo para kibe

Sagu

Sal

Suco de uva integral

Vinagre

Quadro 1: Lista de insumos Alimentares disponiveis para elaboragéo de receitas
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SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
Torta Pao
Biscoito mandioquinha . Salada de
salgada de Bolo caseiro
salgado com atum, frutas com
] . legumes e . logurte :
Café com leite queijo e iogurte e
~ frango Banana
Maca cenoura ralada granola
Suco de uva :
Suco de laranja
. Pao ~ .
Mingau de : : Péo fatiado de
. . bisnaguinha . Torta
amido de milho . . centeio com
multicereais | Salada de frutas salgada de
com chocolate : frango ao molho
. mel ou doce com iogurte e legumes e
em p6 (50% e cenoura em ]
de fruta granola carne moida
cacau) rodelas
~ logurte . Suco de uva
Maca ~ Suco de laranja
Mamé&o
Pao
Mingau de bisnaguinha Péo fatiado de
. . . . . Torta
amido de milho | multicereais centeio com
N Salada de frutas salgada de
com chocolate | com paté de : frango ao molho
. com iogurte e legumes e
em p6 (50% legumes e e tomate em ]
.. granola carne moida
cacau) queijo rodelas
. Suco de uva
Banana logurte Suco de laranja
Mamao
Torta Pao
I mandioquinha
L salgada a . Salada de
Biscoito doce de frango com atum Bolo caseiro
. . . frutas com
Café com leite ao molho refogado, queijo logurte .
iogurte e
Banana e cenoura e tomate em Banana
granola
ralada rodelas

Suco de uva

Suco de laranja

Quadro 2: Exemplos de cardépio das refeicbes de lanche da manha e tarde
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RECEITAS SALGADAS RECEITAS DOCES

Bolinhas de frango e espinafre com | Banana caramelada com suco de laranja

aveia Croquete de cenoura Bolinhos integrais de chocolate sem ovos
Croquete de frango, batata doce e | Bolo de abobrinha
cenoura Bolo de acelga e cenoura

Hambuarguer de lentilha, carne e | Bolo de banana e aveia
legumes Lasanha de carne com molhos | Bolo de chocolate sem ovos
nutritivos Molho branco com couve-flor | Bolo integral de abobrinha e batata doce

Molho de tomate nutritivo Bolo integral de beterraba com chocolate
P&ezinhos de maisena com legumes Bolo de laranja

Quibe de legumes Bolo de laranja com aveia

Torta de atum e verduras Bolo de macé, aveia e fuba

Torta salgada de liquidificador Bolo de maracuja e abacaxi

Tortinha de legumes Bolo de maracuja e aveia

Mingau de chocolate e fuba

P&ezinhos de banana e aveia

Paes de minuto com batata doce

Sorvete cremoso de manga, banana e batata
doce

Quadro 3: Lista de receitas salgadas e doces presentes no livro

41 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o papel estratégico do Programa Nacional de Alimentacao
Escolar - PNAE para a garantia do Direito Humano a Alimentagcdo Adequada —
DHAA, a realizacdo de atividades na area constitui-se uma forma de contribuir
para o aprimoramento da execucao do Programa. Em conformidade com o
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), este projeto buscou atender
as necessidades nutricionais dos alunos da educacao fundamental da rede publica
municipal de Florianépolis/SC durante o tempo de permanéncia na escola. As
receitas desenvolvidas apresentam caracteristicas nutricionais elevadas, possuem
ingredientes que estao presentes na lista de insumos do municipio onde a pesquisa
foi desenvolvida e sado de facil execucdo. Dessa forma, espera-se que o livro
desenvolvido possa contribuir com a promogéo de praticas promotoras da saude e
da alimentacao saudavel e adequada no ambiente escolar e servir como material de
consulta e orientador na qualificacdo dos trabalhadores responsaveis pelo preparo

da alimentacado escolar do municipio de Florianépolis/SC.
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RESUMO: Este artigo foi construido com o
objetivo de apresentar uma revisao sistematica
dos ultimos dez anos acerca da Inteligéncia
Emocional (IE)
Superior no Brasil. O qual foi desenvolvido por

no éambito da Educacgao

meio de pesquisa bibliografica e descritiva,
com a utilizagcdo da técnica de mapa conceitual
e mental para sistematizacdo dos dados.
Sendo que os resultados alcancados foram
analisados por meio do método hermenéutico
com aplicacdo da triangulacdo metodologica
dos dados. Os quais apontam que a inteligéncia
emocional passou a partir de 2000 a fazer parte
do curriculo universitario nos mais diversos
aportes. Assim, descreve-se que por meio do
desenvolvimento da inteligéncia emocional
no contexto académico se torna possivel
uma formagao académica capaz de contribuir
para o desenvolvimento humano dotado de
habilidades e competéncias para atuagéo
profissional futura. A inteligéncia emocional
muito propagada no meio educacional é um
dos pilares da educacgao inovadora com vista a
formacéo de profissionais capazes de controlar
suas emocoOes agindo de maneira equilibrada
e com senso de busca de resolugdo para os
eventuais problemas que possa enfrentar. Os
resultados demonstraram que a inteligéncia
emocional corresponde a uma teoria que se
aplica na educag¢ao com o intuito de promover
0 processo de formagao profissional com
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seguranca, autonomia e desenvolvimento de habilidades hoje elementares para o
sucesso de qualquer profissional. Conclui-se que a inteligéncia emocional tem sido
aplicada no contexto universitario para que acima de tudo os académicos sejam no
futuro dotados de equilibrio; visdo holistica do mundo, do trabalho e da sociedade
onde esta inserido, provocando transformacdes significativas nos processos sociais.

PALAVRAS-CHAVE: inteligéncia emocional, educagéao superior, formagéo académica.

11 INTRODUGCAO

Ao longo da histéria 0 homem aprendeu a desenvolver suas habilidades
cognitivas na descoberta de muitas ciéncias que no nosso tempo sao valorizados
e estudados em diferentes centros de educacdo, médio e superior. E reconhecivel
e facil observar que, na maioria das universidades, as pessoas escolhem carreiras
que, além de fornecer novo e amplo conhecimento, tem sua satisfacdo pessoal e
econdmica supridas.

Por outro lado, as buscas pela compreensdao do desenvolvimento humano
oportunizaram grandes estudos teoricos-filoséficos que resultaram em relevantes
teorias no campo das ciéncias naturais e biolégicas quanto das ciéncias humanas
e sociais. Trazendo concepg¢des do ser humano e seu processo de aprendizagem,
respeitando etapas de desenvolvimento biolégico e cognitivo.

Neste sentido surge a indagacgao sobre a inteligéncia emocional e sua presenca
no universo académico: Como a inteligéncia emocional tem sido desenvolvida no
universo académico? O que motivou esta investigacado de cunho bibliografico com o
objetivo de apresentar uma revisao sistematica acerca da inteligéncia emocional no
ambito da Educacgéo Superior no Brasil.

Vale refor¢cas que em tempos atuais é preciso se pensar no desenvolvimento
integral da pessoa, pois a sociedade do Séc. XXI frente a constantes mudancas, em
ritmo acelerado afetam as dimensdes das nossas vidas. E isto nos leva por vezes
a ficar marcados por estresses que devem e precisam ser trabalhados no contexto
escolar com a potencializagado da vertente emocional.

Assim, a competéncia emocional tem papel fundamental no planejamento
de transformacdo educativa. Logo, o professor precisa também estar preparado
emocionalmente para a sua pratica educativa. Pois, a condicdo emocional do professor
influéncia nos processos de aprendizagem, saude, na qualidade interpessoal e no
rendimento académico.

A Teoria da Inteligéncia Emocional de Goleman (1995) corresponde ao
subconjunto da inteligéncia social e envolve a capacidade de monitorar as emocgoes,
levando o homem a guiar seu pensamento e as acdes. Tem como base a capacidade
humana de persistir num objetivo e criar motivacdo para si proprio, a partir dos
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fundamentos da empatia, motivacdo, autorregulacdo e autoconhecimento, como
reforca Marcon (2014).

Desenvolver competéncia emocional requer a liberacao de “velhos habitos de
pensamentos, sentimentos e acdes que estdo profundamente arraigados. Para que
venha a funcionar, um processo como este requer motivacao, esforco, tempo, apoio
e pratica continua” como descreve Marques (2012, p. 23).

No campo da educacao ela relaciona a capacidade de agir emocionalmente com
a inteligéncia, exercendo o controle das emocoes. E, representa papel fundamental
no processo educativo no contexto atual, pois para sobressair nesta era tecnologica
€ preciso ter um perfil transformador.

No tocante ao contexto da educacédo superior muitos estudos estdao sendo
desenvolvidos nos ultimos anos sobre a inteligéncia emocional, dentre os quais
destacam-se os utilizados neste estudo como fonte de coleta de dados secundarios
atendendo a categoria de analise previstas e suas respectivas unidades.

Ala (2011) desenvolveu seu aporte recordando que frente ao mundo globalizado
o0 educador do ensino superior deve trabalhar a competéncia emocional dos
académicos com vistas a reduzir a marcante deficiéncia dos profissionais em gerir
as emocoes.

Enfatiza neste contexto que os referidos docentes precisam conhecer a
importéncia da IE e aplica-la na sala de aula em prol do sucesso académico e
profissional.

Ja Andrade Neta; Garcia; Gargalho (2008, p. 20) realizaram uma aproximacao
tedrica e empirica quanto a IE no &mbito académico concluindo que nao tem havido um
interesse cientifico no &mbito brasileiro. Sobretudo, pelos cursos de pés-graduacao.
Diferente de outros paises, no Brasil, os autores asseguram que ha “resisténcia a
aceitacao da IE como um novo construto para contribuir a explicacéo da natureza da
inteligéncia humana”.

Relembra Boeira (2013, p. 01) em seu artigo que IE é um tema recente onde se
percebeu que estas sédo “habilidades distintas e de extrema importéancia, pois, tem
influéncia no controle das emocgdes e através da utilizacéo da IE o individuo passa a
gerencia-las de forma a entender o que acontece consigo e com o outro”.

O estudo realizado por Cardoso (2011) apresenta resultados significativos
no campo académico, pois, aplicou para académicos a estratégia de coping, que
compreende esfor¢cos cognitivos comportamentais frente a situacdo problema,
acontecimentos fora da rotina. E, descreveu a partir das dimensdes da |IE um perfil
de estudantes universitarios, alcangando dados relevantes para a academia.

Na mesma linha Sousa; Dias (2011) aplicaram testes de |IE aos académicos
detectando que ha significAncia entre o desempenho académico com niveis

superiores de IE.
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Por fim, Rosiak (2013) aponta que o uso da IE como ferramenta estratégica
para o alcance do sucesso profissional contemporaneo. Deixando evidente que esta
precisa ser trabalhada no periodo de formagéao profissional.

Vale destacar a partir de Marques (2012) que em tempos atuais é preciso se
pensar no desenvolvimento integral da pessoa, pois a sociedade do Século XXI
frente as constantes mudancas, em ritmo acelerado, afetam as dimensodes da vida
humana. E isto leva por vezes a provocar estresses que devem e precisam ser
trabalhados no contexto escolar com a potencializacdo da vertente emocional.

Retrata Luzuriaga (2015) que para atender ao preconizado pela Organizagcao
das Nacobes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) quanto a uma
formacao académica com conhecimentos académicos e habilidades socioafetivas,
o desenvolvimento da inteligéncia emocional no ensino superior € um dos caminhos
para que alcancar resultados onde os futuros profissionais sejam seres humanos
plenos e trabalhadores efetivos.

Assim, a inteligéncia emocional tem papel fundamental no planejamento de
transformacao educativa; o que exige de o professor estar preparado emocionalmente
para a sua pratica educativa. Pois, a condicdo emocional do professor influéncia
nos processos de aprendizagem, saude, na qualidade interpessoal € no rendimento
escolar. E, por conseguinte no desenvolvimento humano.

2 | MATERIAIS E METODOS

Corresponde a um estudo bibliografico com abordagem descritiva, construido a
partir de dados levantados em fontes bibliogréaficas, como explica Gil (2008).

Sendo selecionados vinte e dois (22) artigos cientificos disponiveis no google
académico que abordam sobre o objeto de estudo, sendo que quinze (15) subsidiaram
a construcao tedrica introdutoria.

Os demais, num total de sete (07) que tratavam diretamente sobre o objeto
deste estudo foram selecionados para a extragcdo de dados tedricos relevantes
para compor os quadros descritivos para analise de conteudo. Os quais seguem
organizados por categoria e unidades de interesses conforme previsto no campo
metodolégico deste estudo. Sendo que estes correspondem ao estado da arte sobre
a tematica, referente aos estudos dos ultimos dez anos no Brasil, conforme o quadro

disponivel abaixo:
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N | AUTOR/DATA TiTULOS DESCRITORES

Inteligéncia emocional aplicada | Capitalismo, Educacéo,
ao ensino superior Inteligéncia Emocional

ANDRADE  NETA, | Ainteligéncia emocional no &mbito | Inteligéncia  emocional;
2 |N.F; GARCIA, E. G.; | académico: Uma aproximagao | Pesquisa exploratéria;

1 | ALA, Fabiana G. A.

GARGALLO, I.S tedrica e empirica P&s-graduacgéao; Brasil
Ainteligéncia emocional no ensino Inteligéncia  Emocional;
3 | BOEIRA, M. Z. . Emocdes; Ambiente
superior .
Educacional
Inteligénciaemocional, estratégias | Coping, Inteligéncia
4 |CARDOSO, C.P.C. |de coping em estudantes Emocional, Estudantes
universitarios. Universitarios
Concepcéao de Inteligéncia

Inteligéncia  emocional,
concep¢ao, formacéo,
universidade angolana

Emocional em Contexto Educativo
e Profissional: Estudo Sobre uma
Universidade Angolana

5 | MARQUES, M.F.G.

Inteligéncia emocional

Inteligéncia emocional e .
9 (IE), estudantes do ensino

SOUSA, A.B.; DIAS, .
desempenho académico em

J.H. . . superior, desempenho
estudantes do ensino superior. L
académico
A inteligéncia emocional, como | Inteligéncia  Emocional.
7 |ROSIAK, S. P ferramenta na obtencdo do | Sucesso Profissional.
sucesso profissional Empresa.

Quadro 01. Artigos cientificos selecionados sobre Inteligéncia Emocional (Brasil, 2008-2018).

Fonte: artigos cientificos dos ultimos dez anos publicados no Brasil, 2008-2018.

A Coleta de dados ocorreu a partir da selecédo atendendo ao estado da arte,
qgue corresponde a:

(...) compreenséo do estado de conhecimento sobre um tema, em determinado
momento, é necessaria no processo de evolucio da ciéncia, afim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informacdes e resultados ja obtidos, ordenacé&o que
permita indicacdo das possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas,
aparentemente auténomas, a identificacdo de duplicacées ou contradicdes, e a
determinacéo de lacunas e vieses (SOARES, 1989, p. 3).

Sendo selecionadas as informacdes constantes nas producdes cientificas, onde
a coleta foi realizada e organizada por categorias de interesses correspondendo
inicialmente a conceituagdo de IE, uma breve contextualizagcdo da mesma na ES,
sua aplicabilidade, seus reflexos e resultados alcangcados na ES e na formacéao
académica.

Foram utilizados mapa mental e mapa conceitual para apresentacdo dos
resultados. O Mapa mental que segundo Hermann, Bovo (2005, p. 4) corresponde aum
“[...] diagrama hierarquizado de informagdes, no qual podemos facilmente identificar
as relacbes e os vinculos entre as informacdes”. E, o Mapa conceitual segundo
Moreira (2011, p. 17) “...] representa uma reunido de conceitos ou associagcdes

entre estes que o individuo correlaciona sobre determinado tema, organizados na
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estrutura cognitiva de uma forma muito particular”.

Os dados sistematizados foram analisados por meio do método hermenéutico
que segundo Guba e Lincoln (1989, p. 50-51) “€ um processo de construcao e de
interpretacdo hermenéutica de um determinado grupo, através de um vai e vem

constante entre as interpretacdes e reinterpretacdes sucessivas dos individuos. ”

3 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e as discussdes que seguem foram respaldadas no levantamento
de dados bibliograficos e estudos cientificos que embasaram as discussbes dos
mesmos, permitindo a compreensao de como tem sido trabalhada a IE no contexto da
educacéo superior no Brasil, e assim, apresentando um panorama sobre a tematica
nos ultimos dez anos.

Em principio foram extraidos dos artigos selecionados trechos que tratam
da conceituacdo de Inteligéncia Emocional, e os autores apresentaram uma
conceituacéao de inteligéncia emocional respaldada em Golemann (1995) te6rico que
reformulou a primeira ideia apresentada, alcan¢cando o prémio de best seller com
seu livro publicado.

Destaca-se que estas conceituacbes se respaldam com outros autores
contemporaneos como Matsukuma (2017); Marques (2012) e outros. Todos se
referindo a capacidade do individuo em controlar seu emocional frente aos desafios
colocados, observe a figura 01.

variaveis da processo de informacao
personalidade emocional
‘I habilidades
k1 cognitivas
motivacionais ANDRADE, et al. (2008)

|
I’c:a|:\aci:|a|:le BT CONCEITO DE
ﬁLL] INTELIGENCIA
EMOCIONAL
procura de ol
M aspiracoes profundos

autoconhecimento

administragao
ALA (2011) das emocbes

capacidade de
relacionamento
pleno

proprias

Figura 01. Mapa mental da conceituagao de Inteligéncia Emocional.
Fonte: Autoras, 2019.

O mapa mental com descritores abordados pelos autores Andrade et al
(2008); Ala (2011) e Marques (2011) IE demonstra que é um estado ou capacidade
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emocional do ser humano de autoconhecer-se, praticar empatia dentre outros
valores e potenciais aplicados a partir de informa¢des emocionais que desencadeiam
habilidades cognitivas, aptidao, valores profundos e aspiragoes proprias como bem
descreveu Golemann (1995).

Assim, a inteligéncia emocional tem papel fundamental no planejamento de
transformacao educativa; o que exige de o professor estar preparado emocionalmente
para a sua pratica educativa. Pois, a condicdo emocional do professor influéncia
nos processos de aprendizagem, saude, na qualidade interpessoal € no rendimento
escolar. E, por conseguinte no desenvolvimento humano.

No tocante a IE no contexto universitario, os dados coletados, e sistematizados
na figura 02 reforcam a prévia compreensao do quanto é fundamental para o processo
de formacao profissional.

Os autores referenciados transparecem que ha um consenso quanto ao papel
da IE na educacao do homem, inclusive destacando que os préprios académicos a
reconhece como essencial, porém ainda é preciso implementar estratégias para que
0s académicos passem a adotar a competéncia emocional e habilidades para sua
atuacao no mundo globalizado.

As contribuicGes dos autores oportunizaram a constru¢do de um mapa conceitual
sobre a IE no contexto académico, observe:

influéncias globais

capacita

EplImootante para lidar—{ constantes reconhecida
na educacdo tem—__ mudancas
ALA (2011) descreve BOEIRA (2013)

possibilita afirma
IE NO CONTEXTO dwa—{ W |
\‘ ACADEMICO ’

apolnta melhora

|
[SILVA; DUARTE (2012)]

aborda

do académico e sociais

[estratéuias desenvulvimentn} [competéncias pessnais}

Figura 02. Mapa conceitual sobre Inteligéncia Emocional no CONTEXTO universitario.
Fonte: Autoras, 2019.

Tem-se que frente as constantes mudancas e influéncias globais ha a
necessidade de ser equilibrado. E isto, é possivel com a presenca e aplicabilidade da
IE na universidade para que desenvolva competéncias pessoais e sociais. Margon
(2014) também tem esta mesma linha de pensamento, que acompanha o teérico
aqui destacado: Golemann (1995.

Mas, ao evidenciar os reflexos da IE no &mbito académico, fica uma preocupacao
eminente, visto que como se segue na figura 03 os autores deixam claro as limitagdes
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e aplicabilidade destas inteligéncias tado elementares na formacéo académica.

Faz-se aquiumareflexao, pois muito se falanos paradigmas da pés-modernidade
mais ainda hoje, as praticas didaticas vivenciam paradigmas tradicionais. Porém,
diante das novas exigéncias da Sociedade do Conhecimento, do competitivo
mercado de trabalho e da importancia de saber viver em grupo. Mais como destacado
pelos autores um dos pilares para este sucesso, no caso a IE nao é efetivada neste
processo de formagcdo como deveria ser.

Ainda cabe complementar que a constru¢do do autoconceito se refere as
atribuicbes que a pessoa, o constructo autoconceito se refere as atribuicbes que a
pessoa faz a respeito de si mesma, como ela se percebe e o0 que ela pensa sobre sua
prépria capacidade. Harter assinala que o autoconceito é construido nas interacdes
e pode ser alterado ao longo da vida de acordo com experiéncias significativas
(FERREIRA, 2011).

Na mesma direcao, Candieux (1996) define o0 autoconceito como um conjunto de
atribuigcdes cognitivas que um individuo faz a respeito de si, das suas caracteristicas
pessoais e de seu comportamento em situacdées objetivas. O autor refere que o
autoconceito envolve a avaliagdo que a crianga faz a respeito de si mesma de um
modo global, como também atribuicbes que faz de caracteristicas especificas do seu
modo de ser.

destaca L = comunicagio
deficiéncia em gerir l
desconhecimento emocdes l lideranca

dos professores aponta -pruatlvldade

(1€) ALA (2011) n— \\ —
i ROSIAK (2013) ! abrange

afirma = ==

usada em prol ]
“ bl ol
ACADEMIA
aponta
demmm“‘{ CARDOSO (2011) | complementa
I
caréncias na competéncia
[ IE afetou alunos ] QUEIROZ (2016)
: autoconhecimento
empatia _"‘_*—'-—p.—;wve—"—""_

sociabilidade

automotivacdo

autocontrole

Figura 03. Mapa conceitual sobre os REFLEXOS da Inteligéncia Emocional no &mbito
universitario.

Fonte: Autoras, 2019.

E preciso entdo que as praticas pedagogicas dos professores tendem a absorver
o paradigma inovador, para atender estas novas necessidades dos alunos; assim
como o papel do professor também passa por um processo de mudancga, onde estes
além de reformularem as suas praticas, tém que mudar o seu modo de agir, pensar,
de se relacionar e se envolver com os seus alunos e com o ambito educacional.

Inclusive como aponta Luzuriaga (2015) esta € uma meta prevista pela
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Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
Onde o académico deveria receber uma formac¢ado académica com conhecimentos
académicos e habilidades socioafetivas, o desenvolvimento da inteligéncia emocional
no ensino superior € um dos caminhos para que alcancar resultados onde os futuros
profissionais sejam seres humanos plenos e trabalhadores efetivos.

Destacam os autores selecionados na figura 04 abaixo que os resultados
alcancados na universidade quanto trabalhado a IE promovem um profissional
capaz de sobressair-se frente aos imprevistos emocionais. Assim, é possivel afirmar
que a afetividade contém uma funcé&o essencial no processo de desenvolvimento
de personalidade, e este, por sua vez, constitui-se sob a alternancia dos comandos
funcionais.

Esses avancos no desenvolvimento do conhecimento de si mesmo estdo
relacionados com as crescentes capacidades cognitivas e com as interagdes sociais
gue o académico mantém, que sdo cada vez mais ricas e diferenciadas.

Assim, dentro desta percepcéao Marques (2012, p.1) assevera que “[...] em toda
teoria pedagogica hd uma determinada concep¢éao de sociedade, que, por sua vez,
também implica em uma concepc¢ao de educacgao e ensino, destacamos o papel do
conhecimento e da educacéo no processo de formacédo humana”.

forma construtiva
atua enfrentar problemas
~que prepara

pessoais e sociais
ALA (2011)

[BOEIRA (2013)]

afirma

aponta___ -

d“?""““’e RESULTADO 1E
[capacidade de controleJ NA ACADEMIA

impulsos complementa
_complementa
(ROSIAK (2013)] ( sustentabilidade e [SOUSA; ooy (2011)j
\ Laxceléncia na carreira]
promove

&

essencial para o St R ntor des-emPenho
académico
profissional \

[ habilidades emoclonals)

Figura 04. Mapa conceitual sobre RESULTADOS de Inteligéncia Emocional no ambito
universitario.

Fonte: Autoras, 2019.

Resta argumentar que a IE interfere diretamente na condicdo de vida e modo
de agir dos individuos, sobretudo no ambiente escolar onde se recebe uma gama
de informacdes que podem ou n&o levar os individuos a uma tomada de deciséo
para seu futuro sucesso. Assim, o desenvolvimento emocional deve estar atrelado
ao desenvolvimento das habilidades e competéncias que a inteligéncia multipla
promove, bem como ao equilibrio da inteligéncia emocional.
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41 CONCLUSOES

As exigéncias educativas da sociedade estdo relacionadas a diferentes
aspectos da vida, a participacdo social e politica, a vida familiar e comunitaria, ao
trabalho, ao desenvolvimento cultural e ao lazer, bem como as dimensdes previstas
na inteligéncia emocional.

Pensar sobre a construcdo do conhecimento revela que se constitui em
saltos, mudancas abruptas, rupturas, mas também em recorréncia e alternancias,
decorrentes da observagao e compreensdo que oferecem qualidade nova ao que
anteriormente se entendia como estabelecido, incorporando algumas de suas partes,
agora numa perspectiva cada vez mais ampla, mais estruturada, que da conta de
uma quantidade maior de elementos.

Ainteligéncia emocional muito propagada no meio educacional € um dos pilares
da educacéo inovadora com vista a formacao de profissionais capazes de controlar
suas emocoOes agindo de maneira equilibrada e com senso de busca de resolucéo
para os eventuais problemas que possa enfrentar.

Assim, ao apresentar esta revisao sistematica acerca da inteligéncia emocional
no ambito da Educacao Superior no Brasil ficou evidente que esta pratica ainda esta
muito aquém do necessario e desejado, principalmente por acreditar que por meio
do desenvolvimento da Inteligéncia Emocional possa se alcancar a formacéo de
um profissional com habilidades e competéncias para atuar no mercado de trabalho
hodierno.

Porém, o que se observou sdo poucos estudos cientificos que tratam do assunto
no Brasil e dentre estes quase em sua totalidade afirmam que os docentes brasileiros
ainda néo estdao preparados atuar a partir da Inteligéncia Emocional, buscando
desenvolver nos académicos habilidades emocionais, garantindo condicdes para
resolver problemas pessoais e sociais.

Isto posto, fica uma reflexdo no ambito académico quanto a veemente e
emergente necessidade de mudanga no paradigma educacional, sobretudo por
concluir que a inteligéncia emocional tem sido aplicada no contexto universitario
para que acima de tudo os académicos sejam no futuro dotados de equilibrio; visdo
holistica do mundo, do trabalho e da sociedade onde esta inserido, provocando
transformagdes significativas nos processos sociais.
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RESUMO: Pretende-se por meio do presente
trabalho demonstrar como as literaturas
africanas de lingua portuguesa, em especial
a obra poética "Quero ser tambor" do escritor
mogambicano José Craveirinha, séo retratadas
no livro didatico do terceiro ano do ensino médio,
bem como trazer a luz um relato de experiéncia
pedagobgica vivenciada por professores de
lingua portuguesa em uma escola estadual
de ensino médio de Juara/MT que, consoante
a analise da obra de Craveirinha, realizaram
com suas respectivas turmas de regéncia,
estudos acerca da histéria de Mogcambique. O
poema, que faz parte do livro Karingana (1974),
constituiu-se como elemento fulcral para que
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os alunos patrticipantes da pesquisa pudessem
adentrar-se no universo da rica literatura
africana. Além das discussbes sobre aspectos
historicos e geograficos de Mocambique, foi
possivel conhecer mais sobre a vida e a obra de
José Craveirinha, um dos maiores escritores da
literatura mogambicana. Experiéncia indelével,
certamente, foi para todos os alunos conhecer
a luta do escritor em prol de um pais mais livre e
democratico. Ao fim e ao cabo concluiu-se que
0 poema do escritor mogambicano se notabiliza
como importante e riquissimo subsidio para o
aprofundamento das discussdes, ndo somente
da historia, mas, sobretudo, do processo de
construcdo identitaria desse pais da Africa
Austral. Para o presente estudo, empregou-se
o0 método bibliografico, dialogando-se, entre
outros, com os autores Pires Laranjeira (1995)
e Cremilda de Araujo Medina (1987) notérios
pesquisadores das literaturas africanas de
lingua portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: José
Craveirinha. Tambor. Mogambique. Identidade.
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ABSTRACT: It is intended through the present work demonstrate how African
literatures of Portuguese language, especially the poetic work "Eu quero ser tambor",
by Mozambican writer José Craveirinha, are portrayed in the third year high school
textbook, as well as bring to light a report of the pedagogical experience lived by
teachers of Portuguese language in a state high school of Juara/MT that, according
to the analysis of Craveirinha's work, they conducted, with their respective conducting
classes, studies about the history of Mozambique. The poem, which is part of the book
Karingana (1974), constituted as a key element for the students participating in the
research could enter the universe of rich African literature. In addition to discussions
on historical and geographical aspects of Mozambique, it was possible to learn more
about the life and work of José Craveirinha, one of the greatest writers of Mozambican
literature. Indelible experience, certainly, was for all students to know the writer's
struggle for a freer and more democratic country. In the end it was concluded that the
poem of the Mozambican writer stands out as an important and very rich subsidy for
the deepening of the discussions, not only of the history, but above all of the process
of identity construction of this southern African country. For the present study, the
bibliographic method was used, dialoguing, among others, with the authors Pires
Laranjeira (1995) e Cremilda de Araujo Medina (1987), notorious researchers of African
literatures of Portuguese language.

KEYWORDS: Literature. José Craveirinha. Drum. Mozambique. Identity.

11 INTRODUGCAO

Os paises africanos de lingua portuguesa foram profundamente marcados por
séculos de colonizacdo portuguesa. No caso especifico de Mogambique, que teve
sua independéncia no ano de 1975, o pais ainda enfrentou uma sangrenta guerra
civil que provocou a morte de milhares de pessoas.

A literatura ndo se omitiu diante desse cenario. O escritor mogambicano José
Craveirinha, por meio de seus poemas, denunciou as atrocidades sofridas, ao mesmo
tempo em que lutava pela libertagdo de seu pais e por uma mogcambicanidade ou
identidade nacional de seu povo.

Sabedores da riqueza dessa literatura e de sua importancia para a compreensao
das lutas a que se viram submetidos os povos africanos, resolvemos aprofundar
nossos estudos sobre Mogcambique com alunos de uma escola estadual de ensino
médio do municipio de Juara/MT. Tendo como ponto de partida o poema “Quero ser
tambor”, de Craveirinha, foi possivel adentrar-se no universo da conturbada histéria
desse pais da Africa Austral e entender melhor a busca incessante desse povo
por uma identidade onde se encontrassem, mesmo apOs séculos de coloniza¢ao
portuguesa.

O poema de Craveirinha, que motivou nossa pesquisa, faz parte do livro didatico
dos alunos. Resolvemos, no entanto, dar uma amplitude maior a teméatica, fugindo
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da superficialidade que o referido livro propunha como percurso de estudos.

210 POEMA “QUERO SER TAMBOR” E SEU EMPREGO NO ESTUDO DA
HISTORIA E DO PROCESSO IDENTITARIO DE MOCAMBIQUE

O poema do escritor Mogambicano Craveirinha “Quero ser tambor” ladeou
a primeira edicao do livro didatico intitulado Portugués Contemporaneo: dialogo,
reflexdo e uso, (2017) dos autores Willian Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane
Damien, voltado ao terceiro ano do ensino médio. A presenca do poema no referido
material didatico possibilitou-nos contemplar alguns aspectos da histéria e cultura
africana, notadamente de Mocambique, em consonancia com a lei 10.639/03, mas,
mais que isso, o que se evidenciou foi a oportunidade imperiosa de se trabalhar com
0s alunos néo tao somente a histéria desse pais, mas também o processo identitario
do mesmo.

Na sequéncia apresentamos o poema sobre a qual nos debru¢camos em nossa

analise:

Quero ser tambor

Tambor esta velho de gritar

O velho Deus dos homens

deixa-me ser tambor

s6 tambor gritando na noite quente dos tropicos.

E nem a flor nascida no mato do desespero.

Nem rio correndo para 0 mar do desespero.

Nem zagaia temperada no lume vivo do desespero.
Nem mesmo poesia forjada na dor rubra do desespero.

Nem nada!

S6 tambor velho de gritar na lua cheia da minha terra.
S6 tambor de pele curtida ao sol da minha terra.

S6 tambor cavado nos troncos duros da minha terral

Eu!

S6 tambor rebentando o siléncio amargo da Mafalala.
S6 tambor velho de sangrar no batugue do meu povo.
S6 tambor perdido na escuriddo da noite perdida.

O velho Deus dos homens

eu quero ser tambor.

E nem rio e nem flor

e nem zagaia por enquanto

e nem mesmo poesia.

S6 tambor ecoando a cancgéo da forca e da vida
s6 tambor noite e dia
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dia e noite tambor
até a consumacao da grande festa do batuque!

Oh, velho Deus dos homens

deixa-me ser tambor

s6 tambor!

(Craveirinha. In: Cremilda de Araujo Medina. Sonha Mamana Africa, 1987, p. 160).

Inicialmente, propomos as turmas que participaram do estudo, uma pesquisa
sobre José Craveirinha. O escritor que nasceu no dia 28 de maio de 1922 no bairro
da Mafalala, em Lourenco Marques (hoje, Maputo) capital de Mocambique e que
devido as suas intensas participacoes politicas, esteve preso pela PIDE (Policia
Internacional e de Defesa do Estado) de 1965 a 1969, periodo em que Mogambique
encontrava-se ainda sob o jugo colonial portugués.

Os alunos descobriram que Craveirinha ganhou varios prémios literarios
pelo conjunto de sua obra, dentre os quais destacou-se o Prémio Camdes, da
literatura portuguesa. Segundo o pesquisador Laranjeira (1995), “Pode-se comparar
Craveirinha como o poeta nacional mog¢ambicano, no sentido em que Camdes
o é para Portugal”. O escritor foi o primeiro presidente da Associacdo dos
Escritores Mogambicanos (AEMO), importante organizacdo que foi fundada apés a
independéncia do pais que se deu em 1975.

Dentre as varias obras publicadas pelo autor, destacamos junto aos alunos, o
livro Karingana ua Karingana (1974), afinal, € exatamente nesta obra que se encontra
o0 poema Quero ser tambor, objeto de nosso estudo. Conforme Medina (1987), a
obra “saiu em Lourenco Marques em 1974, quando o autor estava na Tanzéania na
frente da luta pela independéncia”.

O livro de poemas de Craveirinha remete a uma fase do autor onde sobressaem
as tematicas envolvendo mogambicanidades e o processo identitario do pais.

Ao nos aprofundarmos um pouco mais no poema, consoante o que nos propunha
o livro didatico e considerando o texto literario, iniciamos nossa intervencdo. Apos
uma reflexiva leitura do poema, passamos a nos deter nas questdes de interpretacao
que sao propostas aos alunos. A primeira questao que nos chamou a atengcao nomeia
a obra a qual o poema foi extraido, bem como a data de sua publicacéo e refere-se,
ainda, ao fator historico, fazendo mencéao ao fato de que Mogcambique teria sido uma
colénia de Portugal. (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2017, p. 303).

Uma outra questdo, logo abaixo, traz a seguinte formulagdo: “Mogambique
conquistou sua independéncia politica em 1975. Antes disso, Portugal considerava
Mogcambique como parte de seu territério, e a lingua e a cultura portuguesas eram
impostas como meio de dominacéo politica.” (p. 303)

Diante do exposto, tornou-se deveras compreensivel o sentimento de pesar do

217

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancos, Limites e Contradicoes 6 Capitulo 24



eu lirico, diante do sofrimento de seu povo com a dominagéo colonial portuguesa,
conforme se observa na estrofe abaixo:

“Tambor rebentando o siléncio amargo da Mafalala.
S6 tambor velho de sangrar no batuque do meu povo.
S6 tambor perdido na escuriddo da noite perdida”.

Reportamo-nos ainda, junto aos alunos, acerca do processo histérico de
Mocambique. Iniciamos com informacgdes sobre a localizagcdo do pais, populacéo,
bem como sobre os principais rios que banham a nacao africana. Para adentrarmos
no periodo colonial amparamo-nos na obra As revolucdes africanas, do pesquisador
Paulo Fagundes Visentini. Segundo o autor (2012, p. 89), “A ‘descoberta’ da atual
regiao de Mogambique por parte dos portugueses deu-se em 1498, iniciando a longa
presenca europeia no litoral africano”.

Nossas pesquisas levaram-nos a conhecer melhor como se deu o processo de
colonizacdo de Mogambique. Opressao, preconceito e injusticas foi 0 que pode ser
observado por ocasiao da colonizacao no pais africano. O brado de liberdade do eu
lirico agora passou a fazer mais sentido para os alunos:

Tambor esté velho de gritar

O velho Deus dos homens

deixa-me ser tambor

s6 tambor gritando na noite quente dos tropicos.

Somado a isso, uma outra questéao formulada pelo ja mencionado livro didatico
que nos levou a reflexao, foi: “O que representa o tambor para a cultura africana e
mogambicana, em particular? ” (p. 303).

Passamos entao, juntamente com os alunos, a conhecer melhor sobre a luta pela
independéncia de Mocambique. Um dos movimentos que mais se destacaram nessa
luta foi a Frente de Libertacdo de Mogambique (Frelimo) que tendo-se configurado
a partir da unido de trés outros movimentos nacionalistas: Udenamo (Unido
Democratica Nacional Africana de Mocambique), Unami (Unido Nacional Africana
de Mocambique Independente) e Unam (Unido Nacional Africana de Mogambique),
teve em Samora Machel, seu maior lider contra a dominacéo portuguesa. Machel foi,
apos a libertacdo em 1975, o primeiro presidente do pais.

A Frelimo, empregou um discurso estratégico contra o colonialismo portugués,
buscou associar as questdes da identidade africana, na luta contra o dominio colonial.
Buscava-se, assim, fortalecer os lagos nacionalistas no pais.

Nessa esteira, ficou claro para todos o significado de ‘ser tambor’ no poema.
Refere-se a formacao da identidade mogcambicana.
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31 CONCLUSAO

Ao propor a analise do poema de José Craveirinha aos alunos de terceiro ano de
ensino médio, percebeu-se que o mesmo se configurou como elemento fulcral para
possibilitar o entendimento acerca da histéria de Mocambique, principalmente no
gue tange ao periodo colonial e a luta que se deu pela libertacéo do pais. Craveirinha
teve uma participacao ativa nessa luta anticolonialista e sua obra retratou, conforme
observamos em nosso estudo, a necessidade de busca por uma identidade nacional.
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RESUMO: Tem - se na presente pesquisa um
fator enérgico para que fosse consolidada sua
realizagdo, ou seja, o desejo constante de ver
uma terra se transformar na mais auténtica
harmonia educacional. Com um nivel elevado
de questionamentos foram recolhidos dados
em pequenas comunidades no entorno da
cidade de Conceicdo do Araguaia - Para,
com alunos dos quintos anos do ensino
fundamental, onde foi revelado que, os eventos
modernos de
as informagbes constantemente atualizadas

letramentos contextualizados

levam desenvolvimento urbanistico junto aos
avancos tecnologicos ao cidadao de pequenas
comunidades. Com pareceres didaticos foi
feita a constatacdo de caminhos precisos e
faceis, que aliados a consciéncia politica,
trardo a sociedade, férmulas de integracdes
socioeducativas com a finalidade de evoluir a
qualidade de vida da populacéo.
PALAVRAS-CHAVE: Transformacgédo. Futuro.
Desenvolvimento. Avanco
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INNOVATIVE METHODS IN THE READING,
WRITING AND ORALITY PROCESS: AN
ANALYSIS WITH 5TH YEARS OF THE
FUNDAMENTAL EDUCATION OF NEEDED
COMMUNITIES IN ARAGUAIA CONCEPTION
- PA

ABSTRACT: This research has an energetic
factor to consolidate its realization, that is,
the constant desire to see a land become the
most authentic educational harmony. With a
high level of questions, data were collected in
small communities around the city of Conceig¢ao
do Araguaia - Para, with students from the
fifth grade of elementary school, where it was
revealed that modern events of contextualized
literacy to constantly updated information lead
urban development. together with technological
advances to the citizen of small communities.
With didactic opinions was made the finding
of precise and easy ways, which allied to
the political conscience, will bring to society,
formulas of socio-educational integration with
the purpose of evolving the quality of life of the
population.

KEYWORDS:
Development. Advance
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11 INTRODUGAO

Atualmente, percebemos convictamente que se norteiam equivocos quanto ao
processo de inclusdo social no que se refere a educacao para grupos minoritarios e/
ou grupos isolados dos centros urbanos. Conclui-se também, que a prética ideal de
letramento provém de estruturas que competem as diversas situagdes contextuais, o
gue se comprova cientificamente que o ensino da leitura e da escrita, onde se requer
necessariamente a inclusao do aspecto oral em primeiro lugar, torna-se enfatico
quando se trata de um convivio extremamente urbanistico, ao mesmo tempo em que
devem ser respeitadas as diferencas culturais de cada individuo.

A massa metropolitana, no que se refere ao cotidiano maiusculo de opc¢des de
entretenimento e entendimento cultural, torna-se essencial pelo exercicio mental de
leitura em que o individuo esta submetido sem que o préprio perceba as vantagens
do aprendizado na pratica situacional. E importante que se deixe claro, que o
processo educativo com referencia ao letramento sofisticado e urbanistico, ndo quer
gue se encerrem 0S pequenos grupos ja existentes, considerando suas respectivas
culturas e modos de vidas essenciais para o desenvolvimento intelectual de seus
habitantes , 0 que se propde, séo formas e direcionamentos de ensino levando em
consideragao o avanco tecnologico dos grandes centros para que se considerem 0s
varios contextos de leitura escrita e oralidade, sem que sejam extintos os referentes
grupos minoritarios.

Ainclusao no processo intercultural e tecnol6gico, quando se trata de situagdes
praticas da sociedade, eleva o educando a um patamar em que ele se dignifica
pela constante atualizacdo dos sistemas que proporcionam a comprovagado do
aprendizado.

Ha de ressalvar que o letramento ndo se resume as regras normativas da
escola, configura-se como praticas sociais e eventos que vao além da escrita, leitura
e oralidade, ou seja, ensinar os processos didaticamente inovadores em relacéao
ao contexto real da situagdo faz com que se assimilem tecnologias urbanisticas
modernas, de maneira que haja uma rapida inclusdo do individuo ao processo de
avancgo educacional.

Uma mudanca significativa nos procedimentos metodoldgicos de compreensao
leitora e de habilidade com a escrita, transferindo os eixos cientificos e tecnolégicos
do progresso social e levando em consideracao os diversos contextos orais para o
ensino-aprendizado, configura-se essencial ao acompanhamento da sofisticacéo de
uma sociedade moderna que sofre periodos constantes de mutacéo.
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2 | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa teve carater qualitativo, no que se refere a inferéncia de
comportamentos, pois visou a exploragcao com o intuito de se obter resultados para
a tomada de decisédo quanto aos direcionamentos corretos das praticas sofisticadas
de letramento, como também carater quantitativo porque apontou a intensidade
das atitudes das pessoas destes grupos em relagdo aos varios eixos educacionais.
Focalizando os campos da pesquisa, foram escolhidos assentamentos que estao no
entorno da cidade de Concei¢do do Araguaia — Para.

No processo de investigacédo, foram entrevistados todos os estudantes que
estdo no processo educacional especificamente no quinto ano do ensino fundamental,
fazendo uma comparacéo entre os suportes necessarios ao contexto de letramento
educacional com as respectivas culturas e objetos disponiveis na realidade atual,
todo esse trabalho foi feito destacando e buscando o convencimento participativo a
esséncia da mudanca. O trabalho consistiu em descobrir inicialmente o habito e o
contato que esses habitantes tém com a leitura e a escrita, portanto, foram distribuidos
em primeira instancia questionarios, cujos icones das questdes foram distribuidos
em géneros como: revistas diversas atualizadas, biblia, jornais impressos e virtuais
(reportagens), receitas de culinaria, bulas de remédio, manuais de instrugdes, gibis,
embalagens, letras de musicas, literatura, e-mails, oficios, panfletos e propagandas
em geral, assim como também, processos formais e correspondéncias do cotidiano
relevando a frequéncia, intensidade e necessidade do uso da comunicacédo por
escrito e quais sdo os assuntos mais discutidos diariamente. Explicitando, foi
investigada, a vivéncia cultural de cada individuo e como foram as formas de contato
de cada um em relacao a escrita e a leitura, associados aos seus proprios contextos
e situacOes praticas orais dentro e fora da escola. Ademais, a sindicancia visou
explorar a expectativa de cada morador dessas zonas isoladas em relacéo a vivéncia
urbanizada de seus setores e o que eles pretendem que venham a auxilia-los para
o aprendizado contextualizado ao avanco cientifico e tecnolégico. Essas propostas
foram ao encontro dos propositos especificos de transa¢des metropolitanas que foram
expostos acima, a fim de que se exorte a todos a busca de um ensino especializado.
Quanto ao processo administrativo escolar foram investigados a frequéncia dos
alunos nas aulas, descobrindo automaticamente os motivos de quem nao frequenta,
0s suportes pedagogicos, suportes tecnoldgicos, biblioteca, incentivo a leitura e
esforco para melhorias por parte da equipe escolar.

Aprofundando a pesquisa, o questionario teve perguntas aos estudantes
em relagcdo ao incentivo ao estudo, infraestrutura escolar (ambiente de trabalho
e estudo, acervo literario e internet), alimentacdo, ajuda de custo, importancia do
futuro profissional, autoestima, perspectiva de vida, convivio familiar, interagéo
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familia-escola e principalmente se foi feito uma relacdo dos conteudos de leitura,
literatura e producédo textuais aliados as situacbes praticas de seus cotidianos.
A partir disso, durante o processo de pesquisa foram feitas simulacées de varios
modos de urbanizagdo dessas zonas, como por exemplo: mostra de teatros (cines),
mostra de noticias e marketings atualizados através de softwares sofisticados,
revistas e periddicos modernos, simulagcées de processos tecnolégicos nas mais
diversas situagdes do cotidiano, tudo isso, a fim de que se acompanhe a reacéao
das respectivas comunidades em uma possivel modificacdo do processo de ensino/
aprendizagem. Assim também, foi direcionado um questionario aos professores com
as mesmas perguntas acrescentando topicos como: reformulagéo bibliotecaria com
diversos géneros literarios, proveitosa formag¢ao continuada, suporte psicologico,
assisténcia social, planejamento financeiro e principalmente a instigagao as opinides
em restaurar modelos de didaticas de ensino alienados aos contextos socioculturais
modernos.

3 1 JUSTIFICATIVA

As motivacdes que devem levar ao auxilio e a transferéncia dos isolados a serem
letrados sofisticamente sdo baseadas no principio da autoestima e principalmente
na oportunidade que tem que ser dada a todos sem excecéo.

Nos ultimos tempos, tornou-se exorbitante a falta de ligacao de pessoas carentes
com a cultura urbanistica social, fator primordial que facilitaria 0 modo delas agirem,
debaterem, discordarem e até tomarem decisbes. Tais pessoas, sem os devidos
contatos e instrugdes, ficam retraidas no sentido de correrem atras dos seus direitos
em relacao a todos os assuntos e até mesmo para uma educacéao contextualizada no
que se refere ao letramento moderno de qualidade, onde a partir dai, contribuiam-se
simultaneamente para o nédo discernimento dos grupos minoritarios da sociedade
como um todo e mudariam a concepc¢ao do letramento “dominante”, onde o0 ensino
esta interligado somente a adaptagao das necessidades sociais do uso da escrita e
leitura, para o letramento inovador e critico, onde se resgata a autoestima e constroi
fortes identidades.

Acrescentando mais, as sociedades em processo de avanco cientifico e
tecnolégico, esperam e exigem pessoas astutas e corajosas, isso sO € possivel com
pessoas que tenham capacidade de se expressarem melhor, de se mostrarem aptas
aos discernimentos da escrita, leitura e oralidade, ampliadas aos diversos eventos do
cotidiano, portanto, o ponto de partida para formacao de uma sociedade sofisticada
€ o letramento contemporéneo trabalhado com rigorosidade, fazendo com que o
ser humano se sinta encorajado e preparado para qualquer tipo de desafio, ou seja,
concretizando os fatos especificos, certamente ele sentird orgulho ao saber que
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pode caminhar com suas préprias pernas e colocar o que € chamado de zonas rurais,
assentamentos e outros pequenos grupos no meio da elite cultural, evidentemente
nao necessitando acabar fisicamente com esses locais.

Para uma nacéo globalizada e suportada em todos os aspectos sociais € preciso
que as pessoas vivam em comunh&o, e para que isso aconteca, todos teréo de ter
acesso as multiplas formas de letramento com niveis de conhecimento elevado,
obviamente respeitando as diferencas culturais. A conclusdo, é que as pessoas
dos pequenos grupos isolados, sendo elevadas a um patamar elitizado, nao sé, de
escrita, leitura e oralidade contextualizadas, mas também, de eventos que vao mais
adiante, conseguem somar para o avango tecnoldgico e também para a salvagéo da
humanidade.

Detalhando esta apologia, o contato desses individuos com um processo de
letramento, que leva em consideragao as praticas sociais de uma comunidade ativa,
os levam a percepgdo da extrema importancia da escrita e da leitura trabalhadas
de formas contextualizadas, assim, alguns eventos de letramento como: leituras de
sinais de transito, contato com nomes fixos de ruas e avenidas, contato com oficios
e processos formais e informais e o continuo convivio com propagandas, instigam
o aprendizado de forma mutua e participativa, causando o encaixe dos sistemas
funcionais e progressivos associados aos ensinamentos escolares. Os eventos de
letramentos modernos tanto fundamentam a progressividade educacional, quanto
potencializam as comunidades com relagdo a cultura e a economia quando se coloca
o individuo de zonas afastadas no convivio urbanistico contemporaneo.

Ha de se enfatizar a importancia das assinaturas de revistas e jornais, escritas e
leituras de correspondéncias, recebimentos de contas, preenchimentos de cheques
e cupons como usos funcionais, contextuais e/ou situacionais da escrita, assim
como também, participacdes em igrejas e associagdes, participacdes efetivas nos
processos das descobertas tecnolégicas com uma série de atividades de eventos de
letramento e as interagdes verbais referindo-se a oralidade que tem de ser exercitadas
em casa com a familia antes da entrada a escola. Todas essas opcdOes devem ser
incluidas nos processos didaticos de ensino, a partir de consciéncias politicas, e
fara com que sejam desenvolvidos os grupos, que ainda sédo patenteados como
isolados, no que se refere ao ensino e aprendizado acompanhados das exigéncias
socioculturais modernas.

Todos esses modelos de “urbanizacdo” dos grupos isolados fazem com que
surjam lacunas ou dilemas de como se concretizar este fato na pratica paralelizando
as realizacOes desses processos inovadores de ensino, mas que propositalmente
podem se resolver com atitude, comunitaria, participativa e restauradora para
o bem comum. O fator essencial de organizacdo dos niveis praticos sociais, no
que se refere ao ensino contextualizado as metrdpoles, é exatamente o incentivo
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a industrializacdo, comercializagcao, ruptura de barreiras tecnoldgicas, acesso a
internet e aos servicos publicos em geral. Isso pode fazer com que se fortaleca a
interacdo com sociedades contemporaneas urbanas, escolarizadas, burocratizadas
e padronizadas pelo conhecimento cientifico e pelos efetivos meios de comunicacéao
de massa (KLEIMAN, 1995). As praticas de um letramento inovador sdo ligadas
as formas diversas de conhecimento e ndo podem ser compreendidas somente no
ambito escolar de uma comunidade distante da cidadania e da urbanizacgéo.

Essa inversao, que dita o fato de se urbanizar as pequenas comunidades, se
justifica pelo fato de que: levar o cidaddo de uma comunidade isolada aos centros
educacionais das grandes cidades acabaria com a esséncia cultural dos pequenos
grupos. As escolas do pais falham ao considerar que os cidadaos destes grupos ja
estdo conectados a escrita e a leitura aliadas as praticas urbanas, ao mesmo tempo
em que desconsideram suas caracteristicas individuais principalmente em relagéao a
oralidade.

41 FUNDAMENTACAO TEORICA

Analistas, professores e pesquisadores atuantes em todas as areas ja
comprovaram e € possivelmente de fato, que uma nacdo se torne desenvolvida
tendo como base principios educativos, ou seja, a propagacgao da instru¢ao primaria
junto a oportunidade de o individuo apropriar-se da escrita e da leitura (levando
em consideracado os processos orais personificados) em um ambiente em que lhe
demonstre todo um suporte didatico, cultural e atualizado, s&o essenciais para expor
minuciosamente um resultado positivo ao longo da vida.

O ser humano de qualquer classe ou espécie e a qualquer momento de sua
historia, em contato com a oportunidade de formas revolucionarias de letramentos e
apoiado ao sistema politico e pedagdgico, se torna um cidadao letrado, impulsionado
a dar um salto progressivo com vistas a uma vida ativa em todos o0s niveis sociais.

Gerando niveis éticos, o cidaddo pode influenciar seus descendentes na
pratica do estudo baseando-se conscientemente no poder de compreensao
de leitura e escrita em contextos tecnologicos, também pode fazer com que se
transformem gradativamente as pequenas comunidades existentes e confirmar um
futuro promissor a todos. Por isso, a globalizacdo e avango sociocultural, antes de
tudo com soberania cristd, as formas de letramentos criticos, no que diz respeito a
informacgdo e aos diversos conhecimentos praticos, sdo formas de estar buscando
mudancas significativas para que o ser humano viva em extrema qualidade de vida,

pois segundo Freire,

”(...) o ato de estudar enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo é a expresséo

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancos, Limites e Contradicoes 6 Capitulo 25



da forma de estar sendo seres humanos transformadores, que ndo apenas sabem,
mas sabem que sabem. (Freire, 1989, p. 58-9),

Sobretudo, para se formatar esse individuo ou cidaddo nos moldes destacados
acima, é possivel acrescentar, tendo como escopo os grandes artigos sobre formas
de letramentos modernos, que ha urgéncia na urbanizacdo desses pequenos
grupos no que se refere ao ensino contextualizado. Zonas de dificil acesso ndo tém
utilitariamente em grande parte, uma movimentacdo comercial e industrial, onde &
bastante facilitado o ato de comunicacéao (leitura e escrita), isso faz com que dificulte
o trabalho de exercicio mental do subconsciente humano, ou seja, nos grandes
centros, em todo e qualquer tipo de comercio, existe em prioridade a realidade da
comunicagcdo com as pessoas através de: fachadas, stands, banners, outdoors,
rétulos de mercadorias, maneiras de vender um produto oralmente etc. Portanto,
uma pessoa que nasce e vive em zonas carentes sofre por ndo ter contato com
um mundo letrado em todo o sentido literal, devendo-se haver necessariamente o

entendimento e a contextualizac&o do que é escrito, lido e falado.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Queremos chegar enfaticamente a um patamar dignificante no que se refere ao
desenvolvimento de conversag¢des nos mais diversos eixos culturais e tecnoldgicos,
interpretacbes e producbes textuais e ja percebemos convictamente que ao
mostrarmos o0s signos linguisticos fora do ambiente escolar ou forma obsoleta dos
livros didaticos, programamos uma gama de sinbnimos na cabeca dos estudantes
que a partir do quinto ano do ensino fundamental j& comegcam a compreender 0s
diversos géneros textuais relacionando assuntos diversos, ademais, cientificos e
técnicos a uma questdo de interdisciplinaridade. A leitura, escrita e oralidade sao
processos essenciais necessarios para qualquer progressao profissional.

Um exemplo pratico interessante que evidencia este trabalho foi a fala da aluna
Mariana dos Santos ao relatar que leu em uma revista de musica e teatro na sala
de aula a palavra “produc¢ao”, com a qual associou precisamente ao conhecé-la pela
primeira vez em uma visita a um estudio musical, ligado a um saldo de beleza de
grande porte (em uma metropole) dos quais os proprietarios eram casados, assim,
ela pode entender os infinitos significados contextuais que contém tal palavra. A
palavra “producéo” estava grafada tanto no estudio quanto no saldo de beleza
do qual pode também se qualificar em estddio, dai ja entraria outro trabalho de
significacées. Entendemos também, que é preciso renovar, em uma leitura na sala
de aula, as formas de conhecimento prévio das palavras em um texto, assim, 0s
estudantes podem fazer inferéncias facilitando as compreensdes em varias situacdes
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do cotidiano.

Estamos em uma realidade cultural onde se vé muito pouco, porém, com
protestos implicitos como este artigo, temos a possibilidade de escoar com facilidade
a obrigacao que tem as autoridades brasileiras com o nivelamento intelectual.
A reclamacao surge diante da necessidade de uma nacao manter-se imune aos
problemas criticos sociais, pois a educagao € o ponto de partida para a organizagao
em todos os setores. Essa elaboracdo de pensamento nos alegra infinitamente, pois
a plebe, depois de cada protesto feito ira saber que parte da sociedade esta em
constante alerta.

Ainda existe e esperamos que nunca deixasse de existir mesmo que sejam
poucas, pessoas comprometidas de fato com a educacéo e que nao sejam essas as
pessoas, as quais o poder gostaria de calar, através de qualquer uma das possiveis
leis elaboradas de maneira quase absurda, subestimando em um ato, que as vezes
parece brincadeira, a inteligéncia de todos os que lutam pela causa. Dessa forma,
fica registrado uma das milhares de consciéncias do mundo que nao se leva por
qualquer atitude governamental .

A esperanca de dignidade é regida pela Unica saida que o carente pode
encontrar: O estudo, porém, o medo de que alguém, que s6 tenha bagagem cultural
chegue ao 4pice, pode atrasar a acdo das autoridades, pois seria uma grande
ameaca aos “principios politicos” que conhecemos no Brasil de hoje.
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RESUMO: Partindo dos pressupostos dos
estudos queer e dos estudos de género, que
reverberamodesejodedesconstruiralinguagem
para que outros corpos e vivéncias caibam no
carater humano de sujeito, o presente artigo
inscreve-se natentativa de investigar o processo
de construcdo das identidades de mulheres
travestis e transexuais, protagonistas dos
contos “Nascer € muito cumprido”, “Existir &
dar um jeito” e “O corpo esta de mudanc¢a”, que
fazem parte da obra A histéria incompleta de
Brenda e de outras mulheres (2016), do escritor
e jornalista pernambucano, Chico Ludermir.
Ao narrar histérias de onze mulheres trans e
travestis recifenses, a obra vislumbra-se em
uma potente “poética do resto”, baseadas nas
memorias e dores de corpos atravessados pelo
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DE SENTIDOS

discurso — corpos transitérios e “encarnados”
pela atividade literaria, em sua capacidade
de dar sentido aos amultiplos “residuos de
experiéncias fraturadas pela violéncia do
vivido”.

PALAVRAS-CHAVE: Mulheres trans e travestis;
Representacédo; Personagens; Poética do resto.

INTRODUCAO

O que pode um corpo-sujeito que excede
as fronteiras? O que pode um corpo-sujeito
que habita o espaco do atravessamento e do
“resto”?

O “resto” é algo como o desalinho da
completude. Aquilo que esta além. Para
aléem do completo. Excedido. Fragmento
remanescente, outside. Mas a palavra “resto”
€ tdo problematica quanto qualquer outra
palavra que ambicione ter seu significado
expandido. Desviar o olhar para o significado
da palavra “resto”, que também deve ter algo
a ver com “anonimato” e “desconhecimento”,
poderia significar um “vestigio”, e até mesmo
um “deslocamento”. O “resto” poderia designar,
quando falamos de corpos, desejos e afetos, a
parte selvagem e contréaria, a fratura exposta
da “ordem” e o0 que ela implica em corpos e

vidas abjetas. Mas o que pode, afinal, um
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corpo-sujeito, que antes de tudo é texto e discurso, uma tradug¢ado propria de outros
modos de ser e estar no mundo?

Susan Sontag, ao escrever A consciéncia das palavras, em 2001, na ocasiao
em que recebia o Prémio Jerusalém, o mais importante prémio literario de Israel,
reconhece que as palavras estdo imbuidas de enormes cargas significativas e que
elas significam historicamente. Assim a autora afirma:

Palavras significam. Palavras apontam. Sdo flechas. Flechas cravadas na pele dura
da realidade. E quanto mais portentosa, mais geral for a palavra, mais também
se parecera com um quarto ou um tunel. Elas podem expandir-se, ou bater em
retirada. Podem impregnar-se de mau cheiro. Muitas vezes nos fardo lembrar
outros quartos, onde gostariamos de morar, ou onde achamos que ja estamos
vivendo. Elas podem ser espacos onde ndo podemos habitar, pois perdemos a
arte ou a sabedoria para tal. E por fim aqueles volumes de inten¢c&o mental que néo
sabemos mais como residir serdo abandonados, lacrados com tabuas, trancados.
(SONTAG, 2005, p.103)

“Elas podem ser espacgos onde ndo podemos habitar (...)”: ai reside, entdo, uma
das prerrogativas iniciais deste texto, que é justamente pensar o poder presente nas
palavras para produzir esse espaco de “habitacédo do outro”, espaco que confirme
a existéncia do “outro”. Em 1974, o cantor e poeta Belchior também escrevia e
cantava sobre as palavras na cancédo A Palo Seco, uma das mais emblematicas do
seu primeiro alboum. Com versos que sintetizavam uma clara referéncia a poesia de
Jodo Cabral de Melo Neto, a cang¢ao constitui-se de uma poténcia ritmica de ranger
dentes: e eu quero é que esse canto torto/ feito faca/ corte a carne de vocés. Nesse
sentido, cortar a “carne” por meio de um “canto torto”, significaria, propriamente, o
projeto estético de Belchior: cantar a vida arida e seca que se vive — néo apenas
negar ou nao se acostumar a esse modo de cegueira branca, mas fazer da palavra
dura um instrumento de rasgo das “sedas da conformidade”. E é pela linguagem
que tudo isso se da, é ela quem nos faz “tocar levemente na seiva da vida”; é pela
linguagem que se consegue trazer as coisas até nés — fazé-las coisas.

Se a literatura se alimenta da palavra, e da palavra se serve de instrumento
para a linguagem, percebe-se ai a existéncia de um jogo: a palavra ndo € matéria
estavel e ahistérica — ela também pode produzir a ndo-existéncia, a negacao; e por
isso a palavra caminha em uma linha ténue. Por um lado, ela pode simplesmente
reafirmar a tradicao, a regra, a verdade, a norma, andar conforme institui o sistema
heterocentrado; de outro, ela pode esgarcar as malhas do poder e os espacos
restritos da linguagem para que outros corpos e vidas possam caber: reivindicar o
direito a linguagem, que €, sobretudo, um direito a dificil tarefa do “tornar-se humano”
— humanizacéao pela palavra.

Desse modo, os corpos-texto de travestis e mulheres trans encaixariam nesse
espaco entendido como “resto” — um espaco indizivel e de inexisténcia, mas, ao
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mesmo tempo, um espaco de producdo subjetiva dissidente, ndo-hegemodnica; um
espaco dos prazeres, do desejo de ser a incompletude que sobra.

A palavra “resto”, em seu significado dicionarizado, tem a ver com “o0 que
falta para completar”, “diferenca”, “despojos mortais”, e até mesmo “ruinas”.
Traduzida para o inglés, a palavra significaria rest, abarcando outros inumeros
sinbnimos: refuse (refugo), residue (residuo), leftover (sobra), chegando, até mesmo,
a se relacionar ao sentido de rot (podridao) e carrion (carnica, carne putrefata) — esse
ultimo estando inteiramente ligado ao sentido de “carne corrompida”, “decomposta”.
Em outras palavras, o “resto” é justamente o espaco onde residem 0s corpos que
atravessaram/atravessam, em uma revelia semantica, a suposta essencialidade das
palavras e das coisas; corpos que corromperam seus “destinos biolégicos”; corpos
contaminados que carregam em si, a0 mesmo tempo, 0 que tem de excessivo e
incompleto. Nesse sentido, quem nao atravessa reitera-se no (cis)tema (sistema
cisgénero), na sua “normalidade”, no seu carater de nao-desvio, carne aprazivel
e amena que habita o espaco da completude e da significacdo — no seu carater
“‘integral” e “ordenado”.

Mas, quais outros significados poderia ter, nesse contexto, a palavra “resto”?
O que poderia significar, de forma ainda mais problematica, uma “poética do resto”?
E fato que existe uma complexa gama de significacbes e proposicées no termo
“poética”, mas o uso dessa expressao, nesse ensaio, reside na carga discursiva
presente ao final do ensaio Sobre Geni e Gisberta: baladas e amores tragicos (ou um
relato de uma experiéncia estética dupla, acompanhado de alguns poetas e poemas),
escrito pelo professor Emerson da Cruz Inacio e publicado na coletanea Do inefavel
ao afavel. ensaios sobre sexualidade, género e estudos queer, organizado por Mario
César Lugarinho, em 2012.

Nesse ensaio, Inacio analisa a configuragao do corpo literario de travestis em
obras artisticas e as suas existéncias oscilantes, além de tragcar um breve panorama
das significacdes e problematicas da experiéncia de “corpos em destrocos” no discurso
literario. O autor encara o texto literario como um espaco de producéo de identidades
e de corporeidades em um “processo que mistura desejo e morte, violéncia e vida,
sacrificio do corpo abjeto, antropofagia, chacina, carnificina” (INACIO, 2012, p.33).
Ele destaca, ainda, por meio de uma metafora da propria criacdo poética, o que

poderia significar a construcéo e experiéncia do corpo transgénero:

€ um procedimento estético-literario oriundo do desejo de um corpo em
transformacao, em deriva identitaria, todo ele performance de género, identidade,
trans-formac&o. Ao que redunda do “vir a ser” de que nasce toda obra literaria e
sofre o que se faz também o corpo travesti, nas suas multiplas poténcias. (INACIO,
2012, p.34)

No sentido de observar, justamente no espaco privilegiado do poema e da
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criacdo artistica, a possibilidade de uma “poética do resto”, ou seja, um espaco de
producao da identidade travesti por meio de outras perspectivas que nao sejam
aquelas que vigoram na ordem social vigente, € que se cria e se principia, segundo
Inacio (2012) uma nova ontologia.

Provavelmente possa-se criar, a partir/por meio do referido ensaio uma
discussé@o que seja capaz de atribuir uma forca pujante nesta expresséao: “Poética
do resto” — lugar possivel para a reafirmacéo de certos corpos e vivéncias que nao
usufruem da “completude”, da civil materialidade das vidas em “rota consolidada”.
Aqui, mais outra palavra para se agregar ao “resto”: queer’. Palavra tdo mais velha
e tdo mais problematica, que possui uma historia que a signifique e Ihe da profuséao
politica.

Como apontaRichard Miskolci (2012, p. 24), apropostado queernao € justamente
a homossexualidade, mas o carater da “abjecdo” em determinados corpos que eram/
sao constantemente repugnados, que experienciam a recusa e o temor social sobre
suas vivéncias — a percepg¢ao de seu corpo como uma ameagca a ordem social (seria
justamente a ideia de um corpo socialmente putrefato?); corpos que congestionam
a trilha da ordem vigente. Sob um olhar no “resto” € que vai procurar se firmar os
estudos queer: questionando os valores sociais e seus engendramentos, a producao
dos estigmas, de forma a recusar “os valores morais violentos que instituem e fazem
valer a linha da abjecéo, essa fronteira rigida entre os que sdo socialmente aceitos
e 0s que sao relegados a humilhacao e ao desprezo coletivo.” (MISKOLCI, 2012, p.
25).

Uma das mais importantes te6ricas desse campo de atuacado é a filosofa e
professora norte-americana Judith Butler. Sua obra se situa no contexto de tentativa
da construcéo de um conhecimento que mostra o carater socialmente construido do
género e do sexo, de forma a rejeitar os binarismos e desconstruir aideia de um sujeito
feminino e masculino puramente essenciais. A contribuicdo de Butler aos estudos
de género, principalmente apds a publicacdo do Problemas de género: feminismo
e subversao da identidade (1990), reside no fato da fil6sofa colocar em cheque a
essencialidade da categoria “mulheres” — até entdo entendida como o centro da
l6gica politica feminista. Esse questionamento ndo abarca somente problematica
da universalidade desse sujeito feminino, mas também que medida esse sujeito

feminino vem a existir pela ordem heterocentrada do sistema sexo/género: sexo

1 Ao tratar das origens do termo queer, Richard Miskolci (2012) destaca que a palavra surgiu no contexto
de luta dos movimentos LGBT, ainda na década de 1980, sendo sempre ligada ao questionamento amplo e com-
plexo da prescricdo de identidades previamente dadas, socialmente controladas e normalizadas — algo como um
“impulso critico em relagéo a ordem sexual contemporanea” (p.21), que se deu tanto nas ruas quanto nos espagos
universitarios. Assim, por meio de um impulso intelectual disperso, com producdes académicas oriundas de diver-
S0s paises, surgird o que ficou conhecida como “Teoria queer’, ou, em um termo mais aberto: estudos queer. A
cristalizacao desse campo de atuagéo politica e critica se deu no contexto do surgimento da epidemia da AIDS, na
segunda metade da década de 1980, sendo entendida como uma construgéo cultural que a delimitava como DST

e rechacgava as vivéncias homossexuais.
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como categoria “natural” e género como construcéo social. Butler avanga, entéo,
na desconstrucdo dessa logica, revelando que tanto o sexo quanto o género sao
construgcdes sociais e discursivas. Sobre o carater discursivo do género em Judith
Butler, Chatagnier (2015, p.147) afirma:

Ser construido discursivamente significa poder afirmar que tanto o sexo quanto
0 género sdo constructos culturais e exigem um dominio discursivo para ocorrer.
Assim, chega-se a ideia de que tudo pode ser construido por meio do discurso, e
que este discurso deve estar inserido em uma comunidade, na qual determinados
valores sdo considerados a fim de que se possa formar uma imagem, no entanto,
ainda néo fixa, de si mesmo.

O que fica evidente € que as categorias de “masculino” e “feminino” ja nao
denotam mais, respectivamente, as categorias “homem” e “mulher”, uma vez que a
“pbiologia” ndo denota sanc¢odes sobre os destinos dos corpos. Aqui, entéo, reside uma
dos conceitos-chave do pensamento de Butler: a nogdo de performatividade. A ideia
de uma construcao pelo discurso tem a ver com uma performatividade — que entende
0 género como uma “estilizacéo repetida no corpo”, ou “‘uma continua repeticao
de certos atos ritualizados dentro de um contexto, que, com o tempo, tornam-se
inerentes ao sujeito, constituindo-os.” (CHATAGNIER, 2015, p. 148).

Butler afirma que tais atos continuos de repeticao nao devem ser entendidos
como parte de uma projecao “bioldégica” do sujeito, uma vez que a categoria de
“sexo” também carrega determinado carater performativo, ou seja, um corpo tido
como “feminino” pelo (cis)tema n&o necessariamente produzira o que é entendido
como sendo “feminilidade”:

Se 0 género é, ele proprio, uma categoria tomada em seu género, ndo faz sentido
definir o género como a interpretagéo cultural do sexo. O género ndo deve ser
meramente concebido como a inscricdo cultural de um significado num sexo
previamente dado (uma concepcéo juridica); tem de designar também os aparatos
mesmo de producéo mediante o qual os proprios sexos sédo estabelecidos. Resulta
dai que 0 género n&o esta para a cultura como o sexo para a natureza; ele também
€ o0 meio discursivo/cultural pelo qual a “natureza sexuada” ou um “sexo natural” é
produzido e estabelecido como “ “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie
politicamente neutra sobre a qual age a cultura (BUTLER, 2003, p. 25)

Assim, ao ato de nomear um corpo como sendo de “menina” ou de “menino”,
partindo da observacdo dos “6rgéos genitais”, — tdo prostéticos e construidos no
discurso quanto o género — “como se os olhos fossem finalmente os encarregados
de estabelecer a verdade do género verificando a correspondéncia entre 6rgaos
anatémicos e uma ordem sexual ideal binaria” (PRECIADO, 2017, p. 136), constitui-
se como ato performativo de construgcéo dos corpos e de significagcao deles dentro
do sistema heterossexual:

A categoria do “sexo” é, desde o inicio, normativa: ela € aquilo que Foucault chamou
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de “ideal regulatorio”. Nesse sentido, pois, 0 “sexo” nao apenas funciona como uma
norma, mas é parte de uma pratica regulatéria que produz os corpos que governa,
isto é, toda a forca regulatéria manifesta-se como uma espécie de poder produtivo,
0 poder de produzir — demarcar, fazer, circular, diferenciar — os corpos que ela
controla. Assim, 0 “sexo” € um ideal regulatério cuja materializacdo é imposta: esta
materializac&o ocorre (ou deixa de ocorrer) através de certas praticas altamente
reguladas. Em outras palavras, o “sexo” € um constructo ideal que € forcosamente
materializado através do tempo. Ele ndo é um simples fato ou a condicdo estatica
de um corpo, mas um processo pelo qual as normas regulatérias materializam o
“sexo” e produzem essa materializacéo através de uma reiteracéo forcada dessas
normas. (BUTLER, 2000, p. 151-152)

Butler recusa os binarismos, pois sé&o deles revigoram toda a ordem hegemdnica
ocidental. Nesse sentido, os discursos juridicos, religiosos e médicos, assim que
percebem a “fratura” no sistemabinario vigente, produzida por sujeitos que atravessam
as fronteiras meramente instaveis do género, como as travestis, as/os transexuais
e as pessoas intersexuais — coloca-se em cheque a essencialidade desse (cis)tema
e como ele age no controle dos corpos e no que se diz sobre esses corpos. Por
se revelarem como “aquilo que nao deu certo”, “aquilo que saiu da norma”, esses
corpos passam pela categorizagdo patolégica. Por justamente estarem posicionadas
no espaco do “resto”, como corpos que sobram a norma, muitas dessas existéncias
sao relegadas ao carater do abjeto. Nas palavras de Judith Butler (2000, p. 153):

Esta matriz excludente pela qual os sujeitos sdo formados exige, pois, a producao
simultanea de um dominio de seres abjetos, aqueles que ainda ndo séo “sujeitos”,
mas que formam o exterior constitutivo relativamente ao dominio de sujeito. O
abjeto designa aqui precisamente aquelas zonas “indspitas” e “inabitaveis” da vida
social, que s&o, ndo obstante, densamente povoadas por aqueles que n&o gozam
do status de sujeito, mas cujo habitar sob o signo do “inabitavel” é necessario
para que o dominio do sujeito seja circunscrito. (...) Nesse sentido, pois, o0 sujeito
€ constituido através da forca da exclusdo e da abjecdo, uma forca que produz
um exterior constitutivo relativamente ao sujeito, um exterior abjeto que est4, afinal,
“dentro” do sujeito, como seu proéprio e fundante repudio.

Claramente, essa producdo do que se designa um ser abjeto e a manutencéao
de status de “sujeito” que privilegia a ordem heterossexual e cisgénera, ndo se dao
apenas no ambito das diferencas de género: elas se relacionam e se cruzam com
outras diferencas, seja de classe social, raga/etnia e orientacdo sexual. Assim, o ser
abjeto designaria justamente aquilo que sobra da ordem vigente, aquilo que serve
apenas para, em alguns discursos, reafirmar o carater essencial dos corpos — seja
pelo repudio, seja pela atribuicdo de um carater “estranho”, “incompleto”, anormal.
Por outro lado, é o abjeto que prova a falha no/do (cis)tema, que revela os poderes
e controles que regem e interpelam os corpos.

Mas, entdo, se € no regime heterocentrado (completo e ordenado) que a exclusao
e a abjecao sao produzidas, e, no qual, relega determinados corpos as zonas de

abjecéo, como produzir e fazer-se sujeito nesses espacos do “resto” (incompleto e
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desordenado)? Como ressignificar o “resto” e torna-lo espaco habitavel?

A literatura nos oferece meios para pensarmos em tais questbes. Escrever
€ um ato extremamente simbodlico. Nele reside a capacidade de produzir de
deslocamentos, de movimentos. Quem se defronta com um texto estabelece-se
na escuta, na possibilidade de ouvir outras vozes, a aptidao para, num exercicio
continuo, interpretar o mundo. A escrita, em todo caso, nos parece um ato de
producéo de si e do outro. Como diria Michel Foucault, em seu Corpo utdpico, o
exercicio da escrita ndo seria nada mais do que a possibilidade de criacéo de outros
espacos por meio da escrita. Assim, o presente texto, partindo das problematicas
expostas, busca um deslocamento, mesmo que minino: se inscreve na tentativa e no
desejo de investigar o processo de constru¢do das identidades de mulheres travestis
e transexuais, protagonistas dos contos “Nascer é muito cumprido”, “Existir € dar um
jeito” e “O corpo esta de mudanca”, que fazem parte da obra A histéria incompleta
de Brenda e de outras mulheres (2016), do escritor e jornalista pernambucano Chico

Ludermir.

Literatura e a producao de vidas viviveis no “resto”

O discurso literario, como todo e qualquer discurso, constréi, reafirma e
revela. Segundo a professora Euridice Figueiredo (2018, p. 53), se € por meio da
literatura que se pode “entrever as subjetividades em suas diferentes facetas, em
seus estilhacos de sentidos, residuos de experiéncias fraturadas pela violéncia do
vivido”, como possibilitar a expansédo de outras experiéncias viviveis e importantes
dentro dos jogos hierarquicos do poder?

A literatura contemporanea, como territério de disputas do nosso tempo, é
uma das maneiras de representar as vivéncias. Mas sua atuagcédo como instituicao,
entretanto, ainda estd marcada pela manutencao de poderes excludentes, servindo,
por muitas vezes, de uma politica masculina e heteronormativa (DALCASTAGNE,
2012;NIGRO, 2015). Ao mesmo tempo em que ela parece estar regida porum cénone,
uma tradicdo embasada nos pilares hetero-machista do Ocidente (patriarcalismo,
arianismo e moral crista), ela também parece, por meio de obras literarias produzidas
por grupos marginalizados, produzir as proprias rupturas desse sistema, uma vez

que:

[...] a ficcdo quebra os signos e os artefatos do considerado essencial e 0s
recompde com a invencao, a fragmentacdo. Ao reavaliar os espacos ocupados
pelo género na obra literéria, reavaliam-se os papeis das personagens femininas/
masculinas e cria-se o lugar para a ruptura. (NIGRO, 2015, p. 16)

Se as personagens travestis e personagens transexuais ocupavam, até o final do

século XX, o espaco negativo da rua, da prostituicao e da morte, sendo configuradas
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a partir de um olhar heterocentrado, na contemporaneidade abra-se a possibilidade
de questionar tal atribuicdo de papeis e produzir as dissidéncias desse discurso
hegemdnico e excludente. Por ndo representarem o papel de “sujeito essencial”, tais
identidades configuram-se sempre no entre-lugar, no deslocamento, na producéo de
espacos viviveis fora da ordem heterocentrada por meio da producao de estratégias
especificas de resisténcia. Nesse sentido, comenta Regina Dalcastagne (2012, p.
95)

[...] em toda narrativa se disputam desde o direito de contar a préopria histéria —com
as implicagbes que esse processo acarreta, especialmente no que diz respeito a
demarcacéo daidentidade — até a possibilidade de reinterpretar o mundo, ainda que
Ihe emendando um outro. Em meio a luta, n&o é de se estranhar que personagens,
narradores, e mesmo autores, lancem méae de qualquer recurso disponivel para
lhes garantir a legitimidade de fala.

O discurso, nesse sentido, € a instdncia controladora e produtora das
“verdades”. O modo como determinadas personagens sao interpretadas e
concebidas revelam claramente o julgamento e 0s preconceitos sociais que seus
corpos e vivéncias carregam no ambito social. E facil para o leitor concordar com
determinada representacéo estereotipada, uma vez que a sociedade se organiza
e se estrutura a partir de proposi¢des de exclusdo e rechaco. As travestis, nesse
aspecto, estdo saturadas de exclusdo e rechago: por se tratarem de vivéncias
identitarias latinas, marcadamente pobres, fazem parte do grupo mais violentado
do Brasil; por constituirem-se a partir da condensacéo de imagens do masculino e
do feminino, reinventando-as e construindo uma forma prépria de vivenciar a sua
corporeidade (KULICK, 2008, p. 28), seus corpos tornam-se alvos de constantes
violéncias, invasdes e disputas.

As identidades travestis, como personagens literarias, analisadas por Carlos
Eduardo Albuquerque Fernandes (2016), configuram-se discursivamente e permitem
construir uma visdo sobre como seus corpos sdo enxergados socialmente: narrativas
com desfechos tragicos, imagens estereotipadas, relacdes de poder em torno das
questdes de género e sexualidade, rechaco cultural, opresséo e violéncia. Porém,
ao mesmo tempo, embora se configurem a partir de temas recorrentes, muitas
personagens percorrem ‘“trajetos de ‘reinvencao de identidade’, e mais ainda:
reivindicam, em seu discurso, um espaco legitimo na sociedade.” (FERNANDES,
2016, p.17)

Nessa esteira de obras literarias contemporaneas, que visam construir
representacdes mais dignas e humanas dessas personagens, inscreve-se a obra A
historia incompleta de Brenda e de outras mulheres. Publicada em 2016, pelo
jornalista e escritor Chico Ludermir, tal producéo € composta por onze contos sobre
as vivéncias e experiéncias de mulheres trans e travestis da cidade de Recife?. O

2 Ludermir conta que o projeto de publicagcao desse livro surgiu a partir de um convite do Nucleo Integrado
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trabalho desenvolvido parte de mais de trés anos de pesquisas e entrevistas com onze
mulheres trans e travestis recifenses, que tiveram suas histérias escritas, inscritas e
contadas por Ludermir a partir de seus proprios relatos. Entre as narrativas, Ludermir
acrescenta um ensaio fotografico de cada uma das personagens, retratando, de
forma delicada e complexa, cenas cotidianas dessas existéncias anbénimas.

Vale destacar, antes de nos atentarmos aos contos em questdo, que os
debates acerca da representacéo literaria do “outro” tém um ponto marcante na
histéria da literatura brasileira, principalmente depois da publicacdo da obra A
hora da estrela (1977), de Clarice Lispector. Nessa obra, o narrador Rodrigo S.M. é
encarregado de contar a historia da migrante nordestina Macabéa, descrita desde
o inicio como aquela que “mal tem corpo para vender, ninguém a quer, ela é virgem
e inocua, nao faz falta a ninguém” (LISPECTOR, 1995, p. 23). Ao narrar sobre a
nordestina, Rodrigo S.M. revela a si mesmo por meio de seus preconceitos e misérias.
Quando esse narrador, apesar da resisténcia, decide contar a histéria de Macabéa,
ele opta por narra-la com objetividade e clareza, atentando-se apenas aos fatos —
pois uma pessoa como ela, pobre e raquitica, ndo € dado o direito da sensibilidade e
da subjetividade. Sobre esse aspecto, Dalcastagné (2012, p. 52) comenta:

Rodrigo S.M. — escritor de Macabéa e narrador de si — é duplamente suspeito.
Primeiro, porque € um intelectual falando sobre uma mulher pobre (e reafirmando
seu preconceito); depois, porque usa a miséria de sua protagonista (que se
torna ainda mais lastimavel sob sua escrita) para nao parecer, ele mesmo,
tao miseravel. E claro que essa suspeicdo ndo existe por si so, ela vai sendo
construida junto e no discurso de Rodrigo. Ele € quem denuncia, quem chama
a atencéo, Lispector o incumbiu também de ser humano: forte o suficiente para
esmagar o outro, fraco o bastante para deixar cair a propria mascara (ou seria o
contrario?).

Nesse sentido, tomando como exemplo o narrador de Macabéa, o que fica
explicito é a necessidade de encarar o fato de Ludermir ser um escritor cisgénero e
gay e escrever sobre mulheres trans e travestis — e os impasses que estao imbuidos
ai. Sobre esse ponto, o proprio autor escreveu ao Suplemento Pernambuco:

Escrever um livro sobre pessoas trans e travestis sendo um homem cisgénero,
ainda que gay, além de me possibilitar a transformacé&o a partir do encontro com
um “outro”, inseriu-me nos debates de “representatividade” e de “lugar de fala”. Fez
COM Qque eu repensasse intensamente meus papeis como escritor € como sujeito
que se deseja comprometido na transformacéo social. Alguns reconhecimentos sdo
necessarios porque descortinam desigualdades estruturais: a minha socializacéo
cis masculina me concedeu privilégios que, ao final, me permitiram tornar-me
jornalista, escritor e artista visual, a0 mesmo tempo em que reservava a noite e a
prostituicdo como unico espaco possivel para a maioria delas (...) Desse meu lugar,
cabe-me 0 compromisso com a representacédo afirmativa, humana e respeitosa de
grupos sociais estigmatizados, sabendo que o simbdlico é convertido em real. Ou
que a realidade humana é simbdlica. (LUDERMIR, 2017, p. 3)

de Saude Coletiva da Universidade de Pernambuco. Além do livro, o material transformou-se em uma exposi¢ao
de fotografias, uma série de 10 curtas-metragens disponiveis no You Tube, além de um futuro longa-metragem.
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Conforme visto, 0 mesmo processo revelado por Rodrigo S.M. parece configurar
no ato de escrita de Ludermir. A diferenca € que, no caso de Ludermir, a proposicao &
justamente enxergar a “beleza na incompletude”, e de que modo esse encontro com
a incompletude do “outro” consegue mover e ressignificar a sua atividade literaria
e de leitura do mundo. Maria Clara Araujo, pedagoga e professora, ja no prefacio
da obra, comenta a necessidade de se produzir o “deslocamento” das imagens e
narrativas unicas, e que se possa visibilizar e reconhecer a importancia simbdlica de

outras narrativas, de outras historias alternativas — mais humanas e mais legitimas:

Precisamos nédo s6 conseguir enxergar as mulheres e travestis que se abriram para
0 nascimento dessa publicacdo, mas proporciona-las o direito de fala e de serem
ouvidas. Dessa forma, existira a demarcagdo de que uma nova historia esta sendo
escrita. E que, nessa nova versao, o protagonismo € nosso. A produc&o da minha
identidade vai de encontro, necessariamente, com a produc¢éo do “outro”. Porém,
que possamos permitir a criacdo de algo que néo tenha sido escrito apenas por
um unico lado. Que outras narrativas possam existir. E que possam ser vistas. Que
estampemos com NOSSOsS rostos, narremos nossas vivéncias, criemos a imagem do
ambiente vivido e coloquemos o ponto final quando preciso, mas as reticéncias na
esperanca de continuarmos (r)existindo. (ARAUJO, 2016, p. 12-13)

Emtodo caso, as narrativas de Ludermir conseguem apresentar, comdelicadeza,
a complexidade das vivéncias de mulheres trans e travestis — ndo apenas com foco
nas violéncias ou na subalternidade vivida, mas demonstram a forca empenhada por
tais personagens-pessoas para ressignificar suas vivéncias e ocupar espagos que
lhe foram historicamente negados. Assim, escolheu-se, para este artigo, trés dessas
narrativas, a saber: “Nascer é muito cumprido”, “Existir & dar um jeito” e “O corpo
estd de mudanca”.

No conto “Nascer € muito comprido” o que se evidencia, inicialmente, é
a ressignificacdo do entendimento sobre o que é ser uma travesti. A histéria da
protagonista Luana, como montagem de imagens fotograficas e de memorias,
sobrepbe-se, de forma particular, as narrativas comumente construidas sobre os
corpos e as vivéncias travestis: casada ha treze anos com Altair, Luana é confrontada
constantemente pelo desejo e pela necessidade de reinvencéo, tanto do afeto e dos
relacionamentos, como de si mesma. Um dia, ao repousar do lado esquerdo da
cama que dividia com Altair, Luana percebe que o colchdo continha o formato exato
do corpo de Altair:

N&o tinha como se deitar naquela cama e ndo lembrar dele. Nem s6 pelo tempo —
mais de um terco da vida num relacionamento que comec¢ou quando tinham vinte
€ poucos anos —, mas porque, gquando o universo parecia muito grande e Luana
se sentia milda, era so Altair que dava conta. Fazia-lhe comida, levava na cama.
Massageava seus pés e contava historias até ela dormir. (LUDERMIR, 2016, p. 72)
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E no colchdo que guarda o formato exato dos corpos de Altair e Luana e nas
doze fotografias pregadas na parte oposta da cama — cada uma representando um
ano de namoro — que se vé a reinvencao de cada um, o processo de producao de
possibilidades de amar, de produzir novas formas de afeto, reinventar quem se é
e perceber e admitir que o0 desejo € instancia muito maior do que termos técnicos
e meramente essenciais como “mulher” ou “corpo feminino”. As doze fotografias
representam essa mudancga e essa constru¢cdo do corpo que Luana vé no espelho
hoje: ao passar os olhos pelas doze fotografias, elas compdem-se como uma
“arqueologia” do processo de construcéo de si e do “outro”; seja quando Luana ainda
se apresentava “com o0 nome e o corpo antigos”, seja pelos detalhes dos rostos de
Luana e Altair, por vezes parecidos, e a cor preta e artificial de seus cabelos; ou pela
possibilidade de tais fotografias servirem como uma “segunda memoria”, onde se

captam e se imortalizam as escolhas de Luana:

6% A Ultima foto da fileira de cima, no canto direito, remete a uma escolha. Ha
seis anos Luana resolver comecar a hormonizacao. Tinha sido convidada para ir
trabalhar na Alemanha e, para isso, deveria silenciar suas caracteristicas fisicas
masculinas ao maximo e o quanto antes. Foi neste momento que pediu indicacéo
para injetar silicone nos quadris. (LUDERMIR, 2016, p. 73)

Mas a sequéncia fotografica, na qual se defronta a personagem, ndo s6 mostra
“aquilo que se deu”, como também mostra “aquilo que ndo houve”. Na foto seguinte,
a sétima, ndao mostra o casal na Alemanha e nem os efeitos dos horménios — logo
o desejo de Luana de “apresentar-se mulher” foi ofuscado, se questionando, até
mesmo, “se a mulher ndo estava pronta para nascer no corpo” (LUDERMIR, 2016,
p. 74). Se as fotografias se apresentam, nesse aspecto, como uma “arqueologia”
do processo de construgcdo de quem € Luana, confrontada constantemente com o
sentimento de que “ndo sentia que era o que queria”, as fotografias entao carregariam
esse “devir’ da identidade travesti e do empoderamento do seu corpo e da sua

existéncia como tal.

A apresentacado feminina durava o tempo da noite. Adorava ser desejada como
mulher. Quando amanhecia, voltava rapaz. E ja ndo sabia quando se referir a si no
feminino ou no masculino. Se a linguagem é a nossa maior forma de externalizacao,
para Luana ela representava todas as duvidas e angustias e internas de um novo
signo por nascer. “é preciso ter muito preparo emocional para ser 0 que se €”,
repetia, angustiada. (LUDERMIR, 2016, p. 75)

Para Luana, a linguagem tem suas duvidas e angustias. E por isso é espacgo
constituido para enfrentamento, uma vez que é pelo discurso que se constroem
sujeitos e corpos. As travestis, em particular, sempre foram atravessadas por
inumeros discursos, especialmente médicos e psicoanalistas, que ditam e controlam

as significagdes de suas vivéncias, reduzindo-as, muitas vezes, a mera definicao
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de “hombres que se visten com ropas que corresponden a las mujeres” (BERKINS,
2012, p. 222). Quando Luana percebe a complexidade da linguagem e do seu poder
de dizer sobre si, ela constréi esse espaco de enfrentamento e de resisténcia as
definicbes patolégicas do discurso médico e social, uma vez que o processo de
construcao daidentidade travesti, embora se dé neste entendimento da ordem binaria
(homem/mulher, masculino/feminino, ativa/passiva), ele ndo se ata nos binarismos:
pelo contrario, ao produzir uma feminilidade, a identidade travesti porta-se como um
guestionamento da cultura dominante (que |é os sujeitos a partir de suas genitalias),
como um rompimento das categorias estanques de “homem” e “mulher” por meio de
praticas (discursivas e prostéticas) que reinventam e desestabilizam tais categorias
(BERKINS, 2012, p. 223).

A retomada da hormonizag¢édo e o processo de construcéo do que ela entendia
como “mulher” causa estranhamentos ao casal. Luana reconhece as dificuldades de
aceitacao por parte de Altair. Muitas vezes duvidou que seu parceiro pudesse ama-la
em um “corpo feminino”, posto que fosse a propria reinvencéo dos relacionamentos
convencionais: “Agora eram um novo casal. E eram. Nao mais dois homens, nem
mais dois gays. Agora um homem e uma mulher, por mais que até hoje Luana sinta
que o termo n&o corresponda a realidade.” (LUDERMIR, 2016, p. 78-79)

Esses impasses, que estavam claramente relacionadas a um adestramento
do desejo e do prazer “anatébmicos” sempre condicionados a uma ordem binaria
heterossexual/homossexual: “O centro do sexo né&o era mais o pénis dela, que até
tinha mudado de forma e tamanho. Ao ser penetrada, sentia orgasmos mesmo sem
ejaculacédo. ‘Ele dizia que me amava enquanto menino. Quando fazia sexo comigo,

”m

parecia que sentia nojo” (LUDERMIR, 2016, p. 79), ndo romperam com o afeto que

um sentia pelo outro:

Jantaram juntos e depois do banho de Luana Altair lhe escovou os cabelos e |he
ajudou na retirada dos pelos do peito, queixo, sobrancelha, axila, cantinho e bunda
com uma pinga. Achavam graga naquela situac&o de dor e de intimidade extrema.
(LUDERMIR, 2016, p. 81)

Ao final do conto, depois de rever essas memarias e processos de si, Luana,
deitada no sof4, Altair volta do trabalho e lhe ajuda a retirar os pelos do corpo. Altair
tomou banho, se deitou ao lado de sua esposa, no molde afundado do colchao e
“‘quase pegando no sono, sentiu a presenca de Luana” (LUDERMIR, 2016, p. 81).

H4, ainda, existéncias anbénimas que sdo ainda mais anénimas, mas que se
materializam e resistem gracas a memoria: essa € a historia de Mariana, protagonista
do conto “Existir € dar um jeito”. O conto comeca enfatizando a razdo do anonimato de
Mariana conforma-se com um aspecto de nao-existéncia: “Mariana nao tem celular.
Nem e-mail. Nem Facebook. Mesmo assim ela existe. Sei que existe, a despeito de
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todos os indices contemporaneos de inexisténcia” (LUDERMIR, 2016, p. 95). De
fato, a “nao-existéncia’ de Mariana diz respeito a uma “nao-existéncia” que € social
e politica. Como um corpo que transita pelas fronteiras de género, se esconde e

caminha pela favela do Pilar, Mariana carrega na pele as marcas da excluséo:

Sabia que morava na favela do Pilar, por tras da sede da Prefeitura do Recife. Sabia
que, durante o dia, costumava trabalhar fazendo apliques de cabelo em outras
travestis. Lembrava de sua magreza, de sua cor negra, dos seus poucos cabelos e
de uma cicatriz que cortava toda a barriga. Lembrava da sua forma de olhar, tanto
triste, tanto agressiva, e da sua forma de falar, em frases curtas. (LUDERMIR, 2016,
p. 95)

Mesmo néao tendo redes sociais, Mariana existe. Apesar de toda a inexisténcia
construida sobre a sua figura, Mariana existe na complexidade com que enfrenta a
vida, levando tiro de cliente na vez que se recusou a fazer um programa ou apanhando
do pai com um cip6 arrancado de araga, porque, quando tinha seis anos, fantasiava-
se como uma figura feminina e “cuidava de suas irma&s como uma mée e beijava
o coleguinha como marido” (LUDERMIR, 2016, p. 97). Mariana existe no siléncio
das frases curtas, existe na sua forma de falar — triste e agressiva —, existe no seu
cheiro cotidiano de excluséo, reafirmado pelo Estado pela desvalorizagéo social, que
se apresenta na forma de violéncias fisicas e simbdélicas. Para as travestis, como
Mariana, “la muerte no tiene nada de extraordinario; es una experiencia cotidiana”
(BERKINS, 2012, p. 226). Isso porque o carater abjeto de corpos e vivéncias como
a de Mariana, significa como uma criminalizagao de suas proprias identidades; uma
criminalizac&o que rechaca as possibilidades de suas identidades serem lidas como
sociais e politicas.

Na imagem de Mariana encostada em uma “casa quase em ruinas”, alocam-se
outras imagens: a de mulher negra, poucos cabelos e dentes, dedos tortos devido
aos golpes de capacete. E sdo essas imagens que constituem Mariana, nao apenas
como a protagonista desse conto, mas como identidade que resiste, dia ap6s dia
contra a sua inexisténcia social. A resisténcia de Mariana se da justamente nesse
espaco do “resto”, no qual ela pode confrontar a ordem vigente, e reafirmar-se
constantemente como Mariana:

Mariana n&o sabe — mas sabera — que o encontro com ela foi a reafirmacao da
vida. Porque além de nao ter celular ou rede social traz em si o cheiro forte da
violéncia cotidiana — da infancia, da juventude, da maturidade — e da excluséo.
(...) Desviamos de algumas pocas de lama juntos. Comemos mais uma manga e
seguimos com uma trouxa de roupa que ela pegou para lavar. Assim consegue o
dinheiro para o hoje. No amanha, s6 pensara quando acordar. Vai vivendo um dia
por vez. (LUDERMIR, 2016, p.98)

J& para Wanessa, protagonista do conto “O corpo esta de mudancga”, a vida é
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um constante deslocamento. A ideia de deslocamento ndo se resumo apenas a uma
nao-conformacado com um espaco previamente demarcado ou destinado. Zila Bernd
(2007) assinala que o conceito de “deslocamento” & problematico, uma vez que
pode ser entendido conforme o contexto e a cultura. O conceito aqui € empregado
para designar o desconforto em relacdo a essencialidade das fronteiras construidas
sobre os corpos e modos de ser e estar no mundo, a incomunicabilidade das varias
formas de ocupacéo espacial e discursiva — transicéo, transito e transformagdo. Em
outras palavras, citando Bernd (2007, p. 96), esse deslocamento ou essa “mobilidade
cultural” tem a ver com uma “estratégia privilegiada para driblar as imposicdes das
normas (linguisticas e sociais), do poder (fixo e imovel), da doxa e dos clichés que
tendem a imobilizar os discursos em processos de engessamento e coagulagao”.
Na figura da protagonista desse conto, o conceito de “deslocamento” busca
referir-se a um ato de “atravessamento” de um espaco previamente dado a outros
espacos até entdo inabitaveis. Deslocar € desejar contaminar-se de espagos outros.
Wanessa sabe que tem vezes que é preciso preencher vazios, e tem vezes que é
necessario deixar tudo como esta. Wanessa fez-se e esté se fazendo Wanessa, aos
poucos, com uma insisténcia na liberdade e no abandono de tudo aquilo que nao

pode levar consigo:

Wanessa estd de mudanca. Mais uma vez troca de lugar: transporta armario,
televiséo, fogdo, geladeira e deixa pra tras quarto sem nada, sala sem moveis,
cozinha sem louca. Leva roupas, maquiagem e varios pares de sapatos tamanho
42. Abandona tudo aquilo que n&o € possivel levar no caminhdo da transportadora.
E assim a vida: deixar e preencher vazios. (LUDERMIR, 2016, p. 117)

Com uma histéria marcada por deslocamentos constantes: de casa em casa,
criada por vizinhos parentes patrbes; de “menino Wanessa” a mudancga para o
“corpo feminino”, o “impulso de performar mulher” (LUDERMIR, 2016, p. 118); do
deslocamento do sentido das palavras:

Wanessa mudou-se de corpo. Daquele rapaz meio desengongcado e até
desencontrado, surgiu uma mulher forte. Somou os efeitos do estrégeno e
intervencdes cirdrgicas, retoques de maquiagem e um cabelo num tom de vermelho
aceso e vibrante. Escolheu a cor vermelha como endereco. (LUDERMIR, 2016, p.
119)

As possibilidades do deslocamento da personagem demonstram a instabilidade
das fronteiras, e demonstram, também, como o sujeito estd em constante
transformacéo, sujeito fragmentado, ndo-essencial, ndo-estanque. Wanessa, por
seu deslocamento, constrdi a si mesma em devir — ser a si mesma em constante
trans-formacdo, como a metafora da mudanca de corpo ser como a mudanca de
casa. Mas o que coloca Wanessa em posicéo legitima e humana nesse conto néao
€ o fato de ter se constituido entre as violéncias, exclusdes e deslocamentos — que
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séao temas compartilhados por todas as identidades trans —, mas o fato de congregar,
discursivamente, uma posicao que coloca Wanessa aquilo que une todas pessoas:
“Numa vontade comum a todos os géneros, deseja ter alguém para dormir e acordar
junto (...) Querer um amor é um dos sonhos mais banais” (LUDERMIR, 2016, p.
119). O conto, entéo, produz uma personagem que resiste pelo deslocamento, que
€ concebida a partir de conflitos e marcas que fazem parte das dores da maioria das
outras pessoas:

Um terceiro angulo mostra Wanessa Unica, como cada uma das personagens
presentes nesses relatos. SO ela tem aquele tom de vermelho no cabelo, s6 ela tem
esse sorriso estridente, s6 Wanessa fez tantas mudancgas de casa e de corpo, que
nos lembram o quanto € necessario nos mudarmos também. (LUDERMIR, 2016, p.
120)

De fato, Wanessa ndo nega que exista um carater de negacéo ao seu corpo e
a sua vivéncia em sociedade nem nega a construcdo de um estigma que coloniza
a vivéncia de pessoas trans, mas prefere reivindicar e construir um espaco de
particularidade e de singularidade no qual possa vivenciar sua experiéncia como
mulher trans, como humana, mudando-se de casa, de corpo, de sorriso, de cor do
cabelo — sendo a si mesma, mas nunca abandonando as possibilidades de esgarcar

os limites que a aprisionam em espaco unico e irredutivel.

Algumas consideracoes

E possivel considerar, por meio das ideias expostas, que a literatura
contemporanea pode sim constituir-se como espaco de desconstrucdo ideias
normativas e cristalizadas. Tomando como foco a analise de trés personagens
protagonistas em contos presentes na obra A historia incompleta de Brenda e de
outras mulheres (2016), do escritor e jornalista Chico Ludermir, pode-se concluir
gue a obra elabora formas de invencao, nao sé do que se entende como “mulher” e
“‘homem”, mas também do que se entende por “travesti”, destituindo a essencialidade
de tais identidades e produzindo um espaco discursivo que as pensem sob o carater
da multiplicidade, em sua performatividade multipla.

Ao trazer para o centro da discussao mulheres trans e travestis, cada uma
representada em sua singularidade e subjetividade, a obra ressignifica relagdes de
afeto, amor e desejo; revigora a poténcia de um olhar mais legitimo e humano as
identidades abjetas, ndo mais pelo olhar hegemdnico, adestradamente machista
e heterocentrado; reafirma a necessidade de ruptura dos discursos reproduzidos
como “historias Unicas”, nos dizeres de Chimamanda Adiche, e busca produzir
nossas perspectivas, novos finais, novas formas de capturar e deslocar o sentido

das palavras para que nelas outras pessoas, outros e outros sujeitos possam caber
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—fazendo do “resto” (até entdo um espaco de abjecdo) um espacgo de enfrentamento
e resisténcia, um espaco habitavel fora do mundo de exclusao.

Portanto, mais do que uma obra de contos, o livro de Ludermir configura-se
como uma clara demonstragcao politica para se pensar a urgéncia do protagonismo
trans e travesti — tanto no confronto com a sua voz de autor quanto nas possibilidades
de empatia e alteridade criadas pelo texto —, além de um exemplo de producéo
artistica que opera no enfrentamento das hegemonias e dos binarismos sociais e
deixa a escrita, as palavras, mais proximas da vida, no sentido de Deleuze (1993):
sempre como um processo inacabado, sempre por se fazer, que “extravasa toda a
matéria vivivel ou vivida”.
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