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APRESENTAGAO

O e-book “A Educacdo no Ambito do Politico e de suas Tramas” foi pensado de
modo que pudesse reunir pesquisas sobre educacéo de diversas partes do Brasil.
Fazendo um apanhado de discussdes atualizadas e apresentando um conjunto de
resultados e experiéncias inovadoras, visando contribuir com a educacéo, sobretudo,
no ambito politico e suas tramas.

Sao 122 artigos divididos em 4 Volumes sendo que, neste Volume 3, séo 18
artigos em torno da tematica Interdisciplinaridade e 11 artigos relatando propostas
e experiéncias sobre Administracdo Escolar.

No Volume 1, os artigos foram reunidos em torno de tematicas voltadas
para Educacéo Infantil, Ensino Médio, Educacao Superior e Ambiente Virtual de
Aprendizagem, totalizando 33 textos inéditos.

No Volume 2, os temas selecionados foram Educacéao e Inclusdo Escolar e
Social, Arte e Cultura, Saude e Educacao. Sao 31 artigos que chamam para um
didlogo provocante e construtivo. O indice é um convite a leitura.

Fechando esta edicdo, no Volume 4 trazemos 29 artigos divididos entre
as tematicas da Formacado Continuada, Formacado para a Cidadania, Formacéao
Docente e Leitura e Educacéao.

Sejam bem-vindos ao e-book “A Educacdo no Ambito do Politico e de suas

Tramas”.

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 1

AGROECOLOGIA NA ESCOLA COMO INSTRUMENTO
DE ENSINO A PARTIR DA ABORDAGEM TEMATICA

Data de aceite: 04/12/2018

Diego de Sousa Macedo
Graduando em Zootecnia pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB

Laboratério de Ensino de Ciéncias por Abordagem
Tematica - LECAT

Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de
Ciéncias por Abordagem Tematica — GEPECAT

E-mail: diego.macedo95@hotmail.com

Wesley Amaral Vieira
Mestre em Ciéncias Ambientais pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB

Professor Auxiliar do Departamento de Ciéncias
Exatas e Naturais — DCEN/UESB

Laboratoério de Ensino de Ciéncias por Abordagem
Tematica - LECAT

Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de
Ciéncias por Abordagem Tematica — GEPECAT

E-mail: wesleyamaral@uesb.edu.br

RESUMO: Frente as alteracées climaticas

e acelerado esgotamento de recursos
naturais ndo renovaveis, a Agroecologia se
apresenta como grande aliada na busca por
agroecossistemas mais sustentdveis e na
construcdo da consciéncia ambiental dos
alunos. Neste contexto, o projeto Semeando
Agroflorestas consiste na implantacdo e

manejo de Sistemas Agroflorestais nas escolas
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da rede publica de ensino do territério de
identidade médio sudoeste da Bahia, visando
estender a comunidade técnicas e conceitos
agroecoldgicosatreladosaproducaosustentavel
de alimentos, justificado pelo potencial didatico
dos Sistemas Agroflorestais como laboratério
pratico para o ensino de ciéncias. A metodologia
empregada no projeto Semeando Agroflorestas
(SeAFlor) seguiu uma abordagem qualitativa,
que segundo Minayo (2008) proporciona a
compreensdo de dados né&o quantificaveis, e
confere a modelos teoricos abstratos melhor
aplicabilidade préatica. A execucdo do mesmo
se deu entre Abril e Dezembro de 2018, com a
implantacéo dos SAF’s, inicialmente no Colégio
Modelo Luis Eduardo Magalhdes — CMLEM,
e posteriormente no Colégio Estadual Alfredo
Dutra — CEAD, ambos situados no municipio de
Itapetinga-Bahia. As atividades desenvolvidas
envolveram diretamente cerca de 200
estudantes, além de equipe pedagdgica, e
funcionarios de apoio dos referidos colégios. A
implantacéo dos SAF’s levantou junto as duas
comunidades escolares discussdes importantes
e transversais aos conteudos curriculares,
contribuindo para a formac&o integral dos
alunos. Neste contexto, em concordancia com
Assmann (2016) constatou-se que os SAF’s nos
colégios além de laboratérios verdes, podem

Capitulo 1




viabilizar a formagcao de cidadaos criticos, conscientes do respeito ao ambiente, e
capazes de compreender os fatores econdmicos, sociais e regionais da producéo de
alimentos.

PALAVRAS-CHAVE: Sistemas Agroflorestais. Agroecologia. Ensino de Ciéncias.

AGROECOLOGY IN SCHOOL AS A INSTRUMENT FOR TEACHING FROM THE
FREIREAN THEMATIC APPROACH

ABSTRACT: Faced with climate change and accelerated depletion of non-renewable
natural resources, Agroecology is a great ally in the search for more sustainable
agroecosystems and in the construction of environmental awareness of students.
In this context, the project Sowing Agroforestry consists of the implementation and
management of Agroforestry Systems in schools of the public school system of the
southwestern middle identity territory of Bahia, aiming to extend to the community
techniques and agroecological concepts linked to sustainable food production, justified
by the didactic potential. Agroforestry Systems as a practical laboratory for science
education. The methodology used in the project Sowing Agroforestry (SeAFlor)
followed a qualitative approach, which according to Minayo (2008) provides the
understanding of non-quantifiable data, and gives abstract theoretical models better
practical applicability. Its implementation took place between April and December
2018, with the implementation of SAFs, initially at the Luis Eduardo Magalhaes Model
College - CMLEM, and later at the Alfredo Dutra State College - CEAD, both located
in the municipality of ltapetinga-Bahia. The activities carried out directly involved about
200 students, as well as pedagogical staff, and support staff of the referred colleges.
The implementation of the SAFs raised with the two school communities important
discussions and cross-curricular content, contributing to the integral formation of
students. In this context, in agreement with Assmann (2016) it was found that the SAFs
in the schools besides green laboratories, can enable the formation of critical citizens,
aware of the respect for the environment, and able to understand the economic, social
and regional factors. of food production.

KEYWORDS: Agroforestry systems. Agroecology. Science teaching.

INTRODUCAO

O projeto de extensdo Semeando Agroflorestas (SeAFlor) objetivou em 2018
difundir os conhecimentos académicos referentes a tematica da agroecologia
por meio da implantacdo e manejo de sistemas agroflorestais em sinergia com a
comunidade escolar, como instrumento para educacao ambiental e laboratorio pratico
para o ensino de ciéncias. Todavia, antes de apresentar as a¢cdes realizadas por esta
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acao extensionista, faz-se necessario um recorte historico afim de compreender o
padrao convencional de agricultura. Em seguida sera abordado e contextualizado o
pensamento agroecoldgico, e a difusao dos sistemas agroflorestais como alternativa
ao sistema convencional de produgéo de alimentos.

O uso inadequado do ambiente tem se traduzido em exploragcéo agressiva
dos recursos naturais (KONZEN; MARTINS, 2017). Projetos para restauragao
de ecossistemas tém sido amplamente estabelecidos para aumentar a area de
preservacao da biodiversidade (DOBSON, 1997). Muitos desses projetos buscam
o reestabelecimento de servicos ecossistémicos como a ciclagem de nutrientes,
producdo primaria, purificacdo da agua, regulacdo da eroséo, e entre estes, a
dispersao de sementes (ADAME et al., 2014).

A Agricultura Sintropica desenvolvida a mais de 40 anos pelo cientista e
agricultor Ernst Gotsch, aplica o principio ecolégico da sucessdo natural das
espécies a agricultura e promove a formacao da agrofloresta através do consércio
de espécies nativas e exoticas, com fins comerciais e ecologicos (GOTSCH, 1995).
Esse consércio € chamado Sistema Agroflorestal (SAF), onde sdo combinadas
espécies de interesse ecoldgico e econdmico dentro de um mesmo arranjo espacial
e/ou temporal (ARAUJO, 2014).

Segundo Trajber e Sato (2010), o processo pedagdgico requer a valorizagao
do sentir para uma reflexdo ambiental efetiva, e propde um projeto de escola
sustentavel que repense o0 espaco, o curriculo e a gestéo escolar para a construcéao
da sustentabilidade socioambiental.

REVOLUCAO VERDE E AGRICULTURA CONVENCIONAL

Com o advento da Revolugcao Verde o modelo padrao de agricultura baseado
no uso intensivo de agrotoxicos e fertilizantes sintéticos tornou-se uma realidade no
campo, e esta presente na vida de muitas comunidades rurais em diversas areas do
mundo. Como define BELATO (1985 apud ZAMBERLAM; FRONCHET, 2001, p.13)
a seqguir:

“...é o0 periodo marcado por geracdo de conhecimentos tecnolégicos destinados

a agropecuaria do mundo inteiro e sistematizados em pacotes tecnolégicos
abrangendo a area da quimica, da mecanica e da biologia.”

E possivel salientar a enorme relevancia dos pacotes tecnolégicos, que o
produtor deveria adotar na propriedade, no modelo de modernizacao de agricultura.
Destacado por Rosa (1998) para aquisicdo dos pacotes tecnolégicos pelos
proprietarios, foi necessaria a ampliacédo da linha de crédito fomentada por grandes
acordos intergovernamentais, favorecendo assim o surgimento da Revolucao Verde.

No entanto, para atingir tamanha proporgcao, houve a corroboragcdo de uma
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gama de fatores marcantes a sociedade na época de seu surgimento, como o final
da Segunda Guerra Mundial (ANDRADE, 2007). Para uma melhor compreensao
do contexto histérico, faremos uma abordagem mais enfatica as caracteristicas
politicas, sociais, ambientais e econémicas da época.

Como consequéncia a intensa migracéo da populagcao para os centros urbanos,
devido ao crescente uso de maquinario pesado no campo e avanc¢os em tecnologia
e medicina obtidos na Revolucao Industrial, o perfil da populagdo mundial tornou-se
mais urbano. Gradualmente, esta populacdo passou a ter melhores condicbes de
vida e acesso a servicos de saude, corroborando a teoria de Thomas Malthus (1789),
de que o crescimento populacional exacerbado ultrapassaria a capacidade produtiva
do planeta gerando fome e miséria. Dessa forma, despertou-se a preocupacao da
sociedade com a fome no mundo (SERRA et al., 2016).

Segundo Rosa (1998), ainda antes do término da Segunda Guerra Mundial,
aventando na agricultura étimas oportunidades de reproducado do capital, grandes
instituicdes privadas como a Rockfeller e a Ford, passaram a investir nas chamadas
Variedades de Alta Produtividade (VAP) que sé&o sementes geneticamente
modificadas que compde a base da alimentacdo mundial, como o milho, o trigo e 0
arroz.

Ja apds a Segunda Guerra Mundial sobre forte influéncia da disputa ideologica
e econbmica pela hegemonia mundial, travada durante a Guerra Fria entre EUA e
a extinta Unido Soviética; paises em desenvolvimento como india, Brasil e México
se viram tentados a aliar-se aos Estados Unidos, em troca de investimento na
agricultura local. Em 1966, em uma Conferéncia em Washington, surge a expressao
Revolucéo Verde como alternativa de exterminio a fome no mundo (SERRA et al.,
2016).

No entanto, para Helene (1994) embora o notério incremento na produtividade
agricola, este padréao de agricultura foi idealizado como ferramenta de reproducéo
do capital ao invés de propor solugdo ao problema da fome, considerando que a
capacidade de producéo de planeta é muito além da demanda por consumo. Assim
sendo, o problema da fome no mundo se da pela ma distribuicdo de renda na
sociedade, haja vista o problema de desemprego estrutural inerente ao processo
imposto. Para melhor compreensdo de caracteristicas marcantes da Revolugao
Verde, faz-se necessaria a analise de um conceito amplamente consagrado:

Em suma, podemos afirmar que a Revolucao Verde nédo se basta em um
conjunto de tecnologias voltadas ao incremento da produtividade agricola mundial,
como também na culminéncia de diversos fatores sociais, econémicos e ideoldgicos
inerentes ao contexto politico do periodo.
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AGRICULTURA SUSTENTAVEL E A AGROECOLOGIA

Um dos principais argumentos utilizados para defender expansdao do modelo
de agricultura convencional em detrimento dos modelos alternativos de agricultura,
diz respeito ao maior indice produtivo obtido utilizando os métodos convencionais de
producdo de alimento. No entanto, Paulus (1999) destaca ao analisar os resultados
obtidos em um estudo prospectivo realizado pela FAO (1987), o estudo mostra que
a producao de alimentos em quantidade suficiente para acompanhar o crescimento
populacional € vidvel e ndo depende necessariamente do uso de agrotéxicos ou
insumos quimicos. O problema principal é ma distribuicdo de renda, que reflete
diretamente na distribuicao desigual dos alimentos produzidos.

Emrelacédo agarantiada seguranca alimentar em produtos oriundos de sistemas
de agricultura alternativa, além de dispensar a uso de insumos quimicos, confere
aos alimentos produzidos melhores propriedades nutricionais. Como comprovado
em um experimento realizado na regido de Ageu, na Franca, onde constatou-se que
a utilizacéo de altas doses de insumos quimicos sob sistema de irrigagdo, aumentou
em cerca de 50% a producédo de ameixas. Embora o volume aparentemente fora
maior, a massa seca das ameixas maiores era igual as ameixas cultivadas sem
as mesmas condicdes (AUBERT, 1977). Outro quesito importante a se ressaltar
em comparacao aos sistemas modernos de producdo agricola, € a resiliéncia de
sistemas alternativos de agricultura em manter os rendimentos produtivos mesmo
condi¢des climaticas adversas, como longos periodos de estiagem (SELICOURT,
1996).

Neste contexto, impulsionado pela busca por uma nova forma de manejo do
solo e utilizacédo inteligente dos recursos naturais, quebrando os paradigmas do
cultivo convencional, em 1989, chegou-se no conceito de “agricultura sustentavel”
(RABELO, 2011).

“O objetivo de uma agricultura sustentavel de ser o de envolver o manejo eficiente
dos recursos disponiveis, mantendo a producdo nos niveis necessarios para
satisfazer as crescentes aspiracfes de uma crescente populacédo, sem degradar
o0 meio ambiente” (PATERNIANI, 2001).

Os sistemas agricolas de producéo sustentavel resgatam elementos culturais
das comunidades rurais tradicionais sob novas 6ticas tecnolégicas e econémicas
(ASSIS, 2002). Seguindo este raciocinio, vale o destaque para a agroecologia como
metodologia de trabalho, pois:

“Trata-se de uma nova abordagem que integra os principios agronédmicos,
ecolégicos e socioecondmicos a compreensdo e avaliagdo do efeito das
tecnologias sobre 0s sistemas agricolas e a sociedade como um todo. Ela utiliza os
agroecossitemas como unidade de estudo, ultrapassando a visdo unidimensional
— genética, agronomia, edafologia — incluindo dimensfes ecoldgicas, sociais e
culturais” (ALTIERI, 1987).
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Um agroecossistema saudavel e resistente as adversidades é resultante do
complexo equilibrio entre plantas, solo, nutrientes, luz solar, umidade e outros
organismos coexistentes. Portanto, uma metodologia de trabalho agroecolbgica
fomenta o incentivo da pesquisa as culturas locais como ferramenta imprescindivel
no desenvolvimento de agroecossistemas sustentaveis, com dependéncia minima
de insumos quimicos ou energia externa (ALTIERI, 1987). Paralelamente, uma
producdo sustentavel s6 é possivel em um contexto social de harmonia entre
0s seres humanos, 0 agroecossistema e 0 ambiente. E a partir das ferramentas
metodoldgicas fornecidas pela agroecologia, tornar a participagdo da comunidade,
a forca geradora dos projetos desenvolvidos. Tornando os individuos, arquitetos e
atores do seu proprio desenvolvimento (CHAMBERS, 1983).

Como exemplo de agroecossistema sustentavel e contido nos principios
agroecologicos, destacam-se os sistemas agroflorestais (SAFs), definidos por
Medrado (2000, p. 271):

“...sistemas de manejo sustentado da terra que aumenta o rendimento da mesma,
combinando a producéo de plantas florestais como cultivos agricolas e/ou animais,
simultanea ou consecutivamente, de forma deliberada, na mesma unidade de
terreno, envolvendo praticas de manejo em consonéncia com a populacao local”.

Os SAFs apresentam variais vantagens frente aos sistemas monoculturais,
como: utilizacdo mais eficiente do espaco, reducao efetivada eroséo, sustentabilidade
da producdo e estimulo a economia de produgcao, com base participativa (MEDRADO,
2000). Logo, representam uma boa opcdo de agroecossistema sustentavel em
substituicdo aos sistemas de monocultivo (SCHREINER, 1995).

A ABORDAGEM TEMATICA FREIRIANA NA AGROECOLOGIA

A interdisciplinaridade ferramenta que proporciona o didlogo entre éareas
distintas do conhecimento promove uma educag¢ao mais proxima do cotidiano, bem
como, uma formacéo critica e participativa que visa se converter na compreensao
da sociedade pelo cidadao (BRASIL, 1997). Contudo, na contramao das Diretrizes
Curriculares Nacionais que promovem a liberdade das escolas para formacao de
curriculo que favoreca a formacéo critica e emancipatéria, a nova Base Nacional
Comum Curricular propde a homogeneizacao do ensino e perspectivas de controle
(ALMEIDA, 2019).

Na Abordagem Tematica Freiriana o tema gerador é a unidade central para
organizacao do curriculo escolar, e a partir do qual séo selecionados os curriculos
cientificos destinados a sua compreensdo, e superacdo das situagdes-limite
(FREIRE, 1987). Esta proposta de educacéo foi modificada por Delizoicov (1991) e
formatada em cinco etapas: a) levantamento preliminar, onde ocorre o contato inicial
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e reconhecimento da comunidade onde sera desenvolvido o estudo; b) codificacéo,
dada pela analise das contradicdes sociais, econbmicas e ambientais vivenciadas
pelos individuos e assimiladas como questdes organicas; c) descodificacdao, quando
ocorre a legitimagéao dessas situagdes, sua compreensao enquanto situacoes-limite
e sintetizacdo das mesmas em temas geradores; d) reducéo tematica, selecdo de
conceitos cientificos visando a compreensao do tema e planejamento de atividades
de ensino; e por fim, e) desenvolvimento em sala de aula, quando as atividades
previamente planejadas sao de fato implementadas em sala de aula.

Um exemplo de estudo que se utiliza da Abordagem Tematica Freiriana
voltado ao ensino de ciéncias foi desenvolvido por Solino (2013), quando abordou
o tema “Rio cachoeira: que agua é essa?” com alunos das series iniciais, frisando a
questao da poluicdo de um rio localizado em Itabuna-BA. No campo da agroecologia
a Abordagem Temética Freireana tem sido utilizada por autores como Duarte;
Munchen; Marques de Oliveira (2016) para analisar a compreenséo de alunos de
uma escola de educacado do campo sobre o uso de agrotoxicos. A questdo dos
agrotoxicos também foi abordada por Duarte; Oliveira; Domingos (2018) que
utilizaram o tema como ponte para discussdes ambientais, sociais e econémicas no
ambito da educag¢édo do Campo.

Neste contexto, considerando a proximidade entre a agroecologia e temas
sensiveis a sociedade como a exploracao dos trabalhadores do campo, a servidao
a pacotes tecnologicos que inviabilizam a producgao de alimentos fora dos produtos
comercializados por grandes empresas multinacionais, a imposicao do modelo
de producédo capitalista aplicado ao campo pela demanda por mecanizacao da
producédo forcando os trabalhadores e trabalhadoras do campo ao exédo rural,
a perda da diversidade de producédo ja seriam suficientes para a concepcéo de
temas geradores. Contudo, é necessario avangar para questdes que vao além da
producdo como as discussdes de género no campo, a formagcdo de cooperativas
para o fortalecimento de coletivos, a questao da educacao do/no campo, a producao
de alimentos aliada a recuperagcao e conservagao ambiental, entre outros.

METODOLOGIA

A metodologia empregada no projeto Semeando Agroflorestas (SeAFlor)
seguiu uma abordagem qualitativa, que segundo Minayo (2008) proporciona a
compreensao de dados nao quantificaveis, e confere a modelos tedricos abstratos
melhor aplicabilidade pratica. Em paralelo, empreendeu-se a observacdo dos
grupos de alunos como método de coleta de dados, o que Cajueiro (2012) corrobora
ao destacar este método de coleta de dados como assentado na utilizacdo da
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percepcao sensorial para a compreensao da realidade. A partir da execugcdo das
etapas de implementacao do projeto que a seguir serdo descritas, foram realizadas
com os alunos discussdes fundamentadas em temas geradores (agricultura familiar,
educacao, trabalho, seguranca alimentar, entre outros), como adaptacéo do método
de Freire (1987).

A execucdo do projeto se deu entre Abril e Dezembro de 2018, quando
foram implantados sistemas agroflorestais (SAF’s) inicialmente no Colégio Modelo
Luis Eduardo Magalhdes — CMLEM, e posteriormente no Colégio Estadual Alfredo
Dutra — CEAD, ambos situados no municipio de ltapetinga-Bahia e sob a zona
de abrangéncia do Nucleo Territorial de Educacao — NTE 08. Entre Abril, Maio e
Junho/2018 foram executados o planejamento interno das ag¢des, aquisicdo de
materiais necessarios, preparacao da equipe de trabalho.

Ent&o a partir de Julho e Agosto/2018 foram iniciadas as atividades do projeto
junto a comunidade escolar do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes. A principio
foram realizadas duas reunides com as professoras, coordenadora pedagogica e
gestora escolar, afim de construir o calendario de atividades e adequar a proposta
a realidade escolar. Em seguida foram realizadas quatro etapas: a) apresentacéo
do mesmo a comunidade escolar em forma de mesa redonda; b) Visita dos
representantes da comunidade escolar ao SAF do Nucleo de Permacultura Setes
Cascas, no Campus Juvino Oliveira da UESB; c) compartilhamento das experiéncias
adquiridas na visita ao SAF e planejamento dos consércios em roda de conversa;
e por fim, d) preparacao do solo e plantio de mudas, sementes, bulbos e estacas.
Todas as etapas foram realizadas com alunos de trés turmas do primeiro ano do
Ensino Médio, do turno matutino.

O mesmo plano de trabalho foi executado no Colégio Estadual Alfredo Dutra,
onde o projeto foi executado entre Outubro e Dezembro/2018, de modo que foram
implementadas as mesmas quatro etapas descritas acima, e precedidas de reunides
com professores, coordenacédo pedagogica e gestéao escolar. Diferencia-se o publico
alvo, constituido neste colégio por alunos do primeiro ano de ensino integral. Os
equipamentos utilizados nos dois colégios foram barbante para marcar as linhas
e entrelinhas, enxadas, enxadete, picareta, cavadeira e alavanca. Em ambos os
SAF’s foram introduzidas mudas (espécies frutiferas), estacas (mandioca), bulbos
(bananeiras) e sementes (adubadeiras e hortalicas).

RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades desenvolvidas no CMLEM e CEAD envolveram diretamente
cerca de 200 estudantes, além de equipe pedagdgica, e funcionarios de apoio dos
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referidos colégios. Foram realizadas colheitas de alimentos produzidos nos proprios
SAF’s e incorporados a alimentac&o escolar. A implantacdo dos SAF’s levantou
junto a duas comunidades escolares discussdes importantes e transversais aos
conteudos curriculares, contribuindo para a formacgao integral dos alunos.

Em virtude da complexidade de mobilizar tantos alunos para a manutencéao dos
SAF’s, e da propria necessidade de cumprimento do calendario e curriculo escolar,
nao foi possivel desenvolver metodologias ativas de ensino que tivessem como mote
o aproveitamento dos SAF’s. Deste modo, projetou-se para 2019 o retorno a estes
colégios para desenvolvimento de atividades com foco numa formagéo educacional
agroecolégica. Contudo, a observagado e a discussdo com os alunos a partir de
temas geradores (FREIRE, 1987), onde temas do cotidiano foram abordados,
entre 0s quais: ética, agricultura, valorizagao das tradicées alimentares, cadeia de
producéo, comércio de hortalicas e frutas, e por fim, trabalho dos trabalhadoras
e trabalhadores do campo; mostrou-se bastante eficiente no engajamento dos
mesmos ao projeto.

Neste contexto, em concordéncia com Assmann (2016) constatou-se que os
SAF’s nos colégios além de laboratérios verdes, podem viabilizar a formagao de
cidadaos criticos, conscientes do respeito ao ambiente e capazes de compreender
os fatores econbmicos, sociais e regionais da producao de alimentos. Além disso,
apoiados em Cuba (2010), compreendemos os SAF’s enquanto espacos formativos
de dialogo permanente entre pessoas, disciplinas e conteudos curriculares.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da execucao do projeto Semeando Agroflorestas no Colégio Modelo
Luis Eduardo Magalhaes, e no Colégio Estadual Alfredo Dutra pudemos constatar
o potencial dos Sistemas Agroflorestais enquanto ferramenta para uma educacéo
interdisciplinar, motivadora e que aproxima os estudantes do ambiente através de
experiéncias sensoriais: pelo tato, pelo cheiro da terra, pelo calor do sol e pela vida
gerada do encontro entre a agua e a terra semeada. Através das discussdes nas
exposicoes tedricas, em campo durante visita técnica ao NUPESEC ou nos préprios
colégios durante a realizacdo das etapas de implantagdo do SAF, foi possivel
despertar a curiosidade e a manifestacdo espontdnea dos estudantes a partir de
discussdes envolvendo temas geradores, 0 que em nossa percep¢cao demonstrou
a efetividade desta metodologia para falar as linguagens dos jovens. E por fim, a
implantacdo do SeAFlor nestes colégios € um importante passo para democratizar
0 acesso ao conhecimento académico sobre agroflorestal e seu potencial para a

regiao.
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RESUMO: A probleméatica no ensino da
engenharia tem se tornado tema em diversos
debates, nos quais se procura a insercéao
correta do processo de ensino-aprendizagem
mais ativo. Com isso, a Gamificacdo e a
Aprendizagem Baseada em Problemas
(Problem Based Learning — PBL) tém se
tornado grandes ferramentas dentro de sala
de aula. Tais metodologias aprimoram a
relacdo aluno-professor e o processo ensino-
aprendizagem, quebrando paradigmas do
ambiente universitario, como a transmissao de

informacao e a recep¢ao passiva de contetdo
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semadiscussao de alternativas paraaresolucéao
de problematicas. Assim, este trabalho aborda
a insercdo dessas metodologias ativas dentro
da disciplina de Sistemas de Transportes do
curso de Engenharia Civil da Universidade
Federal do Parana nos anos de 2013, 2014 e
2016, disciplina ministrada no quarto periodo e
considerada muito expositiva e desestimulante.
Como resultados das aplicagdes, tém-se alunos
mais motivados e interessados em sala de aula
e uma relagdo mais proxima entre discentes e
docentes.

PALAVRAS-CHAVE:Gamificacao, Transportes,
Aprendizagem.

ANALYSIS OF THE APPLICATION OF
GAMEFICATION AND PROBLEM BASED
LEARNING IN TRANSPORT SYSTEMS’

DISCIPLINE OF THE CIVIL ENGINEERING
COURSE OF THE FEDERAL UNIVERSITY OF
PARANA IN THE YEARS OF 2013, 2014 AND
2016

ABSTRACT: The problem
teaching has become a topic in several debates,

in engineering

which searches for the correct insertion of a
more active teaching-learning process. With
this, Gamification and Problem Based Learning

Capitulo 2




(PBL) have become great tools within the classroom. Such methodologies improve the
student-teacher relationship and the teaching-learning process, breaking paradigms
of the university environment such as the transmission of information and the passive
reception of content without the discussion of alternatives for solving problems. Thus,
this work approaches the insertion of these active methodologies within the Transport
Systems’ discipline of the Civil Engineering course of the Federal University of Parana
in the years of 2013, 2014 and 2016, a discipline taught in the fourth period and
considered very expositive and discouraging. As a result of the applications, students
are more motivated and interested in the classroom and it is established a closer
relationship between students and teachers.

KEYWORDS: Gamification, Transports, Learning.

11 INTRODUCAO

Atualmente, é perceptivel que as probleméaticas dos profissionais de Engenharia
tém sido cada vez maiores e que apenas uma formacao técnica nao satisfaz a
necessidade da sociedade civil, precisando, assim, o profissional também tanger
conhecimentos sociais, culturais, econémicos e ambientais.

Todavia, as academias continuam utilizando apenas as metodologias
tradicionais de ensino, que sozinhas estdo se mostrando ineficazes e antigas. Para
atender ao processo de ensino-aprendizagem, é necessaria a complementacao
dessas metodologias com alternativas pedagdgicas que tornem o ensino e o
aprendizado mais atraentes tanto ao aluno quanto ao professor.

Entretanto, quandoisso ndo ocorre, esse processo de descuido com a educagéao
inflaciona a precarizacao das instituicdes publicas, que esbarram em situacdes como
a falta de laboratérios didaticos, de recursos midiaticos, de profissionais (docentes
e técnicos) qualificados e, principalmente, de interesse dos jovens pelo curso que
escolheram.

Surgem, entdo, nesse paradigma proposto, novas metodologias educativas
e inovadoras que vém com o intuito de resolver as problematicas na educacéao
e melhorar 0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, tornando este
processo cada vez mais ativo.

Tendo como motivacdo a modificacdo do atual modelo de ensino, o presente
trabalho visa destacar a utilizagdo da Aprendizagem Baseada Problemas
(Problem Based Learning - PBL) e a Gamificagcdo como solu¢cdes propostas para
as problematicas dentro da disciplina de Sistemas de Transportes do Curso de
Engenharia Civil da Universidade Federal do Parana (UFPR).
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2| OBJETIVOS

Analisar, apresentar e discutir as metodologias e resultados dos trés anos de
aplicagdo da Aprendizagem Baseada em Problemas com diferentes atividades, a fim
de aprimorar ainda mais o0 processo de ensino-aprendizagem dentro da disciplina de
Sistemas de Transportes de Engenharia Civil na Universidade Federal do Parana.

3| FUNDAMENTOS TEORICOS

Pode-se dizer que o sistema educacional tradicional, sistematico e obsoleto,
nao aproveita o maximo potencial que a aprendizagem pode trazer e ndo condiz com
as mudancas, muitas delas imprevistas, que a engenharia apresenta. Aulas em sua
maioria expositivas e com pouca ou nenhuma atuacéo ativa do aluno contribuem
para uma aprendizagem deficiente, na qual o conteddo passado néo € fixado e
muito menos questionado.

O ensino de engenharia deve ter como objetivo propiciar uma aprendizagem
significativa, contextualizada e orientada para o uso dastecnologias contemporéaneas.
Deve também favorecer o uso dos recursos da inteligéncia, gerando habilidades em
resolver problemas e conduzir projetos nos diversos segmentos do setor produtivo
(BARBOSA; MOURA, 2014).

Também é importante destacar que a formagéao dos engenheiros ainda é falha
no quesito da habilidade social. Enquanto a grade curricular de muitos cursos de
Engenharia abrange demasiadamente disciplinas técnicas, percebe-se a falta do
desenvolvimento de questdes sociais, como comunicacao, empreendedorismo e
sustentabilidade. Dessa forma, para que o aluno se envolva de fato em seu processo
de aprendizagem, é imprescindivel que este ndo tenha atitude passiva, mas que
pergunte, instigue, discuta e analise situa¢des nas quais é colocado, o que pode ser
estimulado por algumas ferramentas pedagogicas.

Assim, para melhor apresentacdo desta secédo, os fundamentos tedricos
foram divididos nas subsecbes representadas por exemplos de algumas dessas
ferramentas, abordando a Aprendizagem Baseada em Problemas e a Gamificacao.

3.1 Aprendizagem baseada em problemas

A Aprendizagem Baseada em Problemas é um estilo de aprendizagem no qual
o problema estéa inserido em um contexto de modo a encaminhar esforgos para a
aprendizagem. Ou seja, 0s problemas séo apresentados antes que o conhecimento
seja adquirido e a resolucdo deles resulta na estruturacdo do conhecimento e de
habilidades diferenciadas (WOOD, 2008).
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O método foi primeiro utilizado na educagdo meédica na McMaster University,
no Canada, por volta da década de 1960. Ele surgiu como resposta do desempenho
clinico insatisfatorio (WOOD, 2003), consequéncia do ensino baseado em repeticao
e memorizacdo da area biomédica, modelo de educacéo tradicional e antiquado.
Em 1980, gracas ao Relatorio do Painel sobre a Formagao Profissional Geral do
Médico e Preparacao para a Faculdade de Medicina, a ado¢céo da abordagem foi
acelerada nos Estados Unidos (HUNG; JONASSEN; LIU, 2008), visto que o relatorio
recomendava mudang¢as no ensino médico, como a promo¢éo da aprendizagem
independente e reducéo da carga horaria de aulas. Alguns anos depois, varias outras
universidades comecaram a utilizar o PBL e, na década de 1990, o método chegou
a outras areas do conhecimento, incluindo a Arquitetura, o Direito, a Administracéo
e a Engenharia.

O PBL é capaz de motivar os estudantes, ja que estimula o aprendizado
independente e colaborativo e desenvolve um conhecimento mais profundo do
assunto tratado. Além disso, diversas habilidades sao estimuladas, como o trabalho
em grupo, senso critico e comunicagao.

De acordo com Diana Wood (2003), as principais habilidades e atitudes
desenvolvidas na Aprendizagem Baseada em Problemas s&o: trabalho em equipe,
capacidade de ouvir, capacidade de recordar, cooperacgao, respeito, avaliagcao critica
literaria, autoaprendizagem e habilidades de apresentacdo. Tais habilidades sao
desenvolvidas a partir da premissa de que, no PBL, o aprendizado ocorre de forma
semelhante ao que ocorre quando problemas diversos sao enfrentados diariamente
(BARROWS; TAMBLYN, 1980 apud HUNG; JONASSEN; LIU, 2008).

Ademais, durante a resolucao de problemas, o aluno se torna o centro de
aprendizado e conta com tutores facilitadores. Ainda de acordo com Hung, Jonassen
e Liu (2008), geralmente o processo do PBL apresenta as seguintes etapas:

1. Em grupos, estudantes encontram a solugdo de um problema. Isso ocorre a
partir da definicao do limite do problema e de metas a serem atingidas, utilizando
0 conhecimento ja consolidado;

2. O estudo direcionado e individual ocorre com a coleta de informacgdes e
estudo de novas fontes, a fim de relatar ao restante do grupo;

3. O aprendizado é compartilhado e o problema é revisado. Nessa etapa, podem
surgir novas hipoteses baseadas no novo conhecimento gerado;

4. Apbs o periodo de aprendizagem, os estudantes resumem e integram o

conhecimento.

Finalmente, a partir das caracteristicas dessa configuracdo de ensino-
aprendizagem, é possivel listar as principais diferencas entre o ensino convencional
e a Aprendizagem Baseada em Problemas, tendo como foco tanto o professor
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quanto os alunos (Quadro 1, 2).

Quadro 1 — Requisitos para professor (ensino convencional x Aprendizagem Baseada em
Problemas)

Fonte: Barbosa (2014).

Quadro 2 — Requisitos para aluno (ensino convencional x Aprendizagem Baseada em
Problemas)

Fonte: Barbosa (2014).
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3.2 Gamificacao

Muitos projetos tém investigado e usado a multimidia, a internet e aspectos
de jogos em geral na educacgao superior, especialmente na area de Engenharia. A
Gamificagdo é um recente conceito que se trata da utilizacéo de elementos derivados
do design de jogos, podendo ser empregados em uma variedade de contextos,
gue néao so6 individuais (PERROTTA et al., 2013). Ainda pode ser definida como a
utilizagdo do modo de raciocinio dos jogos a fim de estimular o aluno com diferentes
desafios (McCormick, 2013 apud HAAHTELA et al., 2015), fazendo com que sejam
desenvolvidas a comunicacédo e a motivacao ao aprendizado.

Um exemplo bem sucedido do uso de jogos para aprendizado foi aplicado
na turma de 121 alunos de mestrado de Concreto Estrutural, na Austria, cujo
principal objetivo era obter um melhor entendimento sobre como e em que medida
0s jogos podem contribuir para a aprendizagem (EBNER; HOLZINGER, 2007).
No projeto, os alunos tiveram a oportunidade de operar e visualizar animacoes
sobre o comportamento estrutural do concreto de forma didatica e otimizada. Outro
exemplo citado foi o uso do jogo Cities Skylines na Aalto University, no curso de
Desenvolvimento de Planejamento Urbano.

Como considerag¢des sobre a Gamificacao, € possivel dizer que ela carrega
uma visdo mais abrangente e pratica para os problemas, além de se mostrar uma
ferramenta de estimulo a competitividade e uma chance de ver os resultados em
tempo real (HAAHTELA et al., 2015). Em comparacé&o com o ensino-aprendizagem
tradicional, 0 método ainda possibilita maior envolvimento, motivagcado e uma visao
de modelagem, ainda que com suas limitagcdes, de uma situacao encontrada na

vida real.

4| METODOLOGIA E RESULTADOS

A disciplina escolhida para a aplicacdo das metodologias estd inserida
do segundo ano do curso de Engenharia Civil, com 60 vagas, oferecida pelo
Departamento de Transportes da UFPR. Ela é estruturada de forma informativa
e tebrica, apresentando aos alunos os cinco modos de transporte de carga
existentes. Em tempos anteriores, era apresentada quase que na sua exclusividade
por explanacdes e auxilio de slides. Ao total, somavam-se 1465 slides no final do
semestre, resultando na falta de interesse por parte dos alunos, por mais intrigante
gue o conteudo pudesse ser.

A ementa da disciplina conta com 60 horas semestrais e aborda os seguintes
temas:

+ Introducéo aos Sistemas de Transportes; Modalidades de Transportes;
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+ Transporte Intermodal;

« Caracteristicas Geométricas das Vias de Transportes;

+ Caracteristicas Técnicas dos Veiculos de Transportes;

« Terminais de Cargas e Passageiros;

+ Caracteristicas de Operagao das Modalidades de Transportes;
+ Administragdo dos Transportes no Brasil;

« Inventério dos Transportes no Brasil;

« Politica de Transportes;

« Projecao da Demanda de Transporte de Cargas e Passageiros.

No ano de 2011, a professora Dra. Marcia de Andrade Pereira Bernardinis
elaborou sua primeira aplicacdo das metodologias propostas com participagao de
alunos em mesas redondas, seminarios e trabalhos em equipe. Em 2013, a aplicacéo
de fato comegou com a criagcdo da primeira alternativa pedagogica diferenciada:
das Cidades Imaginarias.

4.1 Cidades imaginarias

Com essa insercao dentro da disciplina, os alunos planejaram cidades
imaginarias distribuidas nas regides do Brasil. Cada grupo escolheu uma regiao e
inseriu sua cidade nela. Assim, eles teriam que discutir durante o semestre como
seriam 0os modais de carga, produtos transportados e a logistica do local, de acordo
com as caracteristicas reais de cada lugar e utilizando o conhecimento aprendido em
sala de aula. Essa atividade proporcionou aos alunos maior dinamicidade das aulas,
reflexbes acerca da regido estudada, no¢des sobre planejamento e aprendizado
com uma visao sequencial e global dos fatos. Detalhes dessa iniciativa podem ser
vistos na Figura 1.
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Figura 1 — Alunos da turma de Sistemas de Transportes de 2013 participando da atividade das
Cidades Imaginarias

Fonte: Profa. Dra. Marcia Andrade Pereira Bernardinis (2013).

Ao término da disciplina, os alunos tiveram que entregar um desenho dos
modais dispostos na cidade e realizar uma apresentagao para a turma.

4.2 Supertrunfo

Em julho de 2014, foi realizada a primeira parceria entre o PET (Programa de
Educacao Tutorial) Engenharia Civil da UFPR e a Profa. Dra. Marcia Bernardinis
para a elaboracdo de atividades na disciplina. Desse modo, foram realizadas
diversas reunides a fim de estruturar o projeto e trazer aos alunos uma plataforma
de trabalho atraente, de facil acesso e de forma didatica.

Com o intuito de aplicar a Gamificagdo na disciplina, foi elaborado o projeto
Super Trunfo, no qual os alunos puderam criar dois baralhos interativos. Para
contemplar diferentes aspectos relacionados aos sistemas de transportes, um
destes era referente aos veiculos de diferentes modais, enquanto e o outro era
para as vias. A relacao de cartas por tipo de modal e baralho esta representada no
Quadro 3.
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Quadro 3 — Numero de cartas.
Fonte: Bernardinis et al. (2015).

Além disso, os discentes tinham diversos critérios dentro dos tipos de baralhos

que deveriam pesquisar durante as aulas (Quadro 4).

Quadro 4 — Conteudo das cartas.
Fonte: Bernardinis et al. (2015).

O trabalho em grupo dos alunos confeccionando as cartas do baralho é
apresentado na Figura 2.
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Figura 2 — Alunos da turma de 2014 de Sistemas de Transportes confeccionando cartas do
Super Trunfo

Fonte: Profa. Dra. Marcia Andrade Pereira Bernardinis (2014).

Para a confeccado das cartas, foram preparados dois layouts, um para cada
baralho (Figuras 3, 4 e 5). Os modelos foram usados como base pelos alunos
e, para a edicdo das imagens, foi utilizado o software gratuito PixIr Editor®, com
acesso pelo link http://apps.pixIr.com/editor/.

Figura 3 — Modelo das cartas de veiculo e via, respectivamente.
Fonte: Bernardinis et al. (2015).
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Figura 4 — Exemplos de cartas dos veiculos.
Fonte: Bernardinis et al. (2015).

Figura 5 — Exemplos de cartas das vias.
Fonte: Bernardinis et al. (2015).

No final da disciplina, os alunos enviaram todas as cartas formando assim um
baralho que futuramente sera utilizado como atividade de extensdo para criancas
de ensino fundamental, dentro do projeto InterPET nas Escolas, do PET Engenharia
Civil UFPR, que visa a integragcao do curso com a comunidade externa. Com isso, as
criancas poderao aprender brincando qual modal é mais eficiente em determinada
area.

4.3 Simutrans

Antes do inicio do segundo semestre letivo de 2016, os alunos do PET
estudaram possiveis jogos virtuais que poderiam ser utilizados na disciplina. Como
caracteristicas desejaveis para a definicdo do jogo, esse deveria ser gratuito e

de facil acesso, incluindo que nao fosse necessario acessar a internet, ja que as

atividades seriam desenvolvidas em sala de aula com computadores pessoais.
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O jogo escolhido foi o Simutrans (gratuito e open source), mas também
foram estudados o SimCity e o OpenTTD. O software consiste na simulagcado do
gerenciamento de uma empresa de transportes, incluindo os modais rodoviario,
ferroviario, aquaviario e aeroviario, tendo como principal objetivo o estabelecimento
de uma rede logistica lucrativa entre industrias fornecedoras e consumidoras
(Figura 6). Diante disso, os estudantes aplicaram os conhecimentos da disciplina
para planejar as rotas, avaliando em cada caso qual seria 0 modal mais indicado.

Figura 6 — Detalhe da operagdo de um caminh&o de carga no Simutrans
Fonte: Autores (2016).

O conceito de PBL e a proposta da atividade que seria realizada na disciplina
foram apresentados aos alunos no comeco do semestre letivo. Em outra aula,
ocorreu a demonstracao do uso do simulador e a disponibilizacdo do instalador
para oS grupos.

No PBL, os alunos foram divididos em grupos, sendo que cada um destes
possuia uma regiao diferente na simulagdo, para garantir maior diversidade no
planejamento das rotas. As equipes contaram com monitores do grupo PET para
tirar duvidas sobre o funcionamento do jogo. O simulador era aplicado ap6s as aulas
tedricas de cada modal, em que os grupos trabalhavam tanto com novos conceitos
trazidos pelo jogo, como finangas e transporte de passageiros, como revisavam o
contetudo abordado na aula anterior. Além disso, o trabalho em grupo permitiu a
discussao sobre 0s temas entre os integrantes e maior dinamicidade entre as aulas,
conforme ilustrado na Figura 7.
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Figura 7 — Alunos da turma de Sistemas de Transportes de 2016 utilizando o Simutrans
Fonte: PET Engenharia Civil UFPR (2016).

Dentro de cada grupo, os alunos se dividiam entre relatores e operadores,
sendo que a cada aula recomendava-se uma rotatividade entre eles. Os relatores
eram responsaveis por responder questbes do formulario sobre suas decisdes,
dados do Simutrans e perguntas relacionadas a teoria do conteudo, enquanto os
operadores utilizavam de fato o software. Para estimular o trabalho em grupo e
a melhor tomada de decisdo entre os alunos, a cada formulario era lancado um
desafio de resolver todos os problemas propostos gerando o maior lucro possivel,
ou seja, utilizando os modais da forma mais eficiente. Ao final de cada aplicacéao,
cada grupo deveria entregar o formulario ao seu respectivo monitor do PET e a
professora.

No final do semestre letivo, foi aplicado um questionario de feedback com 51
alunos da turma, cujos resultados de algumas das questdes podem ser consultados
na Tabela 1. As perguntas eram divididas em discursivas e qualitativas, sendo
estas avaliadas numa escala crescente de 1 a 5. As questdes eram relacionadas
ao jogo, aos formularios, ao sistema de monitoria, a avaliacéo da atividade e sobre
a disciplina em si. Para garantir que os estudantes fossem auténticos em suas

respostas, a enquete n&o possuia espacgo para a identificacdo do respondente.
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Quadro 5 - Resultado de algumas questdes do feedback do PBL de Sistemas de Transportes
de 2016

Fonte: Autores (2016).

O resultado por categoria avaliada esta disposto no grafico da Figura 8.

Figura 8 — Avaliacéo pelos alunos participantes do PBL da disciplina de Sistemas de
Transportes em 2016

Fonte: Autores (2016).

De forma geral, os alunos apresentaram uma boa aceitacdo a adocado de
uma abordagem de educacéo diferenciada. Dos 51 respondentes ao feedback, 44
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afirmaram que né&o preferiam continuar com o método tradicional de ensino, enquanto
apenas quatro mostram-se insatisfeitos com a iniciativa. Em outra pergunta, que
questionava se 0 modelo de PBL praticado tinha tornado a disciplina mais atrativa,
38 alunos responderam que sim. Do restante, 11 discentes ndo souberam responder
ou ndo sentiram uma diferenga significativa e apenas dois consideraram a atividade
desmotivadora.

51 CONSIDERACOES FINAIS

As metodologias tradicionais de ensino, em que os alunos sao agentes
passivos, tém-se mostrado cada vez mais ineficazes. Nesse contexto, surgem
alternativas pedagodgicas que visam estabelecer os discentes como protagonistas
do processo de ensino-aprendizagem.

Esta pesquisa apresentou a metodologia de trés atividades exercidas na
disciplina de Sistemas de Transportes do curso de Engenharia Civil da UFPR,
durante os anos de 2013, 2014 e 2016. As praticas, desenvolvidas nos moldes da
Aprendizagem Baseada em Problemas e Gamificagdo, mudaram a dinamicidade
da turma, proporcionando a pratica de trabalho em grupo e de discusséo entre os
participantes. As acdes visavam ainda despertar o interesse dos estudantes pela
area de transportes, pouco abordada dentro do curso. Além de motivar os alunos
na propria disciplina.

Tal motivacao foi essencial para que independente da metodologia utilizada
aproximasse o estudante da pratica da profissdao com problematicas reais. Com
isso a eficiéncia da troca de uma sala de aula passiva para um ambiente ativo é
evidentemente positiva, tornando o aluno o dono do seu conhecimento e mostrando
para ele a importancia dos processos e conteudos.

Como recomendacgdes para futuros trabalhos, sugere-se a aplicagcdo de
metodologias de ensino-aprendizagem em turmas menores, a fim de possibilitar
maior proximidade entre os tutores e alunos. Com o objetivo de identificar os temas
mais propicios a aplicacdo dessas abordagens, recomenda-se também que seja
feita uma analise de disciplinas com maior taxa de desisténcia e/ou reprovacao,

buscando relacionar este fato com a maneira em que o conteudo é transmitido.
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RESUMO: Varios argumentos podem ser
usados a favor da ideia de que existe uma
predisposicdo no ser humano para gostar
da natureza. Nesse sentido a biofilia se
manifestara melhor e de forma mais marcada
se proporcionarmos ambientes apropriados
para o desenvolvimento humano e para a vida,
por meio de atividades inseridas em ambiente
de caverna. Se nao for incentivada com

experiéncias afetivas adequadas, a funcéao de
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biofilia ndo tera seu pleno despertar. O estudo
teve como compreender os beneficios corporais
da atividade na natureza em ambiente caverna,
por meio das relagcdes biofilicas a partir da
percepcao dos participantes dessa pesquisa.
Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, desenvolvida junto a Associacao de
Agentes Ambientais do Vale do Peruagu com 10
individuos. Os dados foram coletados por meio
de entrevistas semiestruturadas, processados
no IRAMUTEQ e a andlise de similitude feita.
Os resultados foram comentados a partir da
abordagem estrutural da compreensao dos
beneficios corporais da atividade na natureza
em ambiente de caverna, e posteriormente,
apresentar-se-a a analise do corpus das
entrevistas, com base na analise da similitude,
e analisados com base nas entrevistas. Os
resultados encontrados revelaram beneficios
como uma atividade que restaura a saude,
o0 bem-estar, prazer e a relacdo na natureza.
Concluiu-se que nessa relagdo promove-
se o prazer, a descoberta do novo, novas
sensacOes e emocgdes, superagcdo, momento
de introspecao e a existéncia de um cansacgo
bom que promove a leveza do corpo, o prazer,
bem-estar e sentimentos de cuidado com o
ambiente, no qual esta inserido.

PALAVRAS-CHAVE: Atividades na natureza.
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Biofilia. Caverna.

BIOPHILIC RELATIONS AND ACTIVITY IN NATURE: ITS CONTRIBUTION TO
WELFARE

ABSTRACT: Various arguments can be used in favor of the idea that there is a
predisposition in humans to like nature. In this sense, biophilia will manifest itself better
and more markedly if we provide appropriate environments for human development
and life through activities in a cave environment. Unless encouraged by appropriate
affective experiences, the biophilia function will not be fully awakened. The study had
as understanding the corporal benefits of the activity in the nature in cave environment,
through the biophilic relations from the perception of the participants of this research.
This is a research of qualitative approach, developed with the Association of
Environmental Agents of Vale do Peruacu with 10 individuals. Data were collected
through semi-structured interviews, processed at IRAMUTEQ and similarity analysis.
The results were commented from the structural approach of understanding the body
benefits of activity in nature in a cave environment, and afterwards, the analysis of
the corpus of the interviews will be presented, based on the similarity analysis, and
analyzed based on the interviews. The results found revealed benefits as an activity
that restores health, welfare, pleasure and relationship in nature. It was concluded
that this relationship promotes pleasure, the discovery of the new, new sensations and
emotions, overcoming, moment of introspection and the existence of a good tiredness
that promotes the lightness of the body, the pleasure, welfare and feelings of care for
the environment in which it is inserted.

KEYWORDS: Activities in nature. Biophilia. Cave.

INTRODUCAO

Relacionar com a natureza nao é sé desfrutar de sua beleza, mas é perceber
uma conexéo harménica e nela buscar uma melhor saude fisica e mental com mais
equilibrio emocional, que possibilitem gerar também pensamentos e agées com
mais sensibilidade e alegria, para a sua preservacéao.

Para entender a relagao ser humano com a natureza no ambiente de caverna
utilizarei o conceito de biofilia, termo proposto por Wilson (1984), para indicar a
tendéncia, proveniente de nossa evolugcéo como espécie, para gostar dos fendbmenos
da vida, a biofilia é a afetividade emocional inata dos seres humanos para com as
demais espécies da terra.

Na biofilia, estas emocgdes, sdo ativadas quando entramos em contato com
outras espécies ou ambientes naturais; varia da atracao a aversao, da admiracao a

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 3 Capitulo 3




indiferenca, da paz a ansiedade, entre muitas outras (WILSON,1984). Para entender
a relacao biofilica no ambiente de caverna € importante entender as vérias visdes
qgue o ser humano tem da caverna, conforme a cultura e o periodo histérico em que
vive, gerando diferentes formas de relacionamento com a mesma, e os beneficios
corporais que essa relacao traz para o ser humano.

Nessa relacéo, varios argumentos podem ser usados a favor da ideia de que
existe uma predisposi¢cao no ser humano para gostar da natureza. Estudos sobre
a relacao entre o ser humano e a natureza, por meio de atividades ao ar livre,
mostram desde muito cedo seus beneficios ao corpo (MUTZ; MULLER, 2016;
BOWEN; NEILL; CRISP, 2016; MOGHADAM, SINGH e YAHYA, 2015; OPPER et
al., 2014; KENIGER et al., 2013; RYAN et al., 2010; PLANTE, CAGE e STOVER,
2006; ZINKN e BOYES, 2006).

Nesse sentido, a biofilia se manifesta ndo somente na busca do contato com
outras formas de vida, mas numa forte simboliza¢&o a respeito delas, principalmente
sobre os animais (MARIN; OLIVEIRA; COMAR, 2005). No ambiente de caverna o
cuidado deve ser uma palavra de ordem nessa relacdo com outras formas de vida.

Kellert (1993) considera que na biofilia, apenas a natureza vivida contribui
diretamente para o pleno desenvolvimento psicossomatico de uma consciéncia
ambiental, estabelecendo lagos afetivos sdo de grande importancia para as relagdes
socioambientais, ampliando a percep¢cdo ambiental. Nessa relacdo € importante
valorizar a experiéncia humana em contato com a natureza, sendo os sentidos
corporais intermediador dessa relacdo que amplia a percepgcdo em relagcdo a
natureza e o mundo.

Assim, a percepcéo € o primeiro ato praticado pelos animais na tentativa de
ligacao com o0 meio externo, que pode ser captado por um dos sentidos. No ser
humano, tal ato admite a diferenciagao dos significados complexos e desdobramentos
levantados por um objeto. Deste modo, a sensibilidade humana se presta a obter
respostas aos problemas, criando métodos objetivos, diferentemente de outros
animais (KELLERT, 1993).

Para mencionar os lagos afetivos dos seres humanos com o ambiente em seu
entorno, em sentido mais amplo, Tuan (1980, p. 107) atribuiu o termo “topofilia”
mostrando que este lago, de promover o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou
ambiente fisico.

Nessa perspectiva, observa-se que a percepcéo e a educacao se complementam
para construir ou reverenciar elementos culturais de um povo. Nado se estéa falando
s6 da educacéao formal, adquirida nos bancos escolares, mas também daquela que
vem da observacgao, da sensibilidade do sujeito. Neste contexto o conhecimento
obtido pode, ou néo, ser satisfatorio para a percepcao das praticas de vida. Tuan
(1980, p.6), ao abordar os tragos comuns em percepcao, revela que “todos os seres

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 3 Capitulo 3




humanos compartilham percep¢des comuns, um mundo comum, em virtude de

possuirem 6rgaos similares”.

Dos cinco sentidos tradicionais, o homem depende mais conscientemente da visédo
do que dos demais sentidos para progredir no mundo. Ele é predominantemente
um animal visual. Um mundo mais amplo se lhe abre e muito mais informacéo,
que é espacialmente detalhada e especifica, chega até ele através dos olhos,
do que através dos sistemas sensoriais da audigao, olfato, paladar e tato (TUAN,
1980, p. 7).

Mesmo com boa percepc¢éao sensorial, 0 ser humano é dotado de sentimentos
diferenciados por caracteristicas individuais que podem resultar em atitudes
particulares considerando-se as desigualdades sociais e culturais. Nessa
perspectiva, percepc¢ao e educacao devem ser aliadas para observar os principios
causadores do desequilibrio de acbes cometidas por um individuo. O controle
das acdes buscando solu¢cbes mediadoras, criticas, capazes de reverter quadros
contraditérios que se apresentem é de fundamental importancia.

Quanto a percepgdo sensorial em relacdo a imersdo na natureza e seus
beneficios, a relacdo humana com a natureza, por meio da atividade de aventura,
pode ser uma variavel fundamental para tentar compreender quais sao os beneficios
que a atividade na natureza, em ambientes de caverna pode proporcionar ao corpo.
Alguns estudos mostram que a atividades na natureza trazem varios beneficios
para o bem-estar corporal, e sdo restaurados quando interagimos com a natureza
(MUTZ e MULLER, 2016; BOWEN, NEILL e CRISP, 2016; MOGHADAM, SINGH
e YAHYA, 2015; OPPER et al., 2014; KENIGER et al., 2013; RYAN et al., 2010;
PLANTE, CAGE e STOVER, 2006; ZINKN e BOYES, 2006).

Ja 0 Moghadam, Singh e Yahya (2015), no seu estudo afirmam que ninguém
rejeitaria o fato de que o ser humano sempre depende completamente da natureza
para todas as suas necessidades. Os autores mostraram a experiéncia de reviver
a conexao humana com a natureza, como possibilidade de reconciliacdo entre ser
humanos e natureza. Os autores afirmam que nessa interacdo o sujeito tera um
olhar sutil e profundo sobre o relacionamento do ser humano com a natureza, a
fim de mostrar o aspecto psicoldgico positivo do relacionamento humano com a
natureza, conscientizando os seres humanos sobre a importancia e beneficios de
uma conexao intima com a natureza.

Mutz e Midller (2016) investigaram possiveis beneficios de saude mental de
programas de educacao ao ar livre e de aventura. As experiéncias proporcionaram
um aumento na auto-eficacia, na atencéo e no bem-estar subjetivo e também reduziu
os sentimentos de pressao do tempo e o estresse mental entre os participantes.

Autores como Bowen, Neill e Crisp (2016) mostram que a terapia de aventura
na natureza promove melhorias significativas na resiliéncia psicologica e autoestima
social. Os autores afirmam que melhorias s&o estatisticamente significativas no
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funcionamento comportamental e emocional dos participantes na interacdo com a
natureza.

Opper et al., 2014 faz considera¢des importantes sobre as atividades ao ar
livre e apresentam subsidios especificos para o desenvolvimento de determinadas
habilidades. Os autores afirmam que os programas de educacdo de aventura ao
ar livre podem ser usados como um veiculo para desenvolver certas habilidades
importantes para lidar efetivamente com desafios e demandas diarias. Para
os autores, a implementacdo de programas no nivel escolar permite facilitar o
desenvolvimento da inteligéncia emocional de jovens, habilidades intrapessoais,
adaptabilidade e humor geral.

Segundo Keniger et al. (2013) destaca os varios tipos de beneficios vinculados
a interacdo com a natureza. Os autores mostram que esses beneficios sdo: para
a saude fisica, desempenho cognitivo, bem-estar psicoldgico, sociais e espirituais.
Para os autores, o tipo de relacdao é que vai definir quais sdo os beneficios nessa
interacao.

No seu estudo de RYAN et al. (2010), os resultados mostraram que apenas
as cenas da natureza aumentaram a vitalidade subjetiva. Os autores afirmaram
que estar ao ar livre foi associado a uma maior vitalidade, a uma relagcado que foi
mediada pela presenca de elementos naturais. Para os autores a natureza € uma
importante parceira nessa relacao vitalizadora.

Plante, Cage, Stover (2006), no seu estudo procurou avaliar os efeitos
psicologicos do exercicio quando emparelhados com a realidade virtual. As opcdes
consistiam em uma caminhada ao ar livre e uma caminhada em uma esteira em
laboratério. Os resultados sugerem que uma maior energia foi experimentada ao
caminhar fora, enquanto que menos energia foi relatada ao visualizar a caminhada de
realidade virtual. Essas descobertas foram mais significativas para os participantes
do sexo feminino.

Os resultados encontrados por Zinkn e Boyes (2006), em seu estudo sobre a
educacgao ao ar livre, foram o desenvolvimento pessoal e social. Os autores afirmam
que o estudo forneceu dados para o desenvolvimento de aprendizagem e educacéao
ao ar livre.

Quanto aimersao nanatureza e seus beneficios, as paisagens naturais curativas
tém representado um aspecto importante para a vida humana. Quando as pessoas
comecaram a arquitetar habitacdes, lugares de cura foram encontrados dentro da
natureza ou através de bosques sagrados, rochas especiais e cavernas. No mundo
ocidental, comunidades monasticas apoiaram o uso de ervas e oragcdes, 0 que quase
sempre incluiu um jardim de claustro. Os avangos modernos em tecnologia para a
cura tém diminuido em grande parte a importancia da natureza. Ademais, estudos
mostram como a natureza influencia no nosso bem-estar (ULRICH, 1984; COLEY,
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KUO e SULLIVAN, 1997; KUO e SULLIVAN, 2001; MITCHELI e POPHAM, 2008;
WEINSTEIN, PRZYBYLSKI e RYAN, 2009; KIM, 2010; STAMATAKIS, HAMER e
DUNSTAN, 2011; CERVINKA, RODERER e HEFLER, 2012).

Em um estudo sobre os beneficios da natureza para o bem-estar, Ulrich
(1984); Kim (2010); Cervinka, Rdderer e Hefler (2012) mostraram que a natureza
restaura. Segundo os autores, o estudo realizado sobre a imersao do ser humano
na natureza, uma das areas mais intrigantes da pesquisa atual € o impacto da
natureza no bem-estar geral. Quanto a imersdo na natureza, os entrevistados
disseram que o estado de humor melhorou depois de passar um tempo fora. Eles
passaram do estado depressivo, estressado e ansioso para um estado mais calmo
e equilibrado. Para os autores, o tempo na natureza ou cenas da natureza esta
associado a um humor positivo, bem como ao bem-estar psicologico, a significancia
e a vitalidade. Além disso, o tempo na natureza ou a visualizacdo de cenas da
natureza aumenta nossa capacidade de prestar atencao. Os seres humanos acham
a natureza inerentemente interessante e isso se explica pelo fato de poderem focar
naturalmente o que estado experimentando na natureza. Isso também proporciona
uma pausa para nossas mentes hiperativas, mostra também que o tempo gasto na
natureza aumenta nossa capacidade de atengéo.

Ulrich (1984) destaca os beneficios da natureza para o bem-estar, com
consideracdes importantes sobre o fato de a natureza acalmar. O autor afirma que
a natureza nos ajuda a lidar com a dor. Estamos geneticamente programados para
encontrar arvores, plantas, agua e outros elementos da natureza cativantes. Somos
absorvidos por cenas da natureza e distraidos de nossa dor e desconforto. Isto é
bem demonstrado em um estudo realizado com pacientes submetidos a cirurgia da
vesicula biliar. A metade tinha uma visdo de arvores e a metade tinha uma viséo
de uma parede. De acordo Ulrich (1984), os pacientes com a visao das arvores
toleraram melhor a dor e gastaram menos tempo em um hospital. Estudos mais
recentes mostraram resultados semelhantes com cenas da natureza e plantas em
salas de hospitais.

Imergir na natureza para Mitchell e Popham (2008); Stamatakis, Hamer e
Dunstan (2011), em estudos realizados mostraram que a natureza cura. Eles afirmam
gue estar na natureza ou até mesmo ver cenas da natureza, reduz raiva, medo e
estresse e aumenta sentimentos bons. A exposi¢do a natureza ndo so6 nos faz sentir
melhor emocionalmente, mas contribui para nosso bem-estar fisico, reducdo da
pressao arterial, frequéncia cardiaca, tensdo muscular e producdo de hormdnios
do estresse. Pode até reduzir a mortalidade. Segundo Mitchell e Popham (2008);
Stamatakis, Hamer e Dunstan (2011). Pesquisas feitas em hospitais, escritorios e

escolas descobriram que mesmo uma planta simples em uma sala pode e tém um

impacto significativo no estresse e na ansiedade.
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Por fim, o estudo realizado sobre a privacédo da natureza, mostra que muito
tempo na frente das telas é mortal. Para Weinstein, Przybylski e Ryan (2009), a
privacado da natureza, falta de tempo no mundo natural, principalmente devido a
horas passadas na frente da TV ou telas de computador, tem sido associada, sem
surpresa, a depressao ou perda de empatia e falta de altruismo.

Ademais, a busca pela natureza segundo Lacruz e Perich (2000) mostram
que atividades em contato direto com a natureza tem como particularidades
a possibilidade de conquistar uma vida mais tranquila e prazerosa, por meio
das atividades fisicas de aventuras na natureza. Para as autoras, buscam-se o
desejo de escapar e romper com o dia a dia, o desejo de entrar em contato com
a natureza, ar fresco e encontrar-se; ou, inversamente, encontrando sentimentos
fortes, buscando limites pessoais, viajando no estranho e incomum, ou ser capaz de
enfrentar quaisquer espacos de risco desta natureza, sdo algumas das causas que
levaram a esta exploséo de atividades fisicas de aventura.

Serrano (2000) afirma que a busca da natureza para o lazer, o descanso e
relaxamento, por meio da contemplacao ou adrenalina, nao pode servir para
esquecer a vida, que é marcada pelo cotidiano, e sim para refletir sobre ela. Para
a autora, o contato ludico com o ambiente natural coloca-nos a possibilidade
de ruptura com maneiras de sentir, de pensar e de conduzir nossas agbes, com
valores solidificados por uma rotina de vida. E o estar na natureza forca rupturas,
negociagdes e enfrentamentos, que induzem a construcéo de novas leituras sobre
nds mesmos, NOSSOS prazeres, Nossas crencgas sobre 0 que somos, o que gostamos
e 0 que acreditamos.

Esse estudo teve como eixo norteador mostrar as multiplas visdes que se
disseminam no imaginario coletivo e individual dos participantes desse estudo;
em relagcdo a caverna sao bastante interessantes sobre os sentimentos biofilicos.
E nesse imaginario sobre as cavernas, por meio de vivéncias espeleoldgicas, é
que vai desencadear uma nova forma de relacionar com a caverna e seu entorno.
As multiplas percepcdes corporais que fluem na caverna promovem uma nova
percepc¢do, uma nova forma de relacionar com o ambiente cavernicola, por meio
de suas peculiaridades faz com que esse ambiente se torne especial (MENDES,
2008). Para a autora a caverna na verdade € um lugar habitado, lugar para habitar
vida, lugar de ciéncia, lugar de lazer, lugar de cultura. A caverna &€ um lugar de
sacralizagdo de ideias. E um lugar de sociabilidade, lugar de confraternizacéo. A
caverna é o lugar do homem.

Talvez a histéria que a caverna carrega desde os primérdios e os varios
significados atribuidos a esse ambiente, pode ser retratada simbolicamente, por
meio das pinturas rupestres, ao se referir a um lugar de cultura, ou representacao
da caverna como lugar de lazer, de misticismo, de religiosidade, de sociabilidade
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e de sacralizagdo de ideias. Por outro lado, destaca uma visdo ambientalmente
correta, mostrando que a caverna € um lugar de vida, de ciéncia, de conhecimento
cientifico e local de formacéao calcaria. Pode-se observar que ha uma simbologia
poética, ao se referir a aspectos, como: olhos brilham com agulhas de gipsitas,
enxergarem a sua prépria naturalidade, ambiente de paz, ambiente de reflexéo,
ambiente de fluxo e troca de energia (MENDES, 2008).

Também, a natureza por si s6 tem a capacidade de capturar a atencao até
mesmo das criancas menores. Nao podemos esquecer que precisamos ter uma
relacdo com a natureza pautada no respeito e amor, despertando sentimentos
biofilicos com o meio ambiente

Assim, o0 objetivo do presente estudo foi compreender os beneficios corporais
da atividade na natureza em ambiente caverna, por meio das relagdes biofilicas a
partir da percepc¢ao dos integrantes da Associagao de Agentes Ambientais do Vale
do Peruagu (AAAVP).

MATERIAL E METODOS

O Estudo foi descritivo e de abordagem qualitativa (THOMAS; NELSON;
SILVERMAN, 2007), com combinagcdo de pesquisa bibliografica e de campo. A
escolha da amostra deu-se de forma intencional e critérios de representatividade
e acessibilidade (BRUYNE et al., 1977). O grupo pesquisado foi composto por dez
adeptos (homens e mulheres) pertencentes a Associacao de Agentes Ambientais
do Vale do Peruagu (AAVP), com sede em Itacarambi, Minas Gerais.

A coleta de dados foi realizada mediante a autorizacdo dos entrevistados a
partir de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A identidade
dos participantes foi mantida em sigilo, realizou-se a observagcao participante e
um roteiro de entrevista semiestruturada. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica e Pesquisa da Universidade Catélica de Brasilia com o registro n° CAAE N.
50067415.2.0000.0029.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas,
processados no IRAMUTEQ e a anélise de similitude feita. O conteudo da analise
textual, decorrente das transcricées das entrevistas foi submetido a uma analise de
dados textuais, por meio do software IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires) para analise textual pelo seu
grande poder de anélise lexical (CAMARGO; JUSTO, 2013).
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscou-se compreender quais sdo os beneficios corporais
da atividade na natureza em ambiente caverna, por meio das relagdes biofilicas
na percepcédo dos integrantes da Associacdo de Agentes Ambientais do Vale do
Peruacu (AAAVP). Os resultados encontrados, pude constatar que nessa relagcao
em ambiente de caverna, a atividade promove o bem-estar dos participantes,
percebida por meio da plenitude corporal que foi marcante. Esse estudo também
mostrou uma relagcdo mediada pelas caracteristicas do ambiente cavernicola sendo
uma importante parceira na promo¢ao do bem-estar fisico e mental, percebidos
e sentidos pelo corpo. Conforme os participantes desse estudo, na relagdo com
a caverna, por meio das atividades experenciadas mostrou que a atividade em
ambiente de caverna, seja ela por meio da contemplacdo ou da observagdo a
atividade que restaura a saude, o bem-estar, o conhecimento e proporciona ao
corpo uma leveza corporal capaz de estabelecer um momento de introspe¢céo com
a prépria existéncia humana.

Para os participantes deste estudo, a atividade em ambiente de caverna
representa harmonia, boas relagées com o universo ambiental, tendo em vista que,
na natureza, quando se compartilha com outros colegas essa vivéncia, ha uma
relacdo de interdependéncia entre esses integrantes para com 0 meio, ou ndo se
consegue realizar as atividades. Entdo, ha toda uma sinergia, uma sintonia entre ser
humano e natureza, ser humano/ser humano, tentando compreender os pontos que
o0 homem acha que sao harmoniosos dentro da natureza. Nessa relagao promove-se
o prazer, a descoberta do novo, novas sensacdes e emocdes, superacao, momento
de introspecéao e a existéncia de um cansaco bom que promove o prazer e o bem-
estar.

Vale destacar que na teoria da biofilia de Wilson (1984), os seres humanos
tém uma atracao inata pela natureza, e afirma que precisamos de experiéncias na
natureza para nossa saude mental e fisica (WILSON, 1984). Para Louv (2016) a
experiéncia e 0 bom-senso sugerem que nossa atracao e necessidade de ambientes
naturais e envolvimento com outras espécies sdo fundamentais para nossa saude,
nossa sobrevivéncia e nosso espirito.

Contudo, é importante destacar que atividades em areas verdes ha pontos
positivos como: contato direto com o ambiente natural, cidadania ambiental,
pensamento critico, afetividade, valores socioambientais e estéticos, e conhecimento
ambiental (SILVA, 2019).

Pesquisas provam que pessoas que passa um tempo na natureza sdo mais
calmas, mais criativas e mais solidarias, esse tempo de imersédo, conexao com a
natureza nos-inspira e nos renova. Em biofilia, importante criar espacgo de refugio,
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onde pessoas ou grupos pequenos podem sentar, refletir sobre o tipo de vida que
vivemos. Vamos celebrar a natureza, tire um tempo para ouvir seu coracéo (BRASIL,
2019).

Finalmente, ndo basta saber dos beneficios que a natureza nos proporciona.
E preciso uma reconex&o imediata e permanente, uma reconexdo com o ambiente
natural. Essa conexao € parte de nossa humanidade (LOUV, 2016).
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CAPITULO 4

CONHECENDO SOBRE A EVOLUGAO DA CONTAGEM
E IDENTIFICANDO A ABORDAGEM DA HISTORIA DA
MATEMATICA NA EDUCACAO BASICA

Data de aceite: 04/12/2018 KNOWING ABOUT THE EVOLUTION

Silvania da Silva Costa OF COUNTING AND IDENTIFYING
Universidade Federal de Sergipe THE APPROACH OF THE HISTORY OF
Sao Cristovao/SE
MATHEMATICS IN BASIC EDUCATION

ABSTRACT: This article arises from the project
“The evolution of the count and history approach
of Mathematics in Basic Education” which
seeks to identify, through survey of students
and professionals from the Universidade
Federal de Sergipe - UFS, the approach of the
History of Mathematics at Basic education and
promote socialization of knowledge about the
evolution of the count. The activities carried
out in this project contemplated issues inherent
in the evolutionary process of the quantities
of representation and sought to make the
students involved chronologically identify the
emergence of the first numbers, recognizing the
social context different meanings and numerical
representations, including the relationship
between the evolution numbering systems
and the history of mankind. As for research,
we have a profile on the public researched in
what concerns the knowledge of the history of
mathematics.

RESUMO: O presente artigo surge do Projeto
“A evolugcao da contagem e a abordagem de
Historia da Matematica na Educacédo Bésica”
que busca identificar, por meio de pesquisa
realizada com estudantes e profissionais da
Universidade Federal de Sergipe - UFS, a
abordagem da Histéria da Matemética na
Educacédo Basica além de promover uma
socializacdo de conhecimentos sobre a
evolugao da contagem. As atividades realizadas
neste projeto contemplaram questoes inerentes
ao processo evolutivo da representacao
de quantidades e buscou-se fazer com
que os discentes envolvidos identificassem
cronologicamente o surgimento dos primeiros
nameros, reconhecendo no contexto social
diferentes significados e representacdes
numeéricas, compreendendo a relacao existente
entre a evolugcao dos sistemas de numeracao
e a histéria da humanidade. Quanto a
pesquisa, conseguimos tracar um perfil sobre
0 publico pesquisado no que se diz respeito ao
conhecimento sobre Histdria da Matematica. As aulas de Matematica tiveram por muito

tempo carater expositivo e de memorizacao de
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formulas e conceitos. A repeticdo do modelo apresentado pelo professor significava
qgue o aluno tinha compreendido o contetdo exposto. Os alunos, nessa perspectiva,
ocupam um papel passivo e passam a acreditar que a aprendizagem da matematica
se da através do acumulo de algoritmos e formas de resolucédo de questbes. Paulo
Freire (1970) ressalta que o professor em sua pratica pedagdgica muitas vezes
nao se preocupa em fazer com que o discente torne-se um agente ativo em sua
relacdo com o aprendizado, assim, o professor que deveria agir como orientador
e mediador do processo de ensino-aprendizagem torna-se apenas alguém que
“deposita” conhecimento num aluno receptivo, docil.

Em virtude da histérica rejeicdo deste componente curricular é perceptivel
que tal disciplina foi abordada, geralmente, desassociada da realidade e de forma
com que nao houvesse significacdao dos conteudos e conceitos apresentados. O
discente, nesse contexto, nao vivenciava situacoes de investigacao e descoberta.

A concepcgao de ensino de matematica mais tradicional privilegia a agregacao
de algoritmos e modelos, em contrapartida, uma concep¢do de ensino de
matematica mais inovadora valoriza a criatividade, o espirito investigativo e os
processos do raciocinio. Dentro dessa perspectiva a Educacdao Matematica — EM
tém por finalidade desenvolver e implantar mudancas curriculares e principalmente
de cunho metodoldgico.

De modo geral, poderiamos dizer que a EM caracteriza-se como uma praxis
que envolve o dominio do conhecimento especifico (a Matematica) e o dominio
de idéias a processos pedagogicos relativos a transmissao/assimilagcéo e /ou a
apropriacao/construgao do saber matematico escolar. Entretanto, tendo a prética
educativa determinada pela pratica social mais ampla, ela atende a determinadas
finalidades humanas e aspiragdes sociais concretas. [...] Assim, podemos
conhecer a EM como resultado das multiplas relacdes que se estabelecem
entre o especifico e o pedagoégico num contexto constituido de dimensdes
histérico-epistemoldgicas, psicocognitivas, histérico-culturais e sociopoliticas.
(FIORENTINI, 1989, p. 1 apud FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. 5).

A Educacao Matematica se estrutura em algumas tendéncias metodologicas,
tais como: uso de jogos, uso de material concreto, a etnomatematica, a resolu¢ao de
problemas, a modelagem matematica, uso de tecnologias, histdéria da matematica
e estudos psicologicos. Percebemos que € de fundamental importancia que os
educadores matematicos tenham um posicionamento diferenciado frente as
qguestdes inerentes ao processo de ensino-aprendizagem-avaliagcdo, pois o estagio
que caracteriza nossa sociedade requer muito mais que uma escola tradicional
que apenas repasse conhecimentos académicos, mas sim um ambiente de
aprendizagem em que o discente possa desenvolver multiplas habilidades e seja
preparado para ser um cidaddo autbnomo, critico e apto a enfrentar os desafios
da atualidade. Assim, cada vez mais inserem-se metodologias diferenciadas nas
praticas pedagogicas, colocando o educando como centro do processo de ensino-
aprendizagem.

De modo geral, essas novas didaticas propostas pela Educacdao Matematica
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enfatizam a importancia de considerar o educando como agente ativo da sua propria
aprendizagem, contrapondo-se a ideia que o professor € o unico detentor do saber.
As interacbes sociais também possuem papel importante, pois estas favorecem
a construcdo de competéncias funcionais e gerais, em detrimento aos saberes
segmentados.

Paraos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Matematica é componente
importante na constru¢cédo da cidadania, na medida em que a sociedade se utiliza,
cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos tecnologicos, dos quais
os cidadaos devem se apropriar. A Matematica precisa estar ao alcance de todos
e a democratizacdo do seu ensino deve ser meta prioritaria do trabalho docente.
E nesse sentido que buscamos atuar de forma a contribuir com o aperfeicoamento
do educando, buscando assim o desenvolvimento de habilidades e competéncias
indispensaveis a sociedade atual. Segundo um dos principios que norteiam os
PCNs:

A aprendizagem em Matematica esté ligada a compreenséo, isto €, a apreenséo
do significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde
vé-lo em suas relagc8es com outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento
dos conteudos em compartimentos estanques e numa rigida sucessao linear
deve dar lugar a uma abordagem em que as conexdes sejam favorecidas e
destacadas. (Brasil, 1997, p.19)

Nesse sentido, devemos buscar possibilidades que configurem-se como
caminhos para uma abordagem que ressalte as inter-relacbes dos diversos
conteudos matematicos em detrimento a situacbes nao integradas em uma praxis
mais ampla. A Histéria da Matematica, enquanto tendéncia metodologica possui
potencialidades para tais abordagens.

A Histéria da Matematica tem como finalidade apresentar a matematica situada
temporal e espacialmente, associada com suas motivagdes e precedentes
histéricos, ou seja, num contexto histérico-social. Esta metodologia pode
configurar-se também como meio para entendermos nossa heranca cultural
através das relacdes da matematica com as outras ciéncias. (COSTA, 2015, p.27)

Apesar de ser defendida para fins educativos ha bastante tempo, esta
metodologia vem destacando-se no cenario internacional sendo bastante discutida
ha pouco tempo. Segundo Vianna (1995, pag.32):

A Histéria da Matematica quanto ao seu papel didatico sé tem ganho relevo bem
recentemente, h& cerca de vinte anos. E claro que indicacées relativas ao uso de
Histéria da Matematica no ensino datam pelo menos do final do século passado
(Poincaré, Klein etc.), mas a preocupacéo sistematica € bem mais recente e vem
ganhando cada vez mais importancia, como podemos observar pelo ndmero
crescente de Congressos, Seminarios e Encontros em nivel mundial. (VIANNA,
1995, p.32)

A Histéria da Matematica enquanto nova perspectiva metodoldgica pretende
mostrar que o processo de evolugdo e descobrimento matematico é algo inerente
as diversas sociedades e ainda esta em desenvolvimento. Além disso, o intuito é
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tornar o processo de ensino-aprendizagem mais proveitoso e significativo.

Os numeros estdo sempre presentes em nosso cotidiano, no entanto poucos
de nos ja pararam para se perguntar como foi 0 processo evolutivo dos sistemas de
numeracao até que chegassemos ao estagio atual de nossa sociedade. Na escola,
desde os primeiros anos de escolarizagdo nos apresentam signos que representam
guantidades e aprendemos sem relaciona-los ao processo historico-social envolvido
em seu desenvolvimento.

Partindo para os demais anos escolares vamos avancando no que diz respeito
a conteudos e continuamos a néo intersectar os conhecimentos de cada disciplina.
Acabamos perdendo excelentes oportunidades para abordagens interdisciplinares
também, uma vez que a Histéria da matematica é repleta de nuances e suas
descobertas e desenvolvimento possuem relacdo com as sociedades das mais
diversas épocas. E nesse sentido que buscamos apreender mais sobre como a
Historia da Matematica vem sendo abordada na Educacéo Basica. Além disso:
Ao perceber a matematica num contexto histérico e social estamos aos poucos
mudando a visao que muitos tém desse componente curricular como algo dificil,
criado por génios e desassociado com a realidade e com as necessidades da
populacédo. Procura-se reconhecer a Matematica como uma ciéncia que aos
poucos foi desenvolvida pelos mais diferentes povos, partindo muitas vezes
da necessidade e curiosidade humana em retratar ou compreender o mundo.
(COSTA, 2015, p.26)

Diante do exposto buscamos fazer com que os educandos envolvidos no
projeto conhecessem mais sobre o processo pelo qual a humanidade passou até os
dias atuais, no que se diz respeito ao desenvolvimento da habilidade de contagem
e representacao de quantidades. Tivemos como objetivos especificos: fazer com
que o discente identifique cronologicamente o surgimento dos primeiros humeros;
Reconhecer no contexto social diferentes significados e representagcées dos
nameros e operacgdes; instigar o aluno a acao de pesquisa, leitura e debate; articular
0 conhecimento matematico com outras areas do saber; identificar de que forma os
entrevistados tiveram (ou se tiveram) contato com a Histéria da Matematica, em
especial a evolugdo da contagem, além de socializar conhecimentos a respeito da

evolucgdo histérica da contagem e representacéo de quantidades.

2| METODOLOGIA

A disciplina Matematica é muitas vezes elencada como uma matéria dificil,
desinteressante e sem correlagcdo com a realidade. A abordagem pedagogica de
tal componente curricular contribui para essa visédo negativa e para essa histérica
rejeicao. Percebe-se que as aulas sao conduzidas de modo a n&o colocar-se o
discente no centro do processo educativo. Além disso, ndo ha uma (res)significacéao
dos conceitos de forma a relacionarem estes ao contexto sécio-histérico-cultural de

sua criacéo e desenvolvimento.
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Apesar de estarem se inserindo metodologias que buscam atenuar tal realidade,
muitas das pessoas que cursaram ou cursam a Educacao Béasica ainda concebem a
Matematica como uma disciplina dificil, pois nédo tiveram a oportunidade de aprendé-
la numa nova perspectiva.

Inicialmente o projeto “A evolugdo da contagem e a abordagem de Historia
da Matemética na Educacédo Basica” desenvolvido desde 2014 no Colégio de
Aplicacédo da Universidade Federal de Sergipe (CODAP/UFS) foi divulgado entre os
alunos deste estabelecimento de ensino agregando discentes que se interessaram
pela temética e constituimos um grupo de trabalho. Iniciaram-se entao reunides
na qual os discentes participantes desse Projeto de pesquisa e extensdao foram
questionados a respeito dos algarismos que utilizamos na atualidade, do sistema de
numeracao indo-arabico, bem como o processo evolutivo das formas de contagem
e representacdes numéricas. Buscou-se saber o que estes discentes ja conheciam
sobre a historia dos numeros.

A partir de entdo foram disponibilizadas algumas bibliografias para leituras,
havendo encontros periddicos para debates, esclarecimentos e dialogos acerca de
tematicas inerentes a Historia da Matematica e a evolugéo da contagem. Através de
consultas bibliograficas os discentes foram levados a compreender como se deu a
busca e a preocupacédo do homem em representar e quantificar dados.

Com a finalidade de socializar o conhecimento adquirido pelos educandos
realizamos oficinas conduzidas por mim, pelos discentes do Colégio de Aplicacéo-
UFS e uma bolsista PIBIX (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Extenséo), graduanda de licenciatura em matematica. Tais oficinas abordaram
topicos sobre a evolugcdo dos numeros e os sistemas de numeracdo e sobre a
Historia da Matemaética.

Nossa primeira oficinateve como tematica a pré-histéria numérica e as primeiras
formas de contagem, abordando também alguns sistemas de numeracao antigos.
Algumas outras realizadas versavam sobre as primeiras maquinas de contagem,
além de numeros primos e O diametro da Terra e Eratostenes. A realizagao destas
deu-se no Colégio de Aplicacdo — UFS (principalmente por conta do calendario
escolar divergente de outras escolas da rede publica e particular da grande Aracaju)
e uma destas oficinas aconteceu no Colégio CAIC Ministro Geraldo Barreto Sobral,
localizada no municipio de Aracaju- SE. Nas oficinas apresentavamos informagodes
do tema proposto e realizavamos atividades nas quais aplicavamos conceitos
abordados. Dentre as atividades destacam-se jogos de fixacdo, desafios e utilizacéo
de materiais manipulaveis.

Tratando-se da pesquisa buscamos levantar dados acerca da abordagem
da metodologia Histéria da Matematica durante a escolarizacdo basica dos
entrevistados. Tais dados foram levantados através de questionarios realizados com
estudantes e profissionais da Universidade Federal de Sergipe buscando mensurar
0 quanto estes conheciam sobre a Historia da Matematica, para assim identificar
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como tal abordagem foi feita durante a Educagdo Basica. Além disso, estudantes
do CAIC — Ministro Geraldo Barreto Sobral foram entrevistados ap6s a aplicacéo
de uma de nossas oficinas para termos um comparativo em relagcado as respostas
dos entrevistados na UFS e ter dados sobre o que pode ter mudado em relagao a
abordagem de metodologia diferenciada na Educacao Basica.

3| RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa com estudantes e profissionais da UFS foi realizada em 2014.
Como nao nos concentramos em nenhum lugar especifico da UFS, tampouco nos
direcionamos para apenas um departamento tivemos entrevistados de diversos
cursos (relagdes internacioanais, odontologia, educacdo fisica — licenciatura,
engenharias quimica, de alimentos, florestal, agricola, elétrica e de petrdleo,
administracéo, fisioterapia, musica, zootecnia, servi¢o social e historia) e diferentes
profissionais (bibliotecario, servigos gerais, recepcionista, coordenador profissional,
tutor e psicélogo).

Durante a entrevista procuramos saber a quanto tempo o0s individuos
tinham concluido a Educacéo Béasica. O resultado foi o seguinte: das 32 pessoas
entrevistadas 12 tinham até 4 anos de conclusdo do Educacao Basica, 9 de 5a 8
anos,2de9ai12,5de13a16,1de 17 a 20 e 3 de 24 e 28 anos.

Ha quanto tempo concluiu a Educacao Basica (em anos)
1a4 12

5a8 9

9ai2 2

13a 16 5

17 a 20 1

21a24 0

25a28 3

A seguir perguntamos se os entrevistados tinham conhecimento acerca da
Histéria da Matematica, obtendo o seguinte resultado:
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Conhece algo sobre Histéria da Matematica?
Sim 41%
Nao 59%

Dentre o total de entrevistados treze (o que corresponde a 41%,
aproximadamente) afirmavam ter conhecimento sobre Histéria da Matematica, no
entanto, quando estes foram questionados sobre o que conheciam quatro (4) néao
souberam responder relatando ndo lembrar. Pitadgoras foi citado oito vezes, e nome
de outros matematicos também foram lembrados, mas eles apenas sabiam que
existia um Teorema cujo autor eles achavam que era aquele personagem, sem
maiores inter-relacdes que pudessem ser interpretadas como a utilizacao da Histéria
da Matemética enquanto tendéncia metodolégica. Um entrevistado ressaltou o
Sistema de numeragcdo romano e um deles relatou que muitos matematicos eram
também filosofos. Ambos tinham concluido a Educacéo Basica ha trés anos.

Pudemos perceber que independente do curso e até do momento em que
0s participes da pesquisa tiveram sua escolarizagdo béasica, os individuos néo
relataram experiéncias que revelem a abordagem da Histéria da Matematica
durante a Educacéo Béasica. Quanto aos que responderam conhecer, quatro (que
corresponde a aproximadamente 30,8%) ndo conseguiram relatar algo que tivesse
uma maior significacdo. Assim, considerando como participantes da pesquisa que
demonstraram ja ter tido contato na Educacao Basica com a Histéria da Matematica
apenas nove, teriamos a seguinte situacao:

Conhece algo sobre Histéria da Matematica?
Sim 28%
Nao 72%
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Percebemos entdo que a tendéncia metodolbgica Historia da Matematica néao
vem sendo utilizada pelos professores, ou pelo menos ndo numa perspectiva de
aproximacao dos conteudos matematicos com o processo sécio-historico-cultural
gue os diferentes povos passaram.

Tomando o contexto da descoberta com uma concepcéo ampliada que foge a
perspectiva de considerar apenas o individuo que chegou ao resultado notavel,
busca-se situar este contexto em multiplos aspectos: social, politico, econémico,
cientifico, religioso, etc. (VIANNA, p.20).

Consideramos a abordagem de metodologias diferenciadas, em especial a
Histéria da matematica, de suma importancia. Entretanto, ha pontos de vista que
afirmam que a Histéria da Matematica pouco ajudaria no processo de ensino-
aprendizagem da matematica. Um pensamento é que “O passado da matematica
nao é significativo para a compreensao da matematica atual”.

[...] Com isso quer se dizer que nenhum estudante compreendera melhor,
por exemplo, o Célculo Diferencial e Integral se estudar os métodos utilizados
por Newton para resolver seus problemas. Por mais fortes razées, conhecer o
contexto em que trabalhou Newton ndo seria de nenhuma valia para o estudante
que deseja resolver exercicios de calculo de derivadas. (VIANNA, pg. 17)

No entanto, pensamos que independente do caminho pedagégico que o
professor de matematica ira trilhar ao longo do exercicio da docéncia, a formacéao
inicial de professores tem umaimportancia muito grande no que diz respeito a reflexao
e obtencao de conhecimentos didatico-pedagdgicos a serem utilizados pelo futuro
educador matematico. Apesar da Historia da Matematica, enquanto metodologia de
ensino configurar-se como um meio para que os conceitos e contetdos matematicos
sejam trabalhadas de forma significativa, as graduacdes em Matematica no Brasil
ainda ndo sdo unanimes quanto a presenca de uma disciplina especifica nessa
area.

[...] ensinar algum conceito usando a Histéria da Matematica ndo tem sido algo
muito praticado nas escolas, nem nos cursos superiores de graduacao (RIBEIRO,

pg. 1).

Buscando coletar dados que exprimam essa realidade atualmente, em 2015,
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apos realizarmos uma oficina acerca da evolugcao da contagem e dos sistemas de
numeracgao antigos no colégio estadual CAIC Ministro Geraldo Barreto Sobral com
alunos do 6° ano do ensino fundamental, recolhemos informac¢ées com uma parcela
dos alunos alcancados na ac¢do. Dos vinte e quatro alunos entrevistados, apenas
quatro tinham algum conhecimento sobre o tema. Estes disseram que ja tiveram
aulas em que se “contava a histéria” antes de iniciar o contetudo e relataram ja
conhecer 0s nUmeros romanos.

Conhece algo sobre Histéria da Matematica?
Sim 28%
Nao 72%

Coincidentemente encontramos, aproximadamente, as mesmas porcentagens,
revelando que apenas uma parcela pequena dos estudantes tem contato com a
Historia da Mateméatica na educagado basica e muitas vezes esta ndo se configura
como metodologia.

Em relacéo a ter um feedback da intervencéao realizada no CAIC, questionamos
alguns dos alunos que participaram da ag¢ao acerca da experiéncia com a oficina
ministrada. Todos afirmaram ter gostado citando como pontos mais interessantes
saber como se contava “antigamente”, a importancia do zero, a forma como se
utilizavam materiais concretos para a enumeracao de elementos, 0 senso numeérico
e também a ludicidade com que foi conduzida a agéo.

41 CONCLUSOES

Concluimos assim que ensinar algum conceito usando a Historia da Matematica
nao tem sido algo muito praticado nas escolas. De acordo com Ribeiro (2014):

Embora os conceitos ensinados sejam histdéricos e utilizem ferramentas histéricas,
como o0 uso de uma férmula ou a utilizacdo de um procedimento, como o de medir
o diametro e o comprimento de uma circunferéncia, muitas vezes, esses néo
passam de procedimentos mecéanicos, em que, nem alunos, nem professores
refletem sobre o que estéo utilizando. (RIBEIRO, 2014, p. 148)
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Pudemos perceber ainda que a realidade em relacao a abordagem de Histéria
da Matematica na Educacéo Béasica ainda € muito parecida com a de alguns anos
atras, tendo em vista que alunos do ensino fundamental atualmente continuam,
em sua maior parte, sem relacionar a matematica a um contexto histérico e social.
Cerca de 72% dos estudantes de 6° ano entrevistados tiveram um primeiro contato
com a tematica de nosso estudo na oficina por nés ministrada, desconhecendo
até o momento qualquer pratica relativa a tendéncia metodoldgica Historia da
Matematica.

Pudemos perceber no entanto uma participacao satisfatoéria dos alunos na
oficina, apontando que este pode ser um recurso facilitador para a aprendizagem
dos discentes, favorecendo o desenvolvimento de atitudes e valores mais favoraveis
diante do conhecimento matematico.

Assim, teremos um longo caminho na busca da construgado de uma disciplina
que utilize as potencialidades didaticas da Histéria da Matematica. Nesse sentido, a
componente histérica ndo deveria ser apenas tida como informagao sobre a vida de
um matematico ou como comentario adicional, mas que sirva como a metodologia
para a apreensdo dos conteudos, numa perspectiva significativa e motivadora.
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RESUMO:
reflexao sobre trés oficinas

Este capitulo apresenta uma
realizadas no
Estagio Supervisionado em espago nao escolar
por estudantes do Curso de Licenciatura em
Educacéo do Campo da UFRB. O estudo é fruto
de um relato de experiéncia realizado com um
grupo de mulheres do municipio de Seabra — BA
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CAMPONESAS

e discute sobre 0os conhecimentos matematicos
presentes na producdo agroecoldgica para
o incentivo ao protagonismo de mulheres
camponesas. Partimos do principio que a
Agroecologia propde a produgao de alimentos
com a conservacdo dos recursos naturais
de modo equilibrado e justo. Realizamos
as seguintes oficinas: (i) reflexées sobre o
protagonismo e a cidadania das camponesas;
(i) resolucdo de problemas da realidade da
associacéo e (iii) trabalho coletivo e o estudo
de viabilidade. Os resultados das oficinas
revelam a importancia da producado coletiva
e agroecolégica para o protagonismo das
mulheres camponesas na luta contra as
desigualdades sociais. Indicam também a
importancia do estudo de viabilidade para a
producéo de alimentos e valoriza a realizacao
do Estagio Supervisionado em espacos nao
escolares, uma vez que, a aprendizagem
nao acontece somente nas escolas e/ou nas
universidades, mas também nas experiéncias
produtivas e no modo de vida das pessoas.

PALAVRAS-CHAVE:

Educacao do

Licenciatura em
Campo. Conhecimentos

matematicos. Estagio Supervisionado.

Producéao Agroecoldgica.
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MATHEMATICAL KNOWLEDGE IN AGROECOLOGICAL PRODUCTION OF A
GROUP OF CAMPAIGN WOMEN

ABSTRACT: This chapter presents a reflection on three workshops held in the
Supervised Internship in non-school space by students of the UFRB Field Education
Degree Course. The study is the result of an experience report conducted with a group
of women from Seabra - BA and discusses the mathematical knowledge present in
agroecological production to encourage the protagonism of peasant women. We assume
that Agroecology proposes food production with conservation of natural resources
in a balanced and fair manner. We held the following workshops: (i) reflections on
the protagonism and citizenship of the peasants; (ii) problem solving of the reality of
the association; and (iii) collective work and the feasibility study. The results of the
workshops reveal the importance of collective and agroecological production for the
role of peasant women in the fight against social inequalities. They also indicate the
importance of the feasibility study for food production and values the accomplishment
of the Supervised Internship in non-school spaces, since learning does not only happen
in schools and / or universities, but also in productive experiences and in the way
people’s lives.

KEYWORDS: Degree in Field Education. Mathematical knowledge. Supervised
internship. Agroecological production.

11 INTRODUCAO

Este capitulo trata sobre os resultados de uma experiéncia com o Estagio
Supervisionado em espaco ndo escolar durante as atividades do Tempo Comunidade
(TC) referente ao semestre letivo 2018.2 do Curso de Licenciatura em Educacgao do
Campo com a area de Matematica do Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia
e Sustentabilidade (CETENS) da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
(UFRB). O relato da experiéncia foi publicado nos Anais do VIl Seminario Nacional
e lll Seminario Internacional Politicas Publicas, Gestao e Praxis Educacional,
realizado pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, no periodo de 28 a 31
de maio de 2019 na cidade de Vitéria da Conquista — BA.

Os Cursos de Licenciatura em Educacédo do Campo se consolidaram por
meio do Programa de Apoio a Formacédo Superior em Licenciatura em Educacgao
do Campo (PROCAMPO) e apresentam uma pratica formativa emancipatéria com
concepgdes e principios da Pedagogia da Alternancia na busca pela garantia do
direito a educacdo dos camponeses. No Brasil, a Pedagogia da Alternancia teve
inicio na década de 1960, nas Escolas Familias Agricola. Na LEDOC, os tempos
formativos em alternéncia, Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC)
séo realizados nas universidades desde 2007 e envolvem atividades tedricas e
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praticas de modo intrinseco.

A LEDOC considera os principios da Educacdao do Campo nos processos
formativos e, ao mesmo tempo, busca garantir a formacao de professores por area
de conhecimento em acordo com a legislagao vigente, na qual se inclui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e a formacao
continuada (BRASIL, 2015).

O ensino de Mateméatica nesses cursos fundamenta-se nos estudos de Paulo
Freire e discute o papel politico que a Matematica pode desempenhar na sociedade
na perspectiva de contribuir para a interpretacao das questdes sociais. A Matematica
na LEDOC busca refletir sobre os fins politicos e sociais para os quais ela se destina
e sobre a maneira como se ensina e se aprende 0s contetdos matematicos, visando
a emancipacéo dos sujeitos educativos do campo brasileiro.

O Estagio Supervisionado em espacos nao escolares também é desenvolvido
no Tempo Universidade e no Tempo Comunidade e, sobretudo, € uma excelente
oportunidade para os licenciandos da Educacéo do Campo realizar atividade em
parceria com as organizagoes sociais. Assim, a aprendizagem pode ocorrer com as
praticas escolares desenvolvidas nas escolas ou nas universidades e também com
as experiéncias a partir do modo de vida e da cultura das pessoas, sejam nas acdes
vivenciadas nos movimentos sociais, sindicatos, confederacdes, associagdes,
cooperativas, dentre outros.

Conforme acentua Gohn (2006) as experiéncias com a educacgao nao formal,
ou espaco nao escolar acontece em territdrios ou instituicbes que discutem o modo
de vida dos grupos e individuos. S&o espacos educativos fora dos ambientes
escolares, que existem processos interativos com a intencéo de aprendizagem. Para
a autora, a questao da intencionalidade é um elemento importante de diferenciacéao
entre a educacao formal, ndo formal e informal. Gohn (2006) assegura ainda que a
educacgao ndo formal € um dos nucleos basicos da Pedagogia Social e que contém
as metas:

Aprendizado quanto a diferencas - aprende-se a conviver com demais. Socializa-
se 0 respeito mutuo;

Adaptagdo do grupo a diferentes culturas, e o individuo ao outro, trabalha o
“estranhamento”;

Construgao da identidade coletiva de um grupo;

Balizamento de regras éticas relativas as condutas aceitaveis socialmente.
(GOHN, 2006, p. 6).
E no contexto do Estagio Supervisionado em espaco néo formal, particularmente
em instituicdo ndo governamental camponesa, que apresentamos este capitulo.
Trata-se de uma reflexdo sobre as atividades realizadas com o Grupo de Mulheres
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Construindo Esperanca e Cidadania (MCEC) participantes da “Associacéo de
Mulheres Produtora da Agricultura Familiar e Agroecologia da Lagoa da Boa Vista”
(ALBVI) localizada no municipio de Seabra- BA.

A escolha pelo grupo de mulheres MCEC se deu com base no histérico da
associacao com atividades referentes a Economia Solidaria e a Agroecologia. Como
acentuam Leite, Guimarades e Souza (2014), a Economia Solidaria € um modo
de producédo que se caracteriza pela igualdade de direitos, onde a caracteristica
central é garantir que os meios de producéo sejam realizados na comunidade de
modo coletivo. Além disso, um dos principios da Economia Solidaria € também a
Agroecologia que propoe a producéo de alimentos com a conservagao dos recursos
naturais de modo equilibrado e justo. Nesse sentido, as mulheres integrantes da
associagao promovem acoes formativas na cozinha produtiva para tratar de temas
sociais além de receitas de bolos e doces culinarios, inclui-se nos debates do grupo
questdes sobre a vida na comunidade e a importancia da organizacéo coletiva e
produtiva das familias.

Quanto a escolha para trabalhar os conhecimentos matematicos na atividade
do Estagio Supervisionado surgiu de uma solicitacdo proposta pelo grupo de
mulheres para estudar a matematica presente na producao e na comercializagdo da
polpa de frutas. A Matematica para o grupo de associadas é importante, visto que ira
ajuda-las no estudo de viabilidade da producéo e na comercializacao dos produtos.
E valido destacar que a Matematica vai além dos conhecimentos para compra e
venda de produtos. Ela € uma ferramenta de anélise das questdes sociais, visto que
como afirma Skovsmose (2014), a matematica tem uma responsabilidade perante

a sociedade. Para o autor,

Uma concepcgao critica da matematica é apresentada com base na ideia da
matematica em ac&o e nas consequéncias do emprego da matematica na
sociedade moderna, seja nas questbes econbmicas, administrativas, seja na
tecnologia e todos os tipos de atividades humanas. A matemética em acgéo
contribui significativamente para conformar nosso mundo-vida. (SKOVSMOSE,
2014, p. 12).

As reflexdes apresentadas por Skovsmose (2014) sobre a matematica em agao
abrem possibilidades para discutirmos a leitura de mundo com o0s conhecimentos
matematicos. Assim, entendemos que a Educacdo Matematica Critica pode ser
relacionada, a nosso ver, aos objetivos, principios e fundamentos da Educacao
do Campo e da Agroecologia, uma vez que, esses dominios discutem a educacéao
como ato politico tendo como base os estudos de Paulo Freire.

Nessa perspectiva, propomos atividades de Matematica, na perspectiva da
criticidade, do dialogo e da cidadania para o estudo com o grupo de Mulheres
Construindo Esperanca e Cidadania, conforme apresentamos no percurso

metodologico a seguir.
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2 | PERCURSO METODOLOGICO

Para propor as atividades envolvendo os conhecimentos matematicos e a
producao agroecoldgica da producao de polpas de frutas, bolos doces e outros
beneficiamentos do grupo de mulheres, tomamos por referéncia o conceito de
didlogo de freire (1987). Na Educacdo do Campo consideramos o dialogo central
para a interacdo com 0s camponeses e o0 respeito ao protagonismo. Sendo assim,
propomos inicialmente rodas de conversa para ouvirmos as necessidades e 0s
interesses das mulheres participantes da associacéao.

A partir do dialogo com o grupo planejamos coletivamente trés oficinas com
duracdo em média de 4 horas cada. A primeira oficina foi realizada no dia 29 de
janeiro de 2019 e contemplou o debate sobre a importancia do protagonismo das
mulheres, a organizagao na luta por direitos, as questdes de cidadania e valorizagao
da cultura camponesa. No dia 05 de fevereiro de 2019 realizamos a segunda oficina
que discutiu sobre a resolucdo de problemas com dados reais, na perspectiva
investigativa. A terceira oficina aconteceu no dia 07 de fevereiro e tratou sobre o
trabalho coletivo e o estudo de viabilidade da produgéo de polpas, bolos e outros
beneficiamentos produzidos pelo grupo de mulheres.

As atividades propostas nas oficinas tiveram os seguintes objetivos:

* Refletir sobre a importancia dos conhecimentos matematicos na produgéo
agroecologica do grupo de mulheres;

» Resolver problemas matematicos a partir de dados reais presentes na cozi-
nha produtiva;

- Compreender a importancia do trabalho coletivo e do estudo de viabilidade
para a produgdo agroecoldgica do grupo.

Para tanto, utilizamos as seguintes estratégias metodologicas:

I. Oficina - reflexdes sobre o protagonismo e a cidadania das camponesas

« Historia do grupo de mulheres e do Curso de Licenciatura em Educacgao do
Campo;

+ Roda de conversa sobre as questdes: Quais a¢oes realizadas pelo grupo de
mulheres dialogam com a cidadania? Qual a importancia do trabalho reali-
zado? Que relacao pode ser estabelecida entre a produg¢ao do grupo e 0s
conhecimentos matematicos?

Il. Oficina - resolucéo de problemas da realidade da associa¢ao
« Construcéo coletiva do desenho da arvore do grupo;

+ Estudo sobre os dados coletados da producao de polpas, bolos e doces
do grupo de mulheres e reflexdes sobre os aspectos politicos e sociais da
Matematica;

+ Elaboragao de problemas matematicos envolvendo atividades da producéo

do grupo de mulheres;
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+ Resolucéo de problemas matematicos em grupo.

[ll. Oficina - trabalho coletivo e o estudo de viabilidade
+ Estudo de viabilidade da produg¢éo do grupo;
« Debate sobre as despesas fixas e variaveis;

« Andlise do estudo de viabilidade da producao de polpas do grupo de mulhe-
res;

« Elaboragcdo de um plano de agcdo para reduzir os gastos e aumentar os
lucros da producgéo agroecolégica do grupo de Mulheres Construindo Espe-
ranca e Cidadania.

Apéds as oficinas realizamos mais uma roda de conversa para avaliacdao das
atividades e encaminhamentos para outros encontros com a associacéao.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentamos nessa secao a descricdo das experiéncias com as trés oficinas
realizadas com o grupo de Mulheres Construindo Esperanca e Cidadania (MCEC)
nos meses de janeiro e fevereiro de 2019.

Oficina | — Reflex6es sobre o protagonismo e a cidadania das camponesas

Iniciamos as atividades com uma roda de didlogo para conhecermos as
participantes e apresentarmos o Curso de Licenciatura em Educacdao do Campo
com a area de Matematica da UFRB. As mulheres relataram as suas trajetorias com
a associacao. A histéria € marcada por batalhas e conquistas pelo espaco e pela
organizacgao das atividades da cozinha produtiva na comunidade. Desde a fundacéo
da associacao até o momento, s&o 20 anos de trabalho que teve inicio a partir do
enfrentamento contra o “machismo”, uma vez que, naquela época, as mulheres
eram silenciadas por seus maridos e nao tinham direito a voz nas decisdes da
comunidade. Com a fundacé&o da associacéo, composta somente por mulheres,
as participantes se fortaleceram contra as injusticas sociais e se organizaram na
luta pela emancipagao. Assim, surgiu o grupo “Mulheres Construindo Esperanca e
Cidadania” (MCEC). Em seus depoimentos as mulheres lembraram com entusiasmo
da satisfacao de ter criado um grupo de mulheres em uma comunidade considerada
pequena e pelo fato de ser, atualmente, reconhecida no municipio e na regiéo.

Dois depoimentos que registramos durante a oficina chamaram nossa atencéo,

a saber:
A participagdo nas atividades da associagcdo mudou minha vida. Consegui
entender o quanto é bom ser Util, sem depender do marido... (MULHER A, 2019).
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Na comunidade tinha mulheres com depressdo e depois que comegaram a
participar das atividades no grupo foram se recuperando aos poucos. (MULHER
B, 2019).

No depoimento da Mulher A observamos a importancia do protagonismo, da
independéncia financeira e também a libertacdo da dependéncia e da submissao
imposta na relagcéo pelo homem.

Quanto ao depoimento da Mulher B percebemos a importancia de atividades
desse tipo para elevar a autoestima do grupo. No entanto, vale frisar que a
depressao deve ser acompanhada por profissionais da saude além do envolvimento
em atividades coletivas.

Apdbs o debate sobre a histéria do grupo participamos do preparo da polpa
de frutas para compreender o procedimento utilizado pelas mulheres. Realizamos
a lavagem das frutas, esterilizagdo, verificamos o peso, observamos o processo
de despolpamento, a organizacdo nas embalagens e ao final a lavagem dos
equipamentos e a degustacéo.

Nessa etapa, anotamos a quantidade de polpas produzida em determinado
tempo, incluindo a mao de obra das participantes e os custos da producao.
Dessa forma, refletimos sobre os dados registrados e discutimos a importancia de
realizarmos um encontro sobre o estudo de viabilidade da produgéo.

Oficina Il — Resolucao de problemas da realidade da associacao

Iniciamos a oficina retomando o debate ocorrido na oficina anterior. Na
sequéncia, discutimos a proposta de atividades para essa segunda oficina.
Utilizamos o desenho da arvore do problema, muito utilizado pelos movimentos
sociais para a elaboracdo do Diagndstico Rural Participativo como atividade para
desenharmos a arvore do grupo. Aproveitamos o desenho da arvore para refletir
sobre a importéncia da Agroecologia no desenvolvimento das comunidades. Com o
objetivo de incentivar a participacdo do grupo de mulheres propomos a construcao
coletiva do desenho, indicando nas partes da arvore o que poderia ser realizado
para melhorar a producédo agroecologica do grupo. A atividade teve por objetivo
central refletir sobre as agcdes e sobre as praticas produtivas da associacgao.

Durante o processo de construcédo coletiva percebemos a importancia da
atividade, vistoqueproporcionouodebateentreasparticipantese,consequentemente,
um plano de ag¢édo para a associacao. O grupo listou as acbes mais importantes ja
realizadas na comunidade e também descreveram aquelas que ainda desejavam
alcancar. Essa reflexdo despertou nas participantes a compreensao que além de um
estudo de viabilidade da producéao de polpas (anéalise dos gastos) era necessario
planejar a organizacao da instituicao e incentivar as praticas coletivas. Além disso,
elas perceberam também as potencialidades do grupo como podemos perceber no
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depoimento, a seguir:

Percebemos que o mais importante ja existia: a forca de vontade. Vamos reunir as
integrantes para despolpar as frutas coletivamente, evitando assim o desperdicio
de energia, produtos de limpeza, de agua, ou outros gastos e ainda teremos
menos trabalho. (MULHER B, 2019).

O depoimento da Mulher B é uma forma de reconhecer a importancia da
producdo agroecoldgica e que essa pratica tem inicio com a utilizacdo da matéria
prima e deve ser seguida até a entrega do produto ao consumidor durante a
comercializagcdo. Nesse sentido, discutimos sobre o estudo de viabilidade e a
importancia de relacionar os calculos com as praticas da producéo de polpas, bolos
e doces. Posteriormente utilizamos a resolu¢céo de problemas com os dados da
produgdo do grupo envolvendo as operagdes de adicéo, subtragcdo, multiplicacéo e
divisdo e porcentagem.

A resolucao de problemas se deu no coletivo e individualmente. Percebemos
que elas tinham maneiras diferentes para representar as operagdes matematicas.
O calculo mental era utilizado com frequéncia, aproveitamos a oportunidade para
aprendermos os diferentes procedimentos utilizados para a resolucdo de um
problema a partir das experiéncias compartilhadas pelo grupo de mulheres. Ao final
da oficina registramos o depoimento marcante: “assim, a matematica faz sentido”
(MULHER C, 2019) que nos incentivou a continuar com as atividades

Oficina Ill — Trabalho coletivo e o0 estudo de viabilidade

A oficina teve inicio com a discussdo sobre os problemas discutidos na
oficina anterior sobre a producdo de bolos, doces e polpas de frutas. Notamos
qgue havia inseguranca em responder 0s problemas matematicos, visto que para
muitas pessoas da sociedade a Matematica é considerada dificil. Percebemos
gue a mesma inseguranca também acontece com jovens e criangas na sociedade
contemporanea. Lembramo-nos da nossa experiéncia com o estagio em turmas
de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Isso pode
ocorrer devido a concepc¢ao equivocada que a matematica é para poucos, somente
para alguns “iluminados” que nasceram com o dom de entendé-la. Tal concepgao
favorece a relacdo de poder para que a sociedade permanec¢a sendo dominada,
uma vez que muitos desistem de buscar compreendé-la.

Apo6s ouvirmos histérias sobre esse tipo de concepcéo refletimos sobre as
diversas matematicas e as possibilidades de aprendizagem. Posteriormente,
propomos situacdes da realidade da associagao que necessitavam do calculo para
entender sobre as despesas com os equipamentos utilizados na cozinha, tais como:
freezer, despolpadora, balancga, liquidificador, entre outros. Anotamos coletivamente
os custos fixos, ou seja, aqueles em que as cooperativas ou grupos de producao
precisam pagar independentemente de estar produzindo ou n&o, como é o caso da
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depreciagcao dos equipamentos, pois mesmo funcionando ocorre a deterioragdo das
maquinas, além do valor do aluguel do espacgo, entre outros custos. Calculamos
0 consumo por hora dos equipamentos ligados, tempo de servigo para realizar o
trabalho e analisamos os custos variaveis, com base nos gastos adquiridos de
acordo com a quantidade da producéao referente a compra de embalagens ou outros
produtos para a comercializagao.

Ao longo da oficina notamos um grande envolvimento das participantes
nas atividades propostas. Percebemos que aos poucos o medo em resolver as
operagdes matematicas foi reduzido. O grupo demonstrou entusiasmo e motivacao
para aprender os conteudos matematicos necessarios para realizar o estudo de
viabilidade.

Durante as atividades das oficinas elaboramos questbes para avaliar se
o trabalho atendia ou ndao as expectativas do grupo de Mulheres Construindo
Esperanca e Cidadania (MCEC). Utilizamos a roda de conversa para esses
momentos de avaliacdo. Os depoimentos foram positivos em todas as oficinas. Com
os depoimentos percebemos que o grupo pretende dar continuidade aos estudos
para além das atividades com o Estagio.

Além das rodas de conversa para avaliagado durante cada oficina realizamos
um encontro de avaliagc&o sobre todas as atividades desenvolvidas, com a presencga
de duas professoras da UFRB, sendo uma delas, a professora orientadora do
Estagio. O encontro foi realizado na cozinha produtiva da comunidade com o
objetivo das professoras conhecerem as atividades do grupo de mulheres. Apos as
apresentacdes de todos os participantes do encontro, as mulheres relataram como
foram realizadas as oficinas, as suas expectativas e os resultados alcancados.
Descreveram a importancia de estudos desse tipo com estudantes do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRB e demonstraram interesse em
conhecer o campus da UFRB em Feira de Santana — BA.

Quanto a nossa avaliacdo, enquanto estudantes da LEDOC e autores da
proposta de Estagio com o grupo de Mulheres Construindo Esperanca e Cidadania,
o resultado foi surpreendente. A experiéncia nos incentivou a apoiar grupos de
producéao no estudo de viabilidade e também a discutir aimporténcia do protagonismo
das mulheres. Para nés, ficou evidente que o ensino de conteddos matematicos
relacionados a realidade das pessoas proporciona o interesse em aprender.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com as oficinas revelou que diferentes matematicas estéo
presentes na producao agroecoldgica do grupo de Mulheres Construindo Esperanca
e Cidadania. Os resultados das oficinas revelam a importéncia da producgao coletiva
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e agroecolodgica para o protagonismo das mulheres camponesas na luta contra as
desigualdades sociais. Revelaram também que é essencial para ter menos gastos
com a producéo, o estudo de viabilidade, que por sua vez, contém conhecimentos
matematicos tais como: as quatro operacdes béasicas, porcentagem entre outros.

Este trabalho também revelou a importéancia do Estagio Supervisionado em
espaco nao formal como: associagbes, sindicatos, cooperativas, movimentos
sociais, entre outros. Evidenciou ainda mais que a aprendizagem ndo acontece
somente nas escolas e/ou nas universidades, mas também pode acontecer com as
experiéncias e 0 modo de vida das pessoas.

Com esta experiéncia percebemos a importancia do estudo e do planejamento
das atividades do Estagio Supervisionado nas aulas do Tempo Universidade (TU)
para obtermos éxito com a consolidacéo das atividades na pratica vivenciada no
Tempo Comunidade (TC). Dessa forma, as nossas experiéncias como educadores
tornaram-se realidade, fortalecendo o nosso interesse em atuar nas escolas do
campo e em espacos educativos nao escolares.

O envolvimento das participantes na realizacdo das oficinas despertou o
nosso interesse em conhecer outros grupos que atuam com énfase na Economia
Solidaria e na Agroecologia. Sobre a experiéncia com esse Estagio podemos
afirmar que o trabalho coletivo e o dialogo com as participantes aconteceram em
todos os momentos, desde a constru¢do da proposta das oficinas até o encontro de
avaliacao geral.

Portanto, as oficinas tornaram-se oportunidades de troca de conhecimentos
com o grupo de mulheres da associacdao por meio de oficinas praticas envolvendo
conhecimentos matematicos. Discutimos sobre o estudo de viabilidade da producéao
de polpas e outros beneficiamentos, abrindo possibilidades para contribuir com o
processo de ensino e de aprendizagem de conteudos mateméaticos relacionados a
producao agroecologica.
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RESUMO: O corrente estudo originou-se
nos Estagios Curriculares Supervisionados
(ECS) do Curso de Educagéao Fisica — UFSM.
Periodo em que houve a necessidade de
construir material pedagoégico para o trato
com o conteudo Jogo. Objetivamos analisar
a importancia da participagdo do educando
na construcdo de material pedagodgico para
seu processo educativo. Metodologicamente
pauta-se por um relato de experiéncia a partir
dos registros sistematicos das aulas com uma
turma de 4° ano da rede Estadual de Ensino
Fundamental de SM — RS. Elaboramos nossa
proposta de trabalho e lapidamos nossos
resultados pautados pela Pedagogia Historico —
Critica e na Concepgéo Critico — Superadora.
Como contribuicbes destacam-se a capacidade
de analise da realidade, apropriagcdo de novos
materiais pedagogicos e ampliacdo da Cultura
Corporal. Concluimos que as contribuicoes
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ultrapassam o contato com novas praticas
corporais e expressam a capacidade de
transformar coletivamente o cenario escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Fisica Escolar.
Material Pedagdgico. Processo Educativo.

CONSTRUCTION OF PEDAGOGICAL
MATERIALS: A STRATEGY FOR PHYSICAL
EDUCATION CLASSES
ABSTRACT: The current study was originated
(SCI)

UFSM.
Period which there was the need of construct

in  Supervised Curricular Internships

of Physical Education Course -
pedagogical material for tract with the content
Game. We objected the importance of the student
participationin construction of pedagogic material
for their educative process. Methodologically
it’s scheduled by an experience report starting
from systematic class records with a student
class of 4" year of State Web Teaching of Santa
Maria — RS. We elaborate our work proposal
and we lapped our results ruled by Pedagogy
Historical — Critique and in Critique Conception
— Overcomer. As contributions we stand out
the capacity to analyze reality, appropriation o
new pedagogical materials and enlargement of
body culture. We conclude that the contributions
exceed the contact with new bodily practices
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and express the capacity of transform collectively the school scenery.
KEYWORDS: School Physical Education. Pedagogical Materials. Educative Process.

11 INTRODUCAO

Este estudo é oriundo das experiéncias vividas durante o processo de
formacao inicial de professores no curso de Educacéao Fisica — Licenciatura (CEFD/
UFSM), especificamente no periodo dos Estagios Curriculares Supervisionados
(ECS). Periodo, pois, em vivemos experiéncias indispensaveis a formacao docente
que extrapolam os muros da universidade, momentos de conhecimento sobre a
realidade profissional.

No periodo supracitado, encontramos uma condicdo precaria de materiais
pedagobgicos disponiveis para as aulas de Educacao Fisica. Tal fato revela uma
realidade deparada nas escolas publicas, como destaca Betti (1999) elucidando
uma restricdo demasiada em relacdo a estrutura fisica e material para aulas de
Educacéo Fisica, influenciando até mesmo na selecédo dos conteudos a serem
trabalhados.

Na perspectiva de Soares et al. (2012, p.64) a realidade material da escola
é fundamental para apropriagdo dos conhecimentos da Educacédo Fisica, pois
“[...] supbe a adequacao de instrumentos teéricos e praticos, sendo que algumas
habilidades corporais exigem, ainda, materiais especificos”.

Deste modo, decidimos realizar a construcdo de materiais pedagdgicos
junto aos alunos. Com esse proveito, visamos a possibilidade de apropriacédo
dos elementos da Cultura Corporal, tendo o material pedagdgico como papel de
facilitador do processo de ensino-aprendizagem, auxiliando o trabalho do professor
como salienta Zabala (1998). Assim, possibilitamos o desenvolvimento do conteudo
jogo, apresentado na obra Metodologia do Ensino da Educac¢do Fisica de Soares
et al.(2012) e, ademais, atendendo ao plano de ensino proposto para/pela escola
onde foi desenvolvida a pratica.

A partir deste contexto elaboramos como objetivo para o presente trabalho:
analisar a importancia da participacdo do educando na construcdao do material
pedagobgico para o seu processo de formacgao educativa, elencando as contribuicdes
que emergiram deste processo participativo e a capacidade de transformacao de
sua realidade para beneficio coletivo, a partir de um recorte das acdes pedagdgicas
realizadas no periodo de ECS Il (anos iniciais do ensino fundamental).

Para tanto, nosso trabalho se constitui por um relato de experiéncia a partir
do ECS Ill, realizado em uma escola publica da rede estadual no municipio de
Santa Maria — RS com uma turma de 4° ano do ensino fundamental, no periodo de
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abril a julho de 2016. Afim de viabilizagdo do trabalho desenvolvido, utilizamos os
registros sistematicos das aulas com intuito de rever as anotagdes, sistematizando
as observagoes e intervencdes, colaborando para organizagcdo dos conteudos,
planejamento e elaboracao dos materiais (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Em sintese, nosso estudo se organiza em um relato de experiéncia realizado
no periodo de Estagio Curricular apresentando o campo de atuagao, a proposta
de trabalho com a construcéo de materiais pedagogicos e a organizacéo didatica;
logo apds, apresentamos uma analise dessa experiéncia, trazendo para discussao
a participacao do educando no processo de construcédo de material pedagogico e
as contribui¢cées para sua formacéo educativa partindo ao encontro dos objetivos
tracados para este trabalho.

2 | ESTRATEGIAS PARA O TRATO PEDAGOGICO

No cenario escolar referenciado, nos deparamos com educandos que
demonstravam anseios por conhecimentos e vivéncias de movimentos corporais,
porém tinham suas experiéncias limitadas em virtude da falta de materiais
pedagobgicos e espaco fisico sucateado. A titulo de exemplo, no que tange aos
materiais disponibilizados para a etapa do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
tinhamos apenas a nossa disposi¢cao algumas bolas de basquetebol e uma corda.

Desta forma, nossa estratégia foi a construcdo de materiais pedagdgicos
utilizando-nos de materiais alternativos e/ou reciclaveis. Segundo Amaral (1988),
objetos que estariam sendo descartados ou n&o serviriam mais para o uso, podem
ser transformados e receber o carater educativo, tendo seu uso para proporcionar
0 acesso a outros conhecimentos.

Rocha (2005, p. 31), menciona a relevancia do material pedagogico para o
trabalho com criangas quando evidencia a mediacdo por meio dos instrumentos,
sendo a “interposicao de apoios externos, concretos, que possibilitem ao individuo
lidar com a realidade de uma forma indireta, ampliando, enormemente, suas
possibilidades de acdo sobre o mundo”, desta forma, apropriando-se destes
instrumentos para desenvolver-se enquanto ser humano na posicado de sujeito
historico e cultural.

Para o processo da construgcdo de novos materiais pedagogicos, ocorrido na
primeira semanade aula, ap6s o contato inicial e observag¢des das aulas do professor
regente, solicitamos aos alunos que colaborassem e participassem trazendo
materiais que pudessem ser reutilizados, de facil acesso e que nao apresentasse
riscos ao manusea-los. Com base em uma lista previamente elaborada e divulgada

para os educandos, arrecadamos materiais (garrafas pets, tampinhas de garrafa e
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de detergente, bolinhas de meia, palitos de madeira, pedacos de madeira, rolinhos
de papel toalha, fios de 13, sacos, fitas adesivas e papel crepom) e realizamos a
organizacgao e sele¢cdo dos mesmos para que finalmente pudessem ser transformados
e receber um carater pedagoégico e ludico. Ademais, confeccionamos: pinos, bolinhas
de meia, tacos, bastdes, pides, bilboqués (brinquedos), entre outros.

Nesse interim, é importante destacar a intensa participacdo dos educandos
no processo de confecgdo dos materiais acima mencionados evidenciando o
contentamento ao participar da atividade proposta. Corroborando com Benjamim
(1984, p. 69), no que refere a diversidade de materiais, “nada é mais adequado
a crianca do que irmanar em suas construcdes os materiais mais heterogéneos”,
que receberam denotacdes pedagdgicas e foram utilizados para auxiliar no
desenvolvimento do conteudo abordado.

Conseguimos, portanto, ampliar as possibilidades de instrumentalizagao
dos elementos da Cultura Corporal, construindo instrumentos mediadores para
que tivéssemos uma Educacéo Fisica de qualidade. Referimo-nos a ‘qualidade’
pelo fato de termos saido da situagcdo precéaria no que diz respeito ao acervo de
material pedagogico e termos superado as condi¢coes evidenciadas inicialmente.
Outro aspecto que merece ser enfatizado foi proporcionar a priori aos educandos
reflexdes sobre a estrutura escolar, mais especificamente em relacdo a Educacéao
Fisica e as necessidades referentes ao ambiente fisico e material pedagogico.

Mota e Amaro (2016) evidenciam a importéncia das condicbes adequadas
de trabalho para os professores de Educacédo Fisica, em especial, referente o
espaco fisico e a disponibilidade de material pedagobgico, seja em numero e/ou
em qualidade, acarretando, pois, uma valorizagao do componente curricular e um
aumento no acesso as praticas corporais pelos educandos, proporcionando para o
contexto escolar um vasto acervo cultural da Educacéo Fisica.

31 PROPOSTA DE TRABALHO

A partir do cenario descrito, de posse dos materiais (pedagobgicos) alternativos,
elaboramos nossa proposta de trabalho. Pautamo-nos, pois, na concepcédo de
Educacédo Fisica denominada Critico — Superadora, elaborada pelo Coletivo de
Autores em 1992, cujo objeto de conhecimento da area é a Cultura Corporal,
destacando-se como conteudos: o esporte, 0 jogo, a ginastica, a danga, as lutas,
entre outros. Cultura Corporal, como define o préprio Coletivo de Autores em sua
obra Metodologia do Ensino da Educacéao Fisica (2012), é:

[...] a materialidade corporea foi historicamente construida e, portanto, existe
uma cultura corporal, resultado de conhecimentos socialmente produzidos e
historicamente acumulados pela humanidade que necessitam ser retragcados e
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transmitidos para os alunos na escola. (SOARES et al., 2012. p.40)

Os conhecimentos acerca da Cultura Corporal necessitam ser transmitidos
democraticamente aos alunos na forma de conteudos, sendo estes uma conquista
e producdo humana que se transformaram em patrimdnio cultural da humanidade
estabelecendo como objetivo a possibilidade de proporcionar uma analise
critica do movimento e das manifestacbes corporais (SOARES et al.,, 2012). A
referida concepcédo de Educacédo Fisica tem suas bases pedagdgicas inspiradas,
fundamentalmente, na Pedagogia Histérico — Critica, desenvolvida por Dermeval
Saviani (SAVIANI, 2013):

As discussbes e criticas formuladas a partir do modelo critico-reprodutivista,
segundo Saviani, foram consideradas superadas. A teoria critico-reprodutivista,
tem a capacidade de realizar a reflexdo e a critica ao existente, podendo explicar
0S mecanismos, mas ndo apresenta possibilidades de intervencdes préticas sobre
analise e/ou fatos da realidade, se limita a constatar e definir que é assim e nédo
pode ser de outro modo. A partir da insatisfacdo do modelo de anélise descrito
anteriormente, houve a exigéncia de um modelo de analise para dar conta do
problema educacional, que resultasse em orientagées com influxo na pratica
pedagdgica, ocorrendo sua alteragédo e possibilitando sua articulagdo com os
interesses populares a fim de transformar a sociedade, surgindo a Pedagogia
Historico - Critica (SAVIANI, 2013. p. 61).

Para planejamento das aulas, adotamos a metodologia dos cinco passos
sistematizados e propostos por Saviani (2012), seguindo a coeréncia com a
proposta de trabalho e com a concepc¢ao de Educacéo Fisica que sustentou nossa
pratica pedagodgica. Para melhor contextualizar os procedimentos metodologicos
empregados para realizacdo do planejamento das aulas citamos Gasparin (2009)
ao apresentar e discorrer sobre uma didatica para os cinco passos do processo
metodoldgico que sdo empregados para materializacdo da pratica pedagodgica
baseada na relacédo dialética entre sujeito e conhecimento, ou seja, educando e
conteudo através da mediacao do professor. A seguir 0s passos:

A Pratica Social (inicial) esta respaldada no contato inicial do aluno com o
conteudo a ser trabalhado, o aluno apresenta seu conhecimento empirico sobre o
tema e conhece o ponto de partida do trabalho. “Frequentemente é uma percepcao
de senso comum, empirica, um tanto confusa, em que tudo, de certa forma, aparece
como natural” (GASPARIN, 2009, p. 16).

A Problematizacéao se refere ao processo de questionamentos e momento de
instigar o educando a refletir, analisar, encontrar possibilidades e alternativas para
transformar a pratica social inicial. Mas, principalmente, refletir criticamente sobre
sua realidade, realizando o questionamento do conteludo escolar com a pratica
social, considerando os problemas que precisam ser resolvidos no cotidiano pessoal
e/ou social. Segundo Gasparin (2009, p.33) “a problematizacdo é um elemento

chave na transicdo entre a pratica e a teoria, isto é, entre o fazer cotidiano e a
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cultura elaborada”, bem como, “[...] 0 momento do processo em que essa pratica
social € posta em questao, analisada, levando em consideracdo o conteudo a ser
trabalhado e as exigéncias sociais de aplicagcao deste conhecimento” (Ildem, p.34).

Por sua vez, a Instrumentalizacédo é a fase de estruturagdo e desenvolvimento
dos conceitos cientificos. Momento de transmisséo e assimilagdo dos conteudos,
respondendo as questdes evidenciadas na fase anterior. De acordo com o referido
autor, o conteudo é posto a disposi¢cao do educando, para que recriem e transformem,
sendo 0 momento em que:

Os educandos e educador agem no sentido da efetiva elaboragéo interpessoal
da aprendizagem, através da apresentacao sistematica do conteddo por parte
do professor e por meio da acao intencional dos alunos de se apropriarem desse
conhecimento (GASPARIN, 2009.p. 49).

Ja a Catarse é o momento de sistematizar o que foi incorporado pelo educando,
mostrando que atingiu um nivel intelectual mais elevado de conhecimento, assumindo

uma nova postura mental. Momento de sintese de entendimento:

[...] a nova postura mental do aluno, que deve ser capaz, neste momento de reunir
intelectualmente o cotidiano e o cientifico, o tedrico e o pratico, demonstrando,
através da avaliacéo, o quanto se aproximou da solucéo das questdes levantadas
e trabalhadas nas fases anteriores do processo pedagoégico. (GASPARIN, 2009.p.
9).

Por fim, a Pratica Social (final) que ocorre a partir da nova posi¢cdo do
educando em relagédo ao contetdo. E o momento de transpor a teoria para uma
nova pratica, o educando detém uma nova forma de pensar a realidade que constitui
a nova pratica social. Assim, argumenta Gasparin (2009), “o conhecimento teérico
adquirido pelo educando retorna a pratica social de onde partiu, visando agir sobre
ela com entendimento mais critico, elaborado e consistente, intervindo em sua
transformacéao” (p. 8).

Ao nos remetermos aos conteudos, corroboramos com Libéneo (1998, p.
39), ao definir que “os conteudos sao realidades exteriores aos alunos” e, “néao
basta que os conteudos sejam apenas ensinados, [...], € preciso que se liguem
de forma indissociavel a sua significacdo humana e social”. Dentre os contetudos
sistematizados para a Educacao Fisica, optamos em trabalhar com o jogo. De
acordo com Soares et al.(2012), o jogo € “ uma invengcéo do homem, um ato em que
sua intencionalidade e curiosidade resultam num processo criativo para modificar,
imaginariamente, a realidade e o presente” (p. 65). Os jogos estudados foram:
jogo do taco, pique-bandeira, boliche, cabo-de-guerra, jogos indigenas e, ademais,
foram construidos brinquedos como: pido e bilboqué.

No processo do jogar a crianga opera suas acbOes de forma significativa,
desenvolvendo sua vontade e ao mesmo tempo tendo as possibilidades de tomadas
de decisbes e escolhas. Assim 0 jogo se propde como elemento para mudar as
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necessidades e a consciéncia da crianca (SOARES et al.,2012). Isto ocorre devido
ao carater que é atribuido as regras do jogo, podendo ser ocultas, em uma situacéao
de imaginacao, e em situacdes de regras claras e precisas, onde 0 objetivo esta
explicito no contexto da atividade.

Considerando que o trabalho foi desenvolvido com uma de 4® ano do ensino
fundamental, ponderamos ser indispensavel elucidar como o0 processo de ensino-
aprendizagem ocorre nesta etapa de ensino. Para tanto, devemos considerar a
organizacao pedagdgica dos conteudos a partir dos Ciclos de Escolarizagao.

Tais ciclos sdo fragmentados em quatro fases (pré-escola até a 32 série,
ciclo de organizacdo da identidade dos dados da realidade; 4* a 6% séries, ciclo
de iniciacdo a sistematizacdo do conhecimento; 7% a 8% séries, ciclo de ampliagdo
da sistematizacdo do conhecimento; 12, 2% e 32 séries do ensino médio, ciclo de
aprofundamento da sistematizagdo do conhecimento.), em que os conteudos sao
tratados simultaneamente e apresentando uma ampliacdo no pensamento do aluno,
ocorrendo de forma espiralada, desde o momento de constatacéo, interpretacéo,
compreensao e explicacao (SOARES et al.,2012).

Encontramo-nos, portanto, na fase do primeiro ciclo de escolarizagéo, que

apresenta as seguintes caracteristicas na perspectiva de Soares et al. (2012, p. 36),

O primeiro ciclo vai da pré-escola até a 3 série. E o ciclo de organizacéo da
identidade dos dados da realidade. Nele o aluno encontra-se no momento da
sincrese. Tem uma visdo sincrética da realidade. Os dados aparecem (nao
identificados) de forma difusa, misturados. Cabe a escola, particularmente ao
professor, organizar a identificacdo desses dados constatados e descritos pelo
aluno para que ele possa formar sistemas, encontrar as relacdes entre as coisas,
identificando as semelhancas e as diferencas.

Assim podemos entender o0 jogo para uma turma de 4° ano (3% série no modelo
antigo de seriacdo), que este deve oferecer “a possibilidade do conhecimento de
si mesmo, do conhecimento dos objetos/materiais de jogos, das relagdes espaco-
temporais e, especialmente, das relacbes com as outras pessoas” (SOARES et
al.,, 2012, p. 67). O jogo neste ciclo é visto como um elemento que propicia as
possibilidades de ac&o implicando na inter-relacdo do pensamento e das relagcbes
sociais, articulado com a convivéncia coletiva, fazendo uso das regras e dos valores
que as envolvem, aplicando a auto-organizacao e avaliacado das atividades, bem
como, a elaboracao de brinquedos/material pedagoégico.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Nosso propésito, a partir de agora, estd em discorrer sobre o educando
enquanto sujeito participativo do processo de constru¢édo dos materiais pedagoégicos,
levantando discussbes sobre as possiveis contribuicbes para sua formagao
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educativa a partir da relacéo dialética entre os autores apresentados pela proposta
de trabalho e/com o processo educativo.

E importante inferir a necessidade de atencdo aos aspectos que envolvem o
educando enquanto sujeito do processo de ensino-aprendizagem, como salienta
Saviani (2012) situando o educando como agente social. O referido autor menciona
que sua teoria deve estar relacionada aos interesses populares, superando o0s
métodos tradicionais e retomando a importéncia do educando na participacao de sua
formacado educativa. Nesse sentido, o autor defende a necessidade e importéncia
da agao participativa do educando nos caminhos educativos, destacando o dialogo
entre professor e educando para alcangcar um nivel mais elevado de conhecimento.

E relevante que tenhamos a compreensdo do papel da escola enquanto
instituicdo formal de ensino, propiciando um entendimento da importéncia dos
componentes curriculares (conhecimento) tratados em seu interior. A escola, como
define Saviani (2013, p. 66), “tem o papel de possibilitar o acesso das novas geracdes
ao mundo do saber sistematizado, do saber metodico, cientifico. Ela necessita
organizar processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade”. O conteudo
escolar € evidenciado por Gasparin (2009, p. 49) como “objeto sistematizado do
conhecimento”, sendo organizados e apresentados aos educandos com mediagéo
do professor.

Seguindo na mesma linha de raciocinio, Soares et al. (2012) argumenta que o

conteldo escolar:

[...] é tratado metodologicamente de forma a favorecer a compreensdo dos
principios da logica dialética materialista: totalidade, movimento, mudanca
qualitativa e contradicdo. E organizado de modo a ser compreendido como
provisoério, produzido historicamente e de forma espiralada vai ampliando a
referéncia do pensamento do aluno através dos ciclos ja referidos. (SOARES et
al., 2012, p. 41)

E imprescindivel o entendimento da relacdo dialética entre educando e
conteudo. Se ha conteudos/conhecimentos, estes construidos e transmitidos social,
cultural e historicamente pela humanidade em suas relagdes, torna-se fundamental
a existéncia de instrumentos e recursos que auxiliardo nessa tarefa, para que
0 conhecimento apresente-se de forma facilitada e com lucidez ao educando,
favorecendo sua apropriacao.

Assim, no trato pedagégico da Educacgao Fisica, o material pedagogico torna-
se de grande importancia, sendo este um recurso facilitador do processo de ensino-
aprendizagem do conhecimento escolar. SOARES et al. (2012, p. 31) explicam que
é “fundamental que criem as condi¢cdes de sua transmissao e assimilacéo”, ou seja,
atribui importancia ao material pedagoégico dando-lhe condicdo de instrumento de
mediacao ao professor na transmissao-assimilagcao dos contetdos.

A Educacéo Fisica, cuja natureza se caracteriza pela centralidade das vivéncias
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de diferentes praticas corporais, necessita de uma gama de recursos materiais e
estruturais. No entanto, destacamos que nao dependemos Unica e exclusivamente
de materiais pedagogicos para a execucgao das aulas e que estes recebem funcdes e
caracteristicas especificas dependendo dos objetivos que permeiam o planejamento
e determinam sua finalidade.

O éapice de nosso trabalho esta ancorado em elencar as contribuicées para o
processo educativo que os educandos obtiveram ao participarem do processo de
construcao dos materiais pedagdgicos, bem como, discorrer sobre a transformacéao
da realidade escolar dos mesmos partindo da participacéo coletiva.

Como mencionamos anteriormente, ao construir novos recursos materiais,
possibilitamos o desenvolvimento de novas praticas corporais, tendo, portanto,
acesso a outros conhecimentos da Cultura Corporal que eram negligenciados
devido a escassez de materiais. Os educandos foram sujeitos de todo o processo
de construcédo dos materiais pedagogicos, sendo estes elaborados pelos e para os
educandos.

Desta forma, tivemos por contribuicdo uma constru¢do mais elaborada
do pensamento a respeito da Cultura Corporal proporcionando um confronto de
saberes no momento em que o educando teve acesso ao conhecimento elaborado
e sistematizado, podendo compara-lo com o conhecimento popular ou empirico que
possuia. Sobre isso, Soares et al. (2012) entendem que:

O confronto do saber popular (senso comum) com o conhecimento cientifico
universal selecionado pela escola, o saber escolar, é, do ponto de vista
metodolégico, fundamental para a reflexdo pedagdgica. Isso porgue instiga o
aluno, ao longo de sua escolarizagéo, a ultrapassar o senso comum e construir
formas mais elaboradas de pensamento. (SOARES et al., p.33)

Destacamos 0 novo significado que foi dado ao material que seria descartado,
proporcionando ao aluno o entendimento de que podemos reutilizar os objetos,
atribuindo novos sentidos a ele, como destaca Benjamin (1984) proferindo que a
crianca faz a historia do lixo da historia, ou seja, o educando desperta a capacidade
de atribuir uma nova vida — novo sentido — ao que seria descartado e, segue o autor,
“ninguém é mais soébrio em relacdo aos materiais do que a crianga: um simples
pedacinho de madeira [...] relne sua solidez no monolitismo de sua matéria, uma
exuberancia das mais diferentes figuras” (idem, pg. 69). Neste sentido, o material
tornou-se significativo recebendo um valor simbdlico e educativo, sendo o educando
protagonista de sua construgao.

Desde a realizagdo do contato inicial com a realidade escolar, que implicava
diretamente no trato com conteudo da Educacéao Fisica até a transformacéao desta
realidade, foram desenvolvidas varias etapas viabilizando as relagées necessarias
com a metodologia proposta por Saviani (2012) e aqui elucidada por Gasparin (2009).
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Em um primeiro momento, professor e educando se encontravam na condi¢ao de
agentes sociais tendo em comum a situagao escolar precaria, sendo esta a pratica
social inicial que proporcionava um carater de desigualdade em relacéo as demais
etapas de ensino.

Através dos momentos de problematizagdo, foi propiciado ao educando
a capacidade de reflexdao sobre a realidade escolar, em que o mesmo teve a
oportunidade de realizar uma leitura critica da situacdo em que se encontrava
a partir das condicbes objetivas que estavam postas. Para Saviani (2012, p.
71), estes momentos se constituem em “detectar que questdes precisam ser
resolvidas”. Desta forma, outra contribuicao para formacao educativa do educando
foi desenvolver a capacidade de analise (critica) da realidade, ndo aceitando as
condicbes que estavam/estdo impostas pelo sistema, seja ele escolar ou social/
politico. Corroborando este pensamento, Neira e Nunes (2006) destacam que ha
uma preocupacao em fazer com que o educando compreenda a dinamica das
relagdes sociais nas quais estao inseridos.

A proxima contribuicdo emergiu pela apropriagéo dos instrumentos produzidos
socialmente e preservados pelos educandos, destacando o passo mais importante
do processo de ensino-aprendizagem e se constituindo o momento de construcao
propriamente dito, em que os educandos realizaram o trabalho de elaborar e
materializar os novos instrumentos para as aulas. Destacamos que o trabalho coletivo
foi essencial, viabilizando as acdes e relacdes entre os educandos, favorecendo o
numero e a diversidade de objetos trazidos para confec¢cao dos novos materiais.

No momento catartico, proporcionamos o entendimento da transformacéao
dos objetos em novos materiais, desta vez assumindo um carater pedagogico.
Gasparin (2009, p. 126) destaca que “na catarse o educando é capaz de situar
e entender as questdes sociais postas no inicio e trabalhadas nas demais fases”,
ou seja, produzimos como contribuicdo a capacidade de entendimento do novo,
que elaborado pelo educando, acrescentou outro (novo) significado. Como novo
caracterizamos os materiais pedagdégicos, instrumentos educativos, brinquedos, o
que propicia uma nova realidade e experiéncia.

E com a pratica social final, podemos relacionar ao momento de igualdade
em que chegamos, depois de todo o processo de construgéo e de transformacao,
chegamos ao ponto em que houve equalizacdo (momentanea) entre todas as
etapas de ensino, pois todos possuiam 0s recursos materiais necessarios para a
realizacdo das aulas de Educacéao Fisica e acesso ao conhecimento, dando mais
um passo no processo de formacgao educativa.

Apoiados em Saviani (2012), situamos o processo educativo como:

[...] passagem da desigualdade a igualdade. Portanto, s6 é possivel considerar
0 processo educativo em seu conjunto como democréatico sob a condicéo de se
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distinguir a democracia como possibilidade no ponto de partida e a democracia
como realidade no ponto de chegada. (p.78)

Entendemos, pois, que os educandos tiveram um avango progressivo em sua
formacado educativa, passando de um estagio para outro sendo protagonistas da
nova configuragcado de Educacéo Fisica, apoiados em um objetivo pautado em sair
da condic¢ao desfavoravel e sem recursos para uma transformacéo de sua realidade
(escolar) produzindo, por fim, um crescimento intelectual a respeito da Cultura
Corporal.

A transformacédo da realidade escolar deu-se pela superagdo da condi¢cao
inicialmente encontrada a partir das relacbes de trabalho entre os educandos e
o professor, como apresenta Soares et al. (2012, p. 128) “ o0 homem constréi e
transforma o mundo a partir do trabalho”, ou seja, o planejamento e a organiza¢éo do
professor juntamente com os educandos através do trabalho coletivo de construcéo
de novos materiais pedagogicos trouxeram a possibilidade de transformacéo da
realidade escolar e edificagdo de um novo contexto educativo.

Os educandos, ao apropriarem-se das contribuicbes que emergiram do
processo de construcao de materiais pedagogicos, obtiveram um avancgo importante
para seu processo educativo, indo ao encontro das palavras de Saviani sobre o
trabalho educativo, “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2013, p. 13). Produzindo, portanto, formas mais adequadas
para atingir o objetivo da superacéao conjuntural da realidade escolar, possibilitando
0 acesso ao conhecimento da Educacédo Fisica e incorporando em sua corporeidade

a producao humana elaborada historicamente.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A realidade evidenciada na escassez de material pedagdgico para trabalhar
com a disciplina de Educacéo Fisica € um dos grandes problemas encontrados pelos
docentes que atuam na educacéo basica do ensino publico, junto com problemas de
infraestrutura e desmotivacao dos alunos, como elucidam alguns estudos da area.

A situacdo encontrada favoreceu vislumbrar possibilidades de mudancgas
oportunizando o trabalho coletivo e a realizagcdo da construcao de materiais
pedagobgicos. Esse fato, proporcionou aos educandos 0 acesso a novos
conhecimentos e movimentos da Cultura Corporal e o trato com o conteudo jogo
transformando a realidade estrutural e material da escola, contribuindo para
formacdo educativa no que se refere a compreensdo e modificacdo da realidade
escolar.

A participacao do educando no processo de construcao de material pedagdgico
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torna-se relevante no que tange a preocupacédo em constituir um educando sujeito
de seu processo educativo, tendo capacidade de leitura de sua realidade e a
mobilizacdo coletiva com seus pares e com o professor desencadeando uma agao
transformadora na busca de meios para 0 acesso ao conhecimento e ampliacao
cultural.

Acreditamos que a proposta de trabalho ora desenvolvida com a respectiva
fundamentacgédo tedrica utilizada conseguiu transformar a realidade dos educandos,
favorecendo possibilidades de transformacéo e de superacdo através da analise
da realidade escolar, do trabalho coletivo, tomada de decisdao em nao aceitar o que
estava imposto pelo sistema escolar.

A proposta de constru¢céo de materiais pedagogicos foi desenvolvida no intuito
de apresentar uma possibilidade para a acdo docente no trabalho com a disciplina
de Educacao Fisica, sendo uma forma de atenuar a adversidade encontrada. Desta
forma, evidenciamos que tanto a equipe diretiva quanto o professor devem estar
atentos na busca de recursos para a aquisicdo dos materiais especificos para o
trato com o conhecimento da Cultura Corporal, possibilitando que o aluno tenha um
contato com o material oficial do processo de ensino.

Por fim, outro aspecto relevante deste trabalho esta em se tratar de uma acéao
desenvolvida no periodo de estagio curricular que possibilitou pensar sobre a pratica
pedagogica enquanto futuro professor, na busca de uma formacgao de exceléncia e
no compromisso com a natureza da profissao: produzir/transmitir conhecimento (o

trato pedagogico com o conhecimento sistematizado).
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RESUMO: Este artigo versasobre anecessidade
do curriculo ser constituido de maneira
significativa e ao mesmo tempo atraente para
os alunos. O curriculo retrata a educacgao, sua
finalidade deve ser socializar, integrar saberes
e conhecimentos para a melhoria da sociedade
e das pessoas que nela estdo inseridas.
Constatamos que o curriculo, mesmo com
as inumeras mudancas na sociedade, ainda
reproduz os interesses sociais e politicos das
classes dominantes. Relacionar os anseios
por uma sociedade mais justa, moderna e sem
desigualdades ao universo escolar é funcéo da
escola. Para contextualizar o curriculo, e dessa
forma o Ensino de Ciéncias por ele orientado,
ha a necessidade de alicerca-lo a praticas
significativas e ao mesmo tempo desafiadoras
para os estudantes, destacam-se os temas
sociocientificos. O ensino de Ciéncias carece de
movimentos inter e transdisciplinares que seja
apoiado e desenvolvido por todos os envolvidos

A Educacao no Ambito do Politico e de suas Tramas 3

no processo educacional: a comunidade, a
escola, gestores, pais e professores, estes
ultimos com necessidades de formacgéo
continua para compreender, avaliar e articular
as novas metodologias com o0s anseios da
comunidade escolar. Assim um ensino de

Ciéncia contextualizado, ou seja, menos
fragmentado proporcionard aos estudantes
uma aprendizagem realmente significativa para
sua vida em sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo;

Ciéncias; Transdisciplinaridade.

Ensino de

CURRICULUM: PROSPECTS FOR A
TEACHING OF SCIENCE ARTICULATED
WITH REALITY

ABSTRACT: This article discusses the need
for the curriculum to be constituted in a way
significant and at the same time appealing to
students. The curriculum portrays education, its
purpose should be to socialize, integrate know
and knowledge for the betterment of society and
the people who are inserted in it. We find that the
curriculum, even with the numerous changes in
society, still reproduces the social and political
interests of the ruling classes. Relating the
yearnings for a fairer, modern and without

inequalities to the school universe is function of

Capitulo 7




the school. To contextualize the curriculum, and thus the Science Teaching guided by it,
it is necessary to base it on meaningful and at the same time challenging practices for
the students, the social-scientific themes stand out. Science education lacks inter and
transdisciplinary movements that are supported and developed by all those involved in
the educational process: the community, the school, directors, parents and teachers,
the latter in need of continuing education to understand, evaluate and articulate the
new methodologies with the wishes of the school community. Thus a less fragmented
contextualized science teaching will provide students with a truly meaningful learning
for their life in society.

KEYWORDS: Curriculum; Science teaching; Transdisciplinarity.

11 INTRODUCAO

A sociedade esta em um movimento acelerado de transformagdes, assim como
ela, o0 meio educacional precisa se mobilizar para acompanhar essas mudancgas. A
escola como meio socializador precisa desenvolver um curriculo contextualizado
para que a educagcdo nado se torne sem funcionalidade e significado quando a
relacionarmos com outras areas da sociedade.

O curriculo deve propor atividades que promovam a integracéo dos conteudos,
gue sao muitas vezes trabalhados de forma esporadica sem contextualizacao. Nesse
sentido, ao inserir nas aulas questdes sociais, presentes na comunidade onde o
aluno estéa inserido, acredita-se que o ensino tenha mais significado, estimulando
uma participacdo mais ativa e dindmica do estudante.

A educacdo orienta o desenvolvimento de uma sociedade, pois através dela o
conhecimento é compartilhado e difundido. Todavia, para que isso ocorra, o curriculo
deve ser inovador para que a educacdo nao se torne um veiculo de interesses
sociais, que prolifere apenas valores e crengas dos grupos dominantes.

Esses grupos, segundo Freire (2013), defendem uma sociedade dividida em
classes, logo protegem a conservacédo de uma estrutura socioeconédmica no qual
coexista uma classe dominada.

Pensando no ensino de Ciéncias, percebemos que inovar significa empregar
situagdes de ensino que tornem mais expressivas as situagdes de aprendizagens.
Ha algum tempo propostas de ensino inter/transdisciplinar vem sendo incorporadas
no contexto escolar e mais recentemente estudos de diversos autores propde o
uso de temas sociocientificos, baseados em propostas de cunho local, para se
conduzir os estudos e as discussdes de professores e alunos acerca dos conteudos
curriculares e extracurriculares.

Pereira (2010) expde que, geralmente a natureza dos temas sociocientificos é
polémica ou controversa, podendo ser considerados por uma série de perspectivas,
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nao possuindo conclusdes simples e envolvendo na maioria das vezes aspectos
morais e éticos. Portanto, explorar temas relevantes presentes na vida dos
estudantes, que os excitem e desafiem, contribuem para a construcdo de um saber
mais integrado entre o estudante, a educacgéo, sua regido e o mundo.

A utilizacdo de temas sociocientificos, atrelados a um ensino inter/
transdisciplinar, estaria de acordo as propostas curriculares atuais, embasados em
novas metodologias de ensino, formas de abordagem do conteudo, novas relagcbes
com o conhecimento, novas formas de avaliacdo, das relacdes entre professor,
aluno e sociedade.

Varios aspectos devem ser analisados ao se propor um ensino de Ciéncias
inter/transdisciplinar baseado em temas sociocientificos, entre eles a formacao
dos docentes, pois muitos deles néo tiveram em sua graduagcao experiéncia com
metodologias que abordassem a utilizacdo de temas sociocientificos voltados para
as inter-relacdes Ciéncias-Tecnologia-Sociedade (CTS) no contexto escolar.

Tenredo-Vieira (2006, apud BATISTA, 2014, p.20) descreve que “a metodologia
inadequada na formacéo dos professores nas instituicées de ensino superior retrata
uma pratica pedagogica limitada para a promocao de uma educacao CTS”. Para
Batista (2014) isso ocorre por que a maioria dos professores foca nos aspectos
conceituais da Ciéncia que nao apresentam as exigéncias formativas para a
implementacdo de um ensino contextualizado com temas sociocientificos.

2|1 PROBLEMATIZAR A EDUCACAO TRANSFORMA A SOCIEDADE

A histéria da educacdo mundial nos alimenta de anseios e duvidas sobre qual
o melhor método, o melhor estimulo e recursos para que se tenha uma educacéo
verdadeiramente significativa para os estudantes. Observamos que a sociedade
evolui rapidamente principalmente em relagdo as tecnologias, entretanto, ainda
hoje, a forma de se abordar a educacédo continua estagnado como décadas atras.

Muitas escolas, mesmo que involuntariamente, reproduzem valores de grupos
sociais “dominantes”, assim como era feito na Babilénia onde as escolas publicas
tinham a intencé&o de impor os valores dos conquistadores.

A luta por uma educacédo de qualidade, comprometida com a construgcéo de
saberes e conhecimentos acompanha a prépria evolugao dos seres humanos,
desde os primeiros fildsofos e pensadores a Santo Agostino, que afirmava que “o
saber nao é transmitido pelo mestre ao aluno ja que a posse da verdade é uma
experiéncia que vem de interior das pessoas” (ARANHA, 2006, p. 113), passando
por Lutero que propunha jogos, exercicios fisicos, musicas como meio de fortalecer
o0 conhecimento, por Hegel onde a educacao consistia em formar o homem ele
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mesmo, compreendemos o quéo complexo é o ato de ensinar.

Durante toda a evolucdo da sociedade foram propostas inUmeras teorias e
metodologias de ensino. No Brasil a metodologia de Paulo Freire influenciou a forma
de se ver a educacéo, até entao a escola publica mesmo com algumas tentativas de
torna-la universal e igualitaria para todos, sempre ficou voltada para os interesses
das classes dominantes, que buscavam na escola profissbes que os ajudassem a
continuar no poder, e aos setores menos favorecidos da sociedade eram ofertados
cursos de qualificacéo para o trabalho, na sua maioria mecanicos.

Em 1962, em Angicos, Rio Grande do Norte, Paulo Freire alfabetizou trezentos
trabalhadores em 45 dias, a repercussao desse fato foi tdo intensa que Freire
foi convidado a compartilhar esse método em favelas de Recife, pelo na época
governador Miguel Arrais. O Governo Federal considerando os resultados deste
trabalho em Pernambuco interessou-se pelo projeto almejando alfabetizar cerca de
dois milhdes de adultos no pais, entretanto, com o golpe militar esse projeto nao foi
concretizado.

Mesmo nédo conseguindo expandir suas ideias de alfabetizacdo naquele
momento Paulo Freire fez histéria na educacao, tanto brasileira como mundial,

orientado por percepc¢des e inquietagées como:

[...] vivemos numa sociedade dividida em classes, na qual os privilégios de uns
impedem a maioria de usufruir os bens produzidos. Se a vocagdo humana de
se realizar s6 se concretiza pelo acesso aos bens culturais, ela € “negada da
injustica, na exploracdo, na opressdo, na violéncia dos opressores, mas afirmada
no anseio da liberdade, da justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacao de
sua humanidade roubada”. (ARRUDA ARANHA, 2006, p. 337)

Freire (2013) defende que néo basta que o oprimido tenha consciéncia da
opressao, mas que lute para transformar essa realidade. Com as propostas de
Paulo Freire podemos perceber que o aluno ndo deve ser tratado como um mero
receptor de conceitos, mas que ele seja critico perante as informacdes que |he séo
repassadas, ou seja, a educacéo deve ser problematizadora para que os alunos
tenham consciéncia do mundo que os cercam.

Para Morin (2008) ha necessidade de um principio de explicacdo que va
além da simplificacdo, o autor define este principio como da Complexidade, que
segundo ele procuraria além de distinguir e analisar o precedente, também deveria
estabelecer a comunicacdo entre aquilo que é distinguido, no caso o objeto e o
ambiente, a coisa observada e seu observador. Para o autor (2008, p. 30) “hoje,
h&a de se insistir fortemente na utilizacdo de um conhecimento que possa servir a
reflexdo, mediacéo, discussao, incorporacao para todos, cada um no seu saber, na
sua experiéncia, na sua vida”.
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31 CURRICULO: CONCEPCOES E PROPOSTAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Quando pensamos em curriculo algumas vertentes devem ser analisadas
como: 0 que se deve ensinar ou 0 que os estudantes devem aprender? O que
realmente se transmite e se assimila? Quais métodos e processos de ensino seriam
mais significativos?

A escolha do curriculo influenciara tanto na compreensao que o aluno tera
sobre a sociedade, como na consolidacdo das mudancas almejadas para que ela
seja mais humana e justa.

Influenciados pelas agencias internacionais, que cobram a oferta de educacéo
basica para todos os cidadaos, as escolas seguem uma proposta nacional comum
de conhecimento, dando a impressao que todos vivem em uma mesma realidade,
sem diferencas. Com essa proposta a sociedade capitalista se destaca, pois os
conhecimentos sao transmitidos para atenderem as necessidades do mercado de
trabalho. Esta visdo esta consolidada através das politicas educacionais brasileiras
que nos fazem perceber estratégias para se manter uma hegemonia burguesa.

A nova forma de se entender os conhecimentos produzidos nas Ciéncias
tem provocado uma busca por reformas educacionais e consequentemente uma
reformulacao no curriculo.

No Brasil os Parametros Curriculares Nacional - PCNs, anunciados como
proposta flexivel (BRASIL, MEC, 1997, p. 13), ja traziam uma ideia de “sociedade
do conhecimento”, contudo essa imagem n&o pode ser considerada em si mesma,
pois as instituicbes necessitam de financiamentos, e estes sdo em grande parte
restritivos.

Assim, a autonomia do curriculo se depara com a necessidade de recursos
e infraestrutura, que estdo intrinsicamente relacionados as politicas de avaliacéao
quantificadora de uma serie de indices de qualidade da educacéo, tornando-se
verdadeiros mecanismos de aprovisionamento dos conteudos que compdem o
curriculo escolar.

Os sistemas de ensino tem autonomia para organizar o seu curriculo, contudo
essa escolha deve estar vinculada as diretrizes nacionais para que os conteudos
tenham conformidade com a base nacional comum. O Artigo n° 26 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB n° 9.394, 20 de dezembro de 1996
ja estabelecia que:

“Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”. (LDB, 1996.)

Em muitas instituicbes o ensino basico, em seu ultimo ciclo, € tido como
profissionalizante, ou seja, o aluno além da base nacional comum devera ter
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conhecimentos e experiéncias capazes de solucionar problemas relacionados a
sua area de formacéo profissional.

Segundo o Regimento Geral do Instituto Federal de Rondénia, instituicao que
oferta ensino técnico concomitante ao médio, no seu Art. 106, o curriculo deve
atender a légica de formacgao, a identidade institucional, a transdisciplinaridade e a
interface entre os campi. O inciso 2° traz que a identidade institucional é constituida
por procedimentos educativos que caracterizem a formacéo para a cidadania e o
mundo do trabalho, envolvendo os eixos de ensino, pesquisa e extensao integrados
e a abordagem de temas relacionados ao desenvolvimento regional.

Mesmo as instituicoes descrevendo as suas propostas de ensino, nesse
exemplo voltado para a formacé&o social e para o mercado de trabalho, observa-se
uma crescente discusséo sobre a consolidag&o do seu curriculo. Muitos estudantes,
como também alguns profissionais atuantes nessas instituicdes, discutem o seu
curriculo, exemplificando que contetudos que sao cobrados em processos seletivos
como o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM n&o sdo atendidos nessa
modalidade de ensino. Confirmamos com essas experiéncias que por mais que se
tente consolidar um ensino voltado para as caracteristicas regionais, nao se deixa
de lado as cobrancas de um curriculo nacionalmente selecionado por gestores que
favorecem as classes dominantes.

“Com a perspectiva de atender aos desafios postos pelas orientagfes e normas
vigentes, é preciso olhar de perto a escola, seus sujeitos, suas complexidades e
rotinas e fazer as indagacgdes sobre suas condi¢cdes concretas, sua histéria, seu
retorno e sua organizacao interna”. (FERNANDES (Org.), 2007, p. 06).

Segundo Edgar Morin (2013, p.31) “Um saber s6 é pertinente se & capaz
de se situar num contexto. Mesmo um conhecimento mais sofisticado, se estiver
totalmente isolado, deixa de ser pertinente”.

Para Gimeno Sacristan, (SACRISTAN, 2000, p.125 In suplemento pedagogico
da APASE - Sindicato dos Supervisores do Magistério do Estado de Sao Paulo), “o
termo curriculo provem da palavra Currere que se refere a carreira, a um percurso
que deve ser realizado e, por derivacéo, a sua representacdo ou apresentacao”.
A escolaridade é um percurso para os alunos/as, e o curriculo é seu recheio, seu
conteldo, o guia de seu progresso pela escolaridade. (APASE, p. 11)

Paracontextualizaro ensino de Ciéncias € interessante incorporar questdesASC
(Aspectos Sociocientificos) no curriculo. O objetivo da utilizacdo desses aspectos
no ensino é: 1 — Relevancia — Encorajar os alunos a relacionar suas experiéncias
escolares em ciéncias com problemas reais e desenvolver responsabilidade sociais.;
2 — Motivagédo; 3 — Comunicagao — ajudar os alunos a verbalizar, ouvir e argumentar;
4 — Andlise — ajudar os alunos a desenvolver habilidades de raciocinio sistematico e

profundo.; 5 — Compreenséo — auxiliar na aprendizagem de conceitos cientificos e
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de aspectos relativos a natureza da ciéncia (RATCLIFFE, 1998; RYDER, 2001 Apud
SANTOS, 2002)
Wildson Santos expde que:

“A mediacao das questdes relativas a ciéncia e tecnologia, nesse sentido, poderia
ser desenvolvida a partir do que estamos denominando de ASC, ou seja, de
questdes ambientais, politicas, econdmicas, éticas, sociais e culturais relativas a
ciéncia e tecnologia. A abordagem desses aspectos no curriculo de ciéncias teria
0 papel de contribuir para o letramento cientifico e tecnolégico na perspectiva
humanista”. (SANTOS, 2002 p. 49)

Dessa forma, ao se considerar a concepc¢éo de letramento cientifico, almeja-
se que a parceria entre a utilizacao de temas sociocientificos e o ensino de Ciéncias
direcione o fazer educativo, de forma que o conhecimento seja significativo e util
para os alunos, através de uma educacéao cujo processo de ensino e aprendizagem
busque a compreensao do mundo tecnoldégico com base nos valores humanos.

Com isso a escola deixara de exercer apenas o papel de preparar as pessoas
para exercer suas fungdes sociais, como a empregabilidade, estard também
oportunizando a intensificacdo da aprendizagem e da autonomia dos alunos em
relacdo a busca de aprendizagens que o levem a liberdade de escolha construindo

seu proprio caminho, sua propria existéncia.

41 MORIN, CIENCIA E TRANSDISCIPLINARIDADE

Sobre o curriculo a politica curricular nacional descreve que:

[...] este conceito envolve outros trés, quais sejam: curriculo formal (planos e
propostas pedagodgicas), curriculo em acdo (aquilo que efetivamente acontece
nas salas de aula e nas escolas), curriculo oculto (o ndo dito, aquilo que tanto
alunos, quanto professores trazem carregados de sentidos proprios, criando as
formas de relacionamento, poder e convivéncia nas salas de aula). (BRASIL,
1998)

Um dos maiores entraves do curriculo é torna-lo significativo e ao mesmo
tempo atraente para os alunos, ou seja, vivemos hoje rodeados por uma infinidade
de recursos. A todo tempo estamos em contato com informacgdes, e estas séo
transmitidas de diferentes formas, tornando a escola e seu contetudo obsoleto para
as pretensdes dos alunos.

Deparamo-nos com alunos desejando desvendar os segredos dos jogos de
smartphones, games, computadores, e totalmente desmotivados para os assuntos
que estdo inclusos no curriculo escolar. Porque isso ocorre? Ocorre porque
nesses meios os alunos sdo constantemente desafiados e esse desafio os faz
pensar e construir seus proprios caminhos para a aprendizagem daquele enigma.
Ao contrario nas escolas os assuntos sao tratados de forma tradicional, onde o
professor transmite uma informacédo, muitas vezes fragmentada, e o aluno recebe
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como algo mecénico.

Para Morin (2008), o excesso de informacéo sem a possibilidade de articulacéo
€ fragmentada, e assim, de uma possibilidade de reflexdo pequena, pois 0 excesso
culmina numa falta de vontade de refletir. O autor insiste que o progresso dos
conhecimentos especializados que ndo se comunicam uns com 0s outros provoca
uma regressao do conhecimento geral, sendo as ideias gerais ocas e abstratas.

Para Thomas Kuhn (Apud. Morin, p. 137) “o desenvolvimento da ciéncia né&o se
efetua por acumulag¢ao dos conhecimentos, mas por transformacdes dos principios
que organizam o conhecimento. A ciéncia n&o se limita a crescer; transforma-se”.
Em consonéncia, Morin expde que vivemos atualmente com os principios que
corresponde a idade classica, do século XVIII ao fim do século XIX, e esses sédo
principios que devem ser transformados, visto que ocorre uma dissociagéo entre o
sujeito e o objeto.

Morin (2008) destaca que “cada vez mais as disciplinas se fecham e nao se
comunicam umas com as outras. Os fenbmenos sao cada vez mais fragmentados,
e ndo se consegue conceber a sua unidade”. E preciso, segundo o autor, ir além da
interdisciplinaridade trabalhada nas escolas, e consolidar o que o autor traz como
transdisciplinaridade. Para o autor a ciéncia nunca teria sido Ciéncia se néao tivesse
sido transdisciplinar. Morin deixa explicito que a verdadeira questao néo esta em
“fazer transdisciplinar” e sim “que transdisciplinar é preciso fazer”.

Precisamos, segundo Morin:

“promover uma nova transdisciplinaridade que possa fazer com que 0os dominios
cientificos se comuniquem, sem operar a reducéo. Para tal necessita-se de
um paradigma de complexidade, que, a0 mesmo tempo separe € associe que
conceda os niveis de emergéncia da realidade sem o seduzir as unidades
elementares a as leis gerais, tudo isso avesso ao paradigma de simplificacao
(reducao/separacao)”. (MORIN 2008, p. 38).

Para Morin, é preciso encontrar caminho para alcangarmos um pensamento
multidimensional que integre e desenvolva formalizacdo e quantificacdo, mas que
nao se restrinja a isso. O autor coloca ainda que o método da complexidade pede
para pensarmos nos conceitos, sem nunca data-los por concluidos, destacando

ainda que:

“[...] um universo estritamente determinista, que fosse apenas ordem, seria um
universo sem devir, sem inovac&o, sem criacdo, ao passo que um universo em
desordem n&o conseguiria constituir organizacao, ou seja, incapaz de conservar
a novidade e consequentemente a evolucdo e o desenvolvimento”. (MORIN
2008, p. 38).

Para o autor é necessario conceber um universo hibrido entre ordem, desordem,
interagao e organizacao, trabalhando com a incerteza, incitando o que ele chamou

de o pensamento complexo. Cabe destacar que para Morin “atingir a complexidade

significa atingir a binocularidade mental e abandonar o pensamento caolho”.
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Esse pensamento complexo citado por Morin, poderia se destacar nas
instituicbes de ensino, por meio de projetos articulados que contemplassem o0s
anseios locais, atrelando o ensino ao seu cotidiano, de forma que o estudante
pudesse compreender que conjuntamente pode discutir pontos de vista e buscar
alternativas para a solugcéo de um problema.

51 A FORMACAO DE PROFESSOR NO CENARIO ATUAL DA EDUCACAO

De nada adianta ter um curriculo de Ciéncias considerado inovador somente
no papel. Toda execucgao e consolidagao do curriculo se desenvolveréo através das
praticas dos responsaveis em coloca-lo em acéo, os professores.

Morin descreve que:

“[...] temos que caminhar para uma concepcéo mais enriquecida e transformada
da ciéncia, onde o objeto se comunique como sujeito, assim como a
antropossociologia com as ciéncias naturais, para assim, diante fatos produzirem
um pensamento capaz de conceber um enraizamento dos valores numa cultura
e numa sociedade, issoO sem esquecer que é necessario desintegrar as falsas
certezas e as psedo-respostas quando se quer encontrar respostas adequadas”.
(MORIN, 2008, p. 122 grifo nosso)

Sabe-se que a evolugcao e a forma de se estabelecer novos conhecimentos
se propagam velozmente e que hoje a formacédo do professor ndo da conta dessa
demanda. O professor como pesquisador é fundamental, porém se faz necessario
possibilitar a constru¢cao de um curriculo renovador, onde tanto o professor quanto
o aluno possam ser o mediadores desta construcéo.

Para Sacristan (2000), a formacao do professor ndo costuma ser das mais
adequadas quanto ao nivel e a qualidade para que estes possam abordar com
autonomia o plano de sua propria pratica.

Sabendo que, o curriculo n&o se determina como um programa de ensino e que
a sua execucao se faz em um ambiente repleto de subjetividade e complexidade é
gue se torna necessario uma avaliacdo sobre como se baseia e se executa a pratica
pedagogica. “Por isso, o tema da formacao de professores assume no Brasil de
hoje importancia crucial, ainda que a questdo de fundo continue sendo as politicas
publicas e as efetivas condi¢es de funcionamento das escolas publicas” (LIBANEO,
2002, p. 07. Apud PUCCI NETO, s/d).

Nesse sentido, Libaneo evidencia que é essencial que o professor estabeleca
uma critica perante o regime e a sua atuacao educacional. Apesar da sua formacao
nao possibilitar subsidios e competéncias para isto, ele como participante da acao
curricular tem o dever torna-la eficiente com a sua pratica.

Mellado e Gonzalez (2000 In Pérez, 2010) consideram que o conhecimento
profissional para ensinar Ciéncias é complexo, porque integra saberes docentes
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epistemologicamente diferentes do professor, de acordo com as experiéncias
vivenciadas em cada momento de sua preparacdo profissional. Nesse sentido,
Martinez Pérez (2010, p.57) expbe que “A Formacao Continuada de Professores
de Ciéncias, ndo pode ser reduzida a um processo individual, pelo contrario faz
parte de um processo contextualizado de acordo com a dindmica da escola e sua
complexa organizacao”.

Deste modo, para que a Formacgédo Continuada dos Professores de Ciéncias
seja socialmente contextualizada é preciso que os professores participem ativamente
dessa formacdo, buscando desenvolver uma cultura de colaboracéo, onde a
autonomia escolar sobressaia perante processos organizacionais tradicionais de

ensino.

[...] Ser professor é compreender os sentidos da instituicéo esg:olar, integrar-se
numa profissédo, aprender com 0s colegas mais experientes. E na escola e no
dialogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registro das
praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo s&o elementos
centrais para o aperfe{igoamento e a inovagcdo. S&o estas rotinas que fazem
avancar a profissao (NOVOA, 2009, p.3)

Ao tratarmos sobre a formacao dos professores na perspectiva de Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente, ainda enfrenta-se uma grande desafio, posto
gue muitos professores impregnam consigo crencas tradicionais de ensino.

Para ultrapassar a barreira de certas crencgas, Martinez Pérez (2010) destaca
que ao considerarmos os professores como intelectuais transformadores, estamos
reivindicando sua capacidade de refletir e agir de acordo com seu préprio raciocinio,
podendo os professores posicionarem-se diante dos problemas particulares de seu
ensino e das politicas curriculares que regulam seu trabalho.

Assim, a formacdo critica do professor implica em investir maiores esfor¢os na
busca poruma autonomia docente, diante de seu papel nas escolas como profissional
da educacédo, como também diante dos problemas politicos relacionados com as
diferentes formas de entender seu trabalho.

Martinez Pérez (2010) considera que uma forma de oferecer possibilidades
de realizacdo da autonomia docente nos processos formativos, seria trabalhar
os elementos centrais que a constituem, em termos de responsabilidade ética,

compromisso social e competéncia profissional.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que apesar das propostas curriculares culminarem, em alguns
casos, em uma diferenciagdo entre o ensino ofertado a grupos sociais distintos, ela
tem imensuravel importancia como veiculo de transformacgéo da sociedade.

Necessitamos questionar e adaptar o curriculo, pois muitas vezes ele impde
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contetudos que se nao forem contextualizados se tornam insignificantes para os
alunos. Portanto, um curriculo ndo pode ser estabelecido dentre os muros da escola,
sua formulacédo deve observar o contexto social e real dos envolvidos. E necessario
vencermos a ideia que o curriculo se entende como contetdos a serem seguidos.

Ao abordar temas sociocientificos na educacéo trazemos para discusséo os
assuntos vivenciados pelos estudantes. Ao se desenvolver uma cultura de resolucéo
de problemas relacionados ao local onde vivem, estes estudantes serdo desafiados
a resolver um problema que é de seu interesse. A educacéo estara cumprindo seu
papel de formar cidadéos reflexivos e criticos diante das situacdes e acontecimentos
ocorridos na sociedade.

Outro ponto positivo de se abordar temas sociocientificos na escola é a
possibilidade de se conduzir uma educagdo de forma transdisciplinar onde as
disciplinas possam “conversar entre si”, superando a abordagem fragmentada dos
conteudos que ainda estédo presentes em muitas instituigdes.

Como diria Morin (2008) é necessario atingir a binocularidade mental e
abandonar o pensamento caolho, ou seja, alcangar o que o autor chamou de
complexidade.

Destarte, para que o curriculo e o0 ensino de Ciéncias tenham significado ha de
contemplar uma formacao critica para aqueles profissionais que sao responsaveis
por orientar os estudantes para conquista de seus saberes e conhecimentos. Os
professores como agentes transformadores que sao devem, apesar das dificuldades
existentes, se manterem atualizados para conseguir acompanhar as mudancgas
frenéticas que ocorrem na sociedade atual.

Assim, com um curriculo centrado no desenvolvimento local, com alunos
desafiados a resolver os problemas que Ihes afetam, com professores atualizados
e buscando construir um ambiente colaborador, pautado em temas sociocientificos
trabalhados de maneira transdisciplinar, a educacao tende a cumprir seu papel

transformador perante a sociedade.
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RESUMO: A domesticacéo do corpo a partir da
disciplina é visivel nos espacos escolares. Uma
rede de dominacdo sustentada por gestores,
professores, psicologos, psicopedagogos,
psiquiatras e Estado promove a criacdo de
“sujeitos passivos” e obedientes. Renega-se
ao corpo a fala corpérea, sonora e gestual em
nome de um conceito confuso e duvidoso de
produtividade e disciplina. Este ensaio tem
como objetivo provocar reflexdbes acerca das
tematicas: disciplina e corpo na sala de aula. A
escola, numa sociedade de classes, organizada
a partir dos interesses do capital, dificulta o
acesso, permanéncia e garantia de sucesso as
criancas das classes populares. Utilizando da

medicalizacdo e outras formas de dominagéao
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do corpo como ferramenta para obtencédo de
uma sociedade acritica, passiva, a escola tem,
juntamente com a Psicologia e a Medicina,
produzido o fracasso e sofrimento. A instituicdo
escolar continua sendo uma das mais eficazes
ferramentas disciplinadora do povo, a servico
de pequenos grupos elitistas. No presente
texto, partimos de revisdo bibliogréfica,
observacgodes e analise dos relatérios de Estagio
Curricular Obrigatorio do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Rondbnia, campus
de Vilhena para refletir sobre a tematica. A partir
de uma escola deficiente e excludente nota-se,
por parte de alguns profissionais da educagao,
uma transposicao de responsabilidades, que
sai do campo social partindo para a o individual.
A escola tem, a nosso ver, estado a servico
do capital e de uma sociedade disciplinar,
quando culpabiliza o aluno e se isenta de seu
compromisso pedagdgico e social de garantia
de educacéo para todos.

PALAVRAS-CHAVE: Corpo. Escola. Disciplina.

Estagio Curricular.

MEDICALIZED EDUCATION: THE
INSENSIBILITY OF THE SCHOOL FRONT
THE ACTIVE BODY

ABSTRACT: The domestication of the body
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through discipline is visible in school spaces. A network of domination sustained
by directors, teachers, psychologists, psychopedagogues, psychiatrists and the
state promotes the creation of “passive and obedient subjects”. The body is denied
body, sound and gesture speech in the name of a confused and doubtful concept
of productivity and discipline. This article aims to provoke reflections on the themes:
discipline and body in the classroom. School, in a class society, organized from the
interests of capital, makes it difficult for children of the popular classes to access, stay
and guarantee success. Using medicalization and other forms of body domination as a
tool for obtaining a passive, uncritical society, the school has, together with psychology
and medicine, produced failure and suffering. The school institution remains one of the
most effective disciplining tools of the people, serving small elitist groups. In the present
text, we start from a literature review, observations and analysis of the reports of the
Compulsory Curricular Internship of the Pedagogy Course of the Federal University of
Ronddnia, Vilhena campus to reflect on the subject. From a deficient and exclusionary
school, some education professionals, a transposition of responsibilities, which leaves
the social field leaving for the individual, note it. The school has, in our view, been at the
service of capital and a disciplinary society, when it blames the student and disclaims
its pedagogical and social commitment to guarantee education for all.

KEYWORDS: Body. School. Subject. Curricular stage.

11 INTRODUCAO

Os conceitos eugenistas aportam no Brasil ainda no século XIX. Com o intuito
de aprimoramento de ragas, conta com o respaldo médico na promocao de ideias
higienistas como forma de controle social e politico. Neste sentido, Luengo (2010,
p. 29) acrescenta que tais ideias visavam “[...] possibilitar condicbes de produzir
uma norma familiar capaz de formar cidaddos domesticados, higienizados e
individualizados, que se tornariam aptos a colaborar com o progresso da cidade,
do estado. Enfim, da patria”. Encontrou terreno fértil nos espacos escolares no
inicio do século XX. A instituicdo criada para infancia se tornaria a partir disto, uma
ferramenta na tentativa de combate a desordem social.

A medicina higienista passaria entdo a atuar de maneira progressiva e
privilegiada, sem interferéncias de terceiros, dentro do dmbito escolar, tornando
assim a escola um espaco preventivo, fiscalizador e, acima de tudo, punitivo aos
que fugiam da ordem estabelecida. Luengo (2010, p. 29) traz uma referéncia do

pensamento da época:
[...] o pensamento higienista seria, entdo, uma das formas disciplinares que
surgiram com o objetivo de reestruturar o nucleo familiar, mas isso s6 ocorre

através do poder médico, que se insere na politica de transformacé&o do coletivo
para compensar as deficiéncias da lei e entrar no espago da norma.
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Assim, o0s principios eugenistas e higienistas como condicionadores
disciplinares modelaram ao longo das décadas a organizacéo social, utilizando da
instituicdo escola como um dos instrumentos de dominio, estabelecendo os padrbes
de normalidade e permitindo intervengcées médicas dentro dos estabelecimentos
escolares como praticas de controle. Como afirma Zola (1972, apud LUENGO,
2010) a medicina tem se tornado a principal instituicao de controle social, ao lado
ou ainda incorporada pelas mais tradicionais instituicoes como a religido e a lei.

Nos dias atuais, por boa parte dos profissionais da educacéao e saude, acredita-
se que na atual conjuntura a intervencao médica se faz necessaria para obtencao de
“bons comportamentos” dentro das salas de aulas, como Ciasca (2003), que aponta
fatores que tornam compreensiveis as praticas medicalizantes, atribuindo a crianca
a culpabilidade pelo né&o aprender. Por outro lado, ha profissionais que questionam
a necessidade desta intervencédo e apontam para a crescente medicalizagcédo das
questdes escolares, como Collares; Moysés (2011), que criticam a reducao de
questdes de grandes magnitudes sociais, politicas e pedagodgicas a biologizacéo
da vida. Estas vozes dissonantes alertam para as consequéncias desta visdo que
subtrai o papel pedagoégico da escola no trato das questdes da ndo aprendizagem
e passa a tratar em consultério médico doencas que sequer foram comprovadas
cientificamente.

Sabe-se, pois, ou espera que seja sabido por parte do primeiro grupo citado
de profissionais, que a sociedade vive sob o julgo de padrées que atende um
grupo restrito e seleto, oposto ao povo. Cabe o questionamento: o que os padrdes
impostos julgam como bom comportamento? O “bom comportamento” é sinbnimo
de aprendizagem qualitativa, dentro de uma escola publica e democratica? E esses
diagnésticos advindos dos consultérios médicos séo eficazes e legitimos? O corpo
€ passivo de intervencdes por toda a vida, transita na ideia de hora ser objeto, hora
ser sujeito. Qual corpo ocupa os espacgos escolares? Este ensaio pretende levar
a reflexdo sobre estas questdes a partir de experiéncias vivenciadas no Estagio
Curricular Obrigatério no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Rondénia,
campus de Vilhena.

21 AESCOLA EM UMA SOCIEDADE DE CLASSES

A escola, objeto de multiplas ciéncias, convive com os desafios em torno da
medicalizacdo como ferramenta para obtencdo do que a propria julga por bom
comportamento. Em uma sociedade de classes, deve-se estar atento ao servico
oferecido pela instituicdo escolar as camadas populares.

A escola nao contraria a ordem social vigente. Ao contrario, trabalha para sua
manutencao e reproducado. Snyders (1981) afirma que os mecanismos de exclusao
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se tornam cada vez mais sutis e eficazes numa escola dividida em classes. Para o

autor:

[...] para afastar as classes populares, ja ndo se atua por exclusdo, por oposicéo
absoluta, aqueles que estdo dentro do sistema escolar € 0os que ficam de fora,
isto €, na fabrica ou no campo: procede-se por sabias gradacdes e sabiamente
dissimuladas, que vao dos estabelecimentos, sec¢des, disciplinas ligadas as
melhores possibilidades de éxito posterior, tanto escolar como social (até aos)
diferentes graus de relegacdo. (SNYDERS, 1981, p. 21).

Dentro desse sistema, a discriminacao das classes populares faz-se pouco a
pouco, com brandura, e assim se consegue dissimula-la melhor. Alguns se saem
bem, apesar de todos os pesares. Tomam-se 0s casos isolados como justificativa
para a manutencdo da ideologia da meritocracia e do esfor¢o individual. Quem
quer, consegue! Existe pequeno numero de casos de mobilidade social, a que os
docentes e a sociedade, citam como exemplo de determinado aluno vindo de muito
baixo, que gracas ao seu trabalho, ao seu zelo e aos seus dotes, conseguiu tao
brilhante situagao.

Contudo, Snyders (1981, p. 22) lembra que “[...] a classe dominante conserva
ciosamente nas suas méaos o controle desta selecédo, que nao faz perigar de forma
alguma o conjunto das hierarquias estabelecidas”. Para fazer a manutencéo da
meritocracia como resposta, cultiva-se a ideia de “loteria”. Se vocé se esforcar
bastante, também podera ser bem-sucedido. “Decapita-se a classe operaria,
proporcionam-se a classe detentora do poder alguns elementos validos que Ihes
prestarao servigco, muito mais do que se insuflam na sociedade possibilidades de
renovamento” (SNYDERS, 1981, p. 22).

A estas possibilidades de “ascensdo social” denunciam-nas Bourdieu e
Passeron (2014) como meio de tornar verosimil a ideologia de uma escola que a
todos oferece iguais oportunidades. Para Snyders (1981), um meio de mascarar o
peso da origem social, e finalmente de negar a existéncia de classes.

Aorganizacao e o funcionamento do sistema escolar retraduzem continuamente
as desigualdades de nivel social por desigualdades de nivel escolar. Em defesa da
escola laica, obrigatoria, publica e gratuita, temos ignorado sua divisdo em classes
sociais antagbnicas. Vivemos sob o que parece ser uma ilusao ideolégica da unidade
escolar. Ter coragem e lucidez para desvendar essa ilus&o nao é tarefa facil. Quando
analisamos os numeros oficiais de acesso, permanéncia e sucesso na escola temos
descortinadas a nossa frente a divisao, a segregacao, os antagonismos dentro da
escola. Esse dualismo escolar apresentara suas consequéncias na divisao social
do trabalho. Sobre esse assunto, Snyders (1981, p. 27) declara que:

Todos 0s mecanismos escolares sdo comandados, a partida, por aquilo que
constituird o seu objetivo, que parece o resultado esperado: a divisdo social do
trabalho — e é escusado pretender que se trata de uma divisdo puramente técnica
de competéncias, deve na realidade ser descrita como divisdo da sociedade em
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classes antagonistas e a relagédo entre ambas €, na verdade, a exploracéo de
uma pela outra.

E praticamente impossivel ignorar que a escola esta dividida em classes.
Para o autor, as diferentes dire¢cdes sobre as quais a escola orienta os alunos na
sociedade cujo modo de producgéo é o capitalismo, ndo “[...] corresponde a talentos,
a capacidades, a dotes, mas sim as proposicoes de mao de obra, de quadros,
de dirigentes que a sociedade estabelecida calcula como necesséarios ao seu
funcionamento e a sua reproducao” (SNYDERS, 1981, p. 27).

Sobre as instituicdes educativas e a l6gica do capital, Mészaros (2008, p. 42)
afirma que “[...] as medidas que tinham de ser aplicadas aos “trabalhadores pobres”
eram radicalmente diferentes daquelas que os “homens de razao” consideravam
adequadas para si proéprios”. Para o autor, no final tudo se reduzia a relacbes de
poder nuas e cruas, impostas com extrema brutalidade e violéncia nos primordios
do desenvolvimento capitalista.

Nesta sociedade, os individuos sdo separados entre aptos e inaptos, normais
e anormais. Roétulos que o saber médico ajudou a criar e institucionalizar numa
perversa cumplicidade ideol6gica com as pedagogias. Estas ideologias, travestidas
de ciéncia, historicamente tentam justificar cruelmente no plano racional a hierarquia
social. Consideramos, contudo que os conceitos de inadapta¢éo, com o seu fundo
médico, patoldgico, essencialmente individualista, sdo absolutamente incapazes de
descrever, de explicar os insucessos escolares. Insucessos em massa, fracassos
da dimensao da sociedade, fracassos pretendidos e fabricados por essa sociedade
por serem indispensaveis a sua conservacao (SNYDERS, 1981).

31 0 CORPO DISCIPLINADO NA ESCOLA

Foi no biolégico, no somatico, no corporal que, antes de tudo, investiu a sociedade
capitalista. O corpo € uma realidade biopolitica. A medicina é uma estratégia
biopolitica. (FOUCAULT, 2015, p. 144).

De acordo com Luengo (2010) a educacdo de modelo higiénica sustenta
a concepcao de que para superar o modelo primitivo de sociedade colonial, era
preciso refinar os comportamentos. Aos poucos, esse modelo fomenta uma evolug¢ao
higiénica da familia, aumentando a disciplina, a vigilancia e a repressao, que se
estenderam também ao ambito da educagéo.

Para os higienistas se o controle do corpo fosse feito desde a infancia, as
condutas na fase adulta ja estariam condizentes com o ideal desejado, segundo
as normas higiénicas, em outras palavras, uma crianca bem fiscalizada seria o
perfeito adulto higiénico. Para o ideal higienista “o controle da sociedade sobre
os individuos ndo se opera simplesmente pela consciéncia ou pela ideologia, mas
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comecga no corpo, com o corpo” (FOUCAULT, 2006, p. 144).

Adisciplina para Foucault (2015) tem ligacao direta com o poder, pois, segundo
ele, o poder € a acéo das forgcas em detrimento de algo ou de alguém que apresenta
fragilidade ou submisséo em relagéo ao outro. Para o autor:

Parece-me que o poder disciplinar pode se caracterizar em primeiro lugar pelo
fato de implicar, ndo uma coleta com base no produto ou numa parte do tempo,
ou em determinada categoria de servico, mas por ser uma apropriacéo total, ou
tender, em todo caso, a ser uma apropriacao exaustiva do corpo, dos gestos, do
tempo, do comportamento do individuo. (FOUCAULT, 2015, p. 58).

Este olhar capaz de estigmatizar e reprimir o que néao é aceitavel tem como
objetivo disciplinar o corpo docil. Neste sentido, Luengo (2010) declara que os
higienistas se utilizaram de um corpo que pode ser manipulado, modelado, treinado,
que obedece e corresponde aos desejos dos detentores do poder que, nesse caso,
estdo representados pela figura médica. Foucault (2015, p. 69) afirma que “[...] 0
poder disciplinar [...] fabrica corpos sujeitados, vincula exatamente a fungéo-sujeito
ao corpo. Ela fabrica, distribui corpos sujeitados; ele é individualizante [unicamente
no sentido de que] o individuo [n&o é] se n&do o corpo sujeitado”. A disciplina fabrica
corpos submissos, corpos “doceis”.

A vigilancia, o controle, os relatérios de acompanhamento, os prontuarios
médicos. Para o autor, o registro escrito sobre o controle do corpo esta a servigco do
poder disciplinar “[...] para garantir a notacao e o registro de tudo o que acontece,
de tudo o que o individuo faz, de tudo o que ele diz [...]” (FOUCAULT, 2015, p. 61).

A escrita também é instrumento muito usado pela medicina, psicologia,
pedagogia para fazer registros sobre seus pacientes e alunos. Anamneses,
prontuarios, fichas, relatérios. A vida dos sujeitos é registrada. Esses registros
podem conter “sentencas” mais ou menos ameacadoras. No caso da escola, implica
decidir o “destino” do aluno. Os resultados escolares determinam o “lugar” que sera

ocupado pelo aluno na classe. O lugar da crianga que nao aprende.

Do mesmo modo, é a partir do momento em que héa disciplina escolar que vocés
veem aparecer algo como o débil mental. O irredutivel a disciplina escolar s6 pode
existir em relacao a essa disciplina; aquele que néo aprende a ler € a escrever s6
pode aparecer como problema, como limite, a partir do momento em que a escola
segue o esquema disciplinar. (FOUCAULT, 2015, p. 67).

Numa sociedade disciplinar e vigilante, a escola funciona como uma instituicao
que fard a reproducdo desse modelo de sociedade. O modelo arquiteténico da
escola e suas salas de aula promovem a disciplina do corpo e da mente. Neste
modelo arquitetdnico disciplinar, o corpo, por ser manipulado, passa a obedecer de
forma automatizada.

A emblematica figura do esquema de postura corporal da escola francesa de

Port-Mahon do século XIX ilustra o triunfo da disciplina sobre o corpo dos alunos.
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Nesta maquina disciplinar, alunos e também professores passam a se comportar de
forma robotizada. Carvalho (2006, p. 57) pinta o quadro do cotidiano da sala de aula
sob esta ordem disciplinar da seguinte forma:

[...] os alunos sentam-se enfileirados, vestidos uniformemente, obrigados
também a se comportarem uniformemente — com uma postura ereta, silenciosos
e atentos aos ensinamentos —, proporcionando condi¢gdes para absorverem 0s
conhecimentos de uma outra pessoa, que se julga detentora do conhecimento —
ao menos da area previamente proposta pela instituicdo. Tais alunos, geralmente
tratados como iguais, sdo colocados numa condicdo de aprendizagem dos
mesmos conteudos, na mesma velocidade e da mesma forma. Muitas vezes
nao se respeitam seus conhecimentos prévios, suas diferencas em termos de
capacidade, muito menos suas opinides sobre o que se esta aprendendo. O
aluno tem apenas o dever de aprender em um tempo determinado, de uma forma
preestabelecida e configurada de acordo com o que se cobrana sociedade. Ve-se,
nesse ambito, um processo de homogeneizacéo, vitima de uma racionalizacéo
produzida a partir de modelos [...]

Figura 1 — Esquema de postura corporal da escola francesa de Port-Mahon, ao momento do
exercicio de caligrafia

Fonte: Luengo (2010, p. 54).

Aqueles que nao sao subjugados pelo adestramento do corpo, pelo controle
da postura, dos gestos, da maneira de comportar, sdo taxados por loucos,
problematicos, indisciplinados. A estes, a escola segrega, tenta silenciar. E para
tal, por séculos tem contado com a cumplicidade da Psicologia e da Medicina. Tais
ciéncias produzem o mesmo mecanismo do pandptico. O controle dos corpos e
mentes.

As queixas da escola em relagdo a indisciplina tém a ver com falar demais,
falar alto ou ndo permanecer sentado muito tempo no mesmo lugar durante os
momentos das atividades. Comportamentos comuns da infancia passam a ser lidos
a partir de uma visado patologizante, e passam a ser confundidos com disturbios

e transtornos. Estes comportamos, descritos como desviantes, tem sido alvo da
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intervencao de especialistas (psic6logos, neurologistas, psiquiatras, médicos) com
0 objetivo de solucionar o problema. A solucéo oferecida por estes profissionais
tem sido, na maioria dos casos, 0 uso de poderosos psicofarmacos que prometem
resultados rapidos. A “droga da obediéncia” contém o aluno que perturba. Controla
e disciplina a mente e o corpo do aluno “indisciplinado”. Uma forma de palmatoria,
de contencao quimica.

41 REFLEXOES A PARTIR DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO ESTAGIO
CURRICULAR OBRIGATORIO EM PEDAGOGIA

A igreja diz: o corpo é uma culpa. A ciéncia diz: 0 corpo é uma maquina. A
publicidade diz: o corpo € um negdécio. E o corpo diz: eu sou uma festa.
(GALEANO, 2001, p. 109, traduc&o nossa).

O Estagio Curricular Obrigatério é uma atividade que proporciona ao discente
do curso de licenciatura plena em Pedagogia, compreender as teorias estudadas na
graduacao, refletir acerca dos fendmenos escolares, tornando-se, pois, uma etapa
importante na formacédo de futuros professores. O estagio aproxima o discente
do seu campo de atuacédo, permitindo-o cogitar intervencdes positivas para os
desafios encontrados. Conforme Pimenta e Lima (2004) o estagio, por meio da
pesquisa e investigacdo do cotidiano escolar, abre possibilidades para o futuro
professor compreender as situagdes vivenciadas e observadas nas escolas e seus
respectivos sistemas de ensino, formando assim professores “criticos-reflexivos” e
“pesquisadores”.

A partir das vivencias no estagio do curso de Pedagogia, surgiram indagacdes
emtornodo corpodisciplinado e suarepresentacao sob o olhar de alguns profissionais
da educacgao basica. Atodo tempo, € esperado por parte dos estudantes, obediéncia,
e por parte dos professores, autoridade. Uma sala considerada disciplinada é aquela
silenciosa, onde os educandos nao interajam entre si, salvo quando permitido pelo
professor. Deseja-se um aluno mais participativo, mas no cotidiano da sala de aula
espera-se que este s6 se manifeste na hora que sua participacdo for solicitada
(MAYER, 2008, 49). Para exemplificar isto, pode ser citado quando a direcéo
da escola assume um discurso democratico, mas ndo consegue compreender
as expressdes de um grupo recém-chegado, distinto da sua “clientela” habitual.
Outra situacao nao muito rara € encontrar nos discursos docentes que a solucao
para os problemas de indisciplina estd nos medicamentos que “controlam os
comportamentos”. Diante do corpo tornado décil e contido quimicamente jubilam de
contentamento e tranquilidade.

Grande parte das professoras se sentem incomodadas quando se defrontam
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com turmas “bagunceiras”. Reprovam qualquer intervencédo, por parte dos
estagiarios, cuja abordagem seja distinta das suas nestas situacbes, percebe-se
que estes comportamentos remetem a formacéao inicial das profissionais tanto das
atuantes quanto das estagiarias.

Para contrapor abordagens obsoletas adotadas por parte das professoras no
método tradicional de ensino, Gasparini (2007) sugere delinear uma concepg¢ao
dialética no processo educativo, 0 mesmo autor propde “trabalhar um conhecimento
cientifico e politico comprometido com a criagdo de uma sociedade democratica. ”
(GASPARINI, 2007, p.8) é necessario por parte dos profissionais (re) significar os
préprios conceitos de disciplina e metodologia na sala de aula originando-se de uma
percep¢ao antropoldgica e social alinhado as intengdes da fungcéo social da escola
e na construcdo de um conhecimento democraticamente acessivel. A escola nédo
aceita corpos desabituados com suas regras impostas, passa a rechacar estudantes
cujas acdes ndo condizem com seus conceitos de ordem e produtividade. Ao analisar

a relacao entre corpo produtivo e disciplina, Foucault (2014, p. 29) comenta que:

[...] €, numa boa proporgéo, como forca de producdo que o corpo é investigo
por relacdes de poder e de dominac&do; mas em compensacéo sua constituicdo
como forca de trabalho s6 é possivel se ele esta preso num sistema de sujeicao
[...] o corpo s6 se torna forca Util se € ao mesmo tempo corpo produtivo e corpo
submisso.

A citacdo acima tem nos levado a refletir que a escola ndo tem acompanhado
o dinamismo do momento histérico presente. Suas relacdes se baseiam em agoes
coercitivas no trato com alunos e professores. Diante de uma escola publica
e democratica é esperado que o corpo se relacione e se movimente de varias
maneiras. O corpo fala, mas nem sempre é bem interpretado, pois até as esferas
interpretativas sdo passiveis de padronizagao.

O que se encontra nas salas de aula das escolas publicas sdo mecanismos de
homogeneizacéo, reprodutores das desigualdades sociais, baseados em principios
positivistas que boicotam qualquer tipo de manifestacéo que questiona seus padrdes.
Padrdes que sao os da classe dominante. Atrelados ao discurso de diversidade e
respeito ao outro, vivem uma constante e desconcertante contradicéo.

Em nossas vivéncias como estagiarias, encontramos obstaculos fisicos e
ideolbgicos que nos fazem questionar a que e a servigo de quem tem estado nossa
formacdo académica. Na perspectiva de direcionar o olhar para a formacao da
professora temos sentido a necessidade de “repensar a educacao formal e incluir
0 corpo na pauta das discussdes, uma vez que sem ele nao existe vida humana e
sem vida néo ha aprendizagem” (MAYER, 2008, p. 55).

Consideramos que se faz urgente pensar e tomar uma postura que questione
a ordem estabelecida. Que questione, enfim, a propria ordem. E preciso pensar o
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corpo, de alunos e professores, de forma ativa, na tentativa de agdes e intervencoes
que resultam no controle dos corpos e limitam as interacdes sociais.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O presente ensaio visou levantar reflexdes acerca das nitidas divisbes de
classes existentes no ambito escolar e as consequéncias que as mesmas provocam
nos individuos que nele estdo inseridos, seja como dominador ou dominado. A
partir da domesticacéo do corpo e a iluséria ideia de disciplina como quantitativo
de aprendizagem, criando um ambiente repressor e insensivel as expressividades
naturalmente humanas tem sido alvo de uma visdo medicalizada de educacgéo e
sociedade.

A escola, enquanto instituicdo disciplinar, tem moldado corpos dobceis e
obedientes. Estabelecem-se padrboes comportamentais, gestuais, educacionais e
sociais, que condicionam as relacbes humanas e condenam aqueles que fogem a
eles, segregando, estigmatizando e recorrendo a artificios diferenciados, como o
uso de medicamentos capazes de “controlar os comportamentos”.

Na roda-viva contemporédnea, procura-se de todas as formas, meios e
estratégias que proporcione a transicédo de dominados a dominadores, num processo
de “lobotomia social” que ocorre sorrateiramente (infiltrada) em salas de aula,
ambiente versatil, multicultural em que o alcance do dominio social € mais eficiente.
Infelizmente, o professor contribui significantemente nesse processo, agindo como
agente fiscalizador na triagem para obtencdo de laudos que automaticamente,
retiram deles a responsabilidade da intervencéo pedagogica.

Conclui-se, entédo, que a escola vem sendo um espacgo que ndo cumpre com a
sua funcao social, ao transpor a responsabilidade da ndo-aprendizagem na sala de
aula aos estudantes, os encaminhando assim a consultérios médicos, abdicando-
se de seus compromissos com uma sociedade que espera que a escola seja um
espaco acolhedor e promotora da igualdade.
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RESUMO: A engenharia de alimentos é uma
area que tem como foco desenvolver projetos,
planejar, coordenar, programar, monitorar,
fazer levantamentos técnicos para uma maior
produtividade e percepgcao de problemas,
gerenciarequipeseprepara-lasparadesenvolver

trabalhos na industria de alimentos. Além
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disso, atualmente a formulacdo de alimentos
com elevada qualidade e as exigéncias dos
consumidores, tornam importante a formacao
de novos profissionais desta area. A presente
pesquisa teve como objetivo a elaboragcao de
folders informativos e a divulgacéo dos mesmos
na comunidade e escolas do municipio de
Navirai- MS, para que a populacdo em geral
e estudantes tivessem maior conhecimento
sobre o curso de Engenharia de Alimentos da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) - Unidade Universitaria de Nauvirai.
Para elaboracao do folder, foram realizadas
pesquisas para obtencéo de informagdes sobre
0 curso e o profissional, como por exemplo,
as areas de atuacédo, o mercado de trabalho
e informacdes da area de alimentos em geral.
Posteriormente foi determinado como seria a
melhor maneira de inserir e apresentar essas
informacgdes no folder. A distribui¢cao dos folders
foirealizada em frente as escolas darede publica
de ensino no dia da prova do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), além disso, realizou-
se a distribuicdo dos folders no comércio local
e durante eventos e visitas de estudantes na
UEMS, Unidade Universitaria de Navirai.
PALAVRAS-CHAVE:
consolidagéo; profisséo.

fortalecimento;
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PREPARATION OF FOLDERS FOR DISCLOSURE OF FOOD ENGINEERING
COURSE IN NAVIRAI - MS

ABSTRACT: Food engineering is an area that focuses on developing projects, planning,
coordinating, scheduling, monitoring, making technical surveys for greater productivity
and perception of problems, managing teams and preparing them to develop work in
the food industry. In addition, currently the formulation of food with high quality and
the requirements of consumers, make important the formation of new professionals in
this area. The objective of this research was to elaborate informative brochures and
disseminate them in the community and schools in the municipality of Navirai-MS, so
that the general population and students had greater knowledge about the course of
Food Engineering of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS) - University
unit of Navirai. For the elaboration of the folder, researches were conducted to obtain
information about the course and the professional, such as the areas of activity, the labor
market and information of the food area in general. Subsequently it was determined
how the best way to insert and present this information in the folder. The distribution of
the brochures was carried out in front of the schools of the public Education Network
on the day of the test of the National High School Exam (ENEM), in addition, the
distribution of the brochures was carried out in the local trade and during events and
student visits at UEMS, University unit of Navirai.

KEYWORDS: fortification; consolidation; profession.

11 INTRODUCAO

A industria de alimentos apresenta grande importancia na industria de
transformacéo, na participagcdo no produto interno bruto (PIB) e na geracédo de
empregos no Brasil. Segundo a Associacgéo Brasileira da Industria de Alimentagao —
ABIA (2018), a industria de alimentos brasileira faturou, em 2017, R$ 497,3 bilhdes,
0 que representa 8,2% do PIB brasileiro (VIANNA, 2018).

Dentre os profissionais envolvidos no setor de alimentos, destaca-se o
engenheiro de alimentos que tem como foco desenvolver projetos, planejar,
coordenar, programar e monitorar, fazer levantamentos técnicos dentro de uma
industria para uma maior produtividade e percepcado de problemas, gerenciar
equipes e prepara-las para desenvolver seus trabalhos na industria de alimentos
(ICTA, 2016).

O engenheiro de alimentos deve apresentar aptidao para exercer atividades
técnicas, cientificas e administrativas, de coordenar informacgdes, interagir com
pessoas e interpretar de maneira dinamica a realidade, e posteriormente capaz
de propor solugdes tecnicamente corretas de forma rapida e precisa, desde a
caracterizacdo e controle de matérias-primas até a comercializacdo do produto
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final, passando pelo controle, planejamento, projeto e desenvolvimento de produtos
e processos, para que alimentos de qualidade e in6bcuos sejam produzidos ou
conservados com o objetivo de diminuir perdas, minimizar custos e suprir demandas
em situacdes diversas (ICTA, 2016).

A procura por profissionais qualificados na area de engenharia de alimentos
esta em crescimento, principalmente nos paises mais industrializados, onde
desempenha cada vez mais atividades relacionadas com exceléncia (AKUTSU,
2005).

Desde forma, revela-se importante a divulgagéo do profissional e do curso de
Engenharia de Alimentos, que apesar da importancia mencionada acima, ainda é
desconhecido, e muitas vezes confundido com outros cursos por grande parte dos

estudantes e da populacéo.

2| OBJETIVOS

O objetivo desta pesquisa foi divulgar o curso de Engenharia de Alimentos
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) — Unidade Universitaria
de Navirai, por meio da elaboracao e entrega de folders informativos nas escolas
da rede estadual de ensino do municipio, apresentando as caracteristicas do
profissional, 0 mercado de trabalho e informacgdes das areas de alimentos em geral.

31 METODOLOGIA

Foi realizada uma revisdo bibliografica sobre a Engenharia de Alimentos,
buscando informagbes como as areas de atuacéo do profissional, grade curricular
do curso, e também foi realizada uma pesquisa sobre a universidade e as
caracteristicas do curso ofertado na UEMS como infraestrutura, projetos e pesquisas,
bolsas e auxilios financeiros, a partir destes levantamentos foi desenvolvido o folder
informativo a ser distribuido para divulgacao do curso.

Cabe salientar, que o desenvolvimento e a distribuicao de folders é parte do
projeto extenséo de divulgagado do curso de Engenharia de Alimentos da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), unidade Navirai, que tem como finalidade
difundir e instruir entre os estudantes e a comunidade geral caracteristicas do curso,
do profissional, do mercado de trabalho e informacdes da area de alimentos, com
objetivo de atrair potenciais alunos para o curso.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO
As informacdes sobre a Engenharia de Alimentos e o curso em Navirai-MS
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foram separadas pelas seguintes sessbes no folder: areas de atuagéo do engenheiro
de alimentos, diferencial do curso na UEMS, oportunidades no curso da UEMS em
Navirai e locais de trabalho para o engenheiro de alimentos.

Dentro de cada sessao foram apresentadas informagdes especificas:

- Areas de atuacdo do engenheiro de alimentos: producdo e processos,
garantia de qualidade, pesquisa e desenvolvimento, projetos, laboratorios, comercial
e marketing, fiscalizacdo de alimentos e bebidas.

- Diferencial do Curso na UEMS: professores qualificados (doutores e pds-
doutores), laboratoérios especificos para alimentos, biblioteca e sala de informatica,
bolsa e auxilios financeiros para académicos.

- Oportunidades no curso da UEMS em Navirai: alunos podem receber auxilio
financeiro por atividades de pesquisa, extensado e ensino. Alunos podem participar
se enquadrados, nos programas de Assisténcia Estudantil e Monitoria.

- Locais de trabalho para o engenheiro de Alimentos: industria de produtos
alimenticios, industria de insumos para processos e produtos, empresas de servigos
terceirizados, 6rgéos e instituicdes publicas, analise em laboratorios, universidades,
saude publica.

Mediante essas informacdes selecionadas o folder foi elaborado e distribuido
em frente as escolas darede publica de ensino no dia da prova do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), no comércio local e durante eventos e visitas de estudantes
na UEMS, na Unidade Universitaria de Navirai.

A divulgacéao do curso no municipio foi importante, pois a populacéo em geral
e os alunos do ensino médio de escolas publicas desconheciam a existéncia do
Curso e suas caracteristicas.

Com a elaboracéo do folder informativo foi possivel chamar a atencédo da
populacéo local, esclarecendo pontos importantes, tanto sobre o curso, quanto a
universidade, forma de ingresso, auxilios como também projetos de extensédo e
pesquisa, desta forma sanando algumas duvidas e despertando maior interesse
pelo curso de Engenharia de Alimentos.

51 CONCLUSAO

Adistribuicao dos folders propiciou a divulgacao e o conhecimento da existéncia
do curso, bem como a forma de ingresso, o corpo docente, a infraestrutura (salas de
aulas, laboratoérios, biblioteca) da UEMS em Navirai-MS, e projetos desenvolvidos
pelos professores e académicos. Conclui-se que a presente pesquisa alcangou os

resultados esperados, levando maior conhecimento do curso a comunidade.
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CAPITULO 10

ENSINO DE QUIMICA NA REGIAO CENTRO-OESTE:

Data de aceite: 04/12/2018

Andréia Andreoli Silvestre
UFG/IFMT — deia.andreoli@gmail.com

Sandra Valéria Limonta Rosa
UFG - sandralimonta@gmail.com

RESUMO: Diante da concepcédo de varios
autores sobre a maneira que o0 ensino de
Quimica vem sendo trabalhado na educacao do
nosso pais, na regido Centro-Oeste este mesmo
ensino nao tem se mostrado diferente. Para este
trabalho trouxemos a problematizac&o sobre o
ensino de Quimica, com o objetivo promover
andlises e reflexdes sobre o0 estado da arte
do que vem sendo estudado e pesquisado
nos programas de PoOs-graduacdo na regiao
Centro-Oeste sobre o ensino de Quimica no
periodo de 2011 a 2015. Com a consolidagéao
do ensino de Quimica & perceptivel que com
0 passar dos anos o numero de producgdes
académicas vem crescendo, principalmente
pelo crescimento dos Programas de pos-
graduacdo e consequentemente o aumento
do numero de oferta de vagas. Como vimos
na problematizacdo do ensino de Quimica,
este ensino pouco tem contribuido para a
formacédo de individuos ativos na sociedade,
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ou seja, conscientes sobre as transformacoes
que ocorrem no mundo em que estd a sua
volta. As metodologias utilizadas em sala de
aula contribuem para que esta realidade citada
acima seja ainda vivenciada, acreditamos que
esta realidade ndo é s6 da regido Centro-
oeste, mas do ensino de Quimica em geral
no Brasil. Por esta razdo se explica o maior
nuamero de pesquisas trazendo como objetivo
o foco tematico, conteudo/método/metodologia,
como uma proposta de modificar a realidade
ja vivenciada trazendo contribuicbes para o
ensino de Quimica.

PALAVRAS-CHAVE:
Estado da arte; Analises e reflexdes.

Ensino de quimica;

11 INTRODUCAO

O ensino de Quimica na concepcao
de alguns autores, ainda aparece distante
de um ensino que contemple a formacéao
de individuos mais ativos na sociedade,
ou seja, de cidadaos conscientes sobre as
transformacdes que ocorrem no mundo em
que esta a sua volta.

Segundo Santos e Schnetzler (1997)
€ necessario que os cidadaos saibam se
posicionarem de maneira critica frente aos
problemas em geral, tanto os de ordem
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ambiental ou os de aplicagdes tecnolbgicas, buscando solugcbes para resolver os
problemas sociais. Na concepc¢éo dos autores, isto s6 € possivel se este individuo
obtiver conhecimento quimico necessario para compreender o mundo em que
esta inserido, desde saber sobre a utilizagcdo das substancias, até sobre como se
posicionar criticamente perante os problemas que necessitam de conhecimento
cientifico, podendo exercer a cidadania. Nao podemos deixar de mencionar
também que o ensino da Quimica como mostra Schnetzler (2010), € caracterizado
pela abordagem de trés niveis: o fenomenoldgico, o representacional e o teorico-
conceitual. Todos estes niveis sdo voltados para a compreensédo da Quimica como
uma Ciéncia que estuda a transformacao dos materiais e substancias, porém estes
niveis exigem grande nivel de abstragdo mental, pois trabalham muito com modelos
conceituais, exigindo do professor uma 6tima formacé&o teorica, além de uma efetiva
base metodologico-didatica.

E importante também recordarmos que a maneira como a Quimica se
constituiu enquanto Ciéncia e enquanto disciplina escolar, principalmente no Brasil,
vem influenciando até hoje a forma de como o ensino da Quimica é trabalhado
em nossas escolas. Chassot (1995, 1996, 2007) mostra algumas reflexées sobre
isto, segundo o autor, a preocupagdo em se ensinar conhecimentos quimicos ou
em se fazer pesquisas, chegaram de maneira tardia no Brasil. No século XVI o
Brasil foi colonizado pelos portugueses e estes se concentraram na exploragao
de produtos, visando a comercializacdo dos mesmos, nao se tinha a preocupacéao
com o desenvolvimento do ensino das Ciéncias, justificando um dos motivos que
o ensino da Quimica como disciplina demorou a integrar os cursos de Ciéncias.
Vale ressaltar que praticas que envolviam conhecimentos quimicos na producéao
de medicamentos, extracdo de elementos quimicos, producao de bebidas, tinturas,
entre outras atividades, jA& eram desenvolvidas no Brasil. Essas praticas eram
desenvolvidas pelas pessoas que aqui habitavam, mesmo sem a consciéncia de
gue o que praticavam, seriam conhecimentos que ajudaria a constituir, 0 que ainda
estava por vir, uma Ciéncia de conhecimentos sistematizados que hoje conhecemos
como Quimica. Chassot (2007) cita também a influéncia da igreja na educacéao
escolar do mundo ocidental, no qual trouxe muitas influéncias de ordem dogmatica
a nossa educacao.

Diante de varias questbes, procuramos trazer para este trabalho algumas
problematizacdes a respeito do ensino de Quimica, ensino este que tem demonstrado
de acordo com Chassot (2000), um ensino com énfase na memorizacgao, classificacéo
e quantidades de dados, um ensino dogmatico, abstrato e n&o historico.

Apobs compreendermos o contexto sobre alguns problemas vivenciados pelo
ensino de Quimica, trazemos este trabalho com o objetivo de promover reflexdes
sobre uma analise das pesquisas dos programas de PoOs-graduacéo da regiéao
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Centro-oeste de 2011 a 2015, do que vem sendo pesquisado e problematizado
para o ensino de Quimica.

A pesquisa proposta neste trabalho é proveniente de parte de um capitulo da
dissertacédo de mestrado de uma das autoras, no qual foi realizado o estado da arte
do vem sendo trabalhado e pesquisado no ensino da Quimica nos Programas de
Pés-graduacao da regido Centro-Oeste, no periodo de 2011 a 2015.

2 | PERCURSO METODOLOGICO

Nesta pesquisa um estudo sobre o estado da arte foi realizado sobre as
pesquisas dos programas de Po6s-graduacédo da regidao Centro-oeste, no periodo
de 2011 a 2015. “As pesquisas denominadas “estado da arte” ou estado do
conhecimento”, sdo consideradas de carater bibliografico, com o intuito de trazer
discussdes e mapear as producdes académicas de diversas areas do conhecimento
(FERREIRA, 2002). E importante mencionarmos que para esta analise utilizamos
umareviséao bibliografica com o levantamento de teses e dissertacbes dos programas
de Po6s-graduacédo que contemplam o ensino de Quimica, analisando somente os
titulos e resumos desses trabalhos dos ultimos cincos anos (2011 a 2015).

2.1 Etapas da pesquisa

Foram analisadas as principais instituicbes de ensino superior publica, privada
da regidao Centro-oeste dos programas de p6s-graduagao para o ensino de Quimica.
Esta analise foi realizada pela busca nos sites dos programas de pés-graduacao,
além de repositério institucionais, e do TEDE ( sistema de publicacao eletrénico de
teses e dissertagdes). No total foram analisadas 10 universidades e 12 programas
de Pds-graduacao de acordo com as instituicbes mostradas no quadro abaixo:

IES SIGLA UF | CURSO

Universidade de

o UNB DF | Programa de Pés-Graduagdo em Educacgéo
Brasilia

Pontificia Universidade

Catélica de Goias PUC-GO | GO | Programa de P6s-Graduacao em Educagéo

Universidade Federal Programa de P6s-Graduagédo em Educacgéo e

- UFG GO | Programa de P6s-Graduagéo em Ciéncias e

de Goias »
Matematica
Instituto Federal de Programa de Pés-graduacao em Educacgéo Para
: IFG GO A 2

Goias Ciéncias e Matematica
Universidade Estadual Programa de P6s-Graduagéo em Ensino de

- UEG GO DA
de Goias Ciéncias

Universidade Federal

do Mato grosso do Sul UFMS MS | Programa de P6s-Graduagéo em Educagéo
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Universidade Estadual UEMS MS Programa de Pés-Graduacéao Ensino de Ciéncias
de Mato Grosso do Sul Naturais e Matematica

Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias
UFMT MT | Naturais e Doutorado em Educacéo em Ciéncias
e Matemética

Universidade Federal
de Mato Grosso

Universidade Estadual UNEMAT | MT P_rS)grgma de Pos-@_raduagao em Ensino de
de Mato Grosso Ciéncias e Matematica

Universidade de
Cuiaba e Instituto de UNIC/
Educacéo, Ciéncia e IFMT

Tecnologia

MT | Programa de P6s-Graduagé&o em Ensino

Quadro n® 1- Programas de P6s-graduacéo das Instituicbes pesquisadas

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos fazer o levantamento de todas as instituicbes citadas acima e de seus
respectivos programas, o proximo passo foi delimitar os anos de interesse de nossa
pesquisa e fazer o levantamento das dissertagdes e teses que contemplaram o ensino
de Quimica. Como o numero de trabalhos foi considerado grande, catalogamos os 70
trabalhos para facilitar o entendimento, com as seguintes informagdes: universidade,
data de defesa, foco do trabalho, palavras chave, proposta, metodologia e resultado.
Vale ressaltar que duas instituicbes tiveram dois programas diferentes analisados,
foram elas UFG e UFMT, como mostra o quadro n°1. Depois desta etapa inicial,
tivemos que verificar qual era o foco destes trabalhos, se eram com objetivos ligados
no aluno ou no professor. Apds a catalogacéao fizemos um levantamento em relagao
ao foco tematico dividimos com os seguintes descritores: experimentacéo, Educacéao
ambiental, curriculos e programas, formacao de professores, histéria das Ciéncias/
Quimica, conteudo/método/metodologia, jogos didaticos/pedagdgicos, tecnologia
da informacao e comunicacéo, relacao Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, inclusédo
escolar, ambientes virtual de aprendizagem, formac&o continuada e formacéo de

conceitos.

31 RESULTADO E DISCUSSOES

As analises foram feitas sobre os Programas de p6s-graduacao para o ensino
de Quimica, porém a maioria dos Programas de pods-graduacdo para o ensino
de Quimica nédo aparecem sozinhos e sim contemplados em programas de pos-
graduacéo para o ensino de Ciéncias. Foram analisados 697 titulos e resumos de
trabalhos, sendo encontradas 530 dissertacdes e 167 teses desses programas para
os anos de 2011 a 2015. A analise desses resumos visou descobrir as concepgoes e
propostas discutidas pelos pesquisadores da area de Quimica de como vem sendo
trabalhados os conceitos cientificos em Quimica na regido Centro-oeste. Como o
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numero de trabalhos para os anos especificados foi numeroso tivemos como critério
a leitura apenas dos resumos destes trabalhos, no total foram encontrados 70
trabalhos para o ensino de Quimica, sendo 68 dissertagcdes e 2 teses.

Foram analisados 12 programas de Pos-graduacéo, onde 6 sédo académicos e
6 profissional, porém 4 programas destes s&o novos, nao fornecendo trabalhos para
0s anos de interesse de nossa pesquisa. Desses 12 programas sé aparece um de
doutorado que € o do REAMEC', por isto no resultado das pesquisas aparecem 68
dissertacdes e 2 teses para o ensino de Quimica no periodo pesquisado. Segundo
dados da CAPES (2010) 1,7% dos 2840 programas de Pés-graduacao eram de
doutorado, 38,4% de mestrado académico, 8,7% de mestrado profissional e 51,2%
de mestrado/doutorado. Portanto, a superioridade de dissertacbes em relacdo as
teses para o ensino de Quimica, pode ser explicada também por este fato que é
bem evidente na regido centro-oeste, onde a oferta de vagas para programas de
doutorado que contempla o ensino de Quimica é pequena.

A quantidade de trabalhos por instituicdo de ensino foram as seguintes, como
mostra o gréafico de n° 1 abaixo:

Grafico n° 1: Quantidade de trabalhos do ensino de Quimica da regido Centro-oeste do periodo
de 2011 a 2015.

Fonte: Elaborado pela autora.

O primeiro item que analisamos foi quanto ao objetivo do trabalho estar com
foco voltado no alunou ou no professor, que s&o considerados os principais “atores”
no processo de ensino-aprendizagem. Dos 70 trabalhos analisados concluimos
que 52,86% focaram o aluno como objeto de pesquisa, 22,86% tiveram o professor
como foco da pesquisa, 17,15% tiveram tanto o professor quanto no aluno como

foco e 7,15% nao relacionaram o professor e nem o aluno diretamente em suas

1 E oferecido e coordenado por uma Associacdo de Instituicbes de Educacdo Superior da Amazénia Legal
Brasileira, intitulada como Rede Amazénica de Educagdo em Ciéncias e Matematica-REAMEC apresentando as
seguintes linhas de pesquisa: Formacdo de professores para a Educagcdo em Ciéncias e Matematica e
Fundamentos e metodologias para a Educagdo em Ciéncia e Matematica.
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pesquisas. Na tabela abaixo vamos analisar as instituicbes pesquisadas e a
porcentagem desse dado discutido acima:

L Quantidade Foco no Foco no Foco no aluno

Instituicéo Outros
de trabalhos | aluno professor e professor

UNB 26 17 5 04 -
UFG 16 7 03 03 3
UFMS 14 10 02 01 01
UFMT 09 01 06 02
IFG 03 02 - 1 -
REAMEC/
UFMT 02 - 01 01

Tabela n° 2: analise do foco em relagéo ao objeto de pesquisa

Fonte: elaborada pela autora.

Conforme ja foi levantado o numero de trabalhos foi muito numeroso, optamos
forfazer umadivisdo de descritores emrelacao o foco tematico desses trabalhos, vale
ressaltar que um mesmo trabalho pode ter apresentado mais de um foco tematico.
Apos a analise desses trabalhos constatamos que o foco tematico, conteudo/método/
metodologia foi 0 que mais se apresentou nas pesquisas, aparecendo 30 vezes,
depois a experimentacédo apareceu 21 vezes e com 14 vezes ficou a formacéao de
professores.

Os conceitos quimicos aparecem abordados nestes trabalhos como um dos
objetivos principais dentro do processo do ensino-aprendizagem. Vamos mostrar
apoOs a andlise destes trabalhos quais foram os temas ou assuntos mais vistos ou
pesquisados nos programas de PoOs-graduacéo da regiao Centro-oeste de 2011 a
2015: sequéncias didaticas relacionadas a conceitos quimicos, propostas de ensino
por temas, producdo e implementacdo de material didatico, implementacédo de
mddulo didatico para investigar o processo de ensino-aprendizagem relacionando
conceitos quimicos, adaptacdo de roteiros de aulas experimentais, atividades
experimentais problematizadas, proposicao didatica, proposicdo didatica na
perspectiva de Vigotski, elaboracdo de textos de divulgacdo cientifica com a
atividade experimental como norteadora, proposta de componente curricular,
elaboracédo de estratégias conceituais e metodologicas para formacédo de futuros
professores de Quimica, elaboracdo pagina da web para inclusdo de alunos com
deficiéncia, experimentacdo na perspectiva da politécnica, proposta baseada na
contextualizacdo e interdisciplinaridade, desenvolvimento de animacéo digital,
teste e discussdo de hipbteses para explicar o conceito em Quimica (perspectiva
das teorias de Piaget e Ausubel), pesquisa acéo, verificagdo e discussédo das
concepgoes dos alunos relacionados a conceitos quimicos, propostas de jogo para
inclusao de alunos com deficiéncia, curso de formagcdo continuada trabalhando

modelos e modelagem, abordagem de conceitos de 4tomo nos livros didaticos numa
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abordagem histérico e experimental, analise de proposicdo didatica, propostas
por meio de oficinas tematicas relacionadas a conceitos quimicos, compreensao
discurso ambiental de professores em formacao na perspectiva critica, elaboracéao
conceitual a partir das interacdes discursivas, aprendizagem colaborativa, potencial
do ensino da computacéo quantica com abordagem problematizadora com enfoque
CTS, conceitos quimicos relacionados ao enfoque CTS, abordagem ambiental
nos livros didaticos, investigacdo e caracterizacdo da acédo dos alunos em sala
ao utilizarem diferentes ferramentas culturais na aprendizagem (bases teoricas de
James Wertsch e Bakhtim), analise de livros didaticos.

Ao analisar a metodologia utilizada nestes trabalhos a abordagem qualitativa
foi a que mais apareceu, sendo empregada em 29 pesquisas, foram citados também
o levantamento bibliografico, metodologia de Kozel, entrevistas e questionarios,
pesquisa quantitativa, de carater emancipatorio, analise de discurso, analise
documental, estudo de caso, atividades experimentais, sequéncia didatica e médulo
didatico.

Vale ressaltar que as instituicoes UEG, UEMS, UNEMAT, UNIC/IFMT néao
apareceram no quadro de producdes de trabalhos, pois essas Instituicdes criaram
seus Programas de Pés-graduacao recentemente, ndo produzindo trabalhos para
0s anos de interesse de nossa pesquisa, ou seja, de 2011 a 2015.

41 CONSIDERACOES

Acreditamos que compreender 0 que vem sendo pesquisado e estudado no
decorrer dos anos € desafiador, principalmente para determinada area de ensino,
estes tipos de pesquisa traz muitas reflexbes, contribuindo para a descoberta
de tendéncias, caracterizacdao e compreensao do que vem sendo estudado em
determinada area de conhecimento, podendo ainda mostrar indicativos do que
ainda nao foi pesquisado.

Com a consolidacao do ensino de Quimica é perceptivel que com o passar
dos anos o numero de produgcdes académicas vem crescendo, principalmente pelo
crescimento dos Programas de p6s-graduacao e consequentemente o aumento do
namero de oferta de vagas. As instituicobes com mais producao de trabalhos para o
ensino de Quimica da regido Centro-oeste foram a UNB e UFG, podemos relacionar
o grande numero de trabalhos produzidos pela UNB pelo fato da mesma ter ofertado
o primeiro Programa de Pés-graduacdo da regidao Centro-Oeste, iniciando suas
atividades em 2003. Outro dado interessante é que todas as producdes académicas
para o ensino de Quimica séo provenientes de instituicdes publicas. Ao analisarmos
o Programa da PUC-GO que é umainstituicdo privada que traz grandes contribuicoes
de producdo académica, percebemos que a mesma nao apresenta um programa
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especifico para o ensino de Quimica, e mesmo analisando o programa de Pos-
graduagao em Educacgéo da instituicao, nao encontramos nenhum trabalho para o
ensino de Quimica.

Depois da andlise do que vem sendo pesquisado no ensino de Quimica
percebemos que poucas pesquisas tiveram a preocupagcao em investigar os
seguintes temas: Evasao e egresso; histéria das Ciéncias ou ensino das Ciéncias;
Filosofia das Ciéncias; avaliagdes de maneira em geral (tanto em sala de aula, quanto
dos exames nacionais, como ENEM ou ENADE); politicas publicas; Programas que
possam beneficiar, ou beneficiam, ou possam ser criados para o ensino de Quimica;
organizacao da escola.

Como vimos na problematizacdo do ensino de Quimica, este ensino pouco
tem contribuido para a formacdo de individuos ativos na sociedade, ou seja,
conscientes sobre as transformacgdes que ocorrem no mundo em que esta a sua
volta. As metodologias ainda utilizadas em sala de aula contribuem ainda para que
esta realidade citada acima seja vivenciada, acreditamos que esta realidade nao
€ sO da regidao Centro-oeste, mas do ensino de Quimica em geral no Brasil. Por
esta razdo se explica o0 maior numero de pesquisas trazendo como objetivo o foco
tematico, conteudo/método/metodologia, como uma proposta de modificar esta
realidade e trazer contribuicbes para o ensino de Quimica.
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RESUMO: A escola & uma
fundamental para a educacdo de criangas,

ferramenta

jovens e adultos em todo mundo. Os acidentes
no ambiente escolar sdo hoje uma das causas
de grande preocupagdo, uma vez que este é
um lugar propicio a ocorréncia de acidentes. O
objetivo foi averiguar o nivel de conhecimento
dos professores de uma escola publica da
cidade de Juazeiro do Norte, acerca dos
primeiros socorros. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, exploratério-descritiva, realizada
em uma escola publica na cidade de Juazeiro
do Norte-CE. Os dados foram coletados no
periodo de marco a maio de 2015, com uma
amostra de quinze professores da escola em
questdo. O instrumento de coleta de dados foi
uma entrevista semiestruturada, as respostas
foram gravadas e transcritas na integra, e
analisados. Através dos discursos observou-se
que estes profissionais sao cientes dos riscos

que o ambiente escolar pode proporcionar e 0
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qguanto eles estdo despreparados para atender aos primeiros socorros. Surge entao
a inquietacdo para que haja uma formagao mais ampla para os docentes, podendo
haver incluséo de disciplinas de primeiros socorros no magistério. Assim a pesquisa
serve de subsidio para professores, alunos, governantes, gestores, comunidade, no
sentido de procurar reflexdes para quais medidas devem ser adotadas para sanar ou
minimizar a situagao.

PALAVRAS-CHAVE: Escola, professores, primeiros socorros.

UNDERSTANDING OF TEACHERS IN A PUBLIC SCHOOL IN JUAZEIRO NORTH-
CEARA WILL BE ABOUT FIRST AID

ABSTRACT: School is a fundamental tool for the education of children, youth and
adults worldwide. Accidents in the school environment are today one of the causes of
great concern, since this is a favorable place for accidents to occur. The objective was to
ascertain the level of knowledge of teachers of a public school in the city of Juazeiro do
Norte, about first aid. This is a qualitative, exploratory-descriptive research, conducted
in a public school in the city of Juazeiro do Norte-CE. Data were collected from March
to May 2015, with a sample of fifteen teachers from the school in question. The data
collection instrument was a semi-structured interview, the responses were recorded
and transcribed in full, and analyzed. Through the speeches, it was observed that
these professionals are aware of the risks that the school environment can provide and
how unprepared they are to provide first aid. The concern then arises that there will be
a broader formation for the teachers, and there may be inclusion of first aid subjects in
the teaching profession. Thus the research serves as a support for teachers, students,
governors, managers, community, in order to seek reflections on what measures should
be taken to remedy or minimize the situation.

KEYWORDS: School, teachers, first aid.

INTRODUCAO

A escola é uma ferramenta fundamental para a educacéo de criangas, jovens
e adultos no mundo, e nela passam parte de suas vidas, sendo um lugar que
deva propiciar além de conhecimento, que seja ofertado também seguranca e néao
somente em estrutura, mas também em relacdo a equipe do ambiente, onde os
professores sdo pecas primordiais neste ambiente, pois sdo quem possuem contato
mais direto com os alunos.

Os acidentes no ambiente escolar sdo hoje uma das causas de grande
preocupacéo, devido ser um ambiente que pode proporcionar acidentes, podendo
estes ocorrer a qualquer momento. Estes acidentes ocorrem geralmente durante

as pausas entre as aulas, nos horarios de intervalo para o lanche, durante o uso
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dos banheiros e aumentam as chances de ocorréncias quando os alunos estao em
atividades ludicas. Muitas vezes essas atividades podem provocar acidentes que
guando ndo manejados corretamente, podem deixar sequelas irreversiveis. No
ambiente escolar o ideal é que os profissionais que ali trabalham, e principalmente
os professores, possuam conhecimentos adequados para realizarem o correto
atendimento diante de qualquer situacao de urgéncia/emergéncia, com o intuito de
prevenir agravamentos (LEITE et al., 2013).

Os acidentes possuem causa, origem e podem ser evitados. Eles sao causas
crescentes de invalidez, fraturas, complicagdes e até mesmo de morte na inféncia
e na adolescéncia, com isso se tornando uma fonte de grande preocupacgao por
constituirem um grupo predominante de causas de morte a partir de um ano de
vida, chegando a atingir grandes percentuais em adolescentes e criancas (BRASIL,
2007).

As escolas estdo cada dia mais assumindo uma grande importancia na
promocéao de saude, tendo como base a prevencao de doencas, de acidentes entre
criancas e adolescentes (LIBERAL et al., 2005).

A inquietacado para a realizagdo desse projeto surgiu na vivéncia académica,
onde houve possibilidades de estar realizando atividades de educac&o em saude
sobre primeiros socorros nas escolas, e assim foi percebido que os professores em
sua maioria ndo possuiam o conhecimento adequado para lidar com as situacdes
de urgéncia. Assim sendo, foi verificada a necessidade de se realizar este estudo
para que haja uma conscientizagdo de que uns corretos e simples treinamentos
sobre primeiros socorros sejam realizados nos ambientes escolares.

A motivacao para o presente estudo se deu devido aos professores serem de
suma importancia no ambiente escolar, e assim sendo deveriam possuir um correto
conhecimento de praticas de primeiros socorros, pois eles estdo na maioria das vezes
préximos aos alunos, e caso acontecam algum acidente, estes possam atender a
crianca/adolescente de forma correta, evitando assim possiveis complicacées.

O estudo tem o intuito de contribuir para que os professores entendam que
o ambiente escolar por mais seguro que parecga, oferece riscos, sendo assim de
extrema importancia que os mesmos possuam o conhecimento basico em primeiros
socorros, de forma que possam oferecer um primeiro atendimento de qualidade,
possibilitando um bom prognéstico as criancas que estéo sob sua responsabilidade,
assim, evitando possiveis sequelas como, desmaios, obstrucdo de vias aéreas,
hemorragia, entre outros.

O objetivo desse estudo foi de averiguar o nivel do conhecimento dos
professores de uma escola publica da cidade de Juazeiro do Norte, acerca dos
primeiros socorros.
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METODOLOGIA

A pesquisa em questao tratou-se de um estudo do tipo descritivo-exploratério,
com abordagem qualitativa

O lécus da pesquisa foi uma escola publica de ensino fundamental e médio,
no municipio de Juazeiro do Norte, Ceara. Este municipio esta situado no sul do
Cearda, ocupando area de 248 km2 com populacdo de quase 300 mil habitantes.
A cidade tem na figura do Padre Cicero Rom&o Batista um marco na construgcéo
da religiosidade, da cultura do seu povo e acontecimentos politicos do Ceara.
Recentemente Juazeiro comemorou 100 anos de sua emancipacao politica como
a terceira cidade do Ceara apds deixar de ser um mero povoado pertencente ao
Crato.

A escola onde foi realizada a pesquisa localiza-se em um bairro de classe
média baixa na cidade de Juazeiro do Norte. E uma escola que foi inaugurada em 19
de julho de 1964, ela atende aos niveis do ensino fundamental e médio, com horario
de funcionamento nos periodos matutino- vespertino —noturno. A mesma possui
doze salas de aulas, conta com uma equipe de gestao composta pelo diretor geral,
coordenadores escolares e secretarias; professores e agentes administrativos,
auxiliares de servigos, vigias, merendeiras e etc. A escola possui dois mil alunos,
estes divididos entre os trés turnos.

A referida escola foi escolhida, por ser de facil acesso e por ter tido a
oportunidade de desenvolver atividades de educacdo em saude, onde surgiu a ideia
da pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa foram quinze professores da referida instituicao, sendo
gue nove sao do sexo feminino e seis do sexo masculino, onde todos aceitaram
participar da pesquisa mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Os critérios de inclusao foram: Fazer parte do corpo docente da escola em
questao, estarem presente no local e concordarem previamente em participar da
pesquisa.

Os critérios de excluséo foram: Nao fazer parte do corpo docente da instituicao
€ nao concordar previamente da pesquisa, e nao estar presente no local. A amostra
foi composta através dos métodos de saturacéo de dados.

Para garantir o anonimato dos participantes os mesmos foram identificados
por codinomes de flores. Os dados foram coletados utilizando-se como instrumento
de coleta uma entrevista semiestruturada, seguida por um roteiro de entrevista.

A presente pesquisa obedece aos aspectos éticos e legais estabelecidos pela
resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude, que trata
das normas e regulamentos para pesquisas envolvendo seres humanos, garantindo
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o anonimato na divulgacédo de informacdes e a liberdade de participar ou ndo do
estudo (BRASIL, 2012).

RESULTADOS

A amostra estudada foi composta por quinze docentes, sendo nove do sexo
feminino e seis do sexo masculino. Os participantes eram docentes das mais
variadas disciplinas de uma determinada escola, localizada na cidade de Juazeiro
do Norte-CE.

Acerca da seguranca na escola: a visao dos docente a analise das escolas
no que diz respeito a seguranca envolvendo o ambiente, a estrutura fisica e
equipamentos na 6tica dos docentes. Vejamos os recortes que evidenciam a mesma:

“’(...)Devido ao grande numero de acesso de alunos, principalmente na hora do
recreio, intervalo, eles correndo. As vezes na hora que eles estao jogando bola,
com isso alguém pode sofrer algum acidente, se ferir”” (Orquidea).

““Considero, assim em partes sim, ndo muito seguro, mas considero um pouco
sim. As estruturas nao sao favoraveis, tem muitos alunos e onde tem muita gente
sempre ha a possiblidade de acontecer acidentes”” (Lirios).

""N&o. Porque é um lugar né, onde tem muita gente e pessoas de varios tamanhos,
idades diferentes e todo lugar onde tem muita gente oferece riscos”” (Begonia).

Séao diversas as caracteristicas que tornam o ambiente escolar favoravel
para que haja o acontecimento de acidentes, entre elas esta a concentracéo de
adolescentes, muitas vezes agitados, correndo e esse aglomerado de pessoas em
um determinado local pode proporcionar um acidente (MINOZZO E AVILA, 2006).

E possivel ressaltar através das falas dos docentes, que o aglomerado de
pessoas no ambiente escolar, principalmente em horarios como o intervalo torna o
ambiente mais propicio para ocorréncia de acidentes.

Segundo o projeto arquitetdnico para a construgdo de uma escola com espaco
adequado deve haver um levantamento sobre dimensdes dos terrenos, quantidade
de salas de aula, a metragem das mesmas, entre outros fatores. Brasil (2011), separa
a quantidade de alunos adequado pelo numero de salas que a escola possui. Ele
mostra que se uma escola possui 12 salas de aulas, o numero de alunos adequados
para esta determinada escola é de aproximadamente quatrocentos e trinta e dois
alunos por turno, totalizando assim uma média de mil duzentos e noventa e seis
alunos na instituicdo. Diante esses dados surgi a inquietagdo referente a escola
em estudo pois a mesma possui doze salas de aula, atendendo uma demanda de
aproximadamente dois mil alunos. Estes separados entre trés turnos, totalizando
assim seiscentos e sessenta e seis alunos por turno, apontando assim um risco

maior de acidentes que também foi evidenciando através das falas.
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O ambiente e a estrutura fisica de uma escola abarca as edificacbes, os
espacos para intervalos de aulas, praticas de esportes e equipamentos no recinto
escolar (TENORIO, TASSITANO E LIMA, 2012).

E imprescindivel que uma escola forneca para os alunos, alias para toda uma
equipe escolar, uma estrutura adequada para a quantidade de pessoas que se julga
adentrar na unidade escolar onde a mesma deve provir de espagos adequados.
Minozzo e Avila (2006) deixa evidente que um ambiente inadequado favorece e
muito a ocorréncia de acidentes, corroborando assim com Tenorio Tassitano e Lima
(2012), que afirma a questao da infra-estrutura escolar &€ o abarcamento de todo um
prédio escolar.

A falta de estruturas dos prédios escolares é algo de grande preocupacao dos
docentes das instituicdes, onde foi feito os questionamentos sobre inumeros fatores

gue podemos evidenciar nas seguintes falas:

“Eu acho que um dos riscos, tem muita coisa para melhorar. temos que fazer
reajustes de equipamentos, ajeitar as quadras que néo sdo cobertas, pisos,
escadas que podem causar acidentes’’(Alpinea Roxa).

"“Os pisos séo lisos, os arcos das quadras ndo sao alcochoados, os bebedouros
eles tém quinas de aco, que se um aluno chegar a se machucar pode vim ter
um grave ferimento. S&o equipamentos inadequados para uma escola, na minha
opinidao”” (Lavanda).

“(...)Alguns reajustes devem ser feitos. As estruturas sdo velhas, os pisos sao
antigos...”” (Alpinea Rosa).

" Os prédios mais recentes, mais novos, eles oferecem mais seguranca. Mas
como essa edificacdo € mais antiga, existem algumas problematicas como
paredes velhas, escadas sem protecao” (Lavanda).

Para Santos et al (2013), os locais com pisos escorregadios ou irregulares
sd0 mais propicios para acidentes em ambiente onde haja grande circulacdo de
pessoas. Entre estes ambientes os que oferecem os maiores riscos sao os asilos
e as escolas. Neste sentido, o correto para estes ambientes é que os pisos sejam
planos, de material antiderrapante, com a finalidade de proporcionar uma melhor
seguranca a populacao que estara circulando por estes ambientes.

Segundo Minozzo e Avila (2006), é dever dos diretores, professores e
funcionarios da escola estarem constantemente verificando as condi¢cdes das
estruturas, especificamente as condicbes fisicas (escadas sem corrimdes,
rachaduras, pisos antiderrapantes, quadras esportivas cobertas) e as queixas
emergidas devem ser encaminhadas ao 6rgao responsavel ou os mesmo a equipe
escolar tentar solucionar o problema.

O ambiente escolar € uma necessidade urgente, pois 0 mesmo tem sido

negligenciado, onde na maioria das vezes nao contemplam sequer as condi¢cbes
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basicas de conforto ambiental e de seguranga (RIBEIRO, 2004).

E factivel observar que os professores estdo atentos para os eventuais riscos
gue o0 ambiente escolar proporciona para ocorréncia que necessitem de primeiros
socorros, diante desta realidade, Minozzo e Avila (2006) coloca em questdo que é
também de suma importéncia que os professores tenham conhecimento sobre as
precariedades que o ambiente proporciona e assim tomem as devidas providéncias.
Tenorio, Tassitano e Lima (2012) levanta em questao a estrutura fisica das escolas
sendo de fundamental importancia todo esse aparato, pois de acordo com Ribeiro
(2004) fica evidente que ha uma grande necessidade nas escolas, para que se
concretizem estruturas e ambientes favoraveis para um melhor aprendizado.

Foi possivel notar, outro fator que € imprescindivel na escola, que sédo os
equipamentos de segurancga, mas diante dos relatos dos professores, evidencia-se
a sua auséncia, sendo assim um motivo de grande preocupac¢ado em uma situacao
de emergéncia. Vejamos:

“"Aqui na escola eu ndo vejo, muito risco, alias s6 a falta de extintores, porque se
vocé olha as saidas em casos de emergéncias demora para evacuar, € nenhuma
das saidas tem extintor”” (Rosa Vermelha).

“"Acreditoeu, que aescoladeveriater mais atencéo paraaprevencaodeincéndios,
porque possui fiagdes muito antigas o que proporciona uma facilidade maior para
ocorrer acidentes. Enfim em relagdo a incéndio é primordial” (Margarida).

""No ambiente escolar deveria ter alguns lugares aqueles extintores de incéndio,
que aqui a gente ndo ver isso e em varios lugares oferecem riscos, por exemplo
na cozinha“" (Tulipa).

A prevencao de incéndios é um problema que deve ser verificado desde o
momento em que planeja uma escola, cidade, estabelecimento comercial, devendo
o mesmo finalizar no préprio lar (PARANA, 2012).

E fundamental em casos de acidentes, que haja extintores de incéndios, rotas
de fuga, constituidas pelas saidas de emergéncia, pois é a op¢cdo segura para
controle e evacuacéo de qualquer edificio (SAO PAULO, 2009).

De acordo com a Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) através
da (NBR 9077), em ambientes escolares, espacos publicos entre outros, 0s mesmos
devem possuir saidas de emergéncias, rotas de saida onde as mesmas devem ser
caminho continuo, devidamente protegido proporcionado por portas, corredores,
passagens externas, rampas, dispositivos de saidas ou combina¢des destes, a ser
percorrido pelos usuarios em caso de um incéndio de qualquer ponto da edificagcao
até atingir a via publica ou espaco aberto (ABNT, 2011).

As estruturas escolares precisam possuir em seus prédios, formas de
evacuacao em caso de um incéndio. Evidencia-se através das falas que a falta de

extintores, portas de saidas adequadas é algo que os deixa em grande inquietacéo.
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As aéreas de saidas diante uma emergéncia é de extrema importancia, pois as
mesmas precisam proporcionar uma evacuacao rapida e segura.

Nota-se o quanto é inquietante para os professores o risco da ocorréncia de
incéndio, e diante os mesmos ndo possuirem aparatos para seu controle, onde o
manual de prevencdo e combate a principio de incéndio brigada escolar destaca
que um dos equipamentos primordiais para a conten¢do, minimizagao do incéndio
€ o extintor. Assim surge a reflexdo perante o receio dos professores quanto aos
equipamentos e estrutura para tal situacédo, evidenciado sua importéncia pelo
Manual de Orientacdo a Prevencdo e ao Combate a Incéndios nas Escolas que
destaca o quanto é importante a existéncia de areas de evacuacéo para que em
situagdes de emergéncias haja uma maior facilidade de evacuacdo (PARANA, 2012;
SAO PAULO, 2009).

E perceptivel que os professores se encontram cientes e receosos quanto aos
eventuais riscos de primeiros socorros que um ambiente inadequado pode ofertar.
Uma edificacao inapropriada tende a favorecer para inumeros tipos de acidentes,
pois a mesma nao possui seguranca adequada, e sendo a escola um local com
grande circulacdo de pessoas isso 0 torna mais propicio para esses eventos,
tornando assim um fato de grande preocupacéo.

Acerca da importancia da qualificacdo profissional relacionada a primeiros
socorros: visao dos docentes pela relevancia que € para os professores de unidades
escolares possuirem, um curso ou até mesmo uma qualificacdo diante os primeiros
socorros. Seguem-se as falas:

“(...)Se nods possuissemos um curso de primeiros socorros, eles poderiam ir
tomando as devidas providencias, saberiam dar ajuda’’(Rosa Roxa).

“(...)Enfim, seria bastante interessante ter esse curso para professores, e toda
uma equipe dentro da escola’’(Margarida).

“Eu acho que para todo cidadao é importante um curso de primeiros SoCorros,
porque todo mundo pode ajudar outro numa necessidade”’(...).(Tulipa).

“(...) A gente fica de pés e maos atadas por néo ter o conhecimento basico(...)"".
(Cravo).

Para Oliveira (2000), a falta de uma qualificacdo de professores é ainda hoje
uma falha no processo educacional, onde requer que seja adequada e condizente
com os anseios da comunidade.

Sugere-se a implantacdo de cursos de primeiros socorros como disciplina na
grade curricular académica, para que haja uma habilitacdo para os professores onde
0s mesmos se tornaram multiplicadores de conhecimento, podendo assim prestar
um pré-atendimento hospitalar apropriado e seguro (TINOCO, REIS e FREITAS,
2014). Dessa forma evidencia- se quer mesmo tendo visto algo relacionado a
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primeiros socorros, o0s mesmos relatam ter sido breve e ndo aprofundado vossos
conhecimentos, sendo ressaltado nas falas seguintes.

““(...) S6 vi quando fui tirar a habilitagdo, que a gente ver um pouco de primeiros
socorros”'(Rosa Roxa).

“(...)Euviaquestao de primeiros socorros quando fazia a graduacao de educacéo
fisica”’(Alpinea Roxa).

Os professores em sua maioria n&o possuem em sua grade curricular nenhuma
disciplina relacionada a primeiros socorros durante a sua formacéo. De acordo com
Tenuri (2000), os professores possuem em sua grade académica, disciplina como
caligrafia, geometria, quimica, biologia, matematica, portugués, geografia, historia
entre outras.

Fica aqui uma sugestdo para que os professores durantes suas formacdes
para magistério, eles obtenham disciplinas voltadas para primeiros socorros, que
elas sejam dinédnimicas, informativas como as outras disciplinas, pois 0s mesmo
encontram-se constantemente com os alunos e assim sendo, ficam propicios a
eventuais acidentes no ambiente escolar. Neste contexto, com a prepara¢gdo maior
dos professores sobre o assunto abordado acarretaria uma melhor assisténcia
prestada aos alunos em questéao.

Segundo Siqueira, Soares e Santos (2011) € de suma importancia que os
professores de educacéo fisica sejam capacitados, atualizados e preparados para
os acidentes e possiveis fatalidades que venham a acontecer em seu trabalho e
criem uma rotina de atendimento de socorros de urgéncia que envolva toda a equipe
de trabalho, corroborando assim com Barroso (2006), que trata a dindmica dentro
das escolas, das grades curriculares, depende dos esforcos de implementacéo
das propostas, da disseminacdo e divulgacdo de boas praticas, de encontros
para discussdo das experiéncias e da participacdo em programas de formacéo
continuada. Além disso foi ressaltado em uma das falas o quao se faz necessario

gue minicursos, propagados por profissionais, vejamos:

“(...) Eu acho que até vocés mesmo poderia levar isso para a faculdade, nao
sei se enfermagem tem estagio, nas outras areas tem muita gente que vem fazer
estagio, e ai poderia ver através de mini-cursos’’(Rosa Vermelha)

De acordo com Costa, Figueiredo e Ribeiro (2013), o enfermeiro enquanto
educador assume um papel social cultural e histérico em preparar o individuo,
numa participacdo ativa e transformadora, este encontra-se dentre os profissionais
que desempenham um importante e necessario papel nas relacdes entre seres
humanos, sociedade, pesquisa, saude e educacdo. Existe hoje no Brasil um
programa lancado pelo ministério da saude chamado Programa Saude na Escola
(PSE), onde ele preconiza que criancgas, adolescentes e jovens escolares tenham
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acesso, pelo menos uma vez por ano, preferencialmente nos inicios dos periodos
letivos, a avaliagdo clinica e psicossocial.

E fundamental ndo s6 para os professores, mas também para toda equipe
escolar que houvesse uma qualificacdo ou até mesmo minicursos de primeiros
socorros. E notavel a preocupacdo dos professores quanto a ndo possuirem o
correto conhecimento sobre o tema, onde os mesmos acreditam ser de fundamental
importancia esse conhecimento, por estarem em um ambiente que se encontra
muitas pessoas.

Nesta analise foi factivel observar o quéao é important