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APRESENTACAO

[...] € preciso supor além disso um certo horizonte social definido e estabelecido
que determina a criagéo ideoldgica do grupo social e da época a que pertencemos,
um horizonte contemporaneo da nossa ciéncia, da nossa moral, do nosso direito.
(Bakhtin, 2004, p.112)

Como diz Clarice Lispector (1984, p.25), “escrever é dificil. E duro como quebrar
rochas”. Entretanto, apesar de vivenciar essa dificuldade na escrita deste trabalho,
aceito o desafio de ir quebrando rochas.

O processo de alfabetizacao deve levar a aprendizagem ndo de uma mera
traducao do oral para o escrito, e deste para aquele, mas a aprendizagem da relacao
fonema grafema, de outro cddigo, que tem, em relagao ao cddigo oral. O conceito de
alfabetizacao depende de caracteristicas culturais, econémicas e tecnoldgicas durante
muito tempo, a palavra alfabetizacao foi suficiente para designar a aprendizagem inicial
da lingua escrita, sendo que essa palavra sempre teve um significado consensual
na area da educacéo, ou seja 0 processo de ensinar e/ou aprender. A escola é a
instituicao responsavel pela alfabetizacado dos individuos, sendo assim a sociedade
atribui a escola a responsabilidade de prover as novas geracoes.

As representacdes do ensino da lingua escrita estdo ligadas a elementos que
direcionam o fazer docente. Sendo que os processos de alfabetizar e letrar avaliados
na pesquisa consideram que o0 ensino da lingua escrita precisa ser planejado de
forma a atender necessidades dos alunos em relagdo a aprendizagem. Os estudos
demonstram que, diante das mudancas educacionais no processo de ensino e
aprendizagem de qualidade, é necessario desenvolver métodos para ensinar a ler e a
escrever, que requerem diversas acdes no ambito da qualificacéo profissional diante
do comprometimento nas avaliagdes internas e externas realizadas nesse processo
com os alunos.

Configurando um conjunto de medidas associadas e planejadas que possam
melhorar a visédo dos educadores diante das dificuldades em relacdo ao dominio do
codigo escrito, promovendo a interagcédo entre os educadores e 0s alunos na educacgao
basica. Esperamos que esta pesquisa possa contribuir, de alguma forma, para todos
aqueles que acreditam na educacéao de qualidade, diante das reflexdes desenvolvidas,
auxiliando nas mudancgas nos processos de construcdao do ensino e aprendizagem,
especialmente na compreensédo da alfabetizacdo e do letramento na aquisicao do
conhecimento.

Boa leitura!!l

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 1

CONSIDERACOES SOBRE A APROPRIACAO DO NUMERO

Lidnei Ventura
Centro de Educacéo a Distancia - CEAD,
Departamento de Pedagogia

Santa Catarina
Klalter Bez Fontana Arndt

Centro de Educacéo a Distancia - CEAD,
Departamento de Pedagogia

Santa Catarina

RESUMO: O presente artigo discute 0 nUmero
como uma forma de linguagem explicativa
da realidade social contempordnea quando
esta depende de informagdes matematicas.
Apresenta o0s elementos constituintes da
linguagem numérica — codigo e sentido — e
argumenta contra as concep¢des de numero
qgue reduzem sua compreensdo aos aspectos
de ordem e quantidade. Afirma que tais
reducionismos limitam as possibilidades de
apropriacao das relacbes humanas quando
o sentido atribuido ao numero extrapola sua
condicao ordinal e cardinal e exprime aspectos
convencionados. A hipbtese central do artigo
consiste em considerar o codigo numérico
e o0 sentido atribuido a ele como elementos
reflexivos, interdependentes, que s6 podem ser
compreendidos levando-se em conta a funcéo
social dessa forma de linguagem e os cambios
sociais que pressupdem o uso de tal ferramenta
conceitual.

Perspectivas e Processos da Alfabetizagcéao

E DA LINGUAGEM NUMERICA

PALAVRAS-CHAVE: Matematica.
Linguagem numérica. Codigo e sentido.

NUmero.

ABSTRACT: Thisarticlediscussesthenumberas
a form of language explaining the contemporary
social reality in which this information depends
on mathematics. It presents the components
of the numerical language- code and sense-
and argues against the number of designs that
reduce their understanding the points of order
and quantity. It states that such reductionism
limits the scope of ownership of human relations
when the meaning attributed to the number
extrapolates his ordinal and cardinal condition
and expresses conventional
central hypothesis of this article is to consider
the numerical code and the meaning assigned to
it as reflective elements, interdependent, which
can only be understood taking into account the
social function of this language form and social
exchange which require this tool conceptual
use.

KEYWORDS: Mathematics. Number. Numerical
language. Code and sense.

aspects. The

11 INTRODUCAO

O presente artigo contempla algumas
reflexbes a partir dos resultados obtido na
pesquisa intitulada “O nUmero numa perspectiva
histérica”, desenvolvida no Programa de Pés-

Capitulo 1




Graduacédo da Universidade do Estado de Santa Catarina (Mestrado em Educacéo
e Cultura). Embora tenha se passado mais de uma década dessa discussao, desde
la vimos defendendo que o ensino do numero, sobretudo no é@mbito do ensino
fundamental, seja concebido como uma complexa forma de linguagem da qual as
pessoas precisam urgentemente se apropriar, haja vista o fato de a sociedade atual se
expressar majoritariamente de forma numérica. Exemplo disso s&o nossos contatos
diarios com caixas eletrbnicos, sistema monetario, graficos e tabelas em jornais,
indicadores econémicos, rétulos de produtos etc. Enfim, vivemos imersos num mundo
de informagdes numéricas que precisamos compreender, processar e operar para hao
sermos excluidos de importantes cambios sociais do mundo contemporaneo.

O objetivo principal do artigo € argumentar quanto a necessidade de superacéo
da concepcgao reducionista vigente acerca do numero, atribuindo-lhe tdo somente
propriedades de quantificagcao e seriagcao, o que do nosso ponto de vista ndo da conta
de toda complexidade da linguagem numeérica e da sua fungéo social. Para tanto,
desenvolvemos um estudo sobre os elementos que compdem a linguagem numeérica
e sua importancia na socializa¢ao da ciéncia Matematica, ainda vila quando se fala de
indicadores educacionais e sucesso escolar no ensino fundamental e médio.

21 PRESSUPOSTOS DA LINGUAGEM NUMERICA

Como toda forma de linguagem, a numérica responde as necessidades que 0s
seres humanos foram criando ao longo de seu desenvolvimento histérico, enquanto
produziam sua vida, e, neste caso, possibilitando a expressdo matematica da sua
realidade social. Segundo Caraca (1989, p. Xlll), a linguagem numérica

[...] aparece-nos como um organismo vivo, impregnado de condicdo humana,
com as grandes necessidades do homem na sua luta pelo entendimento e pela
libertac&o; aparece-nos, enfim, como um grande capitulo da vida humana social.

Nessa mesma perspectiva Devlin (2004 apud AZEREDO & REGO, 2016, p. 158)
defende a tese de que o surgimento da linguagem numérica esta atrelado diretamente
ao surgimento das outras linguagens, ou seja,

a predisposicao genética, hoje conquistada para a aquisicdo da linguagem,
corresponderia as mesmas exigidas para lidar, aprender e ensinar Matematica [...]
Segundo Devlin, a Matematica é apenas uma forma especializada de usar nossa
capacidade para a linguagem.

A linguagem numérica se compde de um determinado codigo ou signo e de
um significado ou ideia a ser veiculada por meio deste cédigo. Estes elementos de
modo algum se separam ou se opdem, ao contrario, 0 nome do numero e o que ele
representa séo como que reflexivos, ja que ndao ha utilizagdo do numero em que o
signo numeérico nao expresse determinado contetdo, dado pelas relagdes sociais que

Perspectivas e Processos da Alfabetizagdo Capitulo 1



envolvam elementos matematicos. Assim, exposto o carater convencional da linguagem
numeérica, determinado pelos seres humanos conforme as necessidades intrinsecas
a cada tempo, a relagao entre codigo e sentido ndo é arbitrada pelos interlocutores,
mas sim, é regrada, ordenada por um sistema de numeracéao, que no hindu-arabico,
€ decimal. Isto quer dizer que nao utilizamos o cddigo numérico de qualquer jeito, a
nosso bel prazer, mas sob o imperativo de uma logica: o sistema de numeracéo, que
nos obriga a respeitar uma dada forma de ordenar os numeros.

Os elementos que compdem a linguagem numérica, o codigo e o sentido,
encontram-se reunidos, articulados na pratica social, que, na verdade, é a prépria
razdo de ser desta forma de linguagem. E é desta pratica que resulta a utilizagdo da
linguagem numérica para as mais variadas finalidades de comunicagéo que dependam
de recursos matematicos.

Somente encarado como sendo uma forma de linguagem € que pode 0 numero
expressar o dinamismo das relacées sociais contemporaneas. No entanto, € comum
se atribuir ao numero um prévio carater ambivalente de quantidade e série. Isto decorre
de uma compreenséo parcial do uso social da linguagem numérica, reduzindo-se a sua
aplicacéo. E claro que se o nimero for analisado em si mesmo, como numa explicacéo
escolar, destituido de seu elemento histérico, ha uma divisdo formal do nUmero em
cardinais e ordinais. Entretanto, o exercicio social da linguagem numérica organiza
o cbddigo de modo a extrapolar esta formalidade e isto se da por uma exigéncia do
proprio conteudo das relagdes sociais determinantes do uso do numero.

Tentaremos exemplificar o quanto a estruturacéo do c6digo numérico, no seu uso
social, extrapola os aspectos cardinais e ordinais do numero.

Num jogo de cartas, os numeros podem representar ordem e quantidade ou,
dependendo dos jogadores e do tipo do jogo, podem ser ao mesmo tempo uma coisa e
outra, assim como nenhuma das duas, ja que a convengao do jogo estrutura o codigo
de maneira a comunicar somente arbitrariedades, tais como o nUmero de determinada
carta virar coringa, tornando-se, assim, qualquer outro nimero. Nesta relacdo, o AS
pode equivaler ao numero UM, vinte um ou simultaneamente, estes dois numeros.
J& o numero que acende no elevador comunica tanto a ordem do andar quanto a
quantidade de andares acima do térreo em que se esta; mas um numero de telefone
€ completamente arbitrario na sua representacao, pois despreza o carater formal do
namero e passa a representar o nome de um assinante. Nota-se que, neste caso, 0
namero do telefone pode representar, para a companhia telefénica, uma determinada
série de assinantes, o que no uso geral dos préprios assinantes tem um carater bem
diverso. Somente o uso social é que pode explicar a fungcdo de um determinado
nuamero. Vejamos este endereco: Av. Treze de maio, 140, sala 305. Nao precisamos
gue nos digam em que andar do prédio fica esta sala, porque o numero 305 refere-se
tanto a sala quanto ao terceiro andar. O dado, terceiro andar, ficou subentendido na
estruturacdo arbitraria do cédigo. Poderiamos elencar uma infinidade de usos sociais
onde o0 numero ndo expressa ordem ou quantidade, devido aquele carater arbitrario,
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convencional da linguagem numeérica, ja mencionado.

Destes exemplos inferimos que sendo uma forma de linguagem, os numeros
expressam mesmo o conteudo de determinadas relagdes humanas, dai a necessidade
de apropriacdo desta linguagem por parte dos individuos de modo a poderem
compreender e atuar no mundo contemporaneo, no que dependa de uma leitura
matematica. Isto demanda um pleno dominio do cédigo, do sentido e do elemento de
estruturacdo do cddigo, isto é, a base de numeracéo; caso contrario, a referida leitura
se torna fragmentada, ou resulta mesmo impossivel.

Como sabemos, 0 conceito piagetiano do numero concebe este como sendo
uma relacdo mental que o individuo faz entre os objetos: € um conhecimento do tipo
l6bgico-matematico, que o individuo constréi pondo objetos em relagédo. Por sua vez,
este conhecimento € uma sintese entre o conhecimento social e o conhecimento fisico
ou empirico. No caso do numero, o conhecimento social se refere ao cddigo ou ao
nome do numero (0 signo) e o conhecimento empirico se refere ao significado, ou seja,
a quantidade ou série correspondente ao signo. Pondo objetos em relacdo, segundo
a teoria piagetiana, o individuo constréi aquilo que chama de conservagéo numérica.
De um lado apresenta-se o primado do sujeito (relagdes mentais), do outro, apresenta-
se o primado do objeto (fisico e social). Detectamos aqui, de maneira inequivoca, as
concessoOes de Piaget as concepcgoes inatistas e empiristas do conhecimento. Sendo
o conhecimento definido como uma adaptacéo e pressupondo estes dois esquemas,
um de assimilacéo e outro de acomodacgéo, concede-se nestes proprios esquemas,
a um so6 tempo, ao primado do sujeito e do objeto. Cremos que, antes de superar 0
debate, que vinha intensificando-se desde o século XV, entre inatismo e empirismo,
o que Piaget faz € conciliar os dois primados, sujeito e ambiente, a principio opostos,
agregando-os sob o nome de adaptacdo. Assim ele esclarece, do ponto de vista
biolégico, como os aprioris podem ser conciliados:

[...] a acomodacao é determinada pelo objeto, enquanto que a assimilacéo
€ determinada pelo individuo. Entdo, assim como ndo h& acomodacédo sem
assimilacéo, ja que é sempre a acomodacéo de alguma coisa que é assimilada a
um esquema de conduta qualquer, de igual modo nao pode haver assimilacéo sem
acomodacao denunciando que o esquema de assimilacio é geral e que é preciso
sempre acomoda-lo as situacées particulares (BRINGUIER, 1978, p.63).

Do mosaico epistemoldgico, que considera 0 numero como a sintese entre
o conhecimento social e empirico, resulta o questionamento n&o ontoldgico da
possibilidade de existéncia de conhecimento do tipo n&o social; outro, decorrente
deste, € que ao se manipular objetos empiricamente estes n&o estariam configurados
pela sociedade, seja na sua forma ou no seu conteudo. Analisaremos estes problemas
em seguida, pois a questao que nos interessa de perto, agora, é€ saber da possibilidade
de se separar o codigo do significado em se tratando de linguagem numérica.

Anteriormente, admitimos que ha reflexividade entre coédigo e sentido na
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linguagem numeérica, ja que na pratica social nos servimos do cédigo para expressar
ou interpretar de forma matematica determinada mensagem. Para que isso ocorra,
h& que se pressupor o dominio do sistema de numeragao, que estrutura e organiza
a linguagem numérica, sendo ndo pode haver sentido no uso do cédigo. E, entéo,
pensando e pressupondo um sentido que eu me sirvo do cddigo para me comunicar
ou me apropriar da comunicag¢ao nesta forma de linguagem. Por isso, no estudo do
numero, advogamos a impossibilidade de fragmentacédo entre codigo e sentido; isto
€ possivel somente considerando-se 0 humero em si € ndo materializado na forma
de linguagem. Quando falamos ou escrevemos 13, nunca o fazemos sem intencgéo,
sem que haja uma implicacdo semantica. A reciproca é verdadeira, pois para nos
expressarmos matematicamente sbé podemos faze-lo levando em conta a estrutura
do cbdigo numérico, aquilo que poderiamos chamar de sintaxe do numero, isto é, as
determinag¢des proprias do sistema decimal para organizacdo numérica. Mesmo se
considerarmos o 13 como significando sorte ou azar (aspecto semantico), temos que
respeitar o valor posicional de cada um desses numeros (aspecto sintatico). Embora
nao sendo este segundo aspecto o que mais nos interessa, no momento, permanece
fundamental. Esta imbricacdo entre cédigo e sentido nao é rigida, pelo contrério,
precisa estar adequada as exigéncias das relacbes humanas que envolvam 0 uso
de nimeros. E no cambio social, portanto, que se define qual aspecto (semantico ou
sintatico) sera privilegiado. Por certo o médico, quando pede ao paciente que fale 33,
néo esta preocupado com o codigo, mas com a sonoridade desta jun¢cao de numeros;
a bebida de nome 51 ndo tem no codigo a sua razédo, ja que o numero é o seu home
e poderia ser qualquer outro que o fabricante quisesse; mas o numero um da cerveja
€ taxativo em dizer que o mais importante é seu lugar de primeira, dando énfase
na estruturacdo do cddigo, no valor de posicdo. Somente no pensamento, de forma
abstrata, € que podemos separar o cdédigo numérico do seu respectivo sentido. Nas
situacdes objetivas de uso do numero, que se realiza na forma de uma linguagem, o
signo numérico (o cédigo) e o sentido (a ideia) estdo coarctados, sdo reflexivos, de
modo que um nao existe sem o outro na pratica social.

Contrariamente a compreenséo piagetiana, afirmamos que o individuo nao se
apropria unicamente do numero em si, mas da linguagem numérica como um todo,
extrapolando o sentido da conservacdo numérica, que aprisiona e cristaliza o uso
social do numero, indicando apenas ordem ou inclusdo de classes. Decorre dai que
a apropriacao do numero nao pode residir na relagédo do individuo com o objeto ou
pondo-se objetos em relagcao, como se fosse construcao interna, muda; pelo contrario,
ao se deparar com determinado objeto, o individuo, de antemao, ja se depara com 0s
determinantes sociais deste, configurados que estao por varias formas de linguagem
e, dentre elas, a linguagem matematica. Mas para se admitir essa compreensao, é
preciso encarar ndo somente a linguagem, mas o proéprio individuo como produto
social, como um ser que se faz somente em sociedade. A este respeito Marx elucida a

relacéo entre individuo e sociedade:
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Acima de tudo, é mister evitar conceber a “sociedade” uma vez mais como
uma abstracdo com que se defronta o individuo. O individuo é o ser social. A
manifestacdo da sua vida — mesmo quando ndo surge diretamente na forma de
uma manifestagcdo de vida comunitéria, realizada em cooperacdo com 0s outros
homens — constitui, pois, uma expressao e uma confirmacéo da vida social. A vida
individual e a vida genérica do homem ndo séo diferentes, por muito que — e isto é
necessario — o modo de existéncia da vida individual seja um modo mais especifico
ou mais geral da vida genérica, ou por mais que a vida genérica constitua uma vida
individual mais especifica ou mais geral (MARX, 1979, p.119).

Sob este prisma, passamos a considerar os prdprios objetos nunca em si, mas
como objetos humanizados — humanidade objetiva — e ndo uma abstracdo de toda
sociedade. E inconcebivel uma relacdo, por assim dizer, original, adamica, com
determinado objeto sem que o corpo social tenha lhe configurado anteriormente o
objeto e o tipo de relacao a ser estabelecida. Admitir tal possibilidade significaria dizer
que o individuo se produz a si mesmo, isolado do conjunto social. Contrariando esta
compreensao, lembremos que no Livro do Jangal, Mogli s6 se humaniza em contato
com os aldedes e que mesmo Robinson Crusoé, na sua ilha deserta, ao criar seus
instrumentos de trabalho, artigos de fé etc., nada tem de original, mas ele os cria
como um inglés do século XVII, como produto de sua época. Nosso Robinson néo é
senéo sintese de multiplas relagdes sociais, haja visto que o carater social é o carater
universal de todo movimento; da mesma forma que a sociedade produz o homem
como homem, também ela é produzida por ele (MARX, 1979, p.118).

Considerando o numero como uma construcdo individual, como o faz Piaget,
o carater social do homem se transmuda por completo, dando lugar a uma visao
humano-sincrética, cedendo lugar a espécie. O “homem em si” piagetiano s6 pode
admitir uma relacdo sujeito-objeto abstrata; a um sé tempo sujeito abstrato, original
e objeto abstrato, incontaminado de sociedade, que desagua inevitavelmente numa
certeza sensivel abstraida do corpo social, desconsiderando que Mesmo 0s objetos
da mais simples certeza sensivel lhe sdo apenas dados por meio do desenvolvimento
social, da industria e do intercambio comercial (MARX, 1984, p. 27).

Sendo os objetos sinteses de relagdes humanas, a relacdo sujeito-objeto néo
€ imediata; é relacéo sujeito-sujeitos-objeto; numa palavra, minha acdo néo se da
sobre um mundo qualquer, mas sobre um mundo-objeto humanizado. Essa ultima
consideracgao inviabiliza uma compreensao abstrata do homem, solitaria, individual,
pois: Quando o homem se defronta consigo mesmo, também se esta defrontando com
outros homens. O que é verdadeiro quanto a relagcdo do homem com o seu trabalho.
Com o produto desse trabalho e consigo mesmo também o é quanto a sua relacéo
com outros homens, como trabalho deles e com os objetos desse trabalho (MARX,
1979, p.97).

Em Piaget, ndo s6 ha possibilidade de construgcéo isolada do conhecimento,
como ha apologia desta. Num certo momento ele advoga que o individuo pode criar
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seus simbolos independentes da sociedade, na sua relagdo como os objetos:

Esclarecamos ainda que, de acordo com um héabito dos linguistas Util de
acompanhar-se em psicologia, um simbolo deve definir-se como implicando um
vinculo de semelhanca entre o significante e o significado, ao passo que o signo
€ “arbitrario" e repousa necessariamente numa convencgéo. O signo exige, pois, a
vida social para se constituir, ao passo que o simbolo ja pode ser elaborado pelo
individuo sozinho (como no brinquedo das criancinhas) (PIAGET, 1983, p.128).

Nesta passagem, quando evoca a brincadeira infantil “fazer comidinha”, Piaget
considera original, portanto, independente das convencdes sociais, que as criancas
utilizem, por exemplo, uma pedra para simbolizar uma guloseima. Vejamos mais de
perto esse caso. Ora, simbolizar uma guloseima pressupde, primeiro, uma convengao
do que seja guloseima; segundo, pressupde uma crian¢a que goste de guloseima e que
possa comé-la; terceiro, “fazer comidinha” ja € em si um produto social, um produto do
mundo adulto. Nao é preciso ir muito além para se achar as determinagdes sociais do
“ato simbodlico” de considerar uma pedra como uma guloseima. Nesta pequena cena,
nada tem origem no sujeito, nada ha que ja ndo tenha sido antes configurado para
ele, pois as criancas ndo podem se relacionar a nao ser com coisas que séo, ao longo
do tempo, humanizadas para elas. Nao ha, no mundo infantil, nem no mundo adulto,
objetos, apenas. Tudo o que existe sdo objetos configurados pela mao do sujeito.

A conceituagdo ideal, abstrata do numero, despreza o seu entendimento
objetivado na forma de linguagem numérica, por meio da qual os homens se péem em
relagdo uns com os outros, nomeando matematicamente os entes de sua realidade.
Por desprezar o carater social do homem, o construtivismo piagetiano é levado também
a desprezar o carater social das categorias conceituais que este produz.

Sendo o numero entendido no campo da linguagem, onde a contribuicdo da
Epistemologia Genética é vaga, pensamos ter dado a este uma conceituagdo que vai
além do seu carater légico-matematico. O prdprio Piaget esclarece a impossibilidade
de o seu construtivismo explicar a aquisicado de conhecimentos que nao decorram de
possiveis atividades do sujeito, de certa forma restringindo sobremaneira a aplicacéo
deste referencial ao ensino. Assim ele admite:

Mas os problemas que persistem no caso das disciplinas propriamente literarias
consistem na previsao de como conceder um lugar satisfatorio, na formagao atual e
futura dos alunos, a estes dois componentes fundamentais da educacgao cientifica:
uma “atividade” auténtica dos alunos chamados a reconstruir e em parte reinventar
as verdades que é preciso assimilar, e sobretudo uma pratica individual do espirito
experimental e dos métodos que o mesmo comporta. De fato, n&o se reinventa o
latim, tampouco a Histdria, e ninguém se iria aventurar em experiéncias (“para ver",
portanto heuristicas, ou de controle das hipoteses explicativas) sobre a civilizacéo
grega. Por outro lado, se j& comecamos a conhecer as fases de formacé&o das
operacdes logico-matematicas ou de causalidade na inteligéncia dos alunos, em
suas manifestacées em parte espontaneas, ndés n&o possuimos — ou ainda nao —
conhecimentos equivalentes no tocante aos mecanismos constitutivos que originam
as estruturas linguisticas ou que determinam a compreenséo dos fatos histéricos.
Do ponto de vista da pesquisa psicopedagdgica, eis ai uma série de problemas
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ainda em aberto, comportem elas, ou n&o, solu¢cdes compativeis aquelas abordadas
acima (PIAGET, 1978, p.25).

Nesta passagem, segundo entendemos, Piaget admite uma diferenciacéo entre
conhecimento l6gico-matematico e os que decorrem do que chama derivados de
estruturas linguisticas do individuo. Numa palavra: ele admite ndo saber como os
sujeitos aprendem, ou melhor, constroem, os fatos histéricos, a literatura, as artes
etc., pois ndo ha possibilidade de acéo sobre estes objetos do conhecimento. Como
ele mesmo afirma, ndo é possivel experimentar “a Grécia antiga”, “a Revolucao
Francesa” etc., dai ndo serem passiveis, estes conteudos, de explicacdo por meio da
acao construtiva, logo, ndo sdo passiveis de explicagdo pela Epistemologia Genética.
A solucdo entdo apresentada para o impasse nos parece superficial (contrastando
com a postura cientificista do autor), ou seja, a admissao hipotética de existéncia no
sujeito de pseudo estruturas linguisticas. Como no ambito das rela¢des sociais 0s
conhecimentos raramente derivam de possiveis agdes construtivas, pensamos que
tudo carece ainda de explicacdo, mesmo no caso do numero que, sob o nosso enfoque,
€ deslocado para o campo da linguagem.

Por outro lado, compreendendo o numero como uma forma de linguagem,
vislumbramos a possibilidade de seu ensino e sua apropriacdo pelos alunos,
pressupondo, por parte dos interlocutores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, competéncias quanto ao dominio do codigo - incluindo nele as regras
da base de numeracéo decimal - e clareza quanto ao sentido ou ideia veiculada por
este.

A fim de explicitar a linguagem numérica, passamos agora ao seu estudo de
forma mais sistematica.

31 ELEMENTOS QUE COMPOEM A LINGUAGEM NUMERICA

Apesar de destacarmos aqui separadamente cada um dos elementos que
compdem a linguagem numérica, isto serve apenas para uma melhor explicitacdo
didatica do assunto, pois, como diziamos, codigo e sentido sao reflexivos, formando
as varias possibilidades de expressdes numéricas da realidade humana.

A apropriacdo da linguagem matematica, na sua configuracdo atual, pressupde
nao apenas o dominio do cédigo numérico, isto é, o conhecimento dos numerais,
€ preciso também conhecer 0 seu emprego em diversos contextos semanticos. Por
outro lado, para poder dar sentido ao uso deste cédigo, é preciso apreensao de todos
0s principios e implicagdes da base de numeracao decimal.

Para que consideremos alguém competente quanto ao dominio da linguagem
numeérica, é preciso levar em conta seu conhecimento dos dois aspectos a que nos
referiamos, ou seja, o aspecto sintatico (hnumerais e base de numeracao) e o semantico
(expressao matematica de uma dada realidade).
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3.1 O cédigo

Assim como a escrita alfabética é composta por um dado conjunto de signos, a
escrita dos numeros também possui 0 seu codigo. O dominio do codigo alfabético, pela
quantidade de signos sonoros (letras) de que dispde (mais os diacriticos, acentuagcéo
etc.), apresenta-se, segundo nosso ponto de vista, infinitamente mais complexo do
que o codigo numérico. Se considerarmos apenas as silabas formadas pela juncéao
das consoantes (com excec¢ao do H, Q, K, Y e W) as cinco vogais, isso resulta em
mais ou menos 80 unidades. Ja o co6digo numérico, cremos que é extremamente
mais simples, pois se compde de apenas dez digitos (do latim digitus: dedos) que,
articulados, originam todas as expressées numéricas existentes. E claro que ha outros
elementos complicadores, como as propriedades aditiva e multiplicativa do sistema
decimal, o valor posicional dos numeros etc. Considerando-se apenas 0s numerais,
basta uma juncéo simples dos dez digitos.

Ao analisarmos o cbédigo numérico, o primeiro dado a considerar é a
correspondéncia entre o digito (signo) e o nome dado a ele (humeral), pois se trata
de uma convencao puramente arbitraria, que varia de lingua para lingua. Embora
possamos encontrar similaridades entre os nomes dos numeros mesmo em linguas de
troncos diferentes, cada uma determinou para os numeros um nome diferente: noinglés,
o digito 5 chama-se “five”, em portugués é “cinco” e em francés & “cing”. E importante
lembrar que nem sempre 0 nome do numero corresponde a sua representacao na
forma do cédigo, pois existem outras arbitrariedades. Vejamos: depois de formarmos
uma dezena, ou seja, dez, 0 nUmero seguinte deveria (considerando a propriedade
aditiva do sistema) ser 10 e 1 (uma dezena mais uma unidade), chamando-se esse
namero “dezeum”, assim como 0 seu sucessor, “dez(e)dois” etc. Nota-se que isso
s6 acontece apOs o numero 15, isto €, o numero 10 e 6, dez(e)sseis. No entanto,
convencionou-se chama-los de onze (11), doze (12), treze (13), quatorze (14) e
quinze (15). Essa “ilogicidade” também aparece na formacéo dos multiplos da base de
numeracao. Depois do dezenove, ndo chamamos seu sucessor de “dezedez”, mas sim
duas dezenas, ou seja, vinte. Assim sucessivamente até chegar a dez dezenas, que
chamamos de cem em vez de “noventaedez”, ou, mais além, mil em vez de “novecentos
e noventaedez”. Essas arbitrariedades devem ser consideradas na representacéao
atual do coédigo, pois nelas esta implicito o movimento desta forma de linguagem.
As formas-numerais, que utilizamos hoje, nem sempre foram assim, mesmo para 0s
numerais hindu arabicos. O zero, por exemplo, ndo faz muito tempo, entre os arabes,
era representado por um ponto e ndo por um circulo pequeno e as representacoes
graficas dos numerais ndo obedeciam necessariamente a ordem atual.

Os principios de ordenacgéao do c6digo numérico que usamos derivam da base de
numeracao decimal, de modo que para nos servirmos deste tipo de codigo devemos
respeitar as regras de juncao dos dez digitos, ou seja, levar em conta o seu valor de
posicao, a ordem de inclus&o, o uso do zero para representacao do nada e outras. Em
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qualquer ocasido de uso do numero subentende-se a fungéo organizadora da base de
numeracéo decimal. Por exemplo, os numeros do chassi de um carro, que parecem ser
arbitrarios ou talvez um numero de ordem de fabricacéo, obedecem ao rigor do valor
posicional de cada numero, neste caso o valor absoluto de cada um, ainda que sejam
apenas demarcatérios e se misturem letras a eles. O uso do nUmero mesmo como
cabalistico pressupbe sua dependéncia da base de numeragdo, como no caso do
numero treze (13), que independentemente do que signifique esotericamente, s6 pode
ser formado pela juncdo do um e do trés (tredecim para os latinos), respeitando-se o
valor posicional do um como uma dezena ou dez inclusbes; 0 mesmo acontece com o
nuamero biblico 666, que certamente ndo significa nem ordem, nem quantidade, mas
com certeza, neste caso, o que importa nao sao os valores absolutos e sim relativos dos
nameros seis, decorrendo dai que para se dizer que o niUmero da besta apocaliptica
€ 666 (seiscentos e sessenta e seis) ndo ha outro modo. Mesmo se este numero for
escrito em romano, ha que se respeitar as regras daquele sistema de numeracgéao,
ficando assim: DCLXVI. Entretanto, para o registro grafico, o sistema arabico é muito
mais simples. Vejamos o ano de 1869: utilizando-se o sistema romano, teriamos
MDCCCLXIX. A notagéo de lugar do numero arabico facilita incomparavelmente este
registro, reduzindo-se cinco inscricdes do sistema romano, ja que nele se usa para
iSSso apenas quatro signos.

Passamos a algumas caracteristicas fundamentais do sistema decimal:

QUANTO AOS NUMERAIS — Dez (10) digitos para representacao biunivoca da
base de numeracdo: 1 a 9 e o zero para representacédo de nenhuma unidade.

VALOR DE POSICAO — Atribui-se ao nimero um valor absoluto — nimero em si,
e um valor relativo — o valor que ocupa na classe que representa. Por exemplo, 1869: 0
9 possui valor absoluto 9 e valor relativo 9 (classe: unidades); o 6 possui valor absoluto
6 e valor relativo 60 (classe: dezenas); 0 8 possui valor absoluto 8 e valor relativo 800
(classe: centenas) e 0 1 possui valor absoluto 1 e valor relativo 1000 (classe: unidade
de milhar).

NOME DOS NUMEROS - Cada algarismo possui um nome. Ha arbitrariedades
na fala dos numeros quando da composicao de unidades a partir da dezena.

PROPRIEDADE ADITIVA — Na sequéncia numérica temos sempre a inclusao de
uma unidade a anterior.

PROPRIEDADE MULTIPLICATIVA — Facilidade de se trabalhar com os multiplos
da base de numeracgéao por incluséo do zero: Por exemplo: 10, 20, 100, 1000 etc.

OPERACOES ARITIMETICAS — Facilidade no célculo grafico pela operagdo com
algoritmos.

3.2 O sentido

O uso do codigo numérico, assim como o de qualquer cddigo, decorre da
pressuposicdo de um sentido intrinseco ao uso social que fizermos do numero.
Além das quantificacdes e ordenac¢des matematicas do mundo, as ideias possiveis
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de serem veiculadas pelo niumero vao muito além dessas opera¢des, como ja
argumentamos. Variam ao infinito, em contextos seménticos completamente diversos
e sua aplicabilidade, na sociedade contemporéanea, parece nao ter limites. Estando
subentendido a convencionalidade do cddigo numérico, com suas normas de
organizacao, o sentido a ser veiculado por este é determinado apenas pela relacao
dos interlocutores envolvidos no processo comunicativo possibilitado pelo numero.
Certamente dois matematicos conversando sobre determinado teorema vao dar um
sentido técnico ao uso dos numeros em questdo. Para exemplificarmos esse caso,
recorremos ao professor Paulos, que conta o seguinte caso bem-humorado de uso
técnico dos numeros:

O matematico G.H. Hardy foi visitar o seu protegido — o matematico indiano
Ramanujan — no hospital. A falta de melhor assunto, resolve observar que mil
setecentos e vinte e nove, 0 nUmero do taxi que o trouxera ao hospital, era um
numero deveras aborrecido. Ramanujan replicou imediatamente: “Nao, Hardy,
nao! E um nimero interessantissimo! E o ndimero mais pequeno com que se pode
exprimir, de duas maneiras diferentes, a soma de dois cubos (PAULOS, 1988, p.17).

Ja uma dona de casa, ao seguir suas receitas, vera nos numeros tdo somente a
porcao exata dos ingredientes. Um velocista, ao contrario, d4 aos numeros o sentido
altamente preciso, que escapa as pessoas comuns. E comum atribuir-se um sentido
obscuro ao uso do codigo numérico, ideoldgico, por exemplo, na explicagcdo de um
“pacote econbmico”. A versatilidade do sentido empregado ao c6digo numérico, pela
universalidade da linguagem numérica, estendida que esta a todas as atividades
humanas, pensamos que é ilimitada. Por isso, defendemos a ideia de que a apropriacéo
do sentido de uso do numero significa também apreenséo das relagcbes humanas
que configuraram tal uso. Dominar a aplicacdo do cédigo numeérico, neste sentido,
€ poder adequar a representacdo numérica, socialmente aceita as mais variadas
dimensbes da vida humana. E esta possibilidade se torna vidvel quando consideramos
0 numero como uma forma de linguagem e ndao apenas como um recurso légico-
matematico, pois o numero é muito mais do que isso; €, sobretudo, uma linguagem
explicativa da realidade, que €, acima de tudo, multifacetada, ou como disse Marx,
sintese de multiplas determinag¢des. Poderiamos dizer que a realidade humana atual
€ uma realidade prenhe de niumeros e a sua utilizagdo, em muitos momentos, chega
a se confundir com outras formas de linguagens, como a alfabética, a dos sinais de
transito, a musical etc. Nas linguagens esotéricas, inclusive, 0 nUmero, via de regra,
€ um elemento fundamental, e isso ndao acontece apenas na numerologia. Entéao, é
bem possivel que um esotérico atribua aos nUmeros um sentido especial, num dado
momento, e no seguinte, viram apenas elementos contabeis. Conclui-se dai que o
sentido de uso do coédigo numérico vai depender das relagcdes sociais em que esta
inserido e da possibilidade de expressao matematica de tal contexto, tendo em vista
0s objetivos dos interlocutores envolvidos.
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Sendo o numero fundamento da linguagem matematica, a partir da modernidade,
a educacédo matematica deve considerar este conteudo como sua prépria espinha
dorsal e voltar-se para o seu ensino, levando em conta que nao se trata apenas de um
conteudo técnico e especifico, mas se trata de uma forma especifica de linguagem,
cuja internalizacdo por parte dos educandos € fundamental para que possam se
apropriar do proprio modo de viver dos homens do nosso tempo, um modo de viver
cada vez mais expresso numericamente.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Alinguagem matemética, sendo aqui entendida, como algo social e historicamente
construido, evidencia a necessidade dessa discussdo se fazer presente no ensino
da matematica, em especial, nos trabalhos formativos de apreenséao do conceito de
numero. Conforme sinaliza MORAES (2010, p. 09),

[...] se num primeiro momento a crianca nao tem ideia clara sobre a adicéo, ou se
somente realiza comparacdes de forma direta e externa precisamos proporcionar
atividades para que possa abstrair as bases do conceito e conhecer suas relacdes
internas, isto é operar mentalmente.

Dessa forma, € necessario que os processos educativos voltados a apropriacéo
do numero e da linguagem numérica, sejam planejados e desenvolvidos considerando
esse contexto historico de apropriagdo da linguagem, de forma que tal apreenséo faca
sentido a sua mera existéncia.

O fazer docente deve ter como uma de suas preocupag¢des esse rompimento
com o aprendizado mecanico da linguagem numérica, trazendo consigo as sutilezas
e a beleza de aprender os numeros a partir de um contexto rico em significados.
Conforme exalta Moraes (2010), o trabalho pedagdgico deve oferecer condi¢cbes para
gue criangas e jovens possam realizar atividades matematicas apoiadas em signos
externos (cor, tamanho etc.) para, logo apos, possam apoiar-se em signos internos,
possibilitando assim a realizacdo de opera¢cdes mentais “apoiadas na memoria, no
pensamento e na abstracao” (idem, pg. 09).

Com esse entendimento, torna-se necessario a ressignificacdo do processo
pedagdgico para o aprendizado da linguagem numérica. Os documentos legais que
orientam o processo educacional para o aprendizado da Matematica ja corrobora com
essa énfase sociocultural no aprendizado dos numeros. A exemplo disso, temos a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que traz o seguinte encaminhamento
na Unidade Tematica referente aos Numeros:

No processo da construcédo da nogédo de nimero, os alunos precisam desenvolver,
entre outras, as ideias de aproximacédo, proporcionalidade, equivaléncia e ordem,
nocdes fundamentais da Matematica. Para essa construcéo, € importante propor,
por meio de situacdes significativas (grifo nosso), sucessivas ampliagdes dos
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campos numéricos. No estudo desses campos numéricos, devem ser enfatizados
registros, usos, significados e operacdes. (BRASIL, 2017, p. 268)

Nesse sentido, o aprendizado da linguagem numérica deve ser integrado ao
aprendizado do seu conceito, ndo somente de uma forma abstrata, mas articulada
ao contexto em que vive. Somente assim, poderemos oferecer as criangas condicoes
de integrarem a linguagem matematica no seu cotidiano, ndo de forma mecéanica
ou isolada, mas sim, contextualizada as suas necessidades. O uso de situacdes
corriqueiras, agdes do nosso dia a dia podem ser ricas formas de evidenciar o quéao
importante é a linguagem numérica e o qual necessario se torna em nosso cotidiano.
Isso evidencia a matematica, os numeros em especial, como producgdes culturais de
nossa sociedade, que assim como as letras, como o alfabeto, séo artefatos de nossa
linguagem e necessarias a nossa constituicdo social.
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RESUMO: Este artigo versara sobre os desafios
relacionados a alfabetizacdo e ao letramento
no ambito da educacado infantil. Mesmo sem
entrar nas polémicas que tal teméatica suscita,
realizar-se-a uma discussdao acerca dos
principais conceitos e autores que tratam do
assunto para, entdo, apresentar um breve
panorama acerca da educacgao infantil no pais e
as possiblidades de iniciar desde la processos
de letramento a partir do cotidiano da crianga.
De cunho bibliografico, a pesquisa levanta os
principais desafios apontados pelos artigos e
monografias recortadas para fundamentagéo
tedrica do trabalho, sendo categorizados em
trés grupos: i) governo e politicas publicas,
i) formacdo de professores e iii) ludicidade.
Conclusbes preliminares dao conta de que 0s
grupos apontados estao relacionados e que
os desafios citados contribuem para ampliar o

Perspectivas e Processos da Alfabetizacéao

NA EDUCACAO INFANTIL

estado da arte no campo da educacéo infantil,
que ainda é escassa no que diz respeito a
alfabetizacdo e letramento.
PALAVRAS-CHAVE:

Alfabetizac&o. Letramento.

Educacéo infantil.

LITERACY CHALLENGES IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT: The purpose of this paper is to
address the challenges related to literacy in
the field of early childhood education. As we
do not intend to discuss the controversies that
such theme arouses, we will present the main
concepts and researchers that deal with this
specific subject. Then, we will present a brief
overview about early childhood education in
Brazil and the possibility to start the processes
of literacy right in the beginning of the child’s
daily life. From a bibliographic approach, the
research raises the main challenges pointed
by the articles and researches, which were
categorized into three groups: i) government
and public policies, ii) teacher’s training and
iii) playfulness. Preliminary conclusions show
that there is a relationship between the above-
mentioned groups and that the challenges
mentioned herein contribute to broaden the
state of the art in the field of early childhood
education, which is still scarce with regard to
literacy.
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11 INTRODUCAO

N&o é dificil constatar que o mundo vem se tornando cada vez mais competitivo,
segundo o alarde sistemético da propaganda neoliberal. Com o crescente nimero
de empresas, universidades e organizacdes sociais nas ultimas décadas, todos sao
instados a se destacar para que possam conquistar um espaco no concorrido mercado
de trabalho que, invariavelmente, é excludente e seletivo. Para tal, é reforcado o
discurso de que as pessoas se tornem cada vez mais qualificadas para que possam
realizar seu trabalho de forma satisfatéria e com competéncia. Essa narrativa também
pressiona as instituicdes escolares, desde a educacgéao infantil.

Mas, onde tudo isso comec¢a? Qual a origem dessa qualificacdo? Sabe-se que
a educacao é um dos principais pilares que sustentam a qualificagao profissional dos
individuos. Entretanto, tal educacéo esta relacionada a qual grau escolar? Ao ensino
basico? Universitario? Acredita-se que, na realidade, hd uma forte correlacéo entre
0 sucesso profissional e o desenvolvimento escolar da crianga ja nos primeiros anos
escolares, ou seja, na educacéao infantil, onde a criangca comeca a desenvolver de
maneira organizada a capacidade de raciocinar, ler, escrever, e de estabelecer uma
relacao entre o mundo letrado e o mundo real (SANTANA, K. C., 2015, NIEDERAUER,
M.; GRIGORI, P., n.d., UOL, 2013). Importante salientar aqui que a educacgao infantil
é, de fato, a primeira etapa da educacéao basica. Espera-se que, com 0s primeiros
passos rumo ao mundo da alfabetizagéo e letramento, os alunos desenvolvam senso
critico, sendo capazes de interpretar e explorar o mundo que os cerca.

As questdes que envolvem alfabetizacdo e letramento nédo s&o, entretanto,
simples. Essas questdes envolvem muitos desafios, como a formacao adequada
de professores para a educacado infantil basica, o conflito entre alfabetizacdo e
letramento, a situagdo financeira desfavoravel da familia dos alunos, entre outros.
Em termos de alfabetizac&o e letramento, cuja diferenca sera explorada nas sec¢oes
seguintes, o Brasil indica que ainda ha um longo caminho a percorrer no que diz
respeito ao tema. De acordo com o Banco Mundial, por exemplo, o Brasil possuia em
2014 aproximadamente 9% de analfabetos [homens e mulheres de 15 aos de idade],
numero superior aos de dois vizinhos latino-americanos: Argentina com 2% e Chile
com 3,7%, em 2013 (WORLD BANK, 2017).

Tais indicativos de analfabetismo podem indicar que pessoas que nao conseguem
ler e assimilar o conteudo daquilo que estéao lendo podem estar mais propensas a ter
um desempenho ruim em diversas outras areas. Dai a necessidade da discussao de
temas que envolvam letramento e alfabetizacdo para a realidade brasileira.

Logo, diante desse cenario, este artigo pretende explorar o universo da
alfabetizacao e letramento infantil, apontando algumas caracteristicas do processo de
alfabetizacédo e letramento, assim como também indicando seus principais desafios.
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Pode-se afirmar, metodologicamente, que o enfoque qualitativo sera adotado
neste artigo, cujo processo indutivo implica, dentre outros, na interpretacao contextual
e questbes de pesquisa. Este enfoque esta relacionado a métodos de coleta de dados
sem medi¢cao numérica, como descri¢cdes e observacdes (SAMPIERI et al., 2006). No
caso, serarealizada a revisao de documentos e artigos cientificos que abordam o tema.
Faz-se importante salientar que os estudos qualitativos ndao pretendem generalizar os
resultados para populagdes mais amplas, indo do particular para o geral. O carater do
artigo também pode ser caracterizado como descritivo, visto que detalha situacoes,
especificando caracteristicas relevantes do assunto em questéo.

2| ORIGEM DOS TERMOS

Antes de explorar questdes relevantes acerca dos desafios existentes no processo
de alfabetizagao e letramento, é importante que se apresente um breve panorama que
ilustre a origem da preocupacgao com tal tematica, sobretudo no Brasil.

Kishimoto (2010) afirma que foi somente no final do século XIX que os primeiros
sinais de preocupag¢ao com a alfabetizacéo e educacéao infantil comecaram a surgir.
No século XX foi estabelecida a idade em tornos 6 anos e meio para a leitura e escrita;
neste mesmo século, durante a segunda guerra mundial, ficou conhecido o conceito
de analfabetismo funcional.

No final dos anos 70 e inicio dos 80, houve a emergéncia de criangas construindo
hipGteses sobre a escrita sem saber ler e escrever. Lucas (2008) ainda salienta que
durante esse periodo surgiram alguns problemas educacionais brasileiros referentes
a educacédo infantil, ligados ao fracasso em alfabetizar e ensinar os alunos a
compreender a leitura e a escrita. Por isso, diversos pesquisadores envolvidos em
questdes educacionais se propuseram a compreender tais problemas, buscando
solucdes e alternativas para que as escolas pudessem se tornar mais democraticas.
Ainda é possivel afirmar que, em meados dos anos 70, a educacgao infantil foi
fortemente influenciada por diretrizes elaboradas pelo UNICEF e pela UNESCO. O
atendimento a criancas pequenas ocorreu por meio de programas que buscavam
prever e compensar déficits cognitivos, nutricionais e afetivos de criangas carentes,
combatendo concomitantemente a pobreza e a marginalidade (LUCAS, 2008).

Nos anos 80, efetivamente, nota-se praticas de letramento das criangas antes do
inicio da escola primaria (KISHIMOTO, 2010). Lucas (2008) enfatiza que foi durante
esta década que houve uma intensa participacéo da sociedade civil e de organismos
governamentais na discusséo e afirmacéo dos direitos da crianca.

Por fim, dos anos 80 aos anos 2000, passaram a ser considerados aspectos
sociais e culturais da criangca durante a fase de alfabetizacéo e letramento. Lucas
(2008) relembra que, durante a década de 90, houve uma énfase maior na eficiéncia
do sistema educacional, o que contou com uma redu¢do da maquina administrativa e
0 subsequente aumento da participagdo da iniciativa privada no mercado.
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Mais especificamente no caso brasileiro, Lucas (2008) indica que o historico da
educacdo infantil no pais tem mais de 150 anos; entretanto, as trés ultimas décadas sdo
as que constituem a etapa mais crucial para a histéria educacéo. Ainda de acordo com
a autora, neste periodo péde-se observar avang¢os no processo de democratizacao da
educacao brasileira, o que culminou no acesso a educacao oferecida de forma publica
por diferentes instancias governamentais. Como exemplo desses avancos na era
governamental e legislativa, é possivel citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional; o Estatuto da Crianga e do Adolescente, o Plano Nacional de Educacéao, e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.

31 ALFABETIZACAO OU LETRAMENTO? EIS A QUESTAO

Quando se depara com a literatura que engloba temas relacionados a educacéo
infantil, &€ comum que surjam os termos ‘alfabetizacdo’ e ‘letramento’. Muitas vezes
eles séo tratados como sindnimos, mesmo havendo relevantes diferencas entre eles.
Apesar de o intuito deste artigo n&o ser o de arguir acerca da origem e da diferenciacao
entre esses termos de forma extensa, considera-se necessario realizar uma breve
descricao de ambos. Dessa forma, tornar-se-a possivel compreender a necessidade e
a indissociabilidade de ambos.

Machado (2011) é assertiva ao afirmar que alfabetizacdo e letramento séo
conceitos ligados entre si. Mas, por qual motivo? A alfabetizacdo é entendida como
a aquisicdo de habilidades de decodificagao e codificacao da linguagem escrita, ou
seja, € um processo de decifracao da leitura e aquisicao da escrita (MORTATTI, 2004
apud MACHADO, 2011). Ja o letramento pode ser entendido como o resultado da
acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever (SOARES, 2009 apud MACHADO,
2011). Mortatti (2009 apud MACHADO 2011) ainda afirma que saber utilizar a leitura
e a escrita de acordo com as exigéncias sociais pode ser entendido como letramento.

Soares (2009 apud MACHADO, 2011) lembra que um individuo alfabetizado
nao é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado € aquele que sabe ler e
escrever, letrado € o que vive em estado de letramento, utilizando socialmente a leitura
e a escrita. De tal afirmacéo, surge um termo que se ouve com frequéncia nos dias
atuais, o analfabetismo funcional. De acordo com Kleiman (1995 apud ESPINOSA;
SILVA, 2015), os analfabetos funcionais sdo aqueles que aprender a ler e a escrever,
mas nao séo capazes de fazer o uso da literatura e da escrita. Esse € um dos desafios
para o ensino infantil: enfatizar o letramento em salas de aula para que a crianca seja
capaz de fazer uso da leitura e da escrita em atividades cotidianas.

Basicamente, o que se pode compreender das explicacdes citadas acima é que
enquanto a alfabetizacédo se encontra mais relacionada com a aquisi¢cao da escrita, 0
letramento tende a direcionar seu foco em aspectos sociais e histdricos da aquisicéo
de um sistema escrito adotado por uma determinada sociedade (TFOUNI, 1998
apud MACHADO, 2011). Logo, pode-se inferir que o letramento se encontra além
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do conceito de alfabetizac&o, ja que seu significado vai supera a decifracéo do cédigo
escrito; ele envolve compreenséo e interagdo entre diferentes comunicadores num
determinado contexto social.

Importante lembrar, entretanto, que os processos de alfabetizagao e letramento
sao conceitos indissociaveis (ESPINOSA; SILVA, 2015, LUCAS, 2008, SOARES,
2004); sendo assim, considerar letramento e alfabetizagdo como um processo
substituto do outro € um erro (LUCAS, 2008). Monteiro (2010) afirma que nao respeitar
a indissociabilidade desses conceitos pode ser prejudicial a aquisicdo da visdo do
mundo escrito para a crianga, lembrando que as praticas de letramento tém que
ocorrer concomitantemente com as atividades de alfabetizacdo na educacgéao infantil,
dada a complementaridade dos conceitos.

Da mesma forma, Soares (2004) explica que dissociar alfabetizacéo e letramento
€ um erro porque a entrada da criangca, ou do adulto analfabeto, no mundo da
escrita ocorre simultaneamente pela aquisicdo do sistema convencional da escrita
(alfabetizacao) e pelo desenvolvimento das habilidades de uso desse sistema nas
atividades relacionadas a leitura e a escrita, ou seja, nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita (letramento).

O letramento podera ser tido, assim, como uma base, pois a leitura e a escrita
sao meios de interacdo e comunicacao; ja a alfabetizacao devera ser vista como um
instrumento que possibilite as praticas e usos da lingua escrita (MAIA, 2016). O que
€ mais importante na aprendizagem da escrita é o seu funcionamento - € necessario
saber como se expressar por escrito, levando em consideracgéo os diferentes contextos
de comunicacgao, assim como a transicao entre o oral e informal para o formal e escrito.
As criancas também devem refletir sobre como se escreve, assim como as regras por
trds do sistema da escrita.

41 DESAFIOS DA EDUCAGAO INFANTIL

Para que se pudesse adentrar nas questdes referentes aos desafios encontrados
na educacao infantil brasileira, se fez necessario debater os principais conceitos
presentes neste tipo de educacéao: alfabetizacao e letramento. Considerando que esses
conceitos estdo também presentes em muitos dos desafios encontrados, o presente
artigo nao poderia ter sido elaborado sem uma breve explanacéo acerca deles.

Ao analisar os diversos artigos, noticias e monografias utilizadas aqui, verificou-
se um interessante fato sobre os desafios da educacéo infantil. Percebeu-se, assim,
que tais desafios podem ser alocados — em sua maioria — em trés grupos: (i) governo
e politicas publicas; (ii) formacéo de professores; e (iii) ludicidade. Esses trés grupos
serdo abordados detalhadamente nos topicos a seguir.
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4.1 Governo e politicas publicas

Kishimoto (2010) e Souza (2006) afirmam que o processo de alfabetizacéo e
letramento ndo se constitui de fator isolado; ele € uma construcéo social que esta
relacionado com questdes historicas, sociais, econémicas e politicas do pais. Logo,
a autora explica que os baixos indices brasileiros obtidos na avaliagdo de lingua
portuguesa nao estado somente relacionados ao sistema escolar, mas sim a um grupo
de fatores sociais e politicos.

Dados do PISA [Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos, coordenado
pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)]
de 2015 fortalecem tais afirmacdes ao afirmar que ha uma disparidade entre o
desempenho escolar dos alunos e seu status econdémico, social e cultural. Assim,
alunos provenientes de escolas particulares tendem a ter rendimento superior aos
alunos de escolas publicas, o0 que denota a falta de equiparacao dos alunos brasileiros,
que acabam nao tendo as mesmas oportunidades para alcancgar seu potencial na vida
social e econébmica. Mortatti (2006) lembra que é possivel notar uma dificuldade de
aprendizagem da leitura e da escrita das criancas brasileiras, tal dificuldade é mais
aparente, entretanto, na escola publica.

Kishimoto (2010) lembra que grande parte da populagcdo brasileira ainda vive
em condi¢des precarias, o que implica uma falta de acesso a tecnologias, midias e
materiais que possam estimular o letramento. A autora afirma que é possivel notar um
aumento nos problemas de letramento devido a falta de livros, materiais escolares,
brinquedos, ao numero excessivo de criancas em sala de aula e a inadequada
proporcao adulto-criancga. Tais fatores, que estdo mais ligados as diversas esferas de
governo a politicas publicas, resultam em baixa qualidade da educacdo. Denota-se
ainda uma falta de pesquisa cientifica sobre questdes ligadas a alfabetizacédo e ao
letramento, junto com o desconhecimento de teorias e propostas para melhorias na
educacao infantil (KISHIMOTO, 2010).

De acordo com Mortatti (2010), ndo ha duvidas de que a educagado € uma questéao
politica e dever do Estado. A autora indica que a alfabetizacdo, que, de acordo com
ela, € um processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita na fase inicial de
escolarizagcdo, é um processo complexo e multifacetado que envolve agdes politicas.
Assim, a alfabetizacdo é um dever do Estado e direito constitucional do cidad&o. Apesar
de tal afirmacédo, a autora lembra que a alfabetizacédo ainda representa a ambigua
relacéo entre os deveres do Estado e os direitos do cidadao.

Em concordéancia com Kishimoto (2010), Batista afirma que um dos obstaculos
para uma melhoria na educacéo infantil se da devido ao numero inadequado de alunos
em sala de aula; este numero € geralmente muito superior ao indicado para uma boa
relacdo adulto-crianga. Além disso, é necessario que haja um maior compromisso “da
universidade e de pesquisadores com a constru¢ao de procedimentos didaticos e de
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materiais que estabelecam uma ponte entre os resultados abstratos de pesquisa e 0
contexto concreto da sala de aula” (BATISTA, 2011, p.31).

As politicas publicas brasileiras indicam que ha dois desalinhamentos que se
encontram diretamente relacionados: (i) as questdes estruturais das escolas para
receber criangcas em idade de alfabetizacdo e letramento e (ii) mudangas no plano
curricular (KISHIMOTO et al., 2011). Os autores indicam que as condi¢des dos espacos
escolares e dos recursos materiais € humanos interfere nas praticas pedagogicas e,
consequentemente, na aprendizagem das criangas. A mudanca curricular sugerida
pelos autores diz respeito a implementacédo de um curriculo que assegure a presenca
ativa dos principais atores do processo (professores, criangas, familia e comunidade)
na interlocugao entre as intengdes dos documentos legais e as realizagdes no contexto
escolar. Pode-se entender, assim, que com o suporte de politicas publicas, o curriculo
pode ser responsavel pelo desenvolvimento de diversas expressdes e 0 aprendizado,
mas pode auxiliar a formacédo do ser humano promovendo o bem-estar e a justica
social.

Todos os pontos citados aqui indicam que ha condicbes de desigualdade de
acesso a cultura letrada, o que ocorre devido a auséncia de recursos econémicos
(Kleiman, 2010). Talvez esse seja um dos principais entraves para melhorias no sistema
educacional infantil brasileiro — englobando questdes de alfabetiza¢do e letramento —
visto que alunos provenientes de familias de classes mais altas tém vantagens sobre
alunos provenientes de familias mais carentes.

Além do fato de que o analfabetismo e analfabetos funcionais s&o ainda problemas
recorrentes no Brasil (KISHIMOTO, 2010), Lucas (2008) lembra que ha altos indices
de evasao e repeténcia — o que também pbde ser verificado pelos dados fornecidos
pelo PISA (2015) —, principalmente da 12 para a 22 série do 1° grau.

4.2 Formacao de professores

Nogueira et al. (2007) elaboraram um estudo realizado em uma escola do
municipio de Campos dos Goytacazes, no Estado do Rio de Janeiro, que versa sobre
0 aspecto psicomotor na etapa de alfabetizacéo infantil, lembrando que as habilidades
corporais e motoras s&o essenciais para o desenvolvimento do ato grafico e aquisi¢cdo
dos conceitos de leitura e escrita. As autoras afirmam que a formacao profissional do
professor é crucial para que sejam criadas estratégias e atividades para diagnosticar
dificuldades decorrentes da alfabetizacéo e letramento.

As autoras enfatizam a importancia das habilidades psicomotoras para o
desenvolvimento da linguagem, que se encontra diretamente relacionada ao
processo de alfabetizac&o e letramento. O que se evidencia, entretanto, & que nem
os professores, tampouco as escolas, estdo preparados para lidar com alunos que
apresentam defasagens psicomotoras; a maioria das professoras lida com esse tipo
de dificuldade partindo de estratégias muito tradicionais de ensino. A explicacao para
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tal € que os professores alegam que néo tém formacdo adequada para diagnosticas
e lidar com tais dificuldades. Evidencia-se, portanto, a necessidade de uma melhor
formacao no processo de alfabetizacao e letramento, considerando a psicomotricidade
e as dificuldades de aprendizagem.

Sendo assim, pode-se perceber que as autoras deste artigo defendem a ideia de
que a formagao adequada do professor € essencial para o processo de alfabetizacéo
e letramento dos alunos, visto que tal formacéo fard com que os professores criem
estratégias e atividades para auxiliar os alunos no desenvolvimento psicomotor. Com
um investimento adequado na profissionalizacéo teorico-pratica dos professores do
ensino basico, os professores seriam capazes de realizar uma reeducacao corporal com
os alunos durante aulas de educacao fisica ou durante intervalos, sem a necessidade
de encaminha-los para tratamentos psicoterapicos.

Machado (2011) também enfatiza a necessidade de uma formacédo continuada
para professores envolvidos com alfabetizac&o e letramento, mas sob a perspectiva
da literatura. A autora, ao realizar um estudo em uma escola publica de Juiz de
Fora, destaca o papel da literatura para a formacéo de futuro leitores e para uma
aprendizagem mais significativas. O uso da literatura infantil em sala de aula pode ser
util tanto para a alfabetizacdo quanto para o letramento, levando em conta aspectos
gramaticais, ortograficos e estruturais do texto.

E importante mencionar que autora afirma que o processo de aprendizagem da
escrita e da leitura se inicia antes de a crianga entrar na escola; por volta dos trés anos
de idade, a criancga ja € capaz de usar um vocabulario que expresse um conjunto de
regras gramaticais que podem ser aperfeicoadas na escola. O conhecimento que as
criancas trazem de casa para a escola é muito importante durante os anos iniciais na
vida escolar. Maia (2016) concorda com tais afirmacdes, pois esclarece que 0 processo
de alfabetizacdo se desenvolve mais facilmente quando as criangas chegam a escola
tendo familiaridade com a escrita.

O que falta € um investimento — citado pela segunda vez neste tépico — voltado
para cursos de formacdo de professores que estejam relacionados com literatura
infantil e letramento literario (MACHADO, 2011). A autora acredita que a leitura literaria
na escola pode ser usada para desenvolver o letramento literario, definido por ela
como um processo de letramento que ocorre por meio de textos literarios. A formacao
continuada €, assim, necessaria para que professores estejam envolvidos com
letramento literario e para que possam ter as condigcbes necessarias para trabalhar
com esse tipo de letramento.

Espinosa e Silva (2015) mencionam que ha uma falta de estimulo no que diz
respeito a criangas vivenciarem praticas de uso da literatura e da escrita. Assim, &
possivel observar que as praticas de ensino parecem estar mais voltadas a alfabetizacéo
€ néo ao letramento.

Maia (2016) defende que o papel do professor é o de fazer com que o contato
entre a crianca e a escrita seja prazeroso e desafiador, fazendo com que a criancga
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queira aprender e escrever. O problema que alguns professores encaram ao tentar
tornar o processo de alfabetizacéo e letramento interessante para a crianca pode estar
associado a antigos métodos de alfabetizacdo, voltados para exercicios repetitivos e
coordenacdo motora. Este tipo de método enfatiza a decodificacdo da escrita, mas
nao explora a significacdo, a compreensao e a fruicao da linguagem.

Dessa forma, mesmo compreendendo que ha divergéncias metodologicas no
que diz respeito a alfabetizacdo e letramento, a autora afirma que a aprendizagem
da lingua escrita depende de processos de construcdo de conhecimentos ligados a
oportunidades sociais que as criancas tém com a escrita. Nao se defende, assim,
nenhum método de alfabetizacdo especifico, mas uma abordagem que utilize praticas
sociais de leitura e escrita, lidando com a complexidade da lingua e ndo somente com
a decodificacao de sinais. Frade (2007) lembra que a escolha por apenas um tipo de
metodologia tende a nao trazer resultados positivos nem para os alunos, tampouco
os professores. O que ocorre é uma forte influéncia de métodos de ensino mais
rigidos e tradicionais — tais préaticas conservadoras e ultrapassadas sao observadas
com frequéncia por ser uma forma conhecida e vivenciada na formacao escolar de
professores (ROCHA; ARRUDA, 2015).

Apesar de ficar claro o papel do professor quando realizando o contato dos
alunos com a escrita, h4 véarios entraves envolvidos na atuagéo dos professores na
educacéao infantil. Batista (2011) cita, por exemplo, que as escolas de ensino basico
infantil carecem de uma melhor formacéo docente, tanto inicial quanto continuada.
Além disso, os professores muitas vezes se deparam com uma inexisténcia de tempo
necessario para preparar aulas com mais zelo, enquanto reivindicam salarios mais
dignos e brigam para terem sua profissao mais valorizada (BATISTA, 2011).

De fato, muitas redes escolares n&o fornecem as condicbes de trabalho
necessarias para que a alfabetizacéo e o ensino de leitura em situagdes heterogéneas
de ensino sejam uma prioridade e, ainda de acordo com Batista (2011), os professores
muitas vezes nao dispbe da formacédo inicial necessaria para atuarem na area
especifica de alfabetizacéo e letramento (BELINTANE, 2006). Como exemplo deste
ultimo caso, Belintane (2006) cita que na Universidade de Sao Paulo, sempre tida
como referéncia na maior parte das areas ensino e pesquisa, ha apenas um semestre
destinado a alfabetizacdo. Sendo assim, a autora defende que a formacgéo inicial e
continua do professor é, de fato, um dos maiores problemas no que diz respeito a
alfabetizacao e letramento infantil. Rever e reformular a formagédo dos professores da
educacao infantil pode ser crucial para que se possa abolir os problemas relacionados
a aprendizagem da lingua escrita nas escolas brasileiras (SOARES, 2004).

Sendo assim, a promoc¢ao de formacgdes continuadas para professores nao &
necessaria somente para que eles possam compreender as teorias envoltas nas
praticas alfabetizadoras, mas para que possam criar estratégias significativas para o
ensino e aprendizagem (ROCHA; ARRUDA, 2015).
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4.3 Ludicidade

Um aspecto que € muito citado quando se diz respeito a alfabetizacéo e letramento
infantil € a ludicidade. Diversos autores defendem a ideia de que a criagdo de um
ambiente ludico estimula as criangas a desenvolverem o interesse pela linguagem,
enquanto aprendem de forma mais divertida e interessante.

Machado (2011), por exemplo, enfatiza que o processo de aprendizagem
num ambiente escolar infantil deve ser um processo criativo, ludico e de multiplas
consequéncias para as criang¢as. Nesse contexto, a autora indica que o uso da literatura
pode auxiliar a criacdo de tal ambiente ludico, enquanto formando futuros leitores e
contribuindo para uma aprendizagem significativa.

Complementarmente, um estudo realizado em uma escola municipal de
educacao infantil no municipio de Sapiranga, no Estado do Rio Grande do Sul, revelou
a necessidade da existéncia de um ambiente ludico e alfabetizador, o que faz com
que as criangcas podem aprender com maior entusiasmo (MONTEIRO, 2010). Assim,
a autora defende que deve haver um espaco dedicado para a aquisicao da leitura e
da escrita dentro da sala de aula; assim, a ludicidade deve ser o ponto de partida para
a aprendizagem, considerando que as criangas aprendem enquanto brincam (MAIA,
2016; MONTEIRO, 2010).

Pode-se notar, pelos fatores apontados anteriormente, que a criagdo de um
ambiente alfabetizador, que leve em consideracédo a ludicidade, é essencial para o
desenvolvimento escolar da crianca; a criagdo desse tipo de ambiente faz com que
a crianga goste dos livros, pois depara-se com um mundo de ideias interessantes
(KISHIMOTO, 2010). A interacéo entre letramento e brincadeira, além de ser muito
importante, tem sido pesquisada com mais afinco nos ultimos anos (IBID.).

Souza (2008) afirma que é importante trabalhar com a concepcéo de letramento
com a crianga a partir do momento em que esta chega a escola. Tal processo deve ser
realizado estimulando a liberdade expressédo e o experimento de diversas linguagens,
como musica, danca, literatura, jogos, brinquedos e brincadeiras.

Neste ponto do artigo, foram elencados os principais problemas enfrentados na
area de alfabetizacédo e letramento infantil e os respetivos grupos aos quais esses
problemas pertencem. E importante salientar, entretanto, que os topicos elaborados
aqui nao excluem a possibilidade da existéncia de outros problemas, que podem ter
relacdo com os grupos citados aqui ou, até mesmo, ser provenientes de diferentes
ordens. Podemos citar, no desfecho desta fundamentacao tedrica, fatores relacionados
a influéncia da familia e a cultura, que estédo também relacionados a alfabetizacéo e
letramento.

Segundo Kishimoto (2010), um dos fatores que podem ampliar o letramento da
crianca é o trabalho conjunto entre a escola, a familia e a cultura popular; assim, o
letramento devera ser encarado como uma pratica social que envolve a identidade da
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crianca na aquisicéo da linguagem. Assim, quando a escola e as familia partilham a
compreensao de letramento da crianca em diferentes ambientes, o desenvolvimento
do letramento acaba sendo facilitado. Ainda de acordo com a autora, um dos problemas
dessa abordagem é que, no Brasil, ndo se utilizam nas praticas de letramento a cultura
popular; assim, os curriculos padronizados continuam sendo priorizados na educacéao
infantil.

Em linha com Kishimoto (2010), Souza (2006) reitera que a alfabetizacdo € um
processo historico, politico e social de formacéo, implicando que a cultura permeia todo
esse processo. O dialogo e a cultura sdo aspectos complementares e inseparaveis
para a educacao infantil; logo, € possivel afirmar que a crianca aprende de forma mais
significativa mediante sua participagcao em atividades conjuntas significativas, na qual
haja didlogo entre ela e o professor, considerando suas culturas.

E possivel observar, entretanto, que muitas vezes a alfabetizacdo, numa
metodologia mais tradicional, acaba se tornando um processo de ensino mecanico,
repetitivo, sem significado e fora do contexto social, histérico e cultural da crianca
(SOUZA, 2008). E possivel afirmar que, embora o aspecto cultural ndo tenha sido o
gue mais permeou nos estudos e achados cientificos analisados neste artigo, a cultura
€ relevante no que diz respeito a alfabetizacao e letramento infantil.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O intuito deste artigo foi o de trazer a tona questdes relevantes ligadas a educacgéo
infantil; mais especificamente, assuntos relacionados a alfabetizacdo e letramento
infantis. Num primeiro momento, discutiu-se brevemente a diferenca entre estes dois
termos para, posteriormente, confirmar a indissociabilidade e complementaridade entre
eles. Fez-se importante, também, realizar um breve panorama acerca do histérico da
educacao infantil, mais especificamente no Brasil, trecho no qual foram mencionadas
algumas iniciativas governamentais para fortalecer a educacéo infantil no pais.

ApoOs a parte introdutéria do artigo, foi possivel realizar uma reviséo de artigos e
monografias relacionados a tematica e, a partir disso, péde-se estabelecer os principais
desafios das praticas de letramento e alfabetizacéo no pais. Os desafios puderam ser
distribuidos em trés grupos diferentes: i) governo e politicas publicas, ii) formacao
de professores e iii) ludicidade. Nao se ignora, entretanto, a existéncia de diferentes
problemas daqueles citados aqui; da mesma forma, ndo € o intuito deste artigo afirmar
que os trés grupos mencionados s&o 0s Unicos existentes para agrupar problemas
relacionados a alfabetizacdo e ao letramento. Assim, o motivo para agrupamento dos
desafios nesses grupos se deu pela incidéncia encontrada nos artigos e monografias
analisadas.

Apesar de nao estar alocada em nenhum dos trés grupos citados, da-se atencéo
a questdao da cultura para o desenvolvimento da crianca nos primeiros anos da
educacao basica. Assim, de acordo com os autores abordados aqui (KISHIMOTO,
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2010; SOUZA, 2006; SOUZA, 2008), a cultura que a criancga leva para a escola &€ muitas
vezes ignorada devido ao fato de que as abordagens de ensino mais tradicionais ndo
levam em consideracao aspectos culturais em ambientes escolares.

Os desafios destacados neste estudo indicam alguns pontos principais que
precisam de melhoria para que a educacéo infantil — sobretudo a alfabetizacédo e
letramento — possa ter um melhor desempenho no pais. Os grupos apresentados
ndo se encontram isolados; pelo contrario, ha uma correlagdo entre eles, visto que
é possivel estabelecer relagdes entre os diferentes desafios elencados. A formagéo
nao adequada do professor, por exemplo, pode leva-lo a ndo considerar aspectos
culturais durante a fase de letramento da crianga, o que pode levar a dificuldades de
aprendizagem.

Por fim, & importante citar que ha uma escassez de pesquisas sobre o0 tema
abordado (KISHIMOTO, 2010), assim, este trabalho contribui positivamente para os
estudos na literatura sobre pedagogia que abrangem temas ligados a alfabetizagdo e
letramento na educacéo infantil. O intuito desde artigo é o de chamar atencao para os
desafios envolvidos na educacéo infantil.
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RESUMO: Na sociedade contemporanea,
observa-se que as praticas sociais que envolvem
0 ato de ler e escrever estdo cada vez mais
presentes na vida cotidiana; a partir do momento
em que os alunos nao fazem uso destas praticas
encontraram dificuldades para se comunicar
diante dos sujeitos que vivem em um ambiente
letrado. Este artigo apresenta os resultados de
uma proposta de trabalho, realizada no Servigo
de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCSV) do Municipio de Tibau do Sul, com
criancas de faixa etaria entre sete a quatorze
anos. O referido estudo teve como objetivo
criar um ambiente alfabetizador para que os
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alunos interagissem com os diversos géneros
textuais e atividades de leitura e escrita. Para
tanto, usamos como metodologia entrevistas,
observacgdes diarias, dinamicas, agrupamento
produtivo e pesquisa bibliografica tendo como
foco a analise de obras de alguns estudiosos no
contexto abordado. Os resultados deste estudo
evidenciaram que o professor deve proporcionar
atividades que desenvolvam as capacidades de
leitura e escritados alunos, como também propor
alternativas pedagogicas para possibilitar uma
aprendizagem significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica de
escrita, géneros textuais, professor leitor.

leitura e

11 INTRODUCAO

“O homem € um ser essencialmente
social e histérico que, na sua relacéo
com outros, em uma atividade
pratica comum, intermediado
pela linguagem, se constitui e se
desenvolve enquanto sujeito.”

(Bakhtin)

Vivemos em um contexto marcado pela
rapida evolucdo das informacbes no que se
refere a ciéncia e tecnologia, por este motivo,
0 presente artigo enfatiza que a aprendizagem
da linguagem oral e escrita € um dos elementos
relevantes para ampliarem suas possibilidades
de insercdo e de participacdo nas diversas
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praticas sociais.

Neste sentido, ressaltamos que o presente artigo teve como objetivo criar um
ambiente alfabetizador para que os alunos interagissem com os diversos géneros
textuais e atividades de leitura e escrita.

Convém mencionar que a pratica pedagobgica foi realizada no Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCSV) do Municipio de Tibau do Sul- RN,
com criancgas de faixa etéria entre sete a quatorze anos.

O referido documento em questéo traz ainda uma discussao centrada sobre ato
de ler e escrever mediante pressupostos teéricos abordados por Barbosa, Carvalho
Martins, entre outros pensadores que contribuiram para a constru¢ado do conhecimento
em relacao ao assunto citado.

Para melhor entendimento acerca do contexto abordado, este trabalho apresenta
as descricbes e argumentos acerca das reunides de sensibilizacdo, observacoes
da pratica vivenciada e dos encontros de formag¢do com as monitoras da instituicdo
citada e se concluiu com as considerag¢des significativas internalizadas durante a
concretizacao desse estudo.

Portanto, o ensino de leitura e da escrita assume um papel fundamental, uma
vez que o aluno deve ser preparado para o ato de ler, como também o professor tem
a tarefa de despertar o interesse no mesmo, possibilitando assim uma atitude critica
diante da realidade. Assim, o processo de formacéao dos discentes sé sera assegurado
se a instituicao for um local de produg¢do de conhecimento vinculado com a sociedade.

21 PRATICA DE ENSINO: UMA EXPERIENCIA VIVENCIADA

2.1 Reunioes de sensibilizacao

O primeiro contato foi com a coordenacdo do Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos (SCSV) para investigar quais eram as maiores dificuldades
das criancas e assim elaboramos a proposta de trabalho para oferecer ao publico
alvo atividades que despertassem no mesmo o interesse pela leitura e pela escrita e
momentos que permitissem vivéncias significativas, propicias a constru¢céo do proprio
conhecimento.

Dentro deste contexto, cabe ressaltar que fizemos o primeiro contato com as
monitoras, uma vez que solicitamos que expressassem suas limitagdes, dificuldades
que afetam o desenvolvimento das criancas, como também o envolvimento da
instituicao. Os empecilhos apresentados foram: a falta de limite das criancas, auséncia
de atencdo e concentracdo; déficit de aprendizagem sobre a leitura e escrita, e
acompanhamento dos pais.

ApOs esse momento, pedimos as monitoras que selecionasse qual era
dificuldade mais urgente ser minimizada; de imediato responderam que era déficit
de aprendizagem em relacéo a aquisicéo da leitura e da escrita do publico citado.
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Acrescentaram também que mesmo estas criancas estarem matriculadas na escola
regular, ainda ndo tinham se apropriado da linguagem escrita e da leitura de forma
convencional. Conforme Mére (2000, p.71) reforca que

E importante que a crianca tenha uma relagéo de consciéncia no seu processo
de aprendizagem da lingua escrita, para que ela possa internalizar, monitorar e
transferir aprendizagem, e assim, conseguir alcancar um grau mais elevado no
dominio da linguagem. A compreensdo da lingua escrita vai ocorrer em funcao
da lingua falada, que funciona como elo mediador e vai deixando de ter essa
funcdo quando a criangca assume a escrita como pratica discursiva. A dimensé&o
discursiva se faz presente possibilitando a compreenséo da escrita do outro, e €
através do outro que a crianca percebe a necessidade de produzir uma escrita
compreensivel, sem a presenca do outro, a crianca nao se desenvolvera nos seus
primeiros rabiscos.

Mediante essa evidéncia, a leitura e a escrita devem ser trabalhadas de forma
integrada e dindmica. Neste sentido, o agir discursivamente por meio de texto orais e
escrito constitui eventos comunicativos entre o leitor e o0 autor, que tem em arte, com a
producéo, a transmissdo de conhecimento que sao expressos por meio de enunciados
diversos, dependentes dos diferentes interlocutores e contextos e, muitas vezes
independentemente dos processos formais de aquisicéo da escrita. Este entendimento
se integra a concepc¢ao de oralidade e da escrita como as praticas sociais e historiam
atualizadas no uso efetivas da lingua.

Dando continuidade, oportunizamos uma reflexdo sobre as praticas cotidianas
de alfabetizacdo e sua devemos o que fazer na atuacado na sala de aula. Enfatizamos
que foi um momento que possibilitou contribuicbes relevantes, pois o aprendizado da
leitura e da escrita se desenvolve por meio de uma pratica direcionada e um ambiente
alfabetizador.

2.2 Observacoes da pratica

Diante das dificuldades relatadas pelas monitoras, foi pensado em realizar
observacbes para levantamos juntos com o intuito de chegamos ao entendimento
detalhado do contexto apresentado anteriormente. Durante alguns dias observamos
sua rotina, como se dava o encaminhamento pedagdgico permitido nas situacoes
recomendadas no ambiente educativo. A esse respeito, Chizzotti (1998, p. 90)
argumenta que,

A observacéo direta pode visar uma descricdo “fina” dos componentes de uma
situac&o: o sujeito em seus aspectos pessoais e particulares, o local e suas
circunstancias, otempo e suas variagdes, as acoes e suas significacdes, os conflitos
e a sintonia de relacdes interpessoais e sociais, e as atitudes e 0 comportamento
diante da realidade.

Mediante esta confirmacdo, expressamos que para que as observagdes se
tornassem um recurso eficiente de coleta de dados, fez-se necessario rever o
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planejamento para averiguar de forma minuciosa o campo de pesquisa.

E preciso acentuar que o decorrer dessas observacdes, foi averiguado que as
criancas tinham muita dificuldade na leitura e escrita, como também as atividades
propostas ndao eram contextualizas e na maioria das vezes 0s alunos nao realizam por
completas.

Conforme se pode constatar, ficou evidenciado que as monitoras néo
compreendiam como se dava o processo de aquisicdo da lingua escrita; a lousa
era preenchida com atividades que ndo contribuiam para elevar a aprendizagem do
referido publico. Dentre estas, copias de frases como: vové viu a uva; a pata nada;
como também um repertdrio controlado ( bala/ bolo/ bebé/ bab4; entretanto, o aluno
apenas decifrava mecanicamente as leituras e seguia uma sequencia: primeiro as
vogais, segundo o alfabeto, apdés as familias silabicas e por Ultimo a sua juncgéao.
Percebe-se que esse tipo de atividade representa um processo pedagdgico em que
I€ é sinbnimo de decodificar, escrever e copiar.

Por se tratar de uma necessidade, nos dias atuais, as praticas de alfabetizagéao
devem contemplar a contextualizacdo da escrita com base nas situacoes reais de uso
dessa tecnologia na sociedade, oferecendo condi¢des para o letramento ao tempo
que situam os géneros textuais demarcando suas funcbes comunicativas. Segundo
Soares (2004, p. 14),

[...] a alfabetizac&o desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento e, este, por sua vez,
s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relacoes
fonema grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacédo [...].

A propria autora (1999, p. 69), acrescenta ainda que “[...] além de aperfeicoar
as habilidades ja adquiridas de producéo de diferentes géneros de textos orais, levar
a aquisicao e ao desenvolvimento das habilidades de producdo de textos escritos,
de diferentes géneros e veiculados por meio de diferentes portadores [...]”. Assim,
podemos perceber que os alunos sb6 irdo apropriar da leitura e da escrita mediante
as experiéncias significativas, bem como as condic6es para o letramento, a partir das
marcas apresentadas para o ambiente alfabetizador.

Face ao exposto, percebemos ainda que as monitoras nao tinham o habito de
ler para o publico em questdo, como também este nao tinha contato direto com livros
e/ ou textos. Diante de tal situacédo, Goodman (1995, p.54) ressalta que “(...) deve ser
dado a crianca algum livro facil e agradavel, adequado a sua capacidade, a fim de que
0 entretenimento que ela busca a motive e recompense. ”

Acrescentamos também que durante o desenvolvimento das atividades as
criancgas reclamavam, pois a aula era chata por motivo que fazia muitas copias; a falta
de concentracdo destas levava a aula ficar tumultuada.

De forma geral, percebemos que existe um déficit na aprendizagem destas
criancas, bem como um pouco de limites. Estas dificuldades estéo vinculadas ao social,
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politico, a falta de estrutura disfuncional da familia. No entanto, o mais agravante € a
falta de formacéo por parte das monitoras.

No &mbito dessas discussdes, iremos propiciar as monitoras oficinas pedagdgicas
com o intuito de possibilitar que é capaz de trabalhar a leitura e a escrita de uma
forma que desperte nos alunos o interesse e contribua para o desenvolvimento
das habilidades textuais, bem como proporcionar reflexdes no que diz respeito a
apropriacao do cddigo linguistico.

Sintetizando as etapas previstas, foi sugerido para as monitoras algumas propostas
de atividade de escrita e leitura como: mural de leitura, listagem com semantica
definida, leitura de textos que se sabe de cor (em voz alta e coletiva),calendéario, bingo
de letras, caga palavras com banco de dados, entre outras e também a aplicacao
dos questionarios para compreendermos a situacao por inteiro, para posteriormente
tomar decisdes e apresentar procedimentos pertinentes que atendam a realidade da
clientela. Para sustentar tal proposicao, Zilberman e Lajolo (1996, p.53) afirmam que

Através da leitura oral e da escrita a crianga consegue estreitar os lagos de
afetividade com seus semelhantes, harmonizar os interesses e resolver 0s seus
conflitos e se organizar num estéagio atual da civilizagdo. Dessa forma o homem
se organizou politicamente. As leituras orais e a escrita aperfeicoaram- se a tal
ponto ser imprescindivel a sua existéncia humana, na busca do conhecimento que
tornou-se imperativa para novas conquistas e para o estabelecimento do homem
como ser social, como centro de convergéncia de todos 0s outros interesses.

Neste contexto, podemos citar que a aprendizagem da escrita e da escrita deve
ser trabalhada de forma integral e dindmica; deve esta relacionada a reflexdo que os
alunos podem fazer sobre a sua funcionalidade. Além disso, para aprender a ler e a
escrever convencionalmente, é preciso, portanto, planejar acdes didaticas especifica.

Por todas estas ideias apresentadas, enfatizamos que o agir discursivamente
por meio de textos orais e escritos constitui eventos comunicativos entre o leitor e
o autor, uma vez que este entendimento se integra a concepcéo dos processos de
oralidade e da escrita em situagdes significativas de ensino, proporcionando assim,
uma aprendizagem bem-sucedida na apropriacdo da escrita, de modo que o aluno
compreenda os usos e fungdes sociais desse produto cultural.

2.3 Sobre os encontros com as monitoras

A pratica é de suma relevéancia para o aprimoramento profissional, pois possibilita
a reflexdo, a reordenacéao acerca do desenvolvimento da acdo docente em relacao ao
ensino da lingua escrita, como também a necessidade de utilizar em sala de aula
experiéncias diversificadas a partir da interagcdo com os diferentes contextos.

Na perspectiva de oferecer subsidios acerca do processo de aquisicao da leitura
e da escrita para a pratica das monitoras, promovemos dois encontros para sensibiliza-
la a respeito do ensino e a aprendizagem do codigo, visto que se faz necessario que
estejam permeados pelas praticas sociais de utilizacdo da escrita, conferindo-lhe
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sentido e significado a partir de suas diferentes finalidades no contexto social.

Iniciamos o encontro de formacgéao partindo das analises de alguns questionarios
aplicados com as monitoras e mediante o contexto apresentado, proporcionamos
uma breve discurséo, visto que tivemos a oportunidade de conhecer seus anseios em
relacdo a atuacao na pratica educativa, em destaque, ao processo de desenvolvimento
da linguagem escrita.

Considerando o contexto acima, Gil (2002, p.141), “propbde que a analise de
interpretacédo de dados seja de natureza qualitativa, preservando a totalidade da
unidade social.” Dessa maneira, podemos interpretar a realidade vivenciada em sala
de aula.

Dando continuidade, enfatizamos que as atividades aplicadas deveriam ser
planejadas de acordo com a realidade do publico alvo; para os alunos que ja tinham
feito a aquisicdo da leitura e da escrita, realizassem agrupamento produtivo, como
também tarefas que contribuisse para o desenvolvimento das habilidades cognitivas.

Outro aspecto abordado referiu-se a importancia do professor ler para os alunos,
pois estara proporcionando aos mesmos a chance de também serem leitores, mesmo
gue nao seja da forma convencional. Segundo Lerner (2002, p.95),

[...] para comunicar as criangas 0os comportamentos que sdo tipicos do leitor,
€ necessario que o professor os encarne em sala de aula, que proporcione a
oportunidade a seus alunos de participar em atos de leitura que ele mesmo esta
realizando, que trave com eles uma relacao “de leitor para leitor. ”

No ambito dessas discursdes, Silva (1994) reforca que é necessario que o
habito de ler livros seja especialmente mistificado, 0 educador tem que oferecer essas
variedades a seus alunos, sendo a leitura uma ponte para o processo educacional
eficiente que proporciona a formacéo integral do individuo. O préprio educador precisa
superar a crise de leitura, pois para a maioria deles ha uma auséncia de leitura de
textos e principalmente livros.

Num dos momentos de intervencao, falamos sobre a falta de uma rotina
envolvendo a leitura e, o cantinho da leitura ndo serve apenas para enfeitar a sala de
aula, precisava de uma funcionalidade.

Quanto aos resultados dos questionarios aplicado com as criangas, explicamos
para as monitoras que o nivel de aprendizagem era preocupante e o papel da instituicao
enquanto espaco social era ajudar o publico citado a aprender o dominio da lingua
leitura e da escrita, pois assim, iria ampliar horizontes e proporcionar, sobretudo o
acesso a informacgao e a producao do conhecimento.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o contexto em estudo, foi possivel compreender que o habito da leitura
é fundamental para a pratica de producao de texto, pois o fracasso e a desmotivagcao
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nas aulas de producédo de texto deve-se justamente ao fato de haver pouca leitura,
porém faz-se necessario que o professor possibilite condi¢des e incentive o aluno para
que a pratica de leitura e escrita no ambito escolar se desenvolvam de modo eficiente
e produtivo.

No tocante ao ensino e o0 aprendizado da leitura e escrita, percebe-se que sao
processos indissociaveis e complexos, entretanto utilizando recursos acessiveis
estaremos contribuindo para a melhoria das condi¢des de ensino em nossas escolas,
como também para consolidar o aprendizado é importante trabalhar com os alunos
0s generos textuais que circulam no meio social,pois possibillitam compereender a
sua estrutura e funcionalidade.

Com relagao as monoitoras sujeitas desta pesquisa, foi constado que as pratica
desenvolvidas edicanciaram pouco conhecimento como se da o processo de aquisicad
da leitura e da escrita de forma convencial. Contudo, faz-se necessario uma formacao,
uma vez que é de suma relevancia para aperfiecoar seus conhecimentos e resultara em
um mediador melhor qualificado, que certamente desempenhard com mais eficiéncia
o seu papel e suas fungdes, delineando de maneira e explicita o0 alcance e os limites
de sua atuacao dentro e fora da escola.

Portanto, fica claro que realizacao do referido estudo possibilitou contribuicdes
relevantes acerca das experiéncias de leitura e escrita, pois permitiu as monitoras
uma nova visdo sobre a atuacéo no ambito escolar, voltada para ao aperfeicoamento
das praticas pedagdgicas e o auto aprimoramento docente, a fim de que se possam
acompanhar as mudancas e se adequar a modernidade. Dessa forma, sera possivel
proporcionar a educacao que se destina a classe discente, sem perder a esséncia que
compde a aprendizagem.
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CAPITULO 4

PRATICA DE LEITURA EM SALA DE AULA:

Simone dos Santos Franca
loneide Preusse Juliani

RESUMO: Discutir as praticas de ensino
da leitura na Educacao Infantil, ressaltando
a necessidade de utilizar diversos géneros
textuais, como um processo constante, que
se inicia em casa e se aperfeicoa na escola,
contribuindo quando os alunos estiverem nas
classes de alfabetizacdo. O papel do professor
como mediador é imprescindivel nas situagdes
de leitura, precisa utilizar diversos recursos para
se tornar uma atividade atrativa e significante
para o aluno. O ler é uma atividade bem mais
complexa do que a simples interpretacdo de
simbolos gréaficos e de codigos, e o professor
jA ndo €& mais um mero transmissor de
conhecimentos, se néo, a figura de um sujeito
que |é criticamente 0 mundo. Sao varias as
discussdes referentes a estratégias para a
efetiva pratica de leitura. O objetivo do presente
estudo foi apontar alguns direcionamentos
referentes a estratégias para a efetiva pratica
de leitura. A metodologia utilizada foi a reviséo
bibliografica explicando o problema em questao
a partir de referéncias teoricas. O enfoque
€ dado a importancia de conquistar o aluno
para que se torne um bom leitor, procurando
evidenciar as inumeras possibilidades que
a leitura traz para o individuo, e o importante
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OBRIGACAO OU PRAZER?

papel n&o apenas do professor, mas da escola
e também da familia na formagcao de leitores
na educacao infantil. Os elementos elencados,
nesta pesquisa, por si sd, ndao tém o poder
de transformar o aluno em um leitor (critico,
capaz de refletir e questionar, sentir prazer por
meio da leitura), pois, muitos outros fatores
influenciam o processo de formacéo de leitores,
principalmente na educacéo infantil, como por
exemplo, o incentivo e influéncia da familia,
porque o professor ndo é o unico responsavel
pela transformac&o, mas com certeza, um dos
mais importantes para esta formacgéao.
PALAVRAS-CHAVE: Professor.

Formacao de leitores. Educacéo infantil.

Leitura.

11 INTRODUCAO

Este artigo representa o esforco de adquirir
conhecimento e discutir sobre a importancia
da leitura, sua funcéo e seu apoderamento de
informacdes complementares. Ler diz respeito,
portanto, em apropriar-se de forma consentida
do conhecimento do outro de maneira que possa
produzir sua propria concepg¢ao do tema tratado.
Numa visdo pedagogica, a leitura propicia ao
aluno que possa desenvolver suas habilidades
cognitivas. E preciso superar a dificuldade
impostas pela leitura, manter um olhar critico
e produzir analise sobre a importancia da
leitura desde os inicio da civilizacdo. O ensino
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da leitura requer habilidades e competéncias que os anos de vida escolar tende a
contribuir com o dicente no desenvolvimento educacional. O professor, neste caso
entra como interventor no ato de motivar e levar o estudante ao habito do ler e, de
preferéncia com prazer.

Esta proposta de trabalho nasceu das inquietacdes referentes a leitura na
educacéo infantil e os aspectos que a cercam, tendo em vista, as diversas discussdes
e previsdes de que as criangas e 0s jovens principalmente, ndo leem, gerando assim,
uma imensuravel preocupacado por parte dos professores de que muitas vezes se
sentem responsaveis por despertar o chamado “gosto pela leitura”. Tratar acerca
do tema leitura é sempre um risco dada as inUmeras possibilidades e divergéncias
de opinides, no entanto se faz necessario visto que somente assim se pode buscar
estratégias para mudar a situacao atual no que se refere a leitura e a formagao dos
futuros leitores. Nesta pesquisa trataremos especificamente as praticas de leitura na
educacao infantil.

Assim sendo, o0 objetivo geral deste artigo foi discutir as praticas de ensino da
leitura na Educacgao Infantil, ressaltando a necessidade de utilizar diversos géneros
textuais, como um processo constante, que se inicia em casa e se aperfeicoa na
escola, contribuindo quando os alunos estiverem nas classes de alfabetizacdo. Para
alcancar tal objetivo elenca-se os seguinte objetivos especificos: compreender o
processo de ensino de leitura na educacao infantil; estimular a pratica de leitura de
maneira prazerosa para os alunos da educacéo infantil.

2| METODOLOGIA

Para a elaboracdo deste artigo foi utilizada o tipo de pesquisa bibliografica.
Pensando na escolha dos materiais a serem utilizados foi feita uma busca por materiais
que tratassem da leitura na educacéo infantil, em bibliotecas virtuais sites relacionados
a educacao, letramento, leitura. Ap6s a escolha dos materiais adequados a linha
de pesquisa, forams feitas breve leituras dos livros e artigos, depois uma segunda
leitura com a finalidade de selecionar as teorias que fariam parte do aporte teérico e
justificasse a problematica proposta inicialmente. Enfim, foram considerados como
referencial as teorias de Geraldi (1999); Lajolo (1997) e Brandao (2011).

A pesquisa bibliogréfica trata-se do levantamento, sele¢cao e documentac¢édo de toda
bibliografia ja4 publicada sobre o assunto que estd sendo pesquisado, em livros,
revistas, jornais, boletins, monografias, teses, dissertacées, material cartografico,

com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja
escrito sobre o mesmo (LAKATOS E MARCONI, 1987, p. 66).

Conforme citado acima, podemos afirmar que Revisao bibliografica também
chamada de Revisao de literatura ou até mesmo referencial teérico e embasamento
tedrico, formam uma colecéo, leitura e estudo das fontes importantes sobre um tema.
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3| DESENVOLVIMENTO

A escrita € inerente em toda sociedade, em todo lugar e com uma grande
diversidade informacdes e textos que necessitam da leitura para seu entendimento.
Ler é a possibilidade de compreender, interpretando diversos tipos de textos com
diferentes géneros textuais contribuindo para a autonomia dos cidaddos. Em meio
a uma sociedade em que as trocas sociais acontecem por intermédio da leitura, da
escrita, da linguagem oral ou visual, & imprescindivel uma formag¢ao que possibilite a
insercéo plena do individuo na cultura letrada. Lajolo (1993).

No entanto, alguns dos desafios na atualidade enfrentados pelas escolas é que
seus alunos se tornem leitores competentes. Contudo, para isso, é preciso que todos
os envolvidos no ensino escolar estejam convencidos que a leitura € de extrema
importancia para a vida do ser humano, tanto no ambito social como cultural. Em
face a isso, a leitura com inicio desde a Educacéao infantil deve ser estimulada para
enriquecer o potencial linguistico, promovendo oportunidade mais eficaz de educacéo,
desenvolvendo a linguagem e o desempenho intelectual das pessoas.

3.1 O que é leitura?

Existem diversos conceitos de leitura, no entanto, vamos apresenta-la neste
artigo ndao apenas como decifracao de codigos letras e, sim, como produc¢éo de sentido,
sentido este que existe a partir das experiéncias pessoais de cada individuo. Vamos
pensa-la aqui ndo somente como um passar de olhos pela escrita, ou transmitir por
meio da oralidade o que esta escrito. Como nos descreve Foucambert (1994, p. 32),
“o ato de ler remete ao questionamento de si mesmo e do mundo, de forma que ao ler
se pode encontrar respostas, construir respostas”.

Conforme Martins (1982, p 67), “a leitura apresenta trés niveis que ndo aparecem
separadamente, mas simultaneamente”.

S&o eles: a leitura sensorial, emocional e racional: a sensorial esta ligada aos
sentidos, aemocional aemocdes e racional com a parte da intelectualidade, reflexao,
dindmica e questionamentos. S80 estas trés responsaveis pelo entendimento de
textos como eles se apresentam. Os niveis de leitura se inter-relacionam, e séo
imprescindiveis nas diversas situacdes do cotidiano dos alunos, seja no dmbito
familiar ou escolar.

Para evidenciarmos a importédncia da leitura para a sociedade, incluindo
a comunidade escolar, temos que lembrar que a leitura é uma forma de refagio, ir
para diversos lugares, viajar pelo espaco e pelo tempo, realizar todos os sonhos e
permanecer fisicamente no mesmo ambiente. Na sociedade que vivemos atualmente
para que o ser humano tenha um bom convivio com os demais membros da sociedade
€ preciso que ele fagca uso dos codigos de comunicagao entre eles a escrita que nos
leva a leitura - suporte para entender o mundo. E conforme analisa Geraldi.
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Ao ler, o leitor trabalha produzindo significacdes e é nesse trabalho que ele se
constroi como leitor. Suas leituras prévias, sua historia de leitor, estdo presentes
como condicao de seu trabalho de leitura e esse trabalho o constitui leitor e assim
sucessivamente. (GERALDI, 1988 p. 80)

E, na relagdo do individuo com o mundo, nos parece que a leitura é a principal
ferramenta para o exercicio da cidadania para que sejam compreendidos, cumpridos
e exigidos os direitos e deveres ou ainda como ferramenta capaz de possibilitar a
atuacao critica do cidadéo frente ao ambiente e 0os elementos que o cercam, como
sugere 0 PCN de Lingua Portuguesa (1997), em seus objetivos para o aprendizado do
aluno do ensino fundamental nesta disciplina.

As investigacbes desenvolvidas no século XX, relacionadas ao ler e escrever
indicam mudancas do papel da escola e por consequéncia da acdo do professor
frente ao ler e escrever. A sociologia da leitura as teorias referentes ao efeito da
leitura e da emancipacéao do leitor e sua obrigacao na edificacao de seu conhecimento
que estendem, inicialmente, o significado de ler (FILIPOUSKI apud CARVALHO e
MENDONCA, 2006). E importante ressaltar ainda, que:

Lereescrever, como praticas sociais, estdo condicionados ao repertério dos leitores/
escritores, e |&€ melhor quem |€ entre leitores, pois este possui mais intimidade com
os diferentes tipos de texto, uma vez que ja ouviu ler mais vezes; sobre a maneira
de ler, pois entre as histérias que ouviu, muitas foram lidas; ja aprendeu o valor da
palavra escrita (FILIPOUSKI apud CARVALHO e MENDONCA. 2006. p. 162).

A assertiva acima em toda sua significacdo mostra que é imprescindivel a atuacéo
docente comprometida e responsavel, e assim a comunicagdo e o conhecimento da
mesma forma que o habito de ler, passa a ser motivo de colaboracao entre alunos e
com o professor. Assim:

1. Aleitura eficiente € uma tarefa complexa que depende de processos perceptivos,
cognitivos e linguisticos.

2. A leitura € um processo interativo que ndo avanca em uma sequéncia escrita
desde as unidades perceptivas basicas até a interpretacao global de um texto. Ao
contrério, o leitor experiente deduz informacé&o, de maneira simultanea, de varios
niveis distintos, integrando ao mesmo tempo informagao grafofénica, morfémica,
semantica, sintatica, pragmatica, esquematica e interpretativa.

3. O sistema humano do processamento da informacéo é uma formacéao poderosa,
embora limitada, que determina nossa capacidade de processamento textual. Sua
limitac&o sugere que 0s processos de baixo nivel funcional automaticamente e que,
portanto, o leitor pode atentar aos processos de compreensao de alto nivel.

4. A leitura é estratégica. O leitor eficiente atua deliberadamente e supervisiona
de forma constante sua propria compreensdo. Esta alerta as interrupcbes da
compreenséo, ¢é seletivo ao dirigir sua atencéo aos diferentes aspectos do texto e
progressivamente torna mais precisa sua interpretagao textual (HALL, 1989 apud
COLOMER; CAMPS, 2002, p. 32).

A leitura tem a finalidade de levar o individuo a descobrir novos mundos, a
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interpretar a escrita de forma sistematizada e conclusa. A leitura é imprescindivel para
a insercéo do ser humano na sociedade. E, o incentivo a leitura comecga desde a
infancia, onde a crian¢ca comeca a descobrir 0 mundo da imaginacgéo e descobertas. A
pessoa que nao busca por compreender a escrita, se fecha e se torna prisioneiro em
si. No entanto, a leitura é libertadora, a partir do momento que a mesma passa a ser
realizada de maneira reflexiva.

3.2 A leitura na Educacao Infantil

A Educacao Infantil atualmente n&o € mais concebida como abrigos forma vista
antes, e nao exerce mais um papel assistencialista. No entanto, sabemos que hoje as
instituicbes passam por muitas dificuldades para oferecer um ambiente plenamente
educativo, que propicie o desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor da crianga,
envolvendo atividades que tem como objetivo 0 educar, atendendo as necessidades
das criancgas, ndo se limitando apenas ao cuidar (FERREIRA E DIAS, 2002).

O ensino da educacgao infantii ndo apresenta especificamente um carater
classificatério, mas o professor precisa estar atento, pois, o aluno pode desenvolver
algumas competéncias nessa etapa. Diante disto, o Referencial Curricular Nacional
(BRASIL, 1998b), dentro do eixo linguagem oral e escrita, tem como objetivos e
conteudos orientacdes didaticas para a Educacéo Infantil atendendo as expectativas
esperadas nessa faixa etaria ressaltando que o ensino da leitura e escrita fazem parte
de um processo com participais em praticas sociais de leitura e escrita (BRASIL,
1998b, p. 123).

O Referencial Curricular Nacional (BRASIL, 1998b), dentro do eixo linguagem
oral e escrita, tem como objetivos e conteudos orientagdes didaticas para a Educacao
Infantil atendendo as expectativas esperadas nessa faixa etaria ressaltando que o
ensino da leitura e escrita fazem parte de um processo com participais em praticas
sociais de leitura e escrita (BRASIL, 1998b, p. 123).

O conceito de leitura geralmente se relaciona com a decifracdo de cédigos
linguisticos, no entanto, também temos que considerar a capacidade do leitor, sua
cultura, todo seu processo social. Ao realizar uma leitura, se relaciona tudo que ja se
sabe com aquilo que o livro traz de novo, reformulando significados a partir de novas
ideias.

Quando os alunos ndo leem convencionalmente é importante realizar diversas
situacdes de aprendizagem de leitura para anteceder e enriquecer a alfabetizagao.
E como afirma Bamberger (1995, p. 24) “contar historias em voz alta utilizando livros
com gravuras € muito importante para a motivagao da crianca e o desenvolvimento de
seu vocabulario”.

Quando ha a identificacdo do leitor com o texto lido sobre sua vida, valores e
desejos, a leitura passa a ter dupla funcéo: transmissao de valores e sentidos de
cultura. Uma préatica muito relevante na Educacgéo Infantil & o trabalho com a literatura

Perspectivas e Processos da Alfabetizagdo Capitulo 4



infantil, com roda de leitura realizada diariamente. Desta forma, € necessario que se
utilize procedimentos “antes, durante e depois da leitura”, dando oportunidade para o
sujeito falar transmitindo seus valores, sua cultura, relagdes sobre sua vida, conflitos
cotidianos.

Existem dois fatores que contribuem para que a crianga desperte 0 gosto pela
leitura: interesse e motivagcéo. A crianca deve ler por prazer e ndo por obrigacéo,
cabendo aos pais e a escola desenvolver esse habito. Dentre esse contexto, considera-
se que os bons livros infantis como: poesia, fabulas, histérias em quadrinhos, contos,
etc, séo fundamentais para o ensino da leitura. As criancas se interessam pelo destino
dos personagens e o final da histéria.

Segundo Porcacchia e Barone (2011), quando lemos para uma crianca a
linguagem oral automaticamente se mistura com a escrita, mas quando a crianga
realiza a leitura, o contato com a leitura e escrita € bem maior, sendo indispensavel
para a formacao do leitor. Através da pratica de leitura, o individuo adquire o total
dominio da palavra aprimorando seus conhecimentos, representando o ato de ler por
meio da escrita, ampliacao de vocabularios, o pensar, refletir e a participacao social do
leitor na cidadania.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, consta de forma sucinta a definicdo de leitura, como producéo
de sentido formada a partir de um contexto e experiéncias pessoais de cada individuo
leitor, assim como, uma breve discusséo sobre a leitura na educacéo infantil entre
outros aspectos. Consideracdes estas, a fim de nortear o leitor desta pesquisa acerca
do tema proposto. Além disso, buscou-se por meio de relatos e teorias presentes neste
artigo alcancar os objetivos de elencados. Existem tantas divergentes teorias que giram
em torno do tema leitura, comecgando pela definicao de leitura que nos apresenta com
diferentes enfoques, no entanto, os autores buscados como aporte tedrico tem suas
ideias em concordancia quanto a leitura ser indispensavel a sociedade, pois ela é a
principal ferramenta do individuo para exercer sua cidadania, possibilita a atuacéo
critica do cidadao frente ao mundo ao qual pertence.

O processo de leitura muitas vezes tem inicio em casa com pais leitores que
dao exemplo aos seus filhos, porém, quando essa pratica ndo tem inicio no ambito
familiar, € na escola que esse contato com os livros acontecera, para ser mais
preciso, ao ingressar na pré-escola. Para aprender a ler e a escrever € preciso
antes ser alfabetizado, processo que cabe diretamente a escola. A escola fica com a
responsabilidade de incentivar, motivar ao habito de leitura mostrar que o ato de ler e
algo interessante. Segundo o PCN (1997, p.43) “[...] Uma pratica de leitura que nao
desperte e cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagdgica eficiente”.

E tendo em vista que o mundo atual estd em processo de mudanca, seja pela
chegada das novas tecnologias, seja pela aquisicéo e inversdo de novos valores, e
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o professor como um ser social precisa buscar ferramentas para exercer seu papel
de mediador e formador , independentemente de ser o professor de leitura ou o
professor leitor, jA que o professor de leitura precisa ser um leitor e o professor leitor
tem embasamento que o auxilia como professor de leitura, pois € um individuo da
leitura, possibilita a concretizacao do circulo da leitura e é capaz de incentivar seus
alunos a lerem” dando o exemplo”.

Em suma, os elementos elencados, no entanto, por si s6, ndo tém o poder de
transformar o aluno em um leitor (critico, capaz de refletir e questionar, sentir prazer
por meio da leitura), pois, muitos outros fatores influenciam o processo de formacgao de
leitores, principalmente na educacéo infantil, como por exemplo, o incentivo e influéncia
da familia, porque o professor ndo é o Unico responsavel pela transformacao, mas
com certeza, um dos mais importantes para esta formagao. Contudo é certo que o
estimulo ao habito de leitura deve comecar desde cedo, para tal, a crianga deve criar
um vinculo afetivo com a leitura, vendo a pratica de leitura como um momento de
prazer, excluindo o paradigma de que ler ndo é legal, e somos nds os adultos que
temos que incentivar o interesse e gosto pela leitura.
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CAPITULO 5
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RESUMO: O contato com obras de variados
leitores, nos faz refletir sobre o importante
processo de construcdo desta pesquisa que
objetivou descrever a importéncia da leitura
e da escrita no processo de alfabetizacao
das criancas disléxica Encontramos
dificuldades para alfabetizar criancas na
contemporaneidade. E através da leitura e
da escrita que a crianga inicia seu processo
de alfabetizagdo mediante ao trabalho do
educador. A alfabetizacdo para ela passa por
processo lento, e a identificacdo das criancas
quando existe a dislexia sdo desafiados no
sentido de minimizar esta defasagem por nao
ser estimulado pelos pais e profissionais que
juntos, ndao despertaram o habito da leitura e
passam a conviver com o sofrimento dos erros
gritantes quando precisam por em pratica a
escrita. No entanto, a falta destas praticas em
algumas escolas, faz com que muitas criangas
em nivel de alfabetizacao sofram estas e outras

reais
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consequéncias.
PALAVRAS-CHAVE:
Alfabetizacéo, Dislexia.

Leitura, Escrita,

INTRODUCAO

A presente pesquisa buscou abordar os
aspectos relacionados com a Leitura, Escrita,
Linguagem, Lingua e Fala no processo da
alfabetizacdo. Com objetivo de refletir formas
de inserir a crianca em contato com a leitura
e a escrita durante a alfabetizagdo. Aléem de
descrever uma analise bibliografica sobre os
processos essenciais do desenvolvimento da
crianca em Lingua Materna na alfabetizacéo,
em conjunto com a pratica da lingua(gem), visa
entender qual é a importancia da Leitura e da
Escrita no durante da alfabetizacéo, pois ha
diversas barreiras que educando e educador
encontraram em sala de aula quando nao se
tem incentivos de leitura e escrita no ambiente
familiar.

O professor, tem atribuicao de independente
da disciplina que for lecionar, deve estimular o
gosto pela leitura de seus alunos e acompanhar
0 percurso do processo de sua formacao leitora.

Ao identificar a realidade das criancas, 0
acesso a leitura, principalmente das criancas
com defasagem na leitura e escrita. Dentro
das escolas publicas encontramos uma grande
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quantidade de alunos e que dependem de professores comprometidos com o processo
ensino aprendizagem. A crianga estimulada a ler em casa no inicio de sua alfabetizagdo
podera tornar-se um leitor, embora a escola tenha um papel fundamental.

Sendo assim, foram realizadas leituras de pesquisas bibliograficas e artigos
cientificos que ressaltam a importancia da Leitura e da Escrita no processo de
alfabetizac&o da crianga com dislexia.

A CRIANCA E A LINGUA MATERNA

A lingua materna é a primeira lingua desenvolvida em casa, a lingua nativa da
comunidade, antigamente a familia e em especial as méaes era estimulada e no do
convivio social.

Observamos que nem todas as criangcas possuem habilidade de fala, algumas
no nascimento apresentam algum tipo de transtorno, outras aparem com atraso no
desenvolvimento da linguagem.

Para Soares, 1999, p 3, quando a crianca entra em contato com o ambiente
escolar, ela tem uma nocéao pré inicial da linguagem falada, ndo tem o dominio da
escrita e ndo sabe ler e escrever, portanto, ira exercer as praticas sociais da leitura
e de escrita que circulam na sociedade em que vive conjugando-as com praticas de
interacdo oral. Para a autora o processo de letramento é o resultado da a¢do de ensinar
e aprender as praticas sociais de leitura e escrita. O estado ou condicdo que adquire
um grupo social ou individou como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de
suas praticas sociais.

O letramento vai além do conceito de escolaridade e de alfabetizacéo, indo além
do mundo da escrita.

Para Faraco e Moura (1999), apontam que as primeiras civilizacbes usavam a
linguagem de sinais por meio dos desenhos nas pedras das cavernas e por gestos
corporais, sendo que estes eram e anda sao uma forma de expressdo. Como ja
era usada pelos povos antigos, a linguagem ficou conhecida como parte da cultura,
uma das caracteristicas da especial do ser humano, uma representacdo do mundo
construido.

Aprender a ler e escrever € um grande desafio, os envolvidos no processo de
alfabetizar, inclusive a familia, precisam parar e refletir um pouco sobre tudo o que
esta envolvido no processo de alfabetizacdo. Sdo muitas as dificuldades das criancas
no inicio do processo de aprendizagem da lingua escrita, ainda que apresente um
perfil normal de desenvolvimento. Segundo FERREIRO E TEBEROSKY (1986), a
escrita nao reflete uma exata correspondéncia com a fala. Ela representa por meio
de letras, fonemas, mas nem sempre um fonema corresponde a uma letra; muitas
vezes a palavra escrita tem mais letras do que os sons que pronunciamos (grafemas).
Raramente usamos os fonemas isoladamente, sendo que, de inicio, a unidade mais
facilmente aprendida pela crianga € a silaba, um dos motivos pelos quais, alias, a
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crianca antes de chegar a fase alfabética se utiliza da representacgéo silabica. Conforme
FERREIRO E TEBEROSKY (1986), a divisdo em silabas se da praticamente em
todas as culturas. Segundo essas autoras, conforme uma perspectiva pedagdgica,
0 problema da aprendizagem da leitura e da escrita tem sido exposto como uma
questao de método. A preocupacao dos educadores tem-se voltado para a busca do
“melhor” ou “mais eficaz”, levantando, assim, uma polémica em torno de dois tipos
fundamentais: métodos sintéticos, que partem de elementos menores que a palavra, e
métodos analiticos, que partem da palavra ou de unidades maiores. O método sintético
consiste, fundamentalmente, na correspondéncia entre o oral e escrito, entre 0 som
e a grafia. Outro ponto chave para esse método é estabelecer a correspondéncia a
partir dos elementos minimos, num processo que consiste em ir das partes ao todo.
Os elementos minimos da escrita sao as letras. Durante muito tempo se ensinou a
pronunciar as letras, estabelecendo-se as regras de sonorizacdo da escrita. Os
métodos alfabéticos mais tradicionais abonam tal postura (FERREIRO E TEBEROSKY,
1986). Sob a influéncia da linguistica, desenvolve-se o método fonético, propondo que
se parta do oral. A unidade minima de som da fala é o fonema. O processo, entao,
consiste em iniciar pelo fonema, associando-o a sua representacéo gréafica. E preciso
qgue o sujeito seja capaz de isolar e reconhecer os diferentes fonemas, para poder, a
seguir, relaciona-los aos sinais graficos (FERREIRO E TEBEROSKY, 1986). Como
a énfase estd posta na andlise auditiva para se separar os sons e estabelecer as
correspondéncias grafema-fonema (isto €, letra-som), estabelecem-se duas questdes
como prévias: que a pronuncia seja correta para evitar confusées entre os fonemas e
gue as grafias de formas semelhantes sejam apresentadas separadamente para evitar
confusdes visuais entre as grafias. Outro dos importantes principios para o método
€ ensinar um par fonema — grafema por vez, sem passar ao seguinte enquanto a
associacao néo esteja bem fixada. Na aprendizagem, esta em primeiro lugar a mecéanica
da leitura que, posteriormente, dara lugar a leitura inteligente (compreensao do texto
lido), culminando com uma leitura expressiva, onde se junta a entonagcé&o. Segundo
FERREIRO e TEBEROSKY (1986, p.19) a aprendizagem da leitura e da escrita é uma
questao mecanica; trata-se de adquirir a técnica para o decifrado do texto. Porque se
concebe a escrita como transcricao grafica da linguagem oral, ler equivale a decodificar
o escrito em som. Nessa perspectiva, é evidente que o método sera tanto mais eficaz
guanto mais o sistema da escrita estiver de acordo com os principios alfabéticos. Isto
€, quanto mais perfeita seja a correspondéncia som-letra. Em nenhum sistema de
escrita existe uma total coincidéncia entre a fala e a ortografia; segundo COLELLO
(1995) recomenda-se comecgar com aqueles casos da ortografia regular, palavras
onde a grafia coincida com a pronuncia. As cartilhas ou os livros de iniciacdo a leitura
nada mais sao do que a tentativa de conjugar todos esses principios: evitar confusdes
auditivas e/ou visuais; apresentar um fonema (e seu grafema correspondente) por vez;
e finalmente trabalhar com os casos de ortografia regular. A silabas sem sentido sao
utilizadas regularmente, o que acarreta a consequéncia inevitavel de dissociar som
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da significagdo e, portanto, dissociar a leitura da fala. O processo de aprendizagem
da leitura é visto, simplesmente, como uma associacao entre respostas sonoras e
estimulos graficos (FERREIRO e TEBEROSKY, 1986, p.20).

A alfabetizacao é o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade
de ler e escrever, ja o letramento desenvolve o uso competente da leitura e da escrita
nas praticas sociais.

Entéo, uma das principais diferencas esta na qualidade do dominio sobre a leitura
e a escrita. Enquanto o sujeito alfabetizado sabe codificar e decodificar o sistema de
escrita, o sujeito letrado vai além, sendo capaz de dominar a lingua no seu cotidiano,
nos mais distintos contextos.

Alfabetizacao Letramento

Conceito Alfabetizacdo é o processo de Letramento € o desenvolvimento do
aprendizado da leitura e da escrita. uso competente da leitura e escrita nas
praticas sociais.

Uso Uso individual da leitura e escrita. Uso social da leitura e escrita.
Individuo Alfabetizado € o sujeito que sabe ler Uma pessoa letrada sabe usar a
€ escrever. leitura e a escrita de acordo com as

demandas sociais.
Atividades Codificar e decodificar a escrita e os  Organizar discursos, interpretacéao e

envolvidas numeros. compreensao de textos, reflexao.
Ensino Deixa o individuo apto a desenvolver Habilita o sujeito a utilizar a escrita e a
0s mais diversos métodos de leitura nos mais diversos contextos.

aprendizado da lingua.

De acordo com Magda Soares, professora e pesquisadora da educacéo, a
diferenca esta no dominio que o sujeito tem sobre a leitura e escrita.

O sujeito alfabetizado sabe ler e escrever, porém pode estar pouco habituado
a usar essas habilidades no seu cotidiano. Ja o individuo letrado, possui dominio da
leitura e da escrita nas mais diversas situagdes e praticas sociais.

O que é o processo de alfabetizagéo?

A alfabetizacdo € o processo de ensino e aprendizagem de um sistema linguistico
e da forma como uséa-lo para se comunicar com a sociedade.

Através da alfabetizacdo, o sujeito sera capaz de codificar e decodificar uma
lingua, aprendendo a ler e escrever. Esse processo também habilita o sujeito a
desenvolver diversos métodos de aprendizado da lingua.

O que é o processo de letramento?

Enquanto a alfabetizagcdo desenvolve a aquisicdo da leitura e da escrita, o
letramento se ocupa da fung¢ao social de ler e escrever.

O letramento € o estado que um individuo ou grupo social alcan¢a depois de se
familiarizar com a escrita e a leitura, possuindo uma maior experiéncia para desenvolver
as praticas do seu uso nos mais diversos contextos sociais.

Um individuo letrado é capaz de se informar por meio de jornais, interagir, seguir
receitas, criar discursos, interpretar textos, entre outros.
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Um individuo alfabetizado n&o significa necessariamente um individuo letrado.
Do mesmo modo, um sujeito pode ser capaz de realizar determinadas atividades em
seu cotidiano que necessitem do letramento, como preencher um recibo, sem que ele
seja alfabetizado.

DISLEXIA - O QUE VEM A SER?

Epistemologicamente, Dislexia é uma alteracdo nos neurotransmissores cerebrais
gue impede uma crian¢a de ler e compreender com a mesma facilidade com que as
criancas da mesma faixa etaria. Todo desenvolvimento da crianca é normal, trata-se
de um problema de base cognitiva que afeta as habilidades linguisticas associadas
a leitura e a escrita (DROUET, 2003, p.137). A Dislexia vai emergir nos momentos
iniciais da aprendizagem da leitura e da escrita, € uma dificuldade especifica nos
processamentos da linguagem, para reconhecer, reproduzir, identificar, associar e
ordenar os sons e as formas das letras. As causas da dislexia sdo neurobiologicas
e genéticas. A dislexia é herdada, portanto, uma crianga disléxica tem um pai, tio ou
primo que também é disléxico e a incidéncia difere de acordo com o sexo: para cada
trés homens disléxicos ha apenas uma mulher.

Segundo SELIKOWITZ (2001,p. 3), para melhor entender a causa da dislexia, €
necessario conhecer, de forma geral, como funciona o cérebro. Diferentes partes do
cérebro exercem fungdes especificas. A area esquerda do cérebro, por exemplo, esta
mais diretamente relacionada a linguagem; nela foram identificadas trés sub-areas
distintas: uma delas processa fonemas, outra analisa palavras e a ultima reconhece
palavras. Essas trés subdivises trabalham em conjunto, permitindo que o ser humano
aprenda aler e escrever. Uma crianca aprende aler ao reconhecer e processar fonemas,
memorizando as letras e seus sons. Ela passa entdo a analisar as palavras, dividindo-
as em silabas e fonemas e relacionando as letras a seus respectivos sons. A medida
que a crianca adquire a habilidade de ler com mais facilidade, outra parte de seu
cérebro passa a se desenvolver; sua funcéo € a de construir uma memoria permanente
que imediatamente reconheca palavras que lhe sdo familiares. A medida que a crianca
progride no aprendizado da leitura, esta parte do cérebro passa a dominar o processo
e, consequentemente, a leitura passa a exigir menos esfor¢o. O cérebro de disléxicos,
devido as falhas nas conexdes cerebrais, ndo funciona desta forma. No processo
de leitura, os disléxicos recorrem somente a area cerebral que processa fonemas. A
consequéncia disso € que disléxicos tém dificuldade em diferenciar fonemas de silabas,
pois sua regido cerebral responsavel pela anélise de palavras permanece inativa. Suas
ligacdes cerebrais ndo incluem a area responsavel pela identificacdo de palavras e,
portanto, a crianga disléxica nao consegue reconhecer palavras que ja tenha lido ou
estudado. A leitura se torna um grande esforgo para ela, pois toda palavra que ela 1é
aparenta ser nova e desconhecida (SELIKOWITZ,2001, p. 4). No disléxico a idade de
leitura pode ser até dois anos inferior a idade cronologica e esse déficit se traduz em
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dificuldades e demora para ler, geralmente observa-se também grafia ruim e erros
ortograficos ao escrever, assim como omissao de letras e espelhamento. A dislexia
ndo tem cura, mas existem tratamentos que permitem que as pessoas aprendam
estratégias para ler e entender. A maioria dos tratamentos enfatiza a assimilacao de
fonemas, o desenvolvimento do vocabulario, a melhoria da compreenséo e fluéncia na
leitura. Esses tratamentos ajudam os disléxicos a reconhecer sons, silabas, palavras
e, por fim, frases. Ajudar disléxicos a melhorar sua leitura € muito trabalhoso e exige
muita atencdo, mas toda crianga disléxica necessita de apoio e paciéncia, pois essas
criancas sofrem de falta de autoconfianca e baixa auto-estima, pois se sentem menos
inteligentes que seus amigos (MARTINS, 2004).

A dificuldade especifica de leitura ou Dislexia, € a mais conhecida e
mais estudada forma de dificuldade especifica de aprendizagem, conforme ja
afirmamos anteriormente. Para que o termo Dislexia tenha algum significado, ele
deve ser utilizado somente para criangcas que tenham consideraveis dificuldades
para aprender a ler, que estejam fora da média (SELIKOWITZ, 2001,p.5).

A CRIANCA COM DISLEXIA

De inicio, convém esclarecer que a dislexia tem sido tradicionalmente divulgada
pela literatura nacional e internacional como um disturbio de aprendizagem manifestado
por um conjunto de alteracbes “patoldgicas” que se evidenciam na aprendizagem/
uso da escrita. Desde a sua primeira descricao - elaborada, em 1896, pelo médico
inglés Pringle Morgan até os dias atuais, a dislexia vem sendo objeto de estudos
e publicagcdes em diferentes areas: neurologia, genética, oftalmologia, psicologia,
ciéncias cognitivas, fonoaudiologia, educacao, entre outras.

Contudo, se o conceito de dislexia é impreciso, se as descrigcdes sintomatoldgicas
associadas aesse conceito apresentam-se desprovidas de umainvestigacao linguistica,
se as tarefas avaliativas usadas para diagnosticar esse dito disturbio mostram-se
inconsistentes pela concepg¢ao de linguagem que as direcionam, o tema em questao
indica lacunas que merecem uma analise sistematica capaz de promover uma revisao
da nocao de dislexia relacionada aos processos de aprendizagem da escrita.

De acordo com o autor SELIKOWITZ (2001, p.6), a dificuldade na leitura foi a
primeira forma de dificuldade especifica de aprendizagem a ser descrita. Segundo
o autor, em 1878, um médico aleméao, Dr. Kussmaul descreveu um homem que era
incapaz de aprender a ler. O homem possuia inteligéncia normal e havia recebido uma
educacéo adequada. Dr. Kussmaul denominou este problema de cegueira da leitura.
Nove anos depois, Dr. Berlin outro médico alemao, criou o termo dyslexia (do grego,
“dificuldade com as palavras”) para esta condicdo: dus = dificil, dificuldade; lexis=
palavra. O primeiro relato na Inglaterra de uma dificuldade especifica de aprendizagem
foi também de adultos com dificuldades de leitura. Um cirurgido oftalmologista
escocés, Dr. James Hinshelwood, publicou um relatério em 1895 e denominou a
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condicdo de cegueira da palavra. Sua dissertacdo propiciou a primeira descri¢do
de dificuldade especifica de leitura em uma criangca, um ano mais tarde, quando o
Dr. Pringle Morgan descreveu um garoto de 14 anos com dificuldade de leitura. O
professor do garoto escreveu que “[ele] seria 0 rapaz mais inteligente da escola se
as instrucdes fossem somente orais” (SELIKOWITZ, 2001, p.7). Durante o primeiro
quarto do século XX continuou o interesse em focalizar a dificuldade especifica da
leitura. Segundo SELIKOWITZ (2001, p.8), em 1925, um neurologista americano, Dr.
Samuel T. Orton, propés a primeira teoria sobre como surgia a dificuldade especifica
da leitura. Ele concentrou grande énfase no desenvolvimento do dominio de um lado
do cérebro. Juntamente com sua assistente, Ana Gillingham, ele desenvolveu uma
série de estratégias de ensino, alguma das quais ainda estdo em uso. De acordo com
SELIKOWITZ (2001, p. 8), outras formas de dificuldades especificas de aprendizagem
foram também descritas neste periodo, mas nao foram amplamente reconhecidas
até 1939, quando Dr. Alfred Strauss e o Dr. Heinz Werner publicaram sua descrigéo
de criancas com ampla faixa de dificuldades de aprendizagem. Eles enfatizaram
a diversidade destes problemas e a importancia da observacdo de cada crianca
individualmente para avaliar suas necessidades de Educacao em particular. Foi este
trabalho que deu impulso ao estabelecimento de servigos clinicos e educacionais
para criancas com dificuldade especifica de aprendizagem, primeiramente no Estados
Unidos e, entdo, em outras partes do mundo. Conforme SELIKOWITZ (2001, p. 8),
um marco foi alcancado em 1977, quando a Lei Publica 94-142 foi instaurada nos
Estados Unidos, assegurando os direitos de avaliacdo adequada e orientagao de seus
problemas as crian¢cas americanas com dificuldade especifica em aprendizagem. Em
1981, a Inglaterra e a Escécia firmaram um Ato Educacional que determinava que a
crianca com dificuldades de todos os tipos de aprendizagem tém direito a avaliacao
adequada e a assisténcia, conforme suas necessidades especificas. As dificuldades
especificas de aprendizagem recebem hoje em dia muito mais atencdo do que em
qualquer outra época.

Ha uma série de razbes para isto; na viséo de SELIKOWITZ (2001, p. 9):
No entanto, essa complexa constituicdo sucumbe a tradicdo assumida pela gramatica
normativa e, ao lado de uma série de interlocutores que os professores, muitas vezes,
sequer desconfiam, dao sentido ao seu fazer pedagdgico. Assim, mesmo nao tendo
plena consciéncia da concepcéo de lingua que define esse fazer, os professores,
ainda que tenham saberes diferenciados, optam por aquilo que acreditam dar certo em
alfabetizacdo. Nao podemos deixar de destacar que o letramento, ao ser amplamente
propagado nos vinte ultimos anos, trouxe uma contribuicdo para se pensar o
processo de apropriagao da lingua escrita pela crianga. Seus pressupostos remetem-
nos a pensar em algumas questdes que nos parecem ser anteriores a inser¢cao da
denominacéao ‘letramento’ para compor o processo de alfabetizacdo. E, como esta
pesquisa mostrou, conhecer a constituicao dos professores alfabetizadores e o que
lhes faz sentido como linguagem é um caminho para revermos nossas concepgoes e
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nossas praticas alfabetizadoras.

CONCLUSAO

Na literatura brasileira existe uma variedade de programas de intervencao
especificos para o trabalho com o aluno disléxico. O uso dessas intervengcbes com
o aluno aumenta sua autoestima, a qual com os anos enfraquece devido ao choque
do transtorno, organiza o desenvolvimento da crianca criando estratégias, desfaz
rétulos de alunos passivos, inadequados e ineficientes e contribui para melhorar
prejuizos decorrentes. Embora existam programas de interveng¢ado, conclui-se por
meio dos resultados que os professores nao aplicam tais programas na alfabetizacao
de alunos disléxicos por falta de conhecimento e capacitacdo. Observa-se apenas o
uso de estratégias voltadas para o ensino da leitura e da escrita, 0 que ndo atende
as necessidades sensoriais e fonologicas dos alunos. E necessario oferecer aos
professores um conhecimento especifico e adequado as necessidades de alunos com
dislexia, de forma a evitar a angustia desses professores em relacdo as dificuldades
apresentadas pelos alunos, levando os a nédo se alimentar de falsas expectativas
guanto ao rendimento académico.
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