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APRESENTACAO

Estamos na décima primeira edicéo do e-book “Avaliacao, Politicas e Expansao
da Educacédo Brasileira”. Foram selecionados 77 artigos e estes, separados em
3 volumes. O objetivo em organizar esta coligacdo foi dar visibilidade a temas
contemporéaneos que envolvem e discutem a educacgdo, sobretudo, voltados as
tematicas da avaliacéo e politicas educacionais e expansao da educacéao brasileira.

Neste Volume Xl, sdo 27 artigos englobando o ensino fundamental e médio,
trazendo embates sobre o0 processo de alfabetizacédo, ensino de matematica, saude,
meio ambiente, metodologias, curriculo, politicas publicas e relatos de experiéncias.

No Volume XIl sdo 26 artigos subdivididos em 4 partes distintas, sendo a
primeira, em torno do Ensino Superior; a segunda, Formacdo de Professores; a
terceira, Educacao de Jovens e Adultos (EJA); e por fim, Histéria e Politica.

E no décimo terceiro volume, sdo 24 artigos, organizados em 3 partes:
Educacédo Infantil; Uso de Tecnologias na Educacédo e; Educacdo e Diversidade.
Os artigos apresentam resultados de pesquisas conforme objetivo deste e-book,
abordando tematicas atuais dentro de cada uma destas partes.

Sejam bem-vindos ao e-book “Avaliacdo, Politicas e Expansao da Educacéo
Brasileira 11” e boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 1

A EDUCACAO FREIRIANA NO ENSINO SUPERIOR: A
RESISTENCIA COMO FORMA DE

Juliana Fonseca de Oliveira Neri
Universidade Metropolitana de Santos

Santos — SP

ID Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8104-2629
Mariangela Camba

Universidade Metropolitana de Santos

Santos — SP

ID Orcid: https://orcid.org/0000-0001-8784-6778

RESUMO: O objeto de pesquisa deste artigo
é a formacéo inicial de professores no ensino
superior (curso de pedagogia e licenciaturas)
diante da onda neoconservadora. As questoes
que permeiam as reflexdes nele colocadas sao:
Como afirmar principios freirianos na formacgao
de professores no ensino superior num
contexto de crescente onda neoconservadora?
Quais contribuicbes a afirmacao dos principios
freirianos traz para a formacao de professores
no ensino superior (pedagogia e licenciaturas)?
Ateoria critica € o modelo tedrico utilizado como
fundamentacédo. A abordagem metodolégica
utilizada na reflexdo e na pratica aqui descrita
foi a mediacdo critica sobre o assunto com
um publico diferenciado e participativo. As
categorias principais que permeiam o artigo
séo resisténcia, conscientizacao e coletividade,
na teoria freiriana, como alternativas a onda
neoliberal. Como resultado, é possivel concluir
que o aprofundamento do estudo na teoria

Avaliacdo, Politicas e Expansdo da Educacéo Brasileira 12

TRANSFORMACAO

freiriana promove uma formag&o humanista nos
alunos do ensino superior que, no momento,
se preparam para exercer a funcdo docente
e, dessa forma, busca engaja-los na luta
permanente contra a opresséo.

PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire.
superior.
Neoconservadorismo. Resisténcia.

Ensino

Formacéao de professores.

FREIRIAN EDUCATION IN HIGHER
EDUCATION: RESISTANCE AS A WAY OF
TRANSFORMATION

ABSTRACT: The research object of this article
is the initial formation of teachers in higher
education (pedagogy course and undergraduate
courses) inthe face of the neoconservative wave.
The questions that permeate the reflections
posed in it are: How to affirm Freirean principles
in teacher education in higher education in a
context of growing neoconservative wave?
What contributions does the affirmation of
Freire's principles bring to teacher education in
higher education (pedagogy and undergraduate
degrees)? Critical theory is the theoretical model
used as a foundation. The methodological
approach used in the reflection and practice
described here was the critical mediation on the
subject with a differentiated and participatory
audience. The main categories that permeate
the article are resistance, awareness and
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collectivity, in Freire's theory, as alternatives to the neoliberal wave. As a result, it is
possible to conclude that the deepening of the study in Freire's theory promotes a
humanistic formation in the students of the higher education that, at the moment, are
preparing to exercise the teaching function and, thus, seeks to engage them in the
permanent fight against the oppression. .

KEYWORDS: Paulo Freire. University education. Teacher training. Neoconservatism.
Resistance.

11 INTRODUCAO

Promover o estudo do legado freiriano no ensino superior num momento
histérico de recrudescimento do conservadorismo em nivel nacional e internacional
caracteriza-se como uma forma de resisténcia. O desconhecimento ou o conhecimento
raso da obra do intelectual brasileiro mais traduzido e estudado internacionalmente
€ um problema que demanda a analise das relacdes desse fenbmeno com a onda
neoconservadora e a superacao dessa falha na formacgao inicial de professores.
Dessa forma, promover momentos de reflexdo sobre os 50 anos da Pedagogia do
Oprimido denotou-se imprescindivel, no ano de 2018, com os estudantes do curso
de pedagogia e das licenciaturas na Universidade Metropolitana de Santos (Unimes),
visando a uma formagao qualificada em seu carater humanista e critico.

Se a universidade sintetiza a realidade humana em seu conjunto (SAVIANI,
1980, p. 73), nela transparece o embate entre 0 pensamento progressista (voltado
para a afirmacéo de direitos civis e sociais, para os direitos humanos, para a justica
social) versus o pensamento economicista (em que predominam ideais neoliberais,
os interesses do mercado, a generalizacdo de uma légica normativa de estado
minimo que se impde alcangcando o mais intimo das subjetividades). Para Saviani
(1980), a universidade, enquanto instituicdo, € produzida simultaneamente e em acao
reciproca com a producao das condi¢cdes materiais e das demais formas espirituais; &
uma expressao do grau de desenvolvimento da sociedade em seu conjunto, a sintese
de multiplas determinacdes histdricas, sociolégicas, politicas, econémicas, culturais.

Os desafios impostos para a formacado de professores no ensino superior,
diante da onda neoconservadora, sdo muitos. Bobbio, Matteucci e Pasquino (2000)
apontam, no Dicionario de Politica, o termo conservadorismo significando uma
complexa tendéncia historica ocidental que se opde ao progressismo. Trata de
um conjunto de “[...] ideias e atitudes que visam a manutencéo do sistema politico
existente e de seus modos de funcionamento, apresentando-se como contraparte
das forcas inovadoras de funcionamento” (BONAZZI, 2000, p. 242). Nessa linha de
raciocinio, a onda neoconservadora foi caracterizada no editorial da revista Educagéo
& Sociedade como um retrocesso politico de estratégicos ataques as conquistas dos
direitos sociais e aos direitos humanos, de dimensdes inigualaveis:
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Os estratégicos ataques as conquistas sociais e aos direitos humanos compdem,
na atual conjuntura, um quadro de retrocesso politico de dimensées inigualaveis, se
comparado ao periodo recente da sociedade brasileira que parecia encaminhar-se
a superacao de periodos histéricos opressores, forjados por séculos de escravidao,
de patrimonialismo e de relacdes sociais capitalistas altamente excludentes e
autoritarias. Agora, impde-se um movimento de liberalizagcédo das relagdes de, e
no mercado, principalmente as que envolvem a contratacdo da forca de trabalho
e de ampliagéo da regulacdo sobre a vida privada. E essa conjuntura atual que
a literatura critica tem, de modo recorrente, designado como onda conservadora.
(EDITORIAL..., 2017, p. 865).

Nesse sentido, questiona-se: Qual a fungado da universidade num cenario de
avan¢o da onda neoconservadora na América Latina e no Brasil, entdo? Pensar a
qualificacéo profissional voltada unicamente para o mercado se mostra insuficiente
para proporcionar o conhecimento critico, para evitar a instrumentalizacédo e o
imediatismo (GIROUX, 2010, p. 25). Na busca por proporcionar o adensamento
das reflexdbes sobre a relevéancia e abrangéncia do ato educativo, a adogcao de
metodologias estimulantes, prazerosas, transformadoras e inovadoras com nossos
alunos, para que suas praticas pedagogicas sejam significativas para os educandos
com quem trabalham, assumimos o desafio de resistir a onda neoconservadora e
promover reflexdes sobre o legado freiriano. Ainquietagcao que nos levou a promover o
aprofundamento desses estudos pode ser colocada em duas questdes: Como afirmar
principios freirianos na formagao de professores no ensino superior num contexto de
crescente onda neoconservadora? Quais contribuicbes a afirmacédo dos principios
freirianos traz para a formacédo de professores no ensino superior (pedagogia e
licenciaturas)?

Nessa onda que traz retrocesso nas relagdes de trabalho, nas relacdes de
mercado, que exalta modelos excludentes, autoritarios e opressores, que amplia a
regulacdo sobre a vida privada, a alternativa é resistir, promovendo a formacéo de
professores numa perspectiva critico-transformadora, adensando os estudos sobre
o legado freiriano. Resistimos ao problematizar o pensamento hegemoénico das
habilidades e competéncias como algo benéfico para a sociedade (discurso que
nasce enraizado no pensamento neoliberal) em detrimento a construcao de saberes
significativos para a intervencéo na realidade. Essa problematizacéo também é tarefa
da formacé&o de professores no ensino superior, dado que a Unido Europeia ainda
estd devedora de demonstrar a pertinéncia e coeréncia desse discurso e dessa
pratica educacional, conforme destacado por Chizzotti e Casali (2012 apud NERI,
2018, p. 51):

Em um cenario de disputas pela hegemonia politica, o discurso das habilidades e
das competéncias como algo benéfico para a sociedade se contradiz. Isso porque
assumiu uma perspectiva utilitarista de curriculo, de saberes operacionais voltados
ao mercado de trabalho (com uso frequente do termo qualificac&o para o trabalho
no sentido anglo-saxdnico de skill, um atributo individual vinculado a uma tarefa,
associado ao dominio de uma habilidade fisica ou manual) (CHIZZOTTI; CASALI,
2012), preterindo os conhecimentos e os valores sociais indispensaveis a formacao
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emancipadora dos educandos. Acirrada a disputa, ainda que o neoliberalismo seja
a posicao politica vitoriosa no momento (CHAUI, 2011), Chizzotti e Casali (2012)
ressaltam que a Unido Europeia ainda esta devedora de demonstrar pertinéncia
e coeréncia de seu discurso e de sua pratica educacional, pois teria cumprido
um papel que pouco vai além dos interesses que instrumentalizam a educacéo,
reduzindo-a a uma pratica social coadjuvante de um crescimento econémico, o
qual pouco teria efetivamente a resultar em beneficios sociais no sentido mais
democratico do termo.

Aformacéo de professores nessa perspectiva utilitarista de curriculo, de saberes
operacionais, tarefeiros e associados a habilidades é congruente com politicas de
formacé&o conservadoras. Contrapde-se a uma formagdo emancipadora, voltada
para o fortalecimento de valores sociais e da reflexdo critica. Evidencia-se em
propostas educacionais conservadoras quando afirmam uma formacéao técnica nas
universidades desqualificando os principios freirianos. E possivel observar isso na
proposta de governo do presidente eleito em 2018, Jair Bolsonaro (2018, p. 46):

Além de mudar o método de gestdo, na educagado também precisamos revisar
e modernizar o conteudo. Isso inclui a alfabetizac&o, expurgando a ideologia de
Paulo Freire, mudando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), impedindo a
aprovacao automatica e a propria questao de disciplina dentro das escolas. [...]. As
universidades precisam gerar avancos técnicos para o Brasil, buscando formas de
elevar a produtividade, a riqueza e o bem-estar da populagao. Devem desenvolver
novos produtos, através de parcerias e pesquisas com ainiciativa privada. Fomentar
0 empreendedorismo para que o jovem saia da faculdade pensando em abrir uma
empresa. Enfim, trazer mais ideias que mudaram paises como Japé&o e Coreia do
Sul.

A perspectiva utilitarista aparece nessa proposta de governo ao focar no avanco
técnico, na produtividade; aparece no ideal de homem que se quer formar para a
nacao: um empreendedor, um empresario. A proposta nao trata da formacao do pleno
desenvolvimento (previsto na LDB) do ser mais; ignora a humanizagao dos sujeitos
e a emancipacéao, no sentido de “tirar a mao opressora” (GADOTTI, 2012), que séo
centrais na Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire. Esse plano de governo se opde
com veeméncia a tudo isso ao propor “expurgar a ideologia de Paulo Freire”.

O desafio de formar professores no ensino superior, diante da onda
neoconservadora que se fortalece no Brasil na candidatura e eleicdo do presidente
Jair Bolsonaro em 2018, esta presente na afirmacéo do pensamento freiriano como
uma forma de promover o compromisso com a vida publica, com a escola béasica
publica (onde grande parte dos formados pelo ensino superior privado atuam).
Ressaltar principios freirianos nesse contexto é um desafio por se contrapor a valores
corporativos, militares, fundamentalistas e a um modo de pensamento instrumental
falido. Nesse contexto, resistimos enaltecendo a democracia, o senso de justica, a
centralidade do humano e dos direitos humanos para todos, conforme afirmado na
Pedagogia do Oprimido e em toda obra freiriana. Nesse sentido, Giroux (2010, p.
29-30) destaca a responsabilidade do ensino superior de educar os estudantes a
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desempenhar uma autoridade politica e moralmente responsavel, comprometida com
a esfera publica democratica e convocando-os a agir, de acordo com um engajamento
civico fundamental, para a promocao do bem comum. Em outras palavras, trata-
se de formar professores com o olhar voltado para a coletividade, para o bem
comum e nao centrada no empreendedorismo individual; trata-se do engajamento
€ compromisso com o0 que € publico, para todos e ndo excludente (somente para
alguns empreendedores individuais). Esse é o embate travado. E aqui que a teoria
freiriana incomoda os conservadores: na formacgao da autoridade politica moralmente
responsavel dos educandos, para que seu compromisso esteja engajado com a esfera
publica democratica. Para Michael Apple (2006, p. 7), os atuais e aparentemente
incessantes ataques realizados pelas forcas conservadoras sobre qualquer coisa
que seja “publica” em nossa sociedade documentam o0 quanto o processo se tornou
politizado.

A deturpacdo da teoria e dos principios freirianos que caracteriza o
conservadorismo educacional fortalecido em 2018 afirma o pensamento freiriano como
“doutrinacéo”, como “ideol6gico”. O conceito de “ideologia” pode ter varios significados.
O significado socioldgico concebe-a como um conjunto de ideias sustentadas por
um grupo social, as quais refletem, racionalizam e defendem seus interesses e
compromissos (institucionais, morais, religiosos, politicos ou econdémicos). Nesse
sentido, fortaleceu-se a necessidade de aprofundar a reflexdao com os estudantes
das licenciaturas e da pedagogia: Qual é a ideologia presente nas obras de Freire?
Quais principios ele defende em suas obras?

Sabendo que nao existe neutralidade na educacao e que todas as acdes tém
consequéncias que favorecem determinados grupos/posicionamentos em detrimento
de outros, ressaltamos que toda acéo é politica. Se Freire ja afirmava na Pedagogia
do Oprimido estar ao lado dos “esfarrapados do mundo” e ao longo de toda a
sua teoria ressaltou a importancia de o educando desvelar as razbes pelas quais
as coisas estdo como estdo, ampliando sua visao critica, é possivel afirmar que a
teoria freiriana se opde a doutrinagao, portanto ndo é doutrinadora. A teoria freiriana
busca desvelar movimentos doutrinadores e alienantes integrando o educando ao
conhecimento cientifico e exercitando seu pensamento critico. Isso ndo se faz com
professores formados exclusivamente de forma técnica (voltado para o fazer imediato
€ ndo para o pensar sobre o fazer), depositando saberes prontos nos educandos (por
essa razao, chamada por Freire de bancaria) numa escola que se diga “sem partido”
(que favorece a um partido sd) com conteudos preconcebidos (desconectados da
realidade do educando, da sua necessidade de saber para intervir no mundo).

Paulo Freire afirmava a educacdo como forma de despertar o educando para
ler o mundo, para problematizar a realidade e para pensar formas de intervencéo
transformando o mundo, tornando-o mais justo. Assim, a teoria freiriana se assenta
na formacdo da consciéncia sobre quem o sujeito € no meio em que ele vive e
0 que pode fazer para que esse meio possibilite 0 ser mais de todos os sujeitos,
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suas potencialidades, sua dignidade, sua humanidade. Para Freire, as grandes
transformacodes partem desse ponto. A alfabetizacao, para ele, eraum modo de romper
o siléncio daqueles que foram sécio-historico-economicamente desfavorecidos,
podendo entédo reescrever 0 mundo. Por isso a suposta aplicagcao de suas teorias
nas escolas publicas brasileiras é alvo de criticas do presidente eleito pelo PSL, Jair
Bolsonaro, e por sua equipe; comprometidos com o posicionamento neoconservador,
com a centralidade do capital, eles se contrapdem e deturpam a teoria e os principios
freirianos. Cumpre, entéo, a universidade, comprometida com a formacao humanista
de professores, “des-inverter” esse processo, como dizia Saviani (1980, p. 77),
submetendo o capital ao império dos homens.

Para contribuir com a reflexado sobre alternativas para esta inversao, este artigo
sintetiza alguns principios freirianos afirmados na formacao inicial de professores no
ensino superior com o intuito de que estes reinventem o legado na sua pratica diaria.
O artigo também compartilha a mediacgéao critica das reflexdes sobre os 50 anos da
Pedagogia do Oprimido nas suas interfaces com a atualidade, destacando a Semana
da Pedagogia como evento que foi a culminancia desse processo vivido em 2018
com um publico diferenciado e participativo.

21 AFIRMACAO DE PRINCIPIOS FREIRIANOS NA FORMAGCAO DE
PROFESSORES: A REINVENCAO DO LEGADO

Sao muitos os principios e as inspiracdes que a teoria freiriana traz para a
formacéao de professores no ensino superior. Serdo destacadas aqui apenas trés
categorias que permeiam a acao dos formadores de professores nos cursos de
pedagogia e licenciaturas e que influenciaram as escolhas das tematicas abordadas
na Semana da Pedagogia: resisténcia, conscientizacéo e coletividade. Tais categorias
norteiam posicionamentos, escolhas, acées nos referidos cursos, que concretizam
a reinvencao do legado freiriano cotidianamente e inspiram o compromisso dos
graduandos com a mudanca.

Resistir em tempos de predominancia de valores neoliberais na sociedade
(pragmatismo, individualismo, consumismo, por exemplo) é um ato que prevé
conflitos. A recusa de submeter-se a esses valores implica num embate permanente
de luta contra ideias dominantes, contra a manutencao do status quo que oprime.
Essa premissa é permanente em todas as obras de Freire e esteve presente na
formacao inicial de professores no ensino superior.

Resisténcia como um ato de recusa de submissao, de nao aceitacao passiva da
opresséo, demanda que a formagao de educadores se assente num profundo estudo
histérico, social, politico, econémico sobre a educacéo e a sociedade. Para Saviani
(1980, p. 83), na forma humanizada, a educag¢ao ocupa lugar central no ambito da
universidade. De acordo com o autor, a formulagéo da pergunta “Como é produzida a
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educacao?” se constituiria num vasto programa de tarefas que a universidade passaria
a cumprir com toda a seriedade, comecgando por desvendar o modo concreto pelo qual
a educacao se vincula a sociedade. Isso exige o que Freire chamava de rigorosidade
metddica. Exige a promocéao do pensar critico do graduando sobre a razao de ser das
coisas, uma sensibilizacao pela dor do outro, um olhar atento para as mais diversas
formas de opressdo presentes na nossa sociedade contemporanea. Mais do que
isso, para resistir é preciso crer que é possivel que seja diferente. Mais do que crer,
€ preciso criar, € preciso “fazer acontecer” as mudangas necessarias. I1sso implica
na formagao de um educador com pensar inventivo, transformador, engajando o seu
fazer cotidiano na briga permanente em favor da justica social, da ética e do bem
comum.

O educador formado para resistir reinventa cotidianamente um legado que nao
permite fazer concessdes ao pragmatismo neoliberal que reduz a pratica educativa ao
treinamento técnico-cientifico dos educandos. Compromete-se em agucar o olhar para
o outro — ponto permanente na formacgao de professores na Unimes. Num momento
histérico, em que predomina uma “epidemia de cegueira”, ganéncia e individualismo,
analisar situacdes de opressdo e promover 0 comprometimento com a construcao
de possibilidades de superacao, de gestar o inédito-viavel € uma forma de resistir.
Saramago (1995, p. 135) ja alertava: “[...] como queres tu que continues a olhar para
estas misérias, té-las permanentemente diante dos olhos, e ndo mexer um dedo para
ajudar?”. Para mover o mundo é preciso compreendé-lo dinamico e mutavel, é preciso
resistir ao discurso fatalista neoliberal, pragmatico e reacionario. Portanto, resisténcia
na formacao de educadores no ensino superior implica em conscientizacao.

Conscientiza¢do na teoria freiriana vai muito além da tomada de consciéncia.
Implica desenvolver um olhar critico sobre a situacdo que se desvela no dialogo
reflexivo, na construgdo de conhecimentos, na analise da realidade. Na teoria
freiriana, fica nitido que o aprofundamento do pensar reflexivo € imprescindivel na
humanizacao dos sujeitos, mas ele néo é suficiente. Para desenvolver o ser mais,
0s homens precisam estar engajados ativamente na transformacao das situacoes
opressoras. Isso se relaciona a praxis humana.

De acordo com Freitas (2010, p. 88, grifo da autora),

No processo de conhecimento, o homem ou a mulher tendem a se comprometer com
arealidade, sendo esta uma possibilidade que estéa relacionada & praxis humana. E
através da conscientizac&o que 0s sujeitos assumem seu compromisso historico no
processo de fazer e refazer o mundo, dentro de possibilidades concretas, fazendo
e refazendo também a si mesmos.

Na Pedagogia do Oprimido, Freire (2003) aborda a conscientizacao explicitamente
como a principal finalidade da educacé&o, como uma forma de promover uma atitude
critica que comprometa a acéo. Para ele,
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A realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem descobre que é
modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta conscientizacdo
0 primeiro objetivo de toda a educacéo: antes de tudo provocar uma atitude critica,
de reflexédo, que comprometa a acéo. (FREIRE, 2003, p. 40).

Assumir o compromisso de instigar a conscientizacdo e o pacto com a
transformacé&o naformacao de professores no ensino superior ratificaa naturezapolitica
da pratica educativa na universidade. Concretiza as razbes para que o educador se
forme intelectualmente e como militante, ou seja, para que coloque os conhecimentos
que construiu na universidade a favor da dignidade humana do educando, do bem
comum, da justica social. Isso implica que, ao longo de sua formagédo, assuma o seu
posicionamento no embate contra as opressdes vividas pelos educandos. Esta é uma
tarefa histérica e social de resisténcia critica, de retomada da universidade (GIROUX;
GIROUX, 2004).

Nas reflexdes de Giroux (2010), retomar a universidade sugere a necessidade
de educadores tomarem uma posicao sobre a finalidade e o significado do ensino
superior e 0 seu papel decisivo na educacédo de estudantes para participar de uma
democracia inclusiva. E uma chamada a acao para recuperar 0 ensino superior
como uma esfera publica democratica, um espaco onde a razdo, a compreensao, o
didlogo, a critica e 0 compromisso estejam disponiveis para professores e alunos; é
uma tentativa de libertar a humanidade da obediéncia cega a autoridade e, no caso
brasileiro, da crenca em mitos.

Além da retomada do compromisso publico da universidade, Giroux (2010,
p. 36) também destaca que é fundamental que o ensino superior forneca aos seus
alunos as competéncias fundamentais e o conhecimento, que lhes dé a oportunidade
para se apropriarem da linguagem da critica e da possibilidade, exercitando-as,
conectando o que aprendem em sala de aula com a defesa de uma sociedade justa
e uma democracia forte. Na teoria freiriana, isso aparece como algo que precisamos
reaprender e realizar coletivamente.

As grandes questdes que norteiam a teoria critica da educagao inspiram a
reflexdo sobre coletividade. Educar para qué? Por qué? A favor do qué? De quem?
Educacéao é projeto societario, € construcdo cotidiana do mundo que queremos, é
um projeto de cidadania para a nacao (GADOTTI, 2008). Quero um mundo para
poucos? Quero construir meu mundo individual sozinho? Quero uma educacéao que
forme individuos (em vez de sujeitos) preocupados com o consumo, agindo conforme
os ditames do mercado?

Ateoriafreirianatraz a educag¢ao como ato politico e como trabalho coletivo, como
uma construcédo permanente da postura dos sujeitos diante do mundo e dos homens.
A postura perante o mundo que coloca o ser humano e o0 bem comum no centro
subverte a ordem social que esta vitoriosa no momento (CHAUI, 2011). Impacta todo
o fazer humano no nivel pessoal, micro e macroestrutural. Isso atrapalha o projeto
neoliberal e conservador de mundo.
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Num processo de conscientizagdo, reconhecer a desumanizacao resultante do
modo neoliberal e conservador de operar o mundo pode gerar o envolvimento dos
sujeitos em atividades coletivas que visem a humanizagcao do homem, a dignidade
humana, ao bem comum para todos. Implica os sujeitos num processo de construcéo
de acdes transformadoras. Volta o fazer dos sujeitos para a construc¢ao histérica de
uma nova sociedade.

Segundo Goées (2010, p. 78),

O capitalismo nos dividiu, fragmentou-nos. Precisamos, com urgéncia, reaprender
a nos construirmos por inteiro. E para isso € preciso que desenvolvamos acoes
concretas que sejam realizadas coletivamente, e um conjunto de atividades que
sejam colocadas a disposicao das novas geracdes para que elas percebam que
0 caminho néo € unico. E que nédo existe apenas um caminho, mas um jeito novo
de caminhar, como nos ensina o poeta Tiago de Melo. Mas que novos caminhos
se fazem ao andar. E podem ser muito mais prazerosos, podem dar muito mais
sentido a nossas vidas do que o que a sociedade atual nos oferece.

A provocacao dos alunos para o desenvolvimento de ag¢bes concretas que
sejam realizadas coletivamente em resposta ao mundo “como esta sendo” e efetivem
a construcdo de um outro mundo possivel teve sua culminancia na Semana da
Pedagogia, conforme sera relatado a seguir.

31 A SEMANA DA PEDAGOGIA, COMEMORANDO OS 50 ANOS DA PEDAGOGIA
DO OPRIMIDO

As escolhas dos temas debatidos na Semana da Pedagogia se deram por
atualizarem o pensamento freiriano, colocando-o a servico da reflexdo sobre os
problemas da atualidade e do engajamento para a transformacao de situacoes
opressoras. Além disso, os temas abordados na Semana foram a culminancia de um
movimento formativo com énfase na construg¢do da criticidade e da humanizacéao dos
sujeitos. A ideia central foi escolher temas que tratassem de opressdes da atualidade
para fortalecer o engajamento dos professores em formacéao.

A Semana da Pedagogia reuniu professores e alunos de diversos cursos da
Unimes (presencial e virtual), em mesas e palestras que abordaram os 50 anos da
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire. As reflexdes trouxeram temas da atualidade
com foco na reinvencéo do legado de Paulo Freire descrito na sua principal obra. As
mesas realizadas trataram dos seguintes temas:

a) 50 anos da Pedagogia do Oprimido e a intervengcao teméatica (palestrante:
Dr. Alexandre Saul);

b) 50 anos da Pedagogia do Oprimido e as relagdes raciais (Palestrante: Me.
Djalma Lopes Goes);

¢) 50 anos da Pedagogia do Oprimido e a Educacéo Popular (Palestrante:
Dra. Raiane Assumpc¢ao);
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d) 50 anos da Pedagogia do Oprimido e Educacao em Direitos Humanos (Pa-
lestrante: Dra. Francisca Pini);

e) 50 anos da Pedagogia do Oprimido e a escola publica (Palestrantes: Profa.
Michele Rodrigues e Me. Wesley Araujo);

f) 50 anos da Pedagogia do Oprimido e a EJA (Palestrantes: Dra. Sonia Cou-
to Feitosa, Me. Nivia Zanardo, Me. Alessandra Rodrigues dos Santos).

Na abertura das mesas, no inicio de cada noite, foram transmitidos videos de
Moacir Gadotti, Angela Antunes e Paulo Roberto Padilha, do Instituto Paulo Freire,
tratando da atualidade da obra que completa 50 anos e da reinvencao do legado
freiriano.

O grande questionamento dos pesquisadores de Paulo Freire que palestraram
ao longo do evento foi: Paulo Freire é atual ainda? Sua teoria ainda serve para
a educacao no presente? E para a educacado do futuro? Ficou evidente, nas
apresentacdes e discussdes nas mesas, que 0s principios freirianos permanecem
imprescindiveis para as lutas travadas no campo educacional ainda hoje: humanizacao,
transformacéao, presenca criadora, ser mais, inacabamento, aprendizagem ao longo
da vida, dialogicidade, educacgao focada na relagdo homem-mundo e na relacdo com
a natureza, temas geradores e a valorizagéo da cultura e dos saberes dos educandos,
problematizacéo da realidade, decisGes coletivas, dodicéncia (alunos e professores
ensinando entre si), projetos de vida coletivos, educar para transformar.

A intencionalidade educativa esteve presente em todas as falas. As escolhas
educativas coerentes com o0s objetivos do mundo que queremos construir, com 0
nosso sonho de educacao foram demarcadas: formar educandos competentes técnica
e eticamente, educandos solidarios, dialdgicos, que exercam a sua cidadania, que
sejam sujeitos. Foi enfatizado que aprendemos em comunh&o, mediatizados pelo
mundo em que estamos inseridos (tanto educadores quanto educandos).

A funcdo social do conhecimento foi enfatizada. O conhecimento na teoria
freiriana n&o é neutro. Ele tem a fungao de permitir ao educando dizer a sua palavra,
construir a sua autonomia, um conhecimento emancipador, transformador, conectado
com a realidade do educando. Educar para transformar pressupbe um conhecimento
organico e auténtico. Nao transformamos o que ndo conhecemos. E preciso conhecer
para poder transformar. Por isso aprofundamos as reflexdes sobre o fazer da escola
a partir dos temas geradores vindos da realidade do educando. Por isso debatemos
as raizes historicas e sociais do racismo e todo o potencial educativo de transformar
essa situacao opressora tao presente nas escolas do nosso pais. Por isso decidimos
oportunizar aos alunos conhecer um pouco mais sobre a concepg¢ao de educacao
popular. Por isso reafirmamos a educacdo em direitos humanos como estratégia
transversal e interdisciplinar para colocar a dignidade humana no centro. Por isso
nos dedicamos a pensar a funcdo social da escola publica enquanto projeto de
nagao, tecendo um olhar critico sobre o sucateamento das politicas neoliberais e as
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alternativas para fortalecer a escola publica popular. Por isso buscamos palestrantes
que afirmassem a educacéo ao longo da vida, que problematizassem os curriculos
excludentes que tém gerado o distanciamento dos sujeitos da educacgédo que lhes é
oferecida, mantendo alto o indice de evasédo escolar e aumentando a juvenilizacao
da EJA. Por isso afirmamos a alfabetizacdo na EJA a partir de temas relacionados ao
trabalho dos educandos e de suas lutas por direitos.

O alcance do evento foi significativo. Além dos alunos das licenciaturas da
Unimes (presencial e virtual), contamos com a presenca de ex-alunos, trabalhadores
do poder publico da Baixada Santista (Rede Municipal de Educacao de Santos, Rede
Municipal de Educacéo de Sao Vicente), alunos da pds-graduacgao lato sensu e stricto
sensu, mestrado profissional de ensino em praticas docentes. O total de participantes
alcancados na semana foi de 348 pessoas presencialmente e cerca de 2.600 acessos
virtuais.

Além das palestras, ao longo da semana também recebemos, no prédio da
Unimes, a exposi¢cao do Projeto Meméria Paulo Freire (2005). A exposi¢cao consiste
em 18 banners com textos, fotos e outras imagens que ilustram as diferentes fases da
producédo do pensamento freiriano: o tempo em que viveu em Recife, 0 golpe militar
em 1964, os 16 anos de exilio e o retorno ao pais em 1980. A exposicédo destaca a
importancia do legado para a educacao popular brasileira e mundial e as principais
questdes defendidas por Freire. A exposicao foi toda fotografada e disponibilizada na
sala do evento na plataforma virtual para que os alunos que nao tiveram possibilidade
de visita-la presencialmente pudessem ter acesso.

Os alunos, por orientacao de seus professores, realizaram registros e sinteses
de cada palestra. Ao final, deveriam produzir um texto que sistematizasse a Semana
da Pedagogia, utilizando diferentes géneros textuais: memes, posts em redes sociais,
textos de jornal ou de radio.

Uma das alunas optou por redigir uma carta a Paulo Freire, na qual pode
ser observada uma sintese da leitura do momento histérico vivido em outubro de
2018, momento em que aconteceu a Semana da Pedagogia, alguns ensinamentos
apreendidos no estudo da obra e uma avaliagdo desse tipo de formacéo. Segue um
trecho ilustrativo:

Santos, 4 de novembro de 2018.
Caro amigo Paulo Freire,

Escrevo-lhe esta carta com profundo carinho e de forma muito saudosa. O senhor
ndo imagina a falta que tem feito. Mesmo assim, ficaria muito feliz em saber o
quanto esté presente ndo somente na memoria, mas na vida de muitas pessoas.

O cenério politico que o Brasil esta vivendo é bem cadtico, acredito que nao
lhe espantaria j@ que em 1964 o senhor viveu coisas bem parecidas. Talvez se
assustasse em ver a que nivel de retrocesso chegamos e ficaria demasiadamente
entristecido em ver que suas lutas, como de muitos bravos homens, foram
banalizadas por uma juventude que pouco Ié, pouco estuda, e por consequéncia
disso perdeu seus ideais, e em lugar deles, adquiriu um discurso de édio que lhe
veio pronto e de maneira facil, como quase tudo em nossa geracéo “fast food”.
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Gostaria de ter noticias melhores para lhe dar, mas, em contrapartida, nunca suas
palavras tiveram tanto significado, e como a nossa politica e nossa histéria € ciclica,
ao lermos suas obras, principalmente a tdo célebre “Pedagogia do Oprimido”,
temos a impressdo que o0 senhor a escreveu ha pouco, talvez porque o quadro
que estamos vivendo esteja caminhando para 0 mesmo em que o0 senhor exilado,
escrevia essa obra.

Ah! Tenho uma coisa maravilhosa para te contar! A sua obra completou 50 anos,
como deve saber, e fizeram uma homenagem ao senhor. Tivemos uma semana
de palestras com educadores que além de pessoas extremamente sabias, “de
quebra”, sao seus fas: eles adotaram suas teorias, seus ideais de vida e seguem
seus principios contextualizando a realidade e aprimorando cada dia mais a sua
obra. Incrivel, ndo é?! O senhor ficaria muito realizado se estivesse 14, mas como o
senhor adora um didlogo e eu como sua amiga n&o poderia ser diferente, vou tentar
lhe contar em breves (espero que consiga) palavras tudo que aconteceu durante
esses 5 dias. [...] (VASZATTE, 2018, p. 1).

Outro relato que chama a atencgéo é:

As palestras assistidas [...] enalteceram nosso aprendizado. Os palestrantes
conscientizaram-nos apresentando estudos e préticas acerca da arcaica
educacao bancaria e do quanto foi prejudicado o conhecimento quando os alunos
eram considerados “tabula rasa”. A Lei 10639/03 mostra-nos a importancia em
lembrarmos da cultura africana sempre e ndo somente em datas especificas. Os
temas geradores é que tornam significativo o aprendizado do aluno. O “pai da EJA”
(educacéao de jovens e adultos), mostra-nos o quéo se faz importante aamorosidade,
o didlogo e a proximidade entre educador e educando. A importancia de fazer
com que o aluno, seja ele jovem ou adulto, se sinta protagonista e motivado ao
aprendizado e isso fara com que este tenha o prazer [de aprender] e a sensacao
da tdo sonhada liberdade. (KOTANI, 2018, p. 1).

A sistematizacao dos registros, sinteses e comentarios dos alunos apontam para
uma excelente avaliacdo dos alunos sobre os aspectos formativos proporcionados
pela universidade ao longo de todo o evento. Demonstram que a escolha do tema
do evento e do tema das palestras, dos palestrantes foram assertivas para a
sensibilizacdo e o engajamento dos professores em formacao na transformacéo de
situagdes opressoras. Atestam a relevancia de continuarmos promovendo o estudo
e a reinvencgao do legado freiriano como uma forma de resisténcia, de esperanca, de
construcao de um outro mundo possivel, que é tao necessario e urgente.

41 CONCLUSOES

Paulo Freire nos deixa como legado uma educacéao da esperanca. Uma educacéo
que mostra que a historia € tempo de possibilidade e que ndés podemos construir
uma outra educacgado possivel. Freire deixa caminhos, na Pedagogia do Oprimido,
para que seja possivel reconstruirmos essa educagao necessaria para outro mundo
possivel, mais justo, mais sustentavel, sem racismo, sem violéncia, sem violagao de
direitos, sem analfabetismo, mais humano.

Ficou evidente, nas op¢des do corpo docente responsavel pela formacao inicial
de professores na Unimes, que é pertinente resistir e manter a formag¢ao humanista na
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centralidade, mesmo diante da onda neoconservadora, dos apelos neoliberais para
uma formacéo técnica, dos apelos a militarizacéo, ao fundamentalismo e aos ditames
do mercado. Isso ficou nitido no aproveitamento e na avaliagcdo dos alunos. Criou
curiosidade epistemoldgica para que busquem conhecer mais sobre a obra freiriana
e fortaleceu o engajamento desses professores na constru¢édo de uma educacao com
qualidade técnica desde que esta técnica seja promotora da dignidade humana, do
bem comum. Saviani (1980, p. 79) ja destacava que a universidade da mostras de que
€ necessario ultrapassar os limites do modelo tecnocratico e que é preciso identificar
pistas e tendéncias que apontem para a “des-inversao” que viabiliza a humanizacao
da universidade e do desenvolvimento nacional. O pensamento freiriano promove
essa “des-inversao”.

Diante da onda neoconservadora, Freire inspira e mantém viva a esperanca.
Ainda que essa onda se assemelhe a um tsunami avassalador de direitos e conquistas,
estamos dispostos a resistir no ensino superior, na formacgéao inicial de professores.
Estamos dispostos a fortalecer os principios da coletividade e a radicalidade da
educacao emancipadora, construindo diariamente a primavera que chegara. Os
estragos dos tsunamis podem ser imensos e duradouros, mas ndo sao permanentes.
Sempre havera primavera e o renascimento da vida sera ainda mais forte e resistente.
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CAPITULO 2

A MEDIACAO PEDAGOGICA DAS RESIDENTES DE
PEDAGOGIA DO UNIFOR-MG NO PROCESSO

Elizabeth Rocha de Carvalho Oliveira
UNIFOR-MG, Centro Universitario de Formiga-
MG, Curso de Pedagogia- Docéncia-

Formiga, MG

RESUMO: A partir dos pressupostos da teoria
historico-cultural, a pesquisa apresentada
investiga o movimento de aprendizagem da
docéncia desencadeado em estudantes do
curso de Pedagogia do UNIFOR-MG, Centro
Universitario de Formiga, por um projeto
especifico de imerséo na préatica docente - o
Programa Residéncia Pedagodgica. Partindo
do pressuposto que nenhuma estratégia de
ensino por si s6 é motivadora, depende de
como a proposta € feita e se esta adequada ao
conteudo, aos alunos e aos objetivos, chegou-
se ao interesse pelo papel da mediacdo no
processo de aprendizagem. E, portanto, sobre
o papel do professor mediador que se insere o
interesse deste artigo, cujo objetivo consiste em
analisar a importéncia de construir sentidos e
significados para a aprendizagem na utilizagao
de estratégias didaticas como ferramentas
pedagodgicas, pelos licenciandos de Pedagogia,
atuantes no referido programa entre 2018
e 2019, em ambiente educativo de ensino
fundamental I. O estudo foi realizado através de
uma analise qualitativa, a luz das perspectivas
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tedricas interacionista, sécio-histérica e da
teoria da aprendizagem significativa de David
Ausubel. Evidenciou-se que por meio da
unidade entre aspectos cognitivos e afetivos, a
aprendizagem da docéncia vai se constituindo
de forma mediada e em atividade de ensino no
espaco propiciado pela Residéncia Pedagogica.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem da
docéncia. Mediacao. Residéncia Pedagogica

PEDAGOGICAL MEDIATION OF PEDAGOGY
/ UNIFOR-MG RESIDENTS IN THE
LEARNING PROCESS

ABSTRACT: From the assumptions of the
historical-cultural theory, the research presented
investigates the teaching learning movement
triggered in students of the Pedagogy course at
UNIFOR-MG, Centro Universitario de Formiga,
for a specific project of immersion in teaching
practice - the Pedagogical Residence Program.
Assuming that no teaching strategy in itself is
motivating, it depends on how the proposal is
made and if it is appropriate to the content, the
students and the objectives, and the interest for
the role of mediation in the learning process.
It is, therefore, about the role of the mediator
teacher that the interest of this article is inserted,
whose obijective is to analyze the importance of
building meanings and meanings for learning in
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the use of didactic strategies as pedagogical tools, by Pedagogy graduates, acting
in the referred program between 2018 and 2019, in an educational environment of
elementary school |. The study was conducted through a qualitative analysis, in the
light of the interactionist theoretical perspectives, socio-historical and the theory of
meaningful learning by David Ausubel. It was evidenced that through the unity between
cognitive and affective aspects, teaching learning is constituted in a mediated way and
teaching activity in the space provided by the Pedagogical Residence.

KEYWORDS: Teaching learning. Mediation. Pedagogical Residence

11 INTRODUCAO

Em pleno século XXI, a populacdo assiste perplexa que a educagao continua
sendo pauta obrigatéria no discurso de politicos, governantes e na midia, porém nao
conseguiu nenhum avango substancial que minimize a situacdo preocupante em
gue se encontra. Os resultados de pesquisas de larga escala como o Teste PISA,
o ENEM, a Prova Brasil, a avaliagdo ANA (Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo) e
outros em niveis estaduais, comprovam o baixo indice de desempenho de estudantes
brasileiros.

Como responsaveis por uma area que constitui a alavanca do desenvolvimento
de uma nacao, torna-se necessario alertar as futuras geracées de docentes a criarem
ferramentas que possam contribuir de forma efetiva no combate ao fracasso escolar,
principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Acredita-se que o debate acerca da utilizacdo de estratégias didaticas tenha
surgido a partirdo movimento amplo que ficou conhecido como Escola Nova, instaurado
nos primérdios do século XIX e responsavel por redefinir o contexto educacional. Em
termos metodoldgicos, trouxe a ideia de uma pedagogia ativa, baseada no aprender
a aprender, com jogos, trabalhos em grupos e interacéo entre os pares.

Ja a teoria socio histérica tem como principal representante Lev Vygotsky,
que dedica-se principalmente a génese dos processos psicoldgicos tipicamente
humanos, oferece destaque, segundo Rego (2001), dentre a diversidade de temas
estudados pelo autor, a mediacdo simbdlica, o brinquedo, a evolucao da escrita e
a linguagem. No entanto, o conceito de mediagdo do desenvolvimento humano é
o tema central, porque é de suma importéncia para o desenvolvimento infantil, a
utilizacao de "ferramentas" para a apreensao intelectual e cultural, que afetam vérias
fungdes psicoldgicas como atencédo, percepcao e operagdes sensorio-motoras.

Dessa forma, esse estudo tentara analisar ainda, que as estratégias didaticas
tém a funcdo de mediar as relagdes interpessoais que ocorrem na sala de aula,
de modo a serem ferramentas facilitadoras de um processo ensino aprendizagem
significativo e transformador.

Contudo, ao se correlacionar o presente estudo aos temas propostos por
Vygotsky, percebe-se que segundo Rego (2001), ambos destacam o papel primordial
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dos instrumentos pedagogicos como "ferramentas auxiliares" na mediagcdo entre
homem/mundo, que se transformara em relacdo homem/conhecimento/apreenséo.

E importante ressaltar ainda que o aluno das séries iniciais, encontra-se, segundo
Piaget, no estagio pré-operatério e operatério concreto, etapas do desenvolvimento
intelectual onde o ludico, o simbolismo, a atividade operatéria e o mundo fisico tornam-
se elementos primordiais para ancorar e explicar a atividade de pensar e interagir
com a realidade. Ou seja, a crianga s6 pensa com a ajuda do material manipulativo,
concreto, fisico. Dai ser fundamental o uso de recursos didaticos, nas estratégias
pensadas no ensino com 0S pequenos.

Moreira (2006) define que o conceito de aprendizagem significativa baseia-se na
teoriade David Ausubel, na qual o ensino necessita fazer algum sentido para o aluno e,
nesse processo, a informagao devera interagir e ancorar-se nos conceitos relevantes
ja existentes na estrutura do aluno, ocasionando a reelaborag¢édo ou a transformagao
do conhecimento anteriormente adquirido. Por outro lado, o autor posiciona-se contra
a aprendizagem mecénica, que promove a recepcao de informacdes arbitrarias e
desconexas com conceitos pré-existentes.

Quanto as condi¢cdes para que ocorra a aprendizagem significativa, pode-
se destacar que a estratégia seja potencialmente significativa, ou seja, altamente
relevante e relacionavel ao que ja se sabe e que o aluno manifeste disposicdo em
aprender.

Vygotsky (2002) em sua teoria também ressalta a importédncia do outro no
desenvolvimento humano , quando afirma que ”sem a presenca do outro o individuo
nao se constrdi ”, 0 que conduz a uma reflexdo de que a estratégia ou o material
didatico por si s0, ndo conseguem realizar a mediacéo sem a presenca de um individuo
que impulsione , provoque e promova a apreensao do conhecimento.

Depois de proposto esse breve didlogo com os fundamentos tedricos que
embasam a pesquisa, leva-se a inferir que no atual patamar onde se encontra a
educacao brasileira, tantas vezes constatada como deficitaria por diferentes
instrumentos avaliativos, pergunta-se qual tem sido o papel da universidade e dos
cursos deformagdo docente para minizar tais resultados?

Neste contexto, inaugurou-se no UNIFOR-MG, Centro Universitario de Formiga,
o programa RP, Residéncia Pedagogica, (2018-2019) no ambito da Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que dentre seus objetivos,
pretende oferecer condicdes de maior integracao entre as escolas da educagao basica
e as instituicdes formadoras, contribuindo para a elevacao da qualidade dos cursos
de licenciatura e também do desempenho das escolas nas avaliacbes externas,
consequentemente, um aumento no indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica
(IDEB).

Atuando no PRP, como Docente Orientadora de um grupo de dezenove bolsistas
e duas preceptoras (professoras da rede publica que orientam e supervisionam as
residentes), surge a necessidade de um maior aprofundamento em torno de como
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intervir no quadro desfavoravel de fracasso exposto, para melhor orientar o professor
iniciante, para além do estagio.

Nas orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para as licenciaturas
(DCN/2015), recomenda-se o aumento das horas de estagio, porém isso parece
nao bastar. "Interessa um estagio que colabore decididamente na formacédo de
profissionais que respondam as necessidades atuais da escola, e possam aprender
juntamente com os professores que se encontram na ativa" (MASETTO, 2014, p. 13).
Dessa forma, aumentam-se as horas de estagio, mas os académicos nao se inteiram
do cotidiano escolar.

E, no bojo destas indagacées e ainda sobre o papel do professor mediador que
se insere o interesse desta pesquisa, cujo objetivo consiste em analisar a importancia
de construir sentidos e significados para a aprendizagem na utilizagdo de estratégias
didaticas como ferramentas pedagogicas, pelos licenciandos de Pedagogia do
UNIFOR-MG, Centro Universitario de Formiga, MG, atuantes no programa Residéncia
Pedagdgica, entre 2018 e 2019, no Ensino Fundamental .

21 0 PRP: PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA- UNIFOR-MG/ CAPES

O Programa Residéncia Pedagdgica, que serd denominado no decorrer do
texto de PRP, tem por objetivo o ingresso de académicos dos cursos de licenciatura
no ambito da atuacéo escolar, tendo em vista a imersao a docéncia, bem como a
compreenséao do trabalho docente e suas atribuicbes cotidianas.

O PRP, no ambito do Edital 006/2018- CAPES, iniciou-se nas instituices de
ensino superior brasileiras em agosto de 2018, e contempla, atualmente, no UNIFOR-
MG, os licenciandos oriundos dos cursos de Pedagogia, Educacao Fisica e Ciéncias
Biologicas, totalizando cinquenta bolsistas distribuidos em seis escolas publicas
na cidade de Formiga, MG. Novoa (2002) afirma que a formacao docente deve ser
pensada com o professor dentro da escola, pertencente a um coletivo profissional e
a uma organizagao escolar.

Ja a Portaria n° 175, de 07 de agosto de 2018 (CAPES), apresenta como
objetivos comuns aos programas PIBID (Programa Instituicional de Bolsas de Iniciagcéo
a Docéncia) e RP, Residéncia pedagdgica, projetos do governo federal destinado as
licenciaturas: incentivar a formacao inicial de professores para a educacao basica;
promover a integracdo entre a educagao superior e a basica; inserir os licenciandos
no cotidiano de escolas; incentivar os professores da educacédo basica como co
formadores dos futuros docentes e contribuir para a articulagao entre teoria e pratica.
A Residéncia Pedagodgica traz ainda um objetivo complementar, que consiste na
imersao do bolsista na regéncia da sala de aula. (BRASIL, 2018)

Importante se faz entender a origem do nome do programa para uma melhor
compreensao de suas finalidades. Assim como o termo Residéncia, o substantivo
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preceptor também foi cunhado nos espacos da medicina e aparece permeado pelos
mesmos sentidos apontados por essa area. Encontrou-se em Botti e Rego (2008),
que a palavra preceptor vem do latim praecipio, e significa "mandar com império aos
que lhe séo inferiores". Desde o0 século XVI é usada para designar aquele que da
preceitos ou instrucdes, educador, mentor, instrutor.

Com o passar do tempo o termo preceptor passou a ser usado para identificar
a pessoa que educa uma crian¢ga ou um jovem, geralmente na casa do educando.
Assim como na residéncia em medicina, o preceptor da Residéncia Pedagogica tem
a funcédo primordial de dar orientacéo e suporte ao licenciando em sua experiéncia de
atuacao na escola campo, de modo que sua mediagdo, como "parceiro mais capaz"
(VYGOTSKY, 2002), favoreca a aprendizagem da docéncia durante o seu processo
de formacéo visando, sobretudo, ao bom exercicio da profissdo docente.

Moretti (2011) ressalta o objetivo do PRP:

No caso da Residéncia Pedagdgica em docéncia, propde-se que 0s residentes
realizem um estagio de imerséo cotidiana na escola durante aproximadamente um
més, acompanhando o horario de permanéncia do professor na instituicdo. Durante
este periodo, além de colaborar com o professor em sala de aula dentro de suas
possibilidades de aprendiz, o estudante também o acompanha na realizac&o de
suas diferentes atividades tais como reunides de planejamento, reuniées de pais,
avaliacdes de alunos, conselhos de classe etc. (MORETTI, 2011, p.386).

Um aspecto importante a complementar o proposito da PRP é a necessidade
de estabelecer uma alianca entre a universidade, escolas e politicas educacionais
expandindo assim o envolvimento do contato entre os residentes, preceptores,
coordenadores e formadores da escola.

Dessa forma, o PRP oportuniza a inser¢cdo dos licenciandos no contexto
educacional a fim de que tomem parte do ser e do fazer da escola cotidianamente, a
partir dos projetos desenvolvidos. Na escola de trabalho, denominada escola campo,
os licenciandos desenvolverao 440 horas de efetivo trabalho, sendo que, no minimo
100 horas, serao obrigatoriamente, na regéncia direta com a sala de aula.

O contato estreito com a sala de aula, aliado a orientacao dos coordenadores e
dos preceptores, visa permitir que os bolsistas adquiram as competéncias inerentes
a profissdo, dentre elas a mediacéo, proposta por Vygotsky.

31 MATERIAL E METODOS

Percebe-se que a preceptoria, no caso da PRP, percorre um caminho de
tentativas de acompanhamento, orientagéo e intervencoes que objetivamente tenham
um papel de mediacao na superacéao do saber espontaneo dos futuros professores em
busca de um saber académico e cientifico sistematizado, provocando no licenciando
mais do que a simples compreensao de elementos tedricos, mas buscando atingir
a construcdo de aprendizagens significativas, capazes de correlacionar a teoria
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aprendida nas salas de aula da universidade com a atividade pratica do educador.

Partindo das categorias estratégias de ensino e mediacéo, foram analisados o
processo de elaboracado do trabalho e os relatos das vivéncias dos residentes nas
redes sociais e nas atividades desenvolvidas nas escolas campo.

As observacdes do cotidiano vivenciadas pelos alunos na escola séo registradas
por meio de narrativas que sédo editadas em forma de postagens em um grupo
especifico criado em rede social. A cada postagem, os preceptores e outros alunos
do grupo tém a liberdade e séo incentivados a postarem comentarios ou oferecerem
subsidios para que o residente possa construir reflexdes sobre suas observacgdes e
imersao na escola.

Vygotsky (2002) corrobora esta pratica ao apresentar em seus estudos o conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal, dando especial destaque ao papel dos
processos colaborativos entre pares e a importancia de parceiros mais experientes
nos processos de aprendizagem humana. Compreende-se que o professor preceptor,
assim como o educador que recebe o aluno residente em sua classe, bem como
o Docente Orientador, constituem-se mediadores por exceléncia, contudo outros
parceiros dos grupos de discussdes, assim como outros elementos do ambiente
cotidiano da escola tém sido elementares na constru¢ado do conhecimento necessario
a atividade docente.

Buscou-se a orientacdo por uma pesquisa de cunho qualitativo, com consulta
a varios materiais bibliograficos e eletrbnicos, que oriente e subsidie a equipe do
PRP- PEDAGOGIA composta de Coordenador Institucional (professor doutor da
licenciatura), Docente Orientador (professordalicenciatura), Residentes (licenciandos)
e Preceptores (professores da educacéo basica que acompanham e orientam o0s
licenciandos) na elaboracdo fundamentada e responsavel de estratégias didaticas
que atendam a etapa de imersao na regéncia em sala de aula, bem como a atuagéao
em monitorias e projetos, conforme preconizado no Edital 006-2018/CAPES.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Através dos argumentos apresentados, pode-se afirmar que a implementacéao
do PRP ha doze meses, no UNIFOR-MG, foi de grande valia, possibilitando aos
bolsistas desenvolver um perfil diferenciado dos demais licenciandos.

Constata-se nas reunides a interagcéo positiva do professor da escola publica
atuando como preceptor dos bolsistas, onde essa relagao construida tem contribuido,
tanto para a formacéo inicial dos bolsistas, quanto para a formacgédo continuada do
referido docente.

O estudo evidenciou que o conhecimento teérico adquirido na graduacédo nao
basta para garantirumaformacao de qualidade, pois € a experiéncia de reconhecimento
cotidiano da profissdo que parece embasar a autenticidade em tornar-se professor,
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como demonstrado no relato de uma das residentes sobre o PRP: "E uma 6tima
oportunidade para o licenciando conviver no ambiente escolar e aprender a ser
professor na pratica, de verdade.”

Entretanto, ao aproximar o licenciando a realidade de seu trabalho percebeu-se
o risco de cristalizar a compreensao, ja bastante comum, de configurar a docéncia
como acao pratica, atividade meramente técnica e instrumental. Assim procedeu-se
atrelar o fazer a pesquisa fundamentando o porqué dessa geracao pratica.

A elaboragado de materiais didaticos, recursos ludicos para uso nas monitorias
e intervencao nas dificuldades dos alunos na escola campo (figura bem como
uma montagem de bancos de dados de fotografias, videos, sequéncias didaticas,
projetos para uso como estratégias pedagogicas), vdo sendo produzidos conforme
as demandas das aulas e da escola.

O depoimento das professoras regentes confirmaram os resultados positivos do
trabalho, como o da professora Flavia, do 2° ano do Ensino Fundamental |, da Escola
campo, Escola Estadual Aureliano Rodrigues Nunes:

A atuacdo das Residentes permitiu intensificar as acdes pedagogicas voltados
para o monitoramento dos alunos .O resultado foi positivo no tocante ao interesse e
motivacdo. O uso de material Itdico e o acompanhamento individualizado fizeram
toda a diferenca, as criancas aprendem muito mais.

Percebe-se a mediacdo presente ndo s6 no contato com as criangas, (figura 1,
2 e 3) mas também na intervencao das preceptoras, Docente Orientador, no trabalho
das residentes e ainda na ajuda dos colegas com mais experiéncia, permitindo-lhes
estabelecer novas relagdes entre as questdes tedricas trazidas da universidade e a
pratica docente.

O PRP ainda esta em andamento, mas ja & possivel perceber, em visitas
periddicas a escola e reunides com a preceptoria, que o trabalho foi bem visto por
professores, coordenacado pedagogica e equipe escolar; além de acrescentar para as
residentes experiéncias enriquecedoras e criativas.

Figura 1 — Residente Mariana realizando a mediacéo na alfabetizacéo
Fonte : Rede Social do PRP da EEAureliano R. Nunes
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Figura 2 - Residentes Sara e Carol mediando o trabalho com literatura

Fonte: Arquivo pessoal das Residentes

Figura 3 — Docente Orientadora, Preceptora e grupo de Residentes em atuacéo
Fonte: Rede Social do PRP da EE Rodolfo Aimeida

51 CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se que participar do programa RP e esperar os novos editais periddicos
para insercao no programa, hoje, € motivo de expectativa na instituicao, pois tornou-
se uma oportunidade impar para o desenvolvimento de futuros docentes, constituindo
um marco inicial para a construcdo de um novo aprender nas licenciaturas.

Nos momentos de reunido, evidenciou-se que a equipe gestora do PRP, identifica
também como impacto, o fato de o professor da licenciatura ter nesta oportunidade
de bolsa e de formagao, uma nova postura em que deve estar lapidando e sendo
lapidado, uma vez que ensina e aprende com o programa.

O programa no UNIFOR-MG tem se mostrado uma experiéncia Unica de
aprendizado, pois proporciona vivéncias diretas com a comunidade escolar,
possibilidade enriquecedora, para académicos e professores das |ES, uma vez que
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constitui- se em uma forma de conhecer o campo de trabalho, a sala de aula, o aluno
real.

Ja em relacdo aos licenciandos percebeu-se mais interesse nas aulas, melhoria
na oralidade e na escrita, desenvoltura e seguranca argumentativa. Evidenciou-se
qgue aspectos relacionados a timidez, nervosismo e insegurancga na atuacao discente
foram aos poucos diminuindo a ocorréncia, ja nos primeiros meses de atuagao no
programa.

Tais aprendizagens revelam-se quando os estudantes sdo colocados diante da
necessidade de organizar o ensino, ministrar aulas, propor atividades diferenciadas
de intervencdo e, no processo de atividade de ensino, constituem-se mediag¢oes
e interacdes entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo de formacao:
estudantes, professores da escola campo e docentes da universidade.

Nesse sentido, certificou-se que a PRP, exerce grande importancia na formacgao
de professores, pois abre espaco para que, paralelamente a formacado académica
recebida, os bolsistas conhecam a escola do lado de dentro, devendo ser incentivados
e 0 programa amplamente divulgado, para que o maior nimero de graduandos dele
participem.

Espera-se, também, que o PRP venha suprir parte dos problemas de
aprendizagem na educacgéo basica, no contexto local, a medida que tem oferecido
oportunidades aos académicos de obter formacédo, em parceria com este segmento.

A visdo demonstrada a partir do docente orientador destaca por fim, a prépria
mediacao do PRP, como atitude colaborativa e intencional na conducao de estratégias
pedagdgicas propiciando ao licenciando uma oportunidade impar de vivéncia na sala
de aula, ao buscar meios que favorecam o processo educacional através de uma
postura ética, comprometida e responavel com o sucesso do aluno.
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CAPITULO 3

APLICACAO DO TBL (TEAM BASED LEARNING) NA
DISCIPLINA CIRCUITOS ELETRICOS Il

Geraldo Motta Azevedo Junior
Centro Universitario Augusto Motta —
Departamento de Engenharia Elétrica

Avenida Paris, 84, Bonsucesso — CEP 21041-020
— Rio de Janeiro — RJ — Brasil

RESUMO: O presente relata a
aplicacéo da metodologia Team Based Learning
(TBL) ao ensino de conteudos especificos da
disciplina Circuitos Elétricos Il. A metodologia
aplicada aqui incluiu a leitura prévia de material
disponibilizado em ambiente virtual, discussao
de questdes contextualizadas sobre o contetudo
em grupos de 04 alunos e apresentacao das
solugdes pelos grupos com consideragdes e
feedback por parte do professor. Desta forma,
verificou-se uma maior participacdo dos alunos
com um significativo aumento em suamotivacéo.

trabalho

Foram feitas compara¢cdes envolvendo as
notas obtidas pelos alunos desta disciplina no
primeiro e segundo semestres letivos, podendo-
se notar um padrédo consistente de aumento
nas notas no segundo semestre letivo. Além
disso, foi registrado também um decréscimo na
taxa de reprovacao e a auséncia de abandonos
depois da implantacdo dessa metodologia.
Desta forma, pode-se formular a hipétese de
que o uso da metodologia TBL foi um fator
significativo na melhoria do processo de ensino
e aprendizagem desta turma da disciplina de
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Circuitos Elétricos Il.

PALAVRAS-CHAVE: Circuitos Elétricos; Team
Based Learning; Filtros Passivos; Dominio da
Frequéncia.

APPLICATION OF TEAM BASED LEARNING
(TBL) IN ELECTRICAL CIRCUITS I

ABSTRACT: This paper reports the application
of the Team Based Learning (TBL) methodology
to the teaching of specific contents of the course
Electrical Circuits Il. The methodology applied
here included the previous reading of material
available in virtual environment, discussion
of contextualized questions about content in
groups of 04 students and presentation of
solutions by the groups with considerations
and feedback from the teacher. Thus, there
was a greater participation of students with
a significant increase in their motivation.
Comparisons were made involving the grades
obtained by the students of this discipline in the
first and second semesters, with a consistent
pattern of increase in grades in the second
semester. In addition, there was also a decrease
in the failure rate and the absence of dropouts
after the implementation of this methodology.
Thus, it can be hypothesized that the use of
the TBL methodology was a significant factor in
improving the teaching and learning process of
this class of Electrical Circuits .
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KEYWORDS: Electrical Circuits; Team Based Learning; Passive Filters; Frequency
Domain.

11 INTRODUCAO

No segundo semestre letivo de 2015, as aulas da disciplina Circuitos Elétricos
Il no curso de Engenharia Elétrica do Centro Universitario Augusto Motta (UNISUAM)
foram organizadas de modo que parte significativa do conteddo do curso fosse
ensinado aos alunos utilizando-se a Metodologia TBL (Team Based Learning). Entre
0s principais objetivos deste trabalho estdo: descrever a metodologia utilizada, relatar
0 impacto da mesma sobre o comportamento dos alunos e comparar os resultados
obtidos no processo avaliativo com resultados anteriores da mesma disciplina.

2| METODOLOGIA

As etapas de aplicagcado da metodologia foram as seguintes:

- Leitura Prévia de material disponibilizado pelo professor em ambiente virtual
(pré-aula).

- Respostas individuais de questdes contextualizadas sobre o conteudo.

- Discussdo em grupos de 3 a 4 alunos das mesmas questdes tanto objetivas
quanto dissertativas.

- Apresentacao das solugdes pelos grupos com consideracdes e feedback por
parte do professor.

- Troca constante de experiéncias e maior interatividade entre os alunos.

Desta forma, verificou-se uma maior participagao dos alunos com um significativo
aumento na motivacéo e conscientizacéo da responsabilidade de cada um perante si
mesmo € 0 Seu grupo.

Utilizando-se esta metodologia foram trabalhados principalmente os seguintes
assuntos: analise de circuitos no dominio da frequéncia e projeto de circuitos de
selecao de frequéncia (filtros passivos).

Algumas dificuldades encontradas foram:

- Nem todos os estudantes fizeram as leituras ou estudaram previamente os
conteudos disponibilizados.

- Dificuldade na formulacéo e utilizac&o de questdes apropriadas para a aplicagcao
da metodologia.

3| DESENVOLVIMENTO

Nas figuras 01 e 02 séo feitas comparacgdes graficas envolvendo respectivamente
as médias aritméticas e medianas das notas obtidas pelos alunos da disciplina
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de circuitos elétricos Il nas provas A1 e A2 tanto no primeiro quanto no segundo
semestres letivos de 2015. Pode-se notar um padrao consistente de aumento nas
notas no segundo semestre letivo de 2015.

10 Comparagdo entre as Médias Aritméticas

5 = 2015-1
= 2015-2
0 T I 1
Al A2

Nota Final

Figura 01 — Comparagao entre Médias

Fonte: Autor

10 - Comparagdao entre as Medianas
5
W 2015-1
m 2015-2
0

Al A2 Nota Final

Figura 02 — Comparacao entre Medianas

Fonte: Autor

A seguir, na figura 03 sdo apresentados através de graficos de setores os
resultados de cada semestre dividindo-se o grupode alunos emtrés classes: aprovados,
reprovados e abandonos. Pode-se perceber que no segundo semestre letivo de 2015
ocorreu um decréscimo na taxa de reprovacao e auséncia de abandonos.

Resultado 2015-1 Resultado 2015-2

B Aprovados ® Aprovados
W Reprovados u Reprovados
m Abandono = Abandono

Figura 03 — Quantitativo de Aprovagdes e Reprovacoes

Fonte: Autor
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Cabe ressaltar que nestes dois semestres a disciplina foi ministrada pelo mesmo
professor, em turmas de mesmo tamanho, com a aplicagdo do mesmo sistema
avaliativo (provas escritas individuais com formulario e sem uso de calculadora).

No primeiro semestre de 2015 todas as aulas seguiram apenas a metodologia
expositiva tradicional, enquanto no segundo semestre de 2015 aproximadamente
metade das aulas foi ministrada utilizando-se aspectos da metodologia TBL (Team
Based Learning).

41 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo permite formular a hip6tese de que o uso da metodologia TBL foi um
dos fatores preponderantes na melhoria do processo de ensino e aprendizagem na
disciplina de Circuitos Elétricos Il do curso de Engenharia Elétrica. Para confirmar
esta hipdtese faz-se necessario estender este estudo a um grupo maior de alunos
desta disciplina ao longo de diversos semestres letivos.

Neste sentido serdo estabelecidas as seguintes estratégias para os proéximos
passos:

- Aumentar o numero de aulas utilizando metodologias ativas de modo a
abranger uma parcela maior do conteudo da disciplina.

- Incorporar ao planejamento pedagdgico da disciplina outras metodologias
inovadoras, de forma intercalada ao TBL.

- Consolidar a aplicacdo das metodologias inovadoras nas turmas desta
disciplina de modo a aumentar a base de alunos envolvidos e permitir estatisticamente
a confirmacgao das inferéncias feitas aqui no que concerne a uma efetiva melhoria no
processo de aprendizagem dos alunos com o uso destas metodologias.
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CAPITULO 4

AS MASCARAS DA PEDAGOGIA: ANAL|§E DOS
REFERENCIAIS DE PROFESSORES UNIVERSITARIOS E
SUA RELACAO COM O PROJETO PEDAGOGICO

Marciléia Egidio Sampaio
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo

Puc-SP

RESUMO: O corpo docente de um curso
de Pedagogia € constituido por professores
formados em areas explicitamente educacionais
e em varias outras areas do conhecimento.
Em principio, todos se integram para formar
o corpo docente de um curso de Pedagogia,
representado por um Projeto Pedagdgico
de Curso. Os professores ao trazerem para
a docéncia do curso de Pedagogia seus
referenciais - ‘mascaras’ oriundas de seus
cursos de formacédo na graduacédo e na pos-
graduacao e referenciais teéricos e de praticas
pedagobgicas advindos de suas experiéncias
docentes, criam diversas mascaras que formam
a face do curso de Pedagogia. A integracao dos
saberes docentes com o projeto pedagogico do
curso exige trabalho de adaptacdes pessoais,
ao mesmo tempo, que um trabalho de equipe.
Neste cenario, o objetivo desta pesquisa foi o
de identificar no grupo de docentes de um curso
de pedagogia, quais sdo seus referenciais
teoricos, e pratica pedagogica e de que forma
tais referencias foram integrados nas propostas
do Projeto Pedagdgico do curso. Entre os
achados deste estudo tiveram destaque
a mencdo de quatro referenciais que os
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professores universitarios disseram trazer para
a docéncia de um curso de pedagogia, como
norteadores do perfil de formacéo: referenciais
Formativos; referenciais Classicos; referenciais
de Idearios Pedagogicos e referenciais Politico
Pedagdgicos do Curso.

PALAVRAS-CHAVE: Curso de Pedagogia.
Projeto Pedagobgico do Curso. Docentes -
referenciais.

ABSTRACT: The faculty of a Pedagogy course
is made up of teachers trained in explicitly
educational areas and in several other areas
of knowledge. At first, everyone is integrated
to form the faculty of a Pedagogy course,
represented by a Pedagogical Course Project.
The integration of the teaching knowledge with
the pedagogical project of the course requires
work of personal adaptations simultaneously
as that of a team work. In that scenario, the
purpose of this research is to identify in the
academic board of a pedagogy course, what
their theoretical references and pedagogical
practices are and how these references were
integrated into the proposals of the Pedagogical
Project of the course. Thus, it was intended, at
last, to distinguish the intentions of the course of
pedagogy, behind the multiple teachers’ masks.
The steps of this investigation were: initial survey
of the teacher’s profiles who were interviewed
(pedagogical training and specific training of
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several areas of knowledge); and a semi-structured interview with the selected faculty.
Among the findings of this study, a mention should be brought up of four references
that the university professors said to introduce to the teaching of a pedagogy course, as
guides of the training profile: Academic references; Classical references; References
of Pedagogical Ideals and Political - Pedagogical references of the Course.
KEYWORDS: Pedagogy Course. Pedagogical Project of the Course. Teachers'
references.

11 INTRODUCAO

O interesse por investigar a docéncia na universidade encontra-se imerso a
uma problematica ainda muito ampla, que demanda adequada delimitacdo sobre o
assunto. Diversos aspectos merecem ser estudados, com olhar minucioso sobre tal
tematica.

A partir deste olhar surgiram indagacodes, por exemplo, como pensar 0 mundo
sem o ensino de Pedagogia? Lancei, entdo, a pergunta: Sera mesmo impossivel
desvincular a Pedagogia do nosso mundo? Precisamos da Pedagogia para ensinar? A
Pedagogia esté, de fato, a servico da educag¢ao? Para qué um mundo com Pedagogia?
Afinal, quais sado as finalidades da Pedagogia, ainda mais na contemporaneidade?

Respostas a essas questdes envolvem considerar quais os referenciais que os
Professores Universitarios trazem para a docéncia em um Curso de Licenciatura em
Pedagogia, e como esses se fazem presentes no processo de construcdo do Projeto
Pedagdgico do Curso? Para tanto, esta pesquisa também comporta a analise do
que se concebe por Pedagogia, conforme as diretrizes curriculares, incluindo por
decorréncia, a identificacao dos referenciais que os docentes universitarios trazem
consigo. O sentido maior € o de compreender quais estudos se fazem necessarios
para sustentar a formacé&o pedagogica, do ponto de vista tebrico e pratico.

O corpo docente de um curso de Pedagogia € constituido por professores
formados em areas explicitamente educacionais e em varias outras areas do
conhecimento. Todos se integram para formar o corpo docente de um curso de
Pedagogia que se caracteriza por um Projeto Pedagdgico e por uma concepcéao de
Pedagogia, ou pelo menos, os saberes necessarios para formar sujeitos pedagogos,
em seu sentido mais amplo.

Tais professores trazem para a docéncia seus referenciais teéricos provindos
de seus cursos de formacé&o na graduacdo e na pos-graduacéo, e referenciais de
praticas pedagogicas oriundos de suas experiéncias docentes. Constituem- se em
“referenciais formativos” para o desenvolvimento dos saberes necessarios a formacao
do pedagogo.

Tomando por base o exposto, percebe-se quéao imprescindivel é a integracéao
desses saberes docentes com o Projeto Pedagogico do curso, com vistas a definicao
das questdes entendidas como necessarias e fundamentais para a formacéo de
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pedagogos em um curso de Pedagogia, e como condi¢do para um trabalho com
contribuicOes pessoais e de equipe.

Assim indagou-se: quais os referenciais que os Professores Universitarios
trazem para a docéncia em um Curso de Licenciatura em Pedagogia, e como esses
se fazem presentes no processo de construcao do Projeto Pedagoégico do Curso?

Mais especificamente (...)

Quais os referenciais que os Professores de uma Universidade Publica do
Interior do Estado de Sao Paulo trazem para a docéncia em um Curso de Licenciatura
em Pedagogia, uma vez oriundos da area da educacéo e de areas de conhecimentos
especificos, e como esses referenciais se fazem presentes no processo de construcao
do Projeto Pedagdgico do Curso?

Por decorréncia, tem-se como objetivo geral: ldentificar e compreender os
referenciais que os professores dos cursos de Licenciatura em Pedagogia (area
pedagdgica e especifica) utilizam para o desenvolvimento de suas disciplinas.

Arelevancia desta pesquisa alicer¢a-se na necessidade de se avaliar e esclarecer
em um curso de Pedagogia, sob quais bases, tendencialmente, os professores da
area de educacgao apresentam seus referenciais relacionados a area pedagogica, e
os demais professores responsaveis pelas areas de conhecimentos especificos se
pautam por proposi¢cdes destas mesmas areas.

Esta pesquisa por centrar-se em problema complexo de investigagcéo, encontra
restritas informacgdes especificas na literatura relativa a tematica, razdo pela qual
propds-se um estudo exploratério.

Propde-se assim, por meio das ponderacdes do presente estudo, pensar num
curso de Pedagogia resultante de um trabalho de integracdo de areas diferentes
visando uma melhor formacéo inicial do egresso do curso.

Pensamos que esta pesquisa podera trazer indicadores de acordo com as
Diretrizes Curriculares do Curso, do perfil profissional do egresso e do Projeto
Pedagdgico do Curso, para uma atuagao integrada dos professores universitarios,
mesmo com diversos olhares na formacao do pedagogo.

Esta pesquisa foi realizada em uma Universidade publica do Interior do Estado
de Séo Paulo, no periodo de julho 2016 a julho de 2017, com um grupo de 09
professores, do curso de Pedagogia, sendo 05 (cinco) da area de educacéo e 04
(quatro) de areas de conhecimentos especificos.

Esta pesquisa centra-se na abordagem qualitativa. Ao buscar o significado que
os professores universitarios oferecem e atribuem aos seus referencias, suas acoes
dentro da pedagogia, julgo como metodologia adequada a opg¢ao pela pesquisa
qualitativa, pois permite trabalhar com a pesquisa investigativa a fim de encontrar
possiveis respostas para se pensar na construcao coletiva do curso de Pedagogia.

Chizzotti (2006) entende a pesquisa como uma teoria reflexivel que contém
principios, ldgicos e epistemolégicos que dao base a anélise da realidade. Resumindo,
toda a pesquisa segue uma metodologia de trabalho; isto € a légica de encadeamento
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de diligéncias que o pesquisador precisa seguir para encontrar ou confirmar uma
verdade, coesa com sua intuicao da realidade.

A investigacado dos fenbmenos humanos, segundo Chizzotti (2006), contempla
caracteristicas especificas, das quais se criam e atribuem significados as coisas e as
pessoas nas interagdes sociais que podem ser descritas e analisadas.

Os procedimentos adotados incluiram estudos e teorizacoes sobre a Pedagogia
e o0s cursos de Pedagogia e, para a coleta de dados, os procedimentos foram
respaldados pela abordagem de pesquisa qualitativa: em um primeiro momento, a
analise documental (DCNs, PPC e ementas do curso de pedagogia da faculdade
pesquisada) e, posteriormente a realizacdo de entrevistas semiestruturadas
(realizadas com os professores do curso de pedagogia), abordando prioritariamente
aspectos relacionados aos referenciais com os quais 0s professores atuam enquanto
docentes e aos significados atribuidos a esses referenciais, quando aplicados no
projeto pedagogico do curso.

A entrevista semiestruturada é conhecida com semidiretiva ou semiaberta. Em
se tratando da entrevista semiestruturada, a atencao direcionou-se a formulacao de
perguntas basicas para o tema que estamos investigando.

O aspecto basilar é posto pelo investigador-entrevistador. Assim é que para
Trivinos (1987), a entrevista semiestruturada “[...] favorece néo s6 a descricdo dos
fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade
[...]” além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de
coleta de informacdes. (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Ja Manzini (1990/1991, p. 154), define a entrevista semiestruturada como foco
em um determinado assunto, e partindo deste assunto elabora-se um roteiro com
perguntas principais, que pode ser complementadas por outras questdes intrinsecas
as circunstancias momentaneas a entrevista.

Ainda, segundo Manzini (1990/1991, p. 154), esse tipo de entrevista pode fazer
emergir informacdes de forma mais livre e espontanea, deste modo, as respostas ndo
estao condicionadas a um padréo de alternativas.

Assim, o desenvolvimento da pesquisa pressup®s inicialmente, a realizagao de
um planejamento do roteiro de entrevista voltado a aplicacdo de um “pré-teste” com
professores de cursos de pedagogia pertencentes ao grupo de sujeitos da pesquisa,
com o objetivo de verificar se as questdes encontravam-se em condi¢cdes de serem
compreendidas e respondidas pelos sujeitos desta pesquisa. Apos a aplicagao desse
teste e com as alteragbes/ajustes procedidos partiu-se para a pesquisa de campo.

A decodificagdo de um documento pode utilizar-se de diferentes procedimentos
para alcancar o significado profundo das comunicac¢des nele cifradas. A escolha do
procedimento mais adequado depende do material a ser analisado, dos objetivos da
pesquisa e da posicao ideolbgica e social do analisador. (CHIZZOTTI, 2006, p. 98).

Assim sendo, entende-se que a analise de conteudo é, sem duvida, um conjunto
de técnicas de analise de comunicacdes, cujo intuito € extrapolar as insegurancas
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e enriquece a leitura dos dados colhidos. Ainda, de acordo com Chizzotti (2006, p.
98), “o objetivo da analise de conteudo € compreender criticamente o sentido das
comunicacgdes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacbes explicitas ou
ocultas”.

21 ORCANIZAGAO ESTRUTURAL DA PESQUISA

Consoante ao acima exposto apresenta-se a seguinte organizagdo estrutural
deste estudo dividido em 4 (quatro) partes:

PARTE | - Pedagogia: Paideia de Multiplos Significados.

Apresenta reflexdes acerca da Pedagogia. Trata do pensar o termo Pedagogia
na concepcgéao de diversos autores, refletindo sobre o cerne da palavra “pedagogia”
e sua importéncia para o mundo, como ciéncia da educacéao e ensino. Este capitulo
constitui-se de base para a compreensao das questdes desenvolvidas no segundo
capitulo.

Para Pimenta (1999), a questao dos saberes docentes na Pedagogia é um dos
aspectos considerados nos estudos sobre a identidade da profissao de professor.
A autora acredita que a identidade é construida por meio da significacéo social da
profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissédo, da revisdo das
tradicdes, da reafirmacao das praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. Desse modo, os saberes constituem-se a partir da reflexdo sobre a
pratica. Essa tendéncia reflexiva apresenta-se como paradigma na formacéao de
professores, sedimentando uma politica de desenvolvimento pessoal e profissional
dos docentes e das instituicbes escolares.

PARTE Il - O Devir da Pedagogia e sua Historicidade: destrinchando as
Mascaras oficiais.

Andlise das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia. Partindo-se das
concepgoes do termo pedagogia, este se tem por objetivo refletir acerca das questdes
que representam a Pedagogia no contexto das politicas publicas. Para tanto, faz-se
breve historico dos Pareceres e Resolugdes, com o intuito de descrever, de modo
sucinto, documentos que permitem situar normativas relativas ao ambito curricular da
Pedagogia, na esfera da graduacéao e de cursos de formacao pedagogica. Destacam-
se neste contexto, entre outros, a Resolu¢ao CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia,
e a Resolugédo n. 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e, para a
formagéo continuada.

PARTE Il - Caracterizando o projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia
de uma Instituicao de Ensino Superior do Interior do Estado de Sao Paulo.
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Neste parte desenvolve-se estudo sobre o Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagogia da instituicéo investigada.

PARTE IV. ltinerarios e Narrativas: retratando a Pesquisa. Retrata-se a
pesquisa de Campo no que diz respeito aos referenciais docentes, que se desdobram
em ponderagdes sobre a Formagcdo de Professores e Saberes Docentes, a fim
de apresentar apontamentos necessarios ao curso de Pedagogia. Ao congregar
elementos que permitem repensar a Pedagogia como instrumento formativo, reflete-
se a “pedagogia” da Pedagogia, na estrutura de um curso de Licenciatura em
Pedagogia. Toma-se como ponto de analise as dimensdes dos referenciais de cada
professor universitario reverberadas na constituicdo de sua identidade profissional.
Neste sentido, a presente investigacao revelou, nos bastidores das leituras e das
analises das falas dos professores investigados, a necessidade de se pensar em
um projeto de integracdo efetiva com todos os envolvidos que lecionam no curso
de pedagogia, pois da forma como se apresenta, hoje, denotam-se dificuldades por
promover a articulacao efetiva entre as disciplinas da matriz curricular.

PARTE V - De volta ao Inicio - respostas ao problema da pesquisa. Sao
refletidos os caminhos ja percorridos, dando visibilidade a necessidade de pensar
em um Curso de Pedagogia atento as experiéncias e as representagdes sociais.
Sao aspectos constituintes das mascaras provenientes dos cursos de pedagogia
que escondem a face de cada professor universitario. Finaliza-se respondendo ao
problema inicial desta pesquisa, assim como, apresentando possiveis contribuicdes
para se pensar na reconfiguracdo do curso de pedagogia, com base em novas
dimensoes.

31 OUVINDO OS PROFESSORES UNIVERSITARIOS

Seguindo a pesquisa... Voltamos ao inicio...

Na introducdo desta investigacédo, trouxemos trés grandes indagacdes na
forma de problematizagcdo: a primeira quanto aos referenciais dos Professores
Universitarios, mais especificamente: Quais os referenciais que os Professores de
uma Universidade Publica do Interior do Estado de Sdo Paulo trazem para a docéncia
em um Curso de Licenciatura em Pedagogia, uma vez oriundos da area da educacéo e
de areas de conhecimentos especificos? Complementa-se, Como esses referenciais
se manifestam no processo de construcao do Projeto Pedagogico do Curso?

O segundo questionamento diz respeito a: Quais referenciais os professores dos
cursos de Licenciatura em Pedagogia (area pedagdgica e especifica) utilizam para
o desenvolvimento de suas disciplinas? Como terceira indagacédo tem-se que: Na
comparacgao dos referenciais trazidos pelos professores dos cursos de Licenciatura
em Pedagogia (area pedagogica e especifica) com o Projeto Pedagogico do curso
(PPC) construido, de que forma esses referenciais trazidos pelos professores dos
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cursos de Licenciatura em Pedagogia (area pedagogica e especifica) encontram-se
ou néo integrados no planejamento e no desenvolvimento das diversas disciplinas?

Em busca de respostas a tais indagacdes decidimos caminhar para o campo
de pesquisa. Foram entrevistados nove professores universitarios com o intuito de
encontrar possiveis respostas ao problema inicial. Eis algumas respostas.

Primeiramente nos propusemos a responder quais referenciais que os
Professores Universitarios trazem para a docéncia em um Curso de Licenciatura
em Pedagogia? Obtivemos entendimento de que esses referenciais sdo provindos
de quatro grandes dimensdes que o0s parametrizam, quais sejam:

1.Referenciais Formativos: Encontram-se vinculados a formacéao académica.
Observa-se em grande parte dos relatos dos professores investigados que os
referenciais norteadores da sua pratica estéo atrelados ao que obtiveram na formacao
inicial e/ou continuada.

Os professores usam de seus proprios referencias formativos teoéricos e praticos.
Consideram que “quase tudo da [minha] formacdo académica em nivel de pos-
graduacdo influencia na construgdo do programa de ensino. Ser professora eu aprendi
quando eu fui pro exercicio da profissao, e quando eu fui para pds-graduacéo...” (fala
do professor entrevistado — Prof.01).

Para Zabalza (2009, p.107), muitos professores universitarios se autodefinem
mais sob o &mbito cientifico, ou seja, como matematicos, bidlogos, engenheiros, ou
médicos, do que como docentes universitarios. O autor afirma que a identidade do
professor repousa sobre 0 que sente sobre si; sobre o que sabe; os livros que |1é ou
escreve; 0s colegas com 0s quais se relaciona; os congressos que frequenta; as
conversas profissionais que mantém, etc. Assim, os professores costumam estar mais
centrados nas suas especificidades cientificas do que em suas atividades docentes.

No entanto, outro professor da area pedagodgica justificou sua escolha por
alguns teéricos classicos, entre eles: Piaget e Vygotsky por terem feito parte da sua
formacdo inicial; j& o Ausubel afirma que o influenciou totalmente na po6s-graduacéo.

2.Referenciais Classicos: Nesta dimensao, os sujeitos investigados referem-se
aos autores classicos, como autores de renome e considerados importantes para a
Pedagogia e/ou para a Educagdo. Nas falas dos professores foi possivel constatar
repetidas vezes a mencado de classicos como: Vygotsky, Piaget, Paulo Freire,
Montessori, Saviani, e Libaneo ( junto aos entrevistados da area de especificas e
pedagdgica). Autores como: Ausubel, Terezinha Rios, lima Veiga, Tardif e Masetto
(mencionados repetidas vezes apenas nas falas dos professores da area pedagdgica),
isto porque sao significativos para o curso de pedagogia.

Ja um educador da area pedagogica relatou sobre a importancia dos classicos:
“[...] apresentava para os alunos os classicos da sociologia, os classicos da filosofia,
0s classicos da didatica... essa parte mais enciclopedista da formacdo do aluno.
Uma formacéao que enriquece e que permite aos alunos compreender a historia da
pedagogia, da area como ela se forma’. (fala do professor entrevistado. Prof.02)

El
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3.Referenciais de Idearios e Vivéncias Pessoais: neste item observamos que
os professores investigados pautaram-se em suas proprias crengcas com relagcao ao
ensino, ao optarem por autores que consideravam “ideais” e/ou “essenciais” para o
curso de pedagogia, e sobre eles desenvolvem sua pratica.

Destacamos relato de um educador da area pedagodgica que se refere a
elaboracao do seu plano de ensino. O educador relatou que elaborou seu plano de
ensino a partir das coisas que ele acreditava, que ndo passa pela questao de datas
comemorativas na pré-escolarizagcao, nem por alfabetizacdo precoce. Afirmou: “fiz
um plano dentro daquilo que eu acredito.”

4. Referencial Politico Pedagdgico do Curso: No que se refere a esta questéo,
notam-se presente: o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e as Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia; enfim, sdo as normas burocraticas previstas pelo
Departamento de Educacéo.

Assim, aos referenciais que os Professores Universitarios trazem para a docéncia
em um Curso de Licenciatura em Pedagogia, estao relacionados por esséncia, a sua
formacéo, principalmente a continuada. Relacionam-se também com os referenciais
classicos, sobretudo autores renomados.

Por fim, incluem-se as suas proprias crencas e concepg¢des pedagogicas, a
menc¢ao restritiva, ou em alguns casos, nenhuma de referenciais advindos do Projeto
Pedagdgico do Curso, mais especificamente, as Diretrizes Curriculares para o curso
de pedagogia, ou ainda, as ementas das disciplinas, que apenas sao cumpridas
como mera exigéncia. Destacamos entao, que a elaboracdo da disciplina efetiva-se,
quase que por assim dizer, exclusivamente com base em seus referenciais de vida
académica, crencas e idearios pedagogicos.

Isto posto, consideramos que os referenciais que os professores universitarios
trazem para a docéncia de um curso de pedagogia estao norteados por 4 (quatro)
coordenadas, entendidas como referenciais docentes que parametrizam o perfil de
formacao do curso de pedagogia, que sao: Referenciais Formativos, Referenciais
Classicos, Referenciais de Idearios Pedagdgicos, e Referenciais Politico Pedagogico
do Curso, conforme ilustracdo esquematica que segue:

Referenciais de Ideanos

Pedagogicos

. . Curso de Referenciais de Classicos
Feferenciaiz Formativos

Pedagogia

FReferenciaiz do PPC

Figura 1. Representacéo ilustrativa dos referenciais para o Curso de Pedagogia

Fonte: llustracéo elaborada pela pesquisadora.
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O esquema elaborado evidencia que apesar do discurso ser a integragao,
aspecto presente no plano das politicas publicas, nas Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia, e também no Projeto Politico do Curso, a fala dos entrevistados
revela um antagonismo entre aquilo que esta no texto, e aquilo que vivenciam no
contexto do cotidiano.

As falas dos professores entrevistados demonstram um “status quo”, ou seja,
uma condicdo que difere do previsto nos textos do PPC, uma vez que tais falas
anunciam a pratica de situagcdes repetitivas em relacdo ao que esta proposto. Sob
essa Otica, ndo ocorre a integracdo, muito menos um processo de mudanca, de
transcendéncia ao que esta tendencialmente posto. Dessa forma, cada referencial
apresenta-se distanciado no espaco e tempo, ou seja, o texto encontra-se fora do
contexto, e, portanto, cada parte nao interseccionada e néo interfaciada ao curso de
pedagogia.

ApOs a andlise das entrevistas, também foi possivel observar nos relatos dos
professores, que o referencial prevalente e representativo foi o de suas crencas/
idearios e vivéncias pessoais. Evidenciou-se que a predominancia recaiu sobre
aquilo que eles compreendem ser mais adequado para a formacao. Portanto, ndo
aconteceram debates e nem t&o pouco, uma construgao coletiva. Feriu-se gravemente
aquilo que se deseja enquanto curso de formacao para professores, ou seja, um curso
construido num coletivo, com principios e objetivos congruentes, com a possibilidade
de se estabelecer integradamente, a relagdo das disciplinas e das ementas. E o que
se esperava, ao menos, de um curso de Pedagogia.

Assim, o Projeto Politico Pedagdgico seria, entdo, como o Ponto Gravitacional
de Integracdo do curso de Pedagogia, e sob sua Orbita girariam os referenciais.
Assim, tais referenciais ndo se configurariam limitados ou delimitados. Admitir-se-ia
dessa forma, uma abertura a garantir a laténcia e a transformacao do espaco - tempo,
por meio de um dialogo fértil que conduziria a germinacéo de ideias, a ponto de que
cada parte se modificaria e ndo se amoldaria a um esquema estatico.

41 PONDERACOES PARA O CURSO DE PEDAGOGIA

Seguem assim, quatro ponderacdes para se pensar o Curso de Pedagogia:

1 — Conexao dos quatro referenciais na elaboracao do Projeto Pedagogico
do Curso, PPC, ou seja, propomos que os quatro referenciais evidenciados na
pesquisa: Referenciais Formativos, Referenciais Classicos, Referenciais de Idearios
Pedagogicos, e Referenciais Politicos Pedagogicos do Curso, estejam integrados
entre si, e considerados na Elaboracao do Projeto Pedagégico do Curso. Verificamos
por meio da pesquisa, que o PPC precisa ser considerado na pratica educacional
de cada educador, assim como, as vivéncias, experiéncias pessoais e a formacao
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individual, pois do contrario acabara reforcando e/ou revalidando a ciséo entre a teoria
e a pratica. A figura abaixo representa a dindmica de um processo de integrac¢do entre
os referenciais.

Referenciais

Referenciais

Idedrios

Ponto de

congruéncia

e Interseccdo

Curso de

N, Pedagogia

~ e
/ Seeen” ———

Referenciais

Formativos U

Figura 2. Representacdo ilustrativa do movimento de integracdo entre os referenciais para o
Curso de Pedagogia

Referenciais

Classicos

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os docentes universitarios possuem saberes acerca da propria profissao, do
seu contetudo e da sua forma de como ensinar. Reconhecer o que eles pensam
“[...] permite renovar nossa concep¢do ndo so a respeito da formacdo deles, mas
também de suas identidades, contribuicées e papéis profissionais’, segundo Névoa
(1995,p.23), compreendendo que essas representacées se inter-relacionam com
suas histérias de vida e formacédo. Enfatiza-se ainda que esses saberes também
encontram-se embasados em teorias, em conhecimentos cientificos que o apoiam.

2 —Integracao dos Pares: Garantida pelo envolvimento de todos na construgéo
e implementacdo do Projeto Pedagdgico do Curso, € nos Programas de Ensino,
manifestado pela adogao de atitudes de corresponsabilidade e parcerias, bem como
de ac¢lbes voltadas ao desenvolvimento da pratica integrada.

Para Masetto (2010), atitudes de parcerias e corresponsabilidade se iniciam
com um pacto entre todos os envolvidos, professor e professor, professor e aluno,
para que juntos busquem desenvolvimento pessoal e profissional. Destaca ainda
que, para que haja um compromisso, 0 primeiro passo é abrir uma discussao sobre a
razao dos encontros, sobre o0s objetivos do que vao juntos buscar. O diadlogo sobre a
situacao de ser um grupo, e como tal buscam termos para conhecer uns aos outros,
(quem somos, 0 que pretendemos, o que fazemos ali...) e definir alguns interesses
comuns que 0s unam.

Tais atitudes e parcerias se consolidam e se fortificam mediante comportamentos
que os colocam juntos, lado a lado atuando com base nos mesmos objetivos, como
equipe de trabalho, afirma Masetto (2010, p.177).

Em relacéo a integracdo, propde-se:
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3 — Programa de Formacao Continuada aos Professores Universitarios:
Visando o conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico como referencial basico para
elaboracéo e construcao do programa de ensino das disciplinas do curso, de modo
a integrar as praticas pedagogicas coletivas, propde-se a realizagcdo de reunides
bimestrais entre os professores de areas correlatas, e semestrais para todos os
professores, que como grupo possam exercitar trocas de experiéncias e a busca de
pontos congruentes de aspectos ligados a pratica e aos fundamentos.

4 - Aproximacao da Universidade e Escola: Propbe se a integracdo concreta
e efetiva entre a Universidade e a Escola para constru¢céo de um projeto pedagoégico
que, de fato, considere as reais demandas presentes no universo escolar.

Segundo um educador investigado, a universidade nao pode se furtar da escola
publica que temos. A universidade ndo pode se limitar a fazer apenas pesquisa sobre
ela; é preciso estar em parceria com a escola. E, estar com a escola nao significa
apenas mandar os alunos de P6s — Graduacéo ou de Graduacéo para realizacéo de
estagio, e fazer observacéo. E preciso que a universidade esteja 14, presente e atuante.
E aprender a fazer e como fazer da escola e trazer para os espacos universitarios.
Destacou que quando isto, de fato, acontecer, vai mudar muito a pratica no ensino
superior.

Confirmando a fala do educador acima, outro professor entrevistado relatou
que o modelo de universidade hoje € a Universidade aqui, e a escola la. De modo
que, existe um abismo entre essas instituicbes. Enfatizou que o aluno sai do curso
com algumas orientagcdes e atravessa o abismo inteiro. Ao chegar na escola recebe
informacdes e identifica que a escola esta ruim e/ou precéria. Entdo, este aluno ao
passar pelo abismo, retorna a faculdade desesperado, para “se atualizar’. No entanto,
0 abismo permanece... Concluiu afirmando ser essa uma metéafora a despertar as
consciéncias de que se faz necessario repensar a pedagogia, e que os professores
universitarios compreendam a importancia do papel da Faculdade e da Escola.

51 SEGUE-SE PARA O FIM...

Um fim que n&o consigo finalizar... Mas é preciso finalizar, ainda que minhas
maos querem continuar digitando aquilo que na minha cabeca n&o para de pensar,
preciso parar, digo interromper...

Entdo, que caiam as MASCARAS!

Retirar a Mascara é preciso.

E preciso que cada um admita ser a si mesmo.

E preciso integrar.

E preciso conhecer a verdadeira face que temos por tras do curso de pedagogia
e unir as interfaces.

E preciso transcender no espago e tempo.
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E preciso adotar parcerias e corresponsabilidades.
E preciso ser sujeito ativo na érbita gravitacional do PPC - sujeito que retira a
mascara que nubla o seu rosto e admite que reformular é preciso...
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RESUMO: Sendo a avaliagcéo algo essencial e
indissociavel a pratica educativa, uma vez que,
por meio dela, se pode repensar e reestruturar
0 processo de ensino de matematica de modo
a favorecer a aprendizagem dos alunos, pensar
a respeito das concepcdes que influenciam o
ato de se avaliar torna-se primordial. Nesse
sentido, esse trabalho tem por objetivo discutir
a partir das praticas de avaliacdo observadas
durante o periodo de Estagio Supervisionado
lll, a influéncia de algumas correntes filosoficas
sobre o pensar e o fazer pedagdgico em
matematica e, por conseguinte, as ideologias
que sustentam a avaliacdo dessa disciplina. Os
dados apresentados séo referentes a pesquisa
bibliogréafica realizada a luz de autores como
Pavanello e Nogueira (2006); Santos (2008),
Borges et al. (2008), Dias e Santos (2008),
Buriasco (1999) e Menino (2004), assim como
a aplicacéo, observagdo, corregdo e analise
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de instrumentos avaliativos implementados em
turmas do primeiro ano do Ensino Médio de
uma escola Estadual do Municipio de Maringa-
PR, no ano de 2018. Os resultados mostram
que se faz necessario refletir a respeito de
novos meétodos de avaliacdo de modo que
essa forneca aos discentes condi¢cdes de
construir conhecimento a partir de sua propria
atividade cognoscitiva apoiada nos conteudos
matematicos trabalhados em sala de aula.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdao Matematica.
Concepgdes de Matematica. Avaliagdo. Ensino
Médio.

ABSTRACT: Since the evaluation is something
essential and inseparable from the educational
practice, once it is possible to rethink and
restructure the process of teaching mathematics
in order to favor the students' learning, to think
about the conceptions that influence the act of
being evaluation becomes paramount. In this
sense, this paper aims to discuss the influence
of some philosophical currents on pedagogical
thinking and doingin mathematics and, therefore,
the ideologies that support the evaluation of this
discipline. The data presented are related to
the bibliographical research carried out in the
light of authors such as Pavanello and Nogueira
(2006); Santos (2008), Borges et al. (2008),
Dias and Santos (2008), Buriasco (1999) and
Menino (2004), as well as the application,
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observation, correction and analysis of evaluative instruments implemented in first year
classes of a State School of Maringa-PR, in the year 2018. The results show that it is
necessary to reflect about new methods of evaluation so that it provides the students
with the conditions to build knowledge from their own cognitive activity based on the
mathematical contents worked in the classroom class.

KEYWORDS: Mathematics Education. Concepts of Mathematics. Evaluation. High
school.

INTRODUGCAO

A avaliacao €, sem duvida, algo indissociavel a pratica educativa e essencial a
ela, pois fornece ao professor informagdes relevantes quanto ao progresso ou néao
de seus alunos, com relacéo as expectativas e objetivos tragados no inicio de seu
trabalho; possibilita o repensar a respeito das acdes e praticas pedagogicas escolhidas
pelo docente; bem como permite aos estudantes a oportunidade de, a partir de seu
desempenho, verificar se existem lacunas em seu aprendizado concedendo-lhes a
chance de, nao so, estarem atentos a elas, como também minimiza-las ou até mesmo
sana-las a partir da interagédo com o professor e com seus pares.

No entanto, quando olhamos para a pratica de sala de aula percebemos que,
longe de se constituir como um instrumento de reflexéo a respeito da pratica docente,
sendo capaz de gerar mudancas significativas na forma como os discentes a encaram
e a descrevem, a avaliagao continua a ser seletiva e exclusiva. Especialmente quando
se trata do ensino de Matematica, servindo apenas para selecionar, classificar, rotular,
controlar e, dar subsidios ao professor para, muitas vezes, decidir a trajetoria escolar
de seus alunos (BURIASCO, 1999).

Para Pavanello e Nogueira (2006), as decisdes a respeito da avaliagdo alicercam-
se nas concepgdes que os professores tém com relacdo a Mateméatica. Dessa forma,
nesse trabalho procuraremos discutir a influéncia dessas concepcdes no processo
de ensino de Matematica a partir das praticas de avaliagdo observadas durante o
periodo de Estagio Supervisionado em turmas do primeiro ano do Ensino Médio.

CONCEPCOES MATEMATICAS: ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE
AVALIACAO

De acordo com Caraca (1999, apud PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006), ha
pelos menos duas formas de se conceber a Matematica: como um conhecimento
pronto, acabado e harmonioso em que os diferentes assuntos tratados nessa Ciéncia
relacionam-se logicamente e se desenvolvem de maneira progressiva e ordenada; ou
como uma Ciéncia em que se procura entender como o conhecimento matematico foi
sendo elaborado no decorrer da Histéria, bem como o que influenciou tal elaboracéo.

Segundo a primeira vertente, a 6tica de consolidagdo da Matematica como um
conhecimento com fim em si mesmo leva-nos a pensar tal Ciéncia como algo finito
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e ja consolidado, conduzindo a processos de pensamento puramente mecanicos em
gue os procedimentos seriam o foco principal. Ja, a segunda vertente — a de uma
Matematica construida historicamente ao longo do tempo, sendo fruto das elaboragcdes
humanas — nos conduz a refletir a respeito de uma Ciéncia viva e em construcéo,
na qual reflexdes, duvidas, hesitacoes, contradicdes e erros fazem parte de seu
constructo, nesse sentido o foco estad na consolidacéo e construcdo de conceitos,
nao apenas nos procedimentos.
De acordo com Pavanello e Nogueira (2006, p. 32):

Optando-se pelo primeiro dos paradigmas anteriormente descritos, concebe-se a
matematica como um produto e, portanto, o fazer matematica tem como objetivo o
Seu avango enquanto ciéncia, atrelado a busca de novos resultados nesse campo
do conhecimento.

Enquanto que o segundo paradigma nos leva a pensar:

[...] a matematica constituida, tanto pelos proprios meios de producédo do
conhecimento (conjecturar, intuir, representar, estimar, simular, modelar, propor
e resolver problemas) como pelos resultados desse processo (conceitos, regras,
principios, algoritmos, teoremas). Deriva dessa opcdo conceber-se o fazer
matematica como realizar atividades logico-matematicas que permitam estabelecer
relacb6es matematicas em situagdes que surgem da realidade em que se esta
inserido (PAVANELLO E NOGUEIRA, 2006, p. 32).

Assim, antes de refletirmos a respeito da avaliagcdo sob essas duas vertentes,
temos de pensar 0 que rege o processo de ensino e de aprendizagem segundo essas
perspectivas. Para aqueles que se familiarizam com a primeira concep¢ao, ha uma
crenca de que cabe aos matematicos desenvolverem os conceitos e ao professor
apresenta-los aos alunos, nesse caso, o ato de ensinar e aprender Matematica se
reduz a transmissao dos conhecimentos elaborados, sem a necessidade de atividades
contextualizadas, investigativas ou de situagdes problemas que possibilitem aos
discentes pensar, buscar solu¢des para os problemas. Basta que os alunos memorizem
e repitam os procedimentos apresentados pelo docente, até que consigam reproduzi-
los, para que se conclua se 0s mesmos apresentam ou nao dominio do conhecimento
(PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006).

Para os que consideram a Matematica como uma construcdo humana,
proveniente das necessidades historicas e sociais presentes na realidade:

[...] o processo de ensinar/aprender matematica passa a ser concebido como
aquele no qual o aprendiz constréi o conhecimento a partir de sua proépria atividade
cognoscitiva, atividade esta que se apoia nos conteudos. Nesse sentido, o objetivo
fundamental desse processo € garantir que o aprendiz elabore, desenvolva
e construa estratégias que lhe permitam enfrentar novas situagdes-problema
(PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006).

A aprendizagem da Matematica segundo essa vertente torna professor e aluno
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responsaveis pelo ato de aprender e de ensinar. N&o ha, portanto, papel principal, mas
sim, a consciéncia por parte do docente que sua fungcao € a de estimular o discente
a pensar, elaborar hipbteses, conjecturar, discutir com os colegas suas conjecturas,
testa-las e valida-las, isto é, a de estimular o aluno a encontrar a solugcéo para os
problemas ou situagcdes matematicas apresentadas. Nesse sentido, essa pratica
estimula os discentes a interagir com o professor e com seus pares. Revela também,
a necessidade do trabalho com situagdes contextualizadas, sejam estas internas ou
externas a Matematica.

De acordo com Pavanello e Nogueira (2006, p. 34), dever-se-ia haver uma
posicao intermediaria entre ambas as concepcgdes descritas haja vista que:

[...] a matematica ndo esta apenas na mente do homem e nem apenas no mundo e
seu ensino deve ser tal que, partindo daquilo que é observavel, isto é, de situacdes
problema contextualizadas, conduza o pensamento do aprendiz, paulatinamente,
as abstracbes caracteristicas da matematica. Porque, apesar de ter sua origem
nas coisas do mundo concreto, a matematica € constituida essencialmente de
abstracdes e generalizagdes.

Nesse sentido, o aprender/ensinar Matematica estaria diretamente relacionado
ao ato de informar e de formar. Informar no sentido de se tornar ferramenta para a
atuacao diaria do individuo no mundo e formar na condi¢cdo de fornecer aos alunos
subsidios que lhes possibilitem estruturar seu pensamento e tornar 4gio seu raciocinio
dedutivo (SANTALO, 1996 apud PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006).

Apos discutirtais concepg¢des podemos pensar a respeito das formas de avaliacédo
segundo cada uma dessas vertentes e de sua implicagcdo no ensino, visto que, nao
ha como dissocia-las. Ha aqui, portanto, duas formas de se pensar a avaliacdo. A
avaliacao classificatoria e a avaliagdo formativa.

A avaliacao classificatéria ligada a primeira concepcéo apresentada a respeito
da Matematica é, sem duvida, a mais utilizada em sala de aula. Tal avaliagcdo segue
os parametros da aplicacdo direta de procedimentos, do emprego imediato de
formulas e de questbes que reforcam o ato de efetuar e calcular. Segundo Pavanello
e Nogueira (2006, p. 36-37), esse € um tipo de avaliagao “que nao s6 seleciona os
estudantes, mas os compara entre si e os destina a um determinado lugar numérico
em funcdo das notas obtidas”. Ideia corroborada por Buriasco (1999), para a autora
tal concepcéo de avaliagcéo

[...] tem servido para selecionar, classificar, rotular, controlar e, através dela, o
professor decide, muitas vezes, a trajetéria escolar do aluno. Na maioria das vezes,
0s alunos sdo estimulados a se dedicarem a uma memorizacédo desarticulada
e que, por sua falta de sentido, tende a desaparecer logo apds as sessbes de
avaliacdo do rendimento escolar.

A avaliacéo formativa delimitada a partir da segunda concepcéo a respeito da
Matematica procura unificar os processos de ensino e aprendizagem. Seu objetivo
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€ 0 de ajudar o docente a compreender 0 processo de pensamento do aluno face
a uma dada situacao proposta. Seu foco néo esta, portanto, no erro como algo que
nivela ou classifica, mas assume o erro como fonte de interpretacdo e compreenséao
dos processos mentais dos discentes. Desse modo, o erro deixa de ter uma funcao
contabilistica — quanto mais erros, maior a sancao — e passa a constituir-se como
uma poderosa fonte de informacao, quer para o professor, quer para o proprio aluno
(SANTOS, 2008).
Para Borges (2008, p. 86), de acordo com essa concep¢ao de avaliagao

[...] o professor devera trabalhar como um mediador no processo de edificagcao do
conhecimento dos alunos. Sua acao no ambito pedagoégico deveréd estar voltada
para o entendimento dos processos sociocognitivos dos estudantes, procurando
estabelecer uma ligacéo entre os diversos fatores que constituem esses processos,
Como as experiéncias sociais dos alunos e a vivéncia cultural trazida por eles.

Ainda de acordo com o autor, “ao conceber a avaliacgdo como mediacéo da
aprendizagem nega-se o fato de que o aluno deva simplesmente fazer ou repetir
tarefas para que ocorra a constru¢ao de seus conhecimentos” (p. 86).

Nesse sentido, pensar a respeito do ato de se avaliar requer pensar acerca das
concepcoes que temos a respeito da Matematica, pois serdo esses pressupostos que
norteardo nossa agao docente em sala de aula, bem como que delimitardo as formas
de avaliar e pensar a respeito da avaliagéo.

PENSANDO AS PRATICAS AVALIATIVAS A PARTIR DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

O periodo de Estagio Supervisionado €, para o licenciando, essencial a fim
de que este se prepare para, em um futuro préximo, lecionar na Educacéo Basica.
Essa disciplina permite ao aluno-mestre experiéncias docentes das quais esse pode
refletir e construir sua identidade profissional, de forma que esteja mais confortavel e
familiarizado com o ambiente escolar e a pratica docente. O licenciando ainda tem a
possibilidade de ponderar sobre as praticas de ensino e de aprendizagem das quais
vivenciou, aproveitando as que julga serem pertinentes/significativas e modificando
ou adaptando as que considera que podem ser aperfeicoadas.

Neste periodo da graduacédo é que o aluno-mestre é convidado a refletir sobre
praticas de ensino, como a avaliagao.

Menino (2004) descreve trés instrumentos que proporcionam a avaliagcdo um
carater mais dinamico e significativo ao aluno e faz mengéo as formas como esses
instrumentos podem ser utilizados pelo professor em sala de aula. Tais avaliagdes
assumem um papel mais dindmico em que tanto o docente como o discente, podem
refletir sobre o0 ensino e a aprendizagem pautados nos resultados qualitativos dessas
avaliagoes.

J

O teste em duas fases, proposto por Menino (2004), é realizado em dois
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momentos distintos: a primeira fase € realizada em sala de aula com tempo limitado; a
segunda fase possui um carater diferenciado sendo realizada num periodo de tempo
mais alargado, normalmente uma semana. ApOs a primeira fase, o professor avalia
previamente a producao apresentada, classificando os erros e orientando o aluno em
forma de apontamentos que devem ser claros a ponto de fazer com que o discente
tenha a oportunidade de refletir, analisar e retomar conceitos.

A diferenca primordial entre uma avaliacéo escrita e a avaliacdo em duas fases
estd em seu objetivo central o aprendizado do aluno. Tanto na primeira fase, a de
analise e observacoes realizadas pelo professor, quanto na segunda fase, em que
com base nas orientacdes realizadas pelo docente, 0 aluno tera a possibilidade de
pesquisar informacdes que o auxiliem a superar essas dificuldades buscando ajuda
do professor sempre que achar conveniente.

Esse tipo de avaliacdo denota um carater diferente ao erro, sendo esse a
motivagao para superacao de dificuldades, seja do discente com relacéo a conceitos
estudados, seja do docente com relagdo a forma de tratar esses conceitos o que da
abertura a um processo de interacdo professor-aluno mais rico e significativo. Ao
final, como esperado, o professor deve atribuir uma classificacdo perante a avaliacao,
levando em conta a primeira e segunda fases e a evolugao entre elas.

O relatoério escrito, conforme Menino (2004, apud VARANDAS, 2000), € uma
producao na qual o aluno descreve, analisa e critica uma dada situagao posta pelo
professor referente a algum conceito trabalhado. Este tipo de avaliacdo oferece ao
aluno a possibilidade do registro de seu pensamento, bem como a articulagao de
ideias, ao mesmo tempo em que permite a critica sobre os processos utilizados.

H4 ainda a possibilidade de agrupar diversos trabalhos produzidos pelos
discentes no decorrer de um periodo em forma de portefolio. Neste, em comum acordo
entre professor e alunos, compde-se uma colecao de trabalhos que ambos julguem
importantes durante o processo de aprendizagem. Ao optar pelo portefolio o professor
tera fornecer aos alunos algumas indicagdes que conduzam ao desenvolvimento
de diversos niveis de reflexdo: documentacao (escolhi este trabalho porque...);
comparacéao (este trabalho enriquece o meu portefélio porque...); e integracédo (meu
dossié revela um progresso porque...) (MENINO, 2004 apud LAMBDIN e WALKER,
1994).

Assim, o portefdlio em si ndo é o foco, mas, sim, o que o estudante aprendeu ao
produzi-lo, sob os olhos da avaliagao reflexiva. Assim, € uma colecao sistematizada
intencional de trabalhos dos estudantes que conta um pouco da histéria do seu
esforco, progresso e das suas realizagées nas aulas de Matematica, durante certo
periodo de tempo (BONA e BASSO, 2013).

Com base nesses pressupostos sobre as formas de avaliagdo, selecionamos
algumas questdes presentes em avaliagdes aplicadas durante a disciplina de Estagio
Supervisionado lll, do curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Estadual
de Maringa no ano de 2018. Tais avaliacbes foram planejadas pelos licenciandos sob
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a orientac¢do do professor titular da turma na qual o estagio realizou-se. Ha, contudo
que se descrever, que tanto a pratica desenvolvida pelos estagiarios em sala de aula,
quanto os instrumentos de avaliacdao aplicados aos discentes ndo foram realizadas
de maneira autbnoma, mas sim, seguindo estritamente as regras estabelecidas
pelo professor titular. Pretende-se com estas questdes apresentar as experiéncias
vivenciadas, destacando pontos positivos e negativos a serem considerados.

Em uma das avaliacbes aplicadas, foi proposto o exercicio a seguir: “Resolva
a equacdo modular |2x + 8| = 2. Ao término da resolugdo um dos alunos indicou

2
resultado inteiro § = {—3,—5}, tendo em vista que ambas as fragcdes poderiam ser

. ~ 6 10 _
como resposta o conjunto solugdo S = {—-, —7}. Tal resposta ndo contempla o

simplificadas. Porém, ndo poderia ser considerada incorreta. Contudo, a questao
fora considerada errada pelo professor titular, pois segundo sua afirmacao n&o ha
como se considerar correta uma resolugdo na qual o discente ndo consiga simplificar
uma simples fracdo. Nesse caso, mesmo contrariados zeramos a questéo, pois essa
foi a determinacéo do professor.

Na questdo acima, o erro ndo € considerado como algo que possibilita o
desenvolvimento do aluno, permitindo que ultrapasse suas dificuldades e a correcao
do professor nédo valoriza o conhecimento que o aluno possui, haja vista que o discente
atingiu o objetivo proposto para a questdao — desenvolvendo corretamente todas as
passagens da equacao modular de acordo com o conteudo visto em sala.

Para Buriasco (1999), o importante néo € o resultado, pronto e acabado, mas
consideracdes que acompanhem o trabalho da escola nas diferentes fases, sempre
levando em conta uma questao fundamental ja posta por alguém: se avalia o importante
ou se transforma em importante o que se avalia?

A questéo a seguir foi adaptada de um vestibular da Universidade Estadual de
Ponta Grossa e proposta sob a escrita: “Em um telefone residencial, a conta mensal
para as ligacées locais é dada por uma fung&o do tipo y =KX +K, em que x é o numero
de chamadas mensais e y é o total a ser pago, em reais. No més de abril, houve 20
chamadas e a conta mensal foi de 50 reais. Ja no més de maio, houve 30 chamadas,
e a conta mensal foi de 75 reais. Qual total a ser pago no més com 50 chamadas?’.

Podemos ver que na questdao acima ha preocupacao em contextualizar o
conceito de funcéo afim a partir de uma possivel aplicacdo, mostrando ao aluno que
o tema em questao esta presente em sua realidade. Era esperado que os discentes
utilizassem os dados fornecidos pelo exercicio e obtivessem a resposta a partir da
lei da funcao afim encontrada, porém, um aluno respondeu o exercicio utilizando o
conceito de regra de trés simples, minimizando o volume de calculos e fornecendo
o valor correto para o exercicio proposto. Tal questéo, no entanto, fora considerada
pelo professor titular como incorreta e, sua justificativa para zerar a questao foi a de
que o aluno nao utilizou do conceito de funcéo para encontrar a resposta. Mesmo
ap6s argumentarmos com o professor titular que apesar de o aluno utilizar outro
caminho encontrara a resposta correta e, por isso, ndo poderiamos zerar a questao,
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0 mesmo notou a divergéncia de pensamentos a respeito da mesma e nao permitiu
que fizéssemos a correcao.

Claramente, no exercicio proposto ndo é expressa a necessidade de o aluno
utilizar o conceito de funcéo afim, e a resolucdo a partir da regra de trés evidencia
que o aluno estabeleceu relacbes além das esperadas. A atitude do professor em
desconsiderar a resolucédo demonstra uma afinidade com a primeira vertente sobre
o conceito de Matematica definida por Pavanello e Nogueira (2006), limitando a
criatividade do aluno ao se deparar com um problema matematico. Tal postura, nao
incorpora também outras formas de avaliagdo como as descritas por Menino (2004).
Em tal situacdo, o professor poderia valer-se de um relatorio escrito no qual o aluno
poderia descrever seu pensamento e, a partir de perguntas elaboradas pelo docente,
relacionar seu raciocinio ao conteudo trabalhado em sala.

Em meio a um dos trabalhos avaliativos, realizado individualmente, constava
a seguinte questdo: “Resolva a equacdo modular |x? + 3x — 2| = 2”. O método de
resolucao de um dos alunos foi o esperado: analisou dois casos e resolveu as duas
equacodes resultantes utilizando a férmula de Bhaskara, encontrando dois conjuntos
solucdes S1e 52, e entéo, apresentou como solucgéo final um conjunto § = S; U S;.
Em um dos calculos foi percebido o erro -3+5=8, acarretando um elemento incorreto
no conjunto solucéo. A orientagdo dada, foi a de atribuir a nota zero neste exercicio.

E possivel perceber durante as experiéncias escolares que o professor é aquele
que aponta erros e acertos e transforma informacdes em conceitos classificatorios.
Para Buriasco (1999), é preciso distinguir entre os erros gerados por mera distragao
OuU cansaco € 0 erro que revela uma maneira de conhecer. Tal exercicio seria melhor
explorado na proposta de um relatério escrito, pois neste contexto, o aluno poderia
descrever sua linha de raciocinio, evidenciar pontos fortes e justificar sua resolugao.

Dentre as experiéncias adquiridas em Estagio Supervisionado, houve a
reafirmacdo de que a avaliacdo é um momento desgostoso ao aluno, que causa
desconforto e pode ser utilizado de forma punitiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das observagdes e da vivéncia no Estagio Supervisionado, pudemos
refletir a respeito da dificuldade encontrada pelos alunos do Ensino Médio, no geral e,
especificamente dos do 1° ano com relagdo a Matematica. Tal dificuldade proveniente
das defasagens referentes a conceitos de matematica dos anos anteriores €, ao invés
de minimizada, agravada pela forma com a qual o professor desempenha seu papel
em sala de aula.

No caso especifico das avaliagbes hd que se ressaltar que essa é um
instrumento apenas classificatorio e, longe de desempenhar um papel formativo no
qual ha uma abertura para o dialogo e o estabelecimento de trocas interativas entre
docente-discente e entre discentes que os levem a reflexao a respeito de seus erros
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e do papel importante que cada aluno desempenha em sala de aula. Essas apenas
reforcam a funcdo de um professor que tem nas maos o poder de decidir a aprovacao
ou reprovacao dos mesmos nao levando em consideracao sua trajetéria.

Assim, os resultados mostram que se faz necessario refletir a respeito de nossas
préprias concepcgdes a cerca da Matematica, bem como de, a partir dessa reflexéo,
pensar em novos métodos de avaliacdo de forma a possibilitar aos discentes a
oportunidade de construir conhecimento a partir de sua propria atividade cognoscitiva
apoiada nos contetudos matematicos trabalhados em sala de aula.
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CAPITULO 6

AVALIACAO QUANTITATIVA DAS APRENDIZAGENS EM
UM PROJETO INTEGRADOR: A UTILIZACAO DA ESCALA
LIKERT PARA A MENSURACAO DOS RESULTADOS

Carlos David Pedrosa Pinheiro
Marcos Anténio das Chagas Araujo

RESUMO: Entender as disciplinas de forma
integrada e dindmica é fundamental no processo
de aprendizagem, principalmente quando se
trata de cursos superiores de engenharia. Desta
forma, a utilizacdo de projetos integradores,
que acaroam 0s conhecimentos de diversas
tematicas, é pratica no curso de engenharia
de producéo civil do Instituto Federal do Ceara
campus Quixada. No intuito de contribuir
para a melhoria da implantagdo do projeto, é
necessaria a adocao de um método que avalie
0 sucesso ou o fracasso do projeto integrador.
Deste modo, os objetivos do presente trabalho
séo o desenvolvimento de um método capaz
de avaliar um projeto de carater interdisciplina
no primeiro semestre do curso de engenharia
de producéo civil e mensurar a avaliacao dos
alunos quanto a aspectos como aplicabilidade
do projeto, grau de aprendizagem, integracao
disciplinar, qualidade de acompanhamento
por parte dos docentes e grau de interesse.
Para tais objetivos, o artigo utiliza a escala
de Likert como técnica de avaliacéo e utiliza
a média aritmética e o desvio-padrao para a
analise dos resultados. A pesquisa utilizada no
presente artigo se classifica como exploratéria,
descritiva, aplicada, quantitativa e, quanto aos
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DE UM PROJETO INTEGRADOR

procedimentos técnicos, um estudo de caso. A
pesquisa foi feita com estudantes do primeiro
semestre do curso de engenharia de produgao
civil do campus Quixada em 2019 e aplicada
apés a finalizacdo do projeto integrador do
semestre. Observou-se que o método criado
€ consistente e que os alunos apresentam
grau de satisfacdo elevado com o projeto,
insatisfacdo quanto ao
acompanhamento discente.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto
Interdisciplinaridade. Escala de Likert

porém, tendem a

Integrador.

QUANTITATIVE EVALUATION OF LEARNING

IN AN INTEGRATING PROJECT: THE USE OF
THE LIKERT SCALE FOR MEASURING THE
RESULTS OF AN INTEGRATING PROJECT

ABSTRACT: Understanding the disciplines in
an integrated and dynamic way is fundamental
in the learning process, especially when it
comes to higher engineering courses. In this
way, the use of integrating projects, which linked
the knowledge of diverse subjects, is practical in
the course of engineering of civil production of
the Instituto Federal do Ceara campus Quixada.
In order to contribute to the improvement of
project implementation, it is necessary to adopt
a method that evaluates the success or failure of
the integrating project. In this way, the objectives
of the present work are the development of a
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method capable of evaluating an interdisciplinary project in the first semester of the
course of civil engineering and measuring the evaluation of students regarding aspects
such as project applicability, degree of learning, disciplinary integration, quality of
accompaniment by teachers and degree of interest. For these purposes, the article
uses the Likert scale as the evaluation technique and uses the arithmetic mean and
the standard deviation for the analysis of the results. The research used in this article
is classified as exploratory, descriptive, applied, quantitative and, as for technical
procedures, a case study. The research was done with students of the first semester
of the civil engineering engineering course of the Quixada campus in 2019 and applied
after the completion of the integrative project of the semester. It was observed that the
method created is consistent and that the students present high degree of satisfaction
with the project, however, they tend to dissatisfaction with student follow-up.
KEYWORDS: Integrating Project. Interdisciplinarity. Likert Scale.

11 INTRODUCAO

A temética da interdisciplinaridade é recorrente nos debates docentes quando
se objetiva um maior aprendizado, um menor grau de evasao e maiores niveis de
aprovacéo disciplinar.

Galindo e Ribeiro (2010) colocam que o tema da interdisciplinaridade ganhou
consisténcia na Europa a partir da década de 1960 e, no Brasil, a partir de 1970,
passando por um processo de reflexdes sobre suas definicbes, métodos e teorias.
Tais aspectos girando em torno da superacdo dos impasses vividos pela ciéncia
fundada em um paradigma estritamente racionalista, determinista e reducionista.

Nesse sentido, Paviani (2008) coloca que a origem da interdisciplinaridade
esta nas transformacodes da ciéncia e da realidade e, portanto, no desenvolvimento
de aspectos sociais e administrativos do ensino e da pesquisa nas organizacdes e
instituicdes cientificas. A necessidade de interdisciplinaridade surge da rigidez, da
artificialidade e da falsa autonomia das disciplinas, as quais ndao permitem acompanhar
as mudancgas no processo pedagoégico e a producao de conhecimentos novos.

Existe uma estreita relacao entre a aplicacéo da interdisciplinaridade na sala de
aula e a pedagogia de projetos que, de acordo com Prado (2003), é vista pelo seu
carater de potencializar a interdisciplinaridade, pois o trabalho com projetos permite
romper com as fronteiras disciplinares, favorecendo o estabelecimento de elos entre
diferentes areas de conhecimento numa situacéao contextualizada de aprendizagem.

Moura e Barbosa (2003) acrescentam ainda que um projeto educacional é
um empreendimento com data de inicio e fim bem definidas, com objetivos claros,
oportunidades, necessidades, desafios e interesses de um sistema educacional, de
um educador ou grupo de educadores, com a finalidade de planejar, coordenar e
executar acdes voltadas para a melhoria de processos educativos e de formacgéao
humana, em seus diferentes niveis e contextos. Tendo, portanto, tais caracteristicas,
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0s projetos educacionais também precisam ser avaliados para que possam passar
por processos de melhora continua.

Portanto, o objetivo desta pesquisa € desenvolver um método capaz de avaliar
um projeto de carater interdisciplinar no primeiro semestre do curso de engenharia de
producéo civil do IFCE campus Quixada.

A pesquisa também objetiva mensurar, para o projeto em questédo, a avaliacdo
dos alunos quanto a aspectos como aplicabilidade do projeto, grau de aprendizagem,
integracao disciplinar, qualidade de acompanhamento por parte dos docentes e grau
de interesse.

Para a mensuracao dos resultados serédo utilizadas escalas de Likert que,
Segundo Mafra (1999), sdo um método bem estruturado para obtencdo de dados
referente a satisfacdo do usuario. A intensidade vem na forma de uma afirmativa
para a qual o entrevistado tem cinco opc¢des de resposta: muito satisfeito, satisfeito,
indeciso, insatisfeito, muito insatisfeito. Deste modo, ainda para Mafra (1999), para
cada item, cinco categorias sao usualmente empregadas para lhes conferir valores.

Deste modo, a metodologia do presente trabalho se classifica, quanto aos
objetivos, como exploratéria e descritiva. Quanto a natureza dos resultados, a
pesquisa se classifica como aplicada e, quanto aos procedimentos e abordagem,
como um estudo de caso com abordagem quantitativa.

A partir do aqui apresentado, faz-se a seguinte pergunta norteadora: Como
avaliar aspectos como aplicabilidade, qualidade do acompanhamento, aprendizagem,
interesse e integracao das disciplinas de um projeto integrador?

Diante do exposto, a execucao da presente pesquisa se justifica pela rigidez
metodoldgica e de saberes que as disciplinas do primeiro semestre do curso de
engenharia de producao civil proporcionam. Ainda baseadas em modelos tradicionais,
as ementas do curso nao culminam no saber plural e na visdo de aplicabilidade pratica
e multidisciplinar dos contetudos aprendidos em sala de aula.

Apésaintroducao, serdolevadosemconsideracao os aspectos de fundamentacao
tedrica do artigo para em seguida serem colocadas a metodologia, a apresentagao
dos resultados, a concluséo e o referencial te6rico utilizado na pesquisa.

2 | FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Interdisciplinaridade na Educacao

Um dos principais resultados alcancados na educacéo é o desenvolvimento da
capacidade critica dos discentes em formacgao ou formados. Jones e Merritt (1999)
colocam que os alunos devem ser capazes de pensar de forma critica tanto dentrocomo
entre as diversas disciplinas que constituem o seu programa de estudo. Para alcancar
tal objetivo, continuam Jones e Merritt (1999), € necessario o desenvolvimento de uma
consciéncia acerca dos compromissos epistemoldgicos e como esses compromissos
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geralmente variam dentro e dentre as diferentes disciplinas.

Ainda nesse sentido, Fazenda (2008) coloca que o conhecimento interdisciplinar
€ concebido nas dimensodes do sentido (saber), da funcionalidade (saber-fazer) e da
intencionalidade (saber-ser), requerendo da pratica docente diferentes cuidados para
que os saberes sejam adequadamente produzidos na interacdo professor-aluno, de
tal forma que o discente possa perceber coeréncia entre o que se diz e o que se faz.

Fazenda (2008) afirma ainda que os projetos interdisciplinares ndo séo ensinados
e nem aprendidos: sao vividos e exercidos. Nesse sentido, a dimensao curricular se
caracteriza pelo estabelecimento das ligagdes entre as diferentes matérias que formam
0 percurso do ensino, a dimenséao didatica refere-se a articulagéo dos instrumentos
relacionados com o processo integrado de aprendizagem e a dimensao pedagogica
com o espaco reflexivo e criativo, permitindo assim o surgimento da vivéncia e da
execucao necessarias aos projetos interdisciplinares.

Bonatto et al. (2012) acrescentam que a interdisciplinaridade ndo elimina as
disciplinas, mas torna-as comunicativas entre si, concebendo-as como processos
histéricos e culturais necessarios a atualiza¢ao das praticas de ensino e aprendizagem.

Bonatto et al. (2012) colocam ainda que a interdisciplinaridade serve como um
principal complemento no conhecimento escolar transmitido como uma nova dindmica
de metodologia aplicada.

Nesse sentido, a pedagogia de projetos emerge como facilitadora do rompimento
de barreiras disciplinares, continua Almeida (2002), pois tal pedagogia torna as
disciplinas permeaveis na acao de articular diferentes areas do conhecimento,
mobilizadas na investigacao de problematicas e situagdes da realidade.

2.2 Pedagogia de Projetos

Krajcik e Czerniak (2007) colocam que a pedagogia de projetos explora
metodologias para abordar a relagdo entre o conhecimento cientifico, as experiéncias
dos discentes e a conexao de ambas com os problemas do mundo real. Deste modo,
a pedagogia de projetos, continuam Krajcik e Czerniak (2007), fornece um contexto
significativo para envolver os alunos na construgcdo do conhecimento envolvendo
praticas cientificas como argumentacéo, explicagao, modelagem e desing.

A aplicacdo da interdisciplinaridade & de fundamental importancia para
o desenvolvimento critico dos alunos. Devido sua importancia, € necessario o
desenvolvimento de indicadores que possam mensurar 0 grau de satisfacao dos
discentes dentro dos projetos com vistas a aprimorar a pratica.

A estatistica, nesse ponto, serve como importante apoio para analise dos dados
e desenvolvimento de conclusdes acerca dos dados obtidos dos resultados dos
projetos interdisciplinares.
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2.3 Estatistica Descritiva

A estatistica descritiva, por sua vez, refere-se a parte da estatistica utilizada
para resumir ou descrever dados sem inferir qualquer coisa que va além dos préprios
dados.

Duas variaveis sao importantes dentro da estatistica descritiva: a média e o
desvio-padrao.

Através da média, € possivel utilizar um Unico numero para descrever algum
aspecto de um conjunto de dados.

Porém, outra caracteristica de um conjunto de dados é que 0s mesmos nao séao
todos iguais entre si. Desta forma, as medidas de dispersao séo importantes medir tal
variabilidade no intuito de entender como o conjunto de dados esta disperso e como
a variacao esta interferindo no processo. Deste modo, uma medida de disperséao
mais util € o desvio-padrdo, o mesmo mede as disténcias dos valores presentes no
conjunto de dados em relacéo a media.

Desta forma, tanto a media quanto o desvio-padrdo sdo boas medidas para
a inferéncia estatistica de dados agrupados, no sentido que um revela e tendéncia
central daqueles dados e o outro a variabilidade dos mesmos.

Depois de vistas as questbes pertinentes a fundamentacéo tedrica, faz-
se necessaria uma explanacdo acerca dos aspectos metodolégicos da presente
pesquisa.

31 METODOLOGIA

3.1 Metodologia da Pesquisa

A metodologia adotada nesta pesquisa se classifica, em relacdo aos seus
objetivos, segundo Gil (2010), como exploratéria e descritiva. Exploratéria, na medida
em que proporciona maior familiaridade com o problema visando torna-lo mais
explicito. Na maioria das vezes, assume a forma de pesquisa bibliogréafica e estudo de
caso. Descritiva, porque descreve as caracteristicas de determinadas popula¢des ou
fenbmenos. Uma de suas caracteristicas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas
de coleta de dados, tais como o a aplicagcao da escala de Likert e a observacao
sistematica.

De acordo com a natureza dos resultados, esta pesquisa se caracteriza como
aplicada, uma vez que se propde a gerar conhecimentos para aplicagao pratica
buscando solugcdo de problemas especificos, envolvendo verdades e interesses
locais, conforme afirma Ganga (2012) e, quanto aos procedimentos técnicos, trata-
se de um estudo de caso que, de acordo com Yin (2010, p.39) consiste em “uma
investigacao empirica que investiga um fenébmeno contemporéneo em profundidade e
em seu contexto real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto

nao sao claramente evidentes”.
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Quanto a forma de abordagem do problema, trata-se de uma pesquisa
quantitativa, tendo em vista que traduz em numeros as informacdes coletadas.

3.2 Método Aplicado

O estudo foi realizado com os alunos do primeiro semestre do curso de
engenharia de producéo civil do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia
do Estado do Ceara.

No inicio do semestre 2019.1, foram escolhidas as disciplinas que conduziriam
o projeto integrador. Foram elas: Administracdo de empresas, introducéo a estatistica
e introducéo a engenharia de producgéao.

Definidas as disciplinas, os docentes das mesmas realizaram reunides onde
forma discutidos os temas que seriam estudados, os problemas interdisciplinares que
seriam resolvidos e a forma de avaliagcao do projeto.

Foi decidido que os alunos formariam equipes e cada equipe deveria criar um
negocio voltado para a area de engenharia civil. Para tal, deveria fazer uma pesquisa
de mercado, onde aplicaria os conhecimentos de pesquisa estatistica e modelar todo
0 processo produtivo com os conhecimentos de planejamento e controle da producao.

Ficou decidido também que as equipes, em cada parte do processo, deveriam
evidenciar a forma como os conhecimentos convergem para a solugcao dos problemas
e as interacdes entre as trés areas do conhecimento.

Como forma de avaliar o projeto, a equipe de docentes, em conjunto com
representantes discentes, definiu que os aspectos do desempenho do projeto que
deveriam ser analisados pelos alunos eram: aplicabilidade do projeto, grau de
aprendizagem, integracao disciplinar, qualidade de acompanhamento por parte dos
docentes e grau de interesse. Como se objetivou uma avaliagdo quantitativa foi
escolhida a escala de Likert como técnica de coleta de dados..

A Escala de Likert € uma escala de caracteristica psicométrica, uma vez que
possibilita mensurar aspectos subjetivos da natureza do ser humano, como por
exemplo, niveis de satisfacdo. Embora haja variagado no numero de pontos da escala,
mais comumente se utiliza uma escala de cinco pontos.

Neste estudo definiu-se uma escala de quatro respostas eliminando-se, dessa
forma, o ponto central geralmente relativo a categoria dos indecisos. Estudos mostram
gue néo incluir a categoria central, em uma escala 0-4, pode conduzir a uma tendéncia
e forcar os respondentes a marcarem a direcéo que eles estédo “inclinados” evitando
uma posicao neutra. (ALEXANDRE et al, 2003)

Deste modo, cada aluno recebeu uma escala para cada um dos aspectos
analisados: aplicabilidade do projeto, grau de aprendizagem, integracao disciplinar,
qualidade de acompanhamento por parte dos docentes e grau de interesse e ira, para
aspecto, escolher entre muito satisfeito, satisfeito, insatisfeito e muito insatisfeito.

Cata categoria esta relacionada a um valor numérico como segue: Muito
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satisfeito (4), satisfeito (3), insatisfeito (2), muito insatisfeito (1). Deste modo sera
possivel calcular médias e desvios-padrao para cada categoria analisada e saber
qual foi a avaliagdo quantitativa do projeto de integracao proposto.

Para uma melhor categorizacéo, neste estudo sao consideradas com tendéncia a
satisfatérias (positivas) as médias com valores acima de 3 e tendéncia a insatisfatorias
(negativas) aquelas com resultado abaixo de 3.

Apds a coleta dos dados, os mesmos foram tabulados e feitas as devidas
conclusdes e consideracgodes finais.

4 | RESULTADOS E DISCURSOES

A apresentacao dos resultados comega com a caracterizacéo da Instituicéo e do
curso na qual a pesquisa foi aplicada, em seguida, sao apresentados os resultados
da pesquisa e feitas as referidas discussoes.

4.1 Caracterizacao do Ambiente da Pesquisa

De acordo com a resolucdo do Consup de 02 de Marco de 2014, o IFCE tem
como missao produzir, disseminar e aplicar o conhecimento tecnoldgico e académico
para formacao cidada, por meio do Ensino, da Pesquisa e da Extensao, contribuindo
para o progresso socioeconémico local, regional e nacional na perspectiva do
desenvolvimento sustentavel e da integracdo com as demandas da sociedade e com
o setor produtivo.

Deste modo, o IFCE campus Quixada propds a criagdo do curso superior em
Engenharia de Producao Civil que, de acordo com o Projeto Pedagodgico do Curso
de Engenharia de Producgao Civil (2015), busca contribuir para a formacdao de um
profissional generalista com visao holistica e humanistica, adequado a realidade social
e tecnoldgica, com pensamento critico e capacidade de inovar e empreender, com
senso de responsabilidade ambiental e capaz de resolver problemas considerando as
variaveis politicas, econbmicas, sociais € ambientais envolvidas.

Sendo assim, a estrutura curricular do curso conta com disciplinas de carater
técnico e humanista, voltadas para aspectos de gestao, construgao civil meio ambiente
e sociedade.

4.2 Projeto Integrador

Nesta seara, e objetivando uma formacao generalista e com viséo holistica,
as disciplinas de administracdo de empresas, estatistica aplicada e introducédo a
engenharia de producéo civil, no primeiro semestre do curso, uniram conhecimentos
e desenvolveram um projeto de carater multidisciplinar doravante denominado Projeto
Integrador.
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O projeto Integrador une conhecimentos de trés grandes areas da engenharia
de producéo civil e busca aplica-los de forma pratica dando ao discente uma viséao
pratica e generalista de sua futura atuacéo profissional.

No inicio do semestre letivo, os alunos formam equipes e, no decorrer das
disciplinas, vao desenvolvendo atividades de carater pratico que culminam em uma
apresentacéao final onde os seus conhecimentos sdo avaliados pelo corpo docente.
Deste modo, os alunos entendem a importancia da interdisciplinaridade na pratica
das suas futuras profissoes.

4.3 Aplicacao da Escala de Likert

Devido a sua importancia, se faz necessario o desenvolvimento de uma
metodologia de avaliacéo de tal projeto, de modo que seja possivel, a partir da visdo
do aluno, analisar aspectos como aplicabilidade do projeto, grau de aprendizagem,
integracao disciplinar, qualidade de acompanhamento por parte dos docentes e grau
de interesse.

Para tal analise foi utilizada a escala de Likert com graus variando de muito
insatisfeito (1) a muito satisfeito (4).

ApOs a apresentacado das equipes, os alunos receberam as escalas e, de maneira
individual e anénima, fizeram sua avaliagdo. Os dados compilados sdo mostrados na

figura 1.
Discentos | APICEBIAe | sigom dosDisr | (edracde | | aualdadeo | oo i
plinas cente
1 3 2 4 2 3
2 4 2 4 2 3
3 3 4 4 3 3
4 3 4 4 3 4
5 3 4 3 3 4
6 2 4 4 2 3
7 4 3 4 3 4
8 4 2 2 2 2
9 4 4 3 4 4
10 4 4 4 4 4
11 2 1 3 3 2
12 2 3 3 2 3
13 3 3 3 2 3
14 4 4 4 4 4
15 1 1 1 1 1
16 4 4 4 4 4
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17 4 3 4 3 4

18 3 3 4 3 4

19 i 3 3 2 3

20 4 3 3 4 4

21 4 4 4 4 4

22 4 4 4 4 4

23 3 4 3 3 3

MEDIA 3,174 3,174 3,435 2,913 3,348

DESVIO | 984062725 | 0,984062725 | 0,7877521 0,000153698 | 0,8316848
paDRAO | © ’ ’ ’ ’

Figura 1 - Avaliagdo Discente do Projeto Integrador
Fonte: Elaboracao Propria (2019)

4.4 Discussoes

Depreende-se da figura 1 que os alunos tiveram uma perspectiva positivo do
projeto integrador, uma vez que a média das avalia¢cdes girou entre 2,92 e 3,43 de
um maximo de 4,0. Quanto ao desvio-padrao, que analisa o grau de dispersao das
respostas, observa-se também uma robustez e consisténcia dos dados, uma vez que
0 mesmo encontra-se muito préximo de um na grande maioria dos quesitos.

Os quesitos de Integracao Disciplinar e Interesse dos Discentes foram os que
obtiveram as maiores médias, (3,43 e 3,34 respectivamente), com forte tendéncia
a muito satisfeito, o que deixa claro o intuito do Projeto de valorizar e mostrar a
interdisciplinaridade dos contetdos e engajar os alunos no processo de aprendizagem.

Quanto ao desvio-padrao, porém, observou-se certa variabilidade das respostas
sendo estes mesmos dois quesitos 0s que apresentaram as maiores variagcoes nas
respostas.

Os pontos de Aplicabilidade do Projeto e Grau de Aprendizagem das Disciplinas
apresentam a mesma média de 3,17, resultado considerado positivo pela equipe
docente uma vez que as respostam dos alunos tendem a satisfacdo. Os desvios-
padrao foram de 0,98, mostrando forte consisténcia das respostas quanto a esses
quesitos.

Quanto ao ponto de Qualidade do Acompanhamento Docente, observou-se o
pior resultado, com tendéncia entre a insatisfacéo e satisfacao, fato este que merece
atencao pelos professores das disciplinas quanto as formas de acompanhamento
das atividades junto aos educandos, sejam elas presenciais ou a distancia. O grau de
consisténcia das respostas para o quesito de acompanhamento foi de 0,82, com uma
robustez consideravel mostrando que tal quesito, de fato, merece devida atencéo.

Entretanto, os resultados do projeto foram bastante positivos uma vez que
as respostas tendem a satisfatério ou muito satisfatério e, na visdo dos alunos, as

respostas obtiveram um nivel de consisténcia elevado.
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A presente pesquisa também evidencia um maior apelo, por parte dos discentes,
por formas diferenciadas de acompanhamento, de modo que 0s mesmos sejam
mais bem tutorados e possam desenvolver os trabalhos com maior eficiéncia no
aprendizado.

ApOs tratar as discussdes da pesquisa, faz-se necessaria uma avaliacao dos
objetivos do presente trabalho, levantando suas dificuldades e limitagcdes e, ainda,
sugestdes para trabalhos futuros.

51 CONCLUSOES

Com relagcao ao objetivo de desenvolver um método capaz de avaliar um projeto
de carater interdisciplinar no primeiro semestre do curso de engenharia de producao
civil,b, 0 mesmo foi atingido de maneira satisfatéria, pois, na secado de resultados
e discussdes, mostrou-se a maneira como o0 método foi constituido e os devidos
resultados das avaliagoes.

A analise dos resultados mostrou que o método proposto conseguiu acaroar o
sentimento dos discentes e traduziu, de maneira objetiva, os aspectos positivos e
negativos do projeto.

Com a aplicacédo do método, observou-se também a necessidade de uma analise
qualitativa, sendo esta tratada como recomendacgdes para trabalhos futuros.

Quanto ao objetivo de mensurar a avaliagéo dos alunos quanto a aspectos como
aplicabilidade do projeto, grau de aprendizagem, integracao disciplinar, qualidade de
acompanhamento por parte dos docentes e grau de interesse, a pesquisa obteve tal
resultado na figura 1, onde séo calculadas as médias e os desvios-padrdo de cada
uma das categorias.

Tal mensuracéo permitiu observar que a integragao disciplinar e o interesse
dos discentes tendem a elevada satisfacéo, porem observa-se, por parte do aluno,
tendéncia a insatisfacdo em relacédo ao aspecto de qualidade do acompanhamento
docente. Tal avaliagdo deve ser levada em consideracédo no momento da definicao
das estratégias de acompanhamento para projetos integradores no futuro.

Do ponto de vista do método utilizado, como limitacbes da pesquisa, tem-se
0 pequeno tamanho das amostras e universo reduzido de analise, o que dificulta a
generalizacao dos resultados para outras instituicoes.
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CAPITULO 7

COMBINACAO DE SALA DE AULA INVERTIDA COM
EDUCACAO HANDS ON: UMA NOVA FORMA DE
APRENDER SOBRE CODIGO GENETICO

Amanda Santos Franco da Silva Abe
Professora de Biologia da Coordenacao Geral de
Ciéncias da Natureza da Escola Sesc de Ensino
Médio. Rio de Janeiro - RJ
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Ciéncias da Natureza da Escola Sesc de Ensino
Médio. Rio de Janeiro - RJ
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RESUMO: As metodologias ativas visam
protagonismo discente no processo ensino-
aprendizagem, através de uso de tecnologias,
resolucéo de problemas praticos e cooperacgao.
Assim, aliar diferentes metodologias potencializa
a compreenséo de conteudos. Aqui relatamos
uma atividade que uniu as metodologias aula
invertida, mao na massa (hands on) e estudo
dirigido no tema Codigo Genético e Sintese
Proteica. Em casa, os alunos assistiram uma
video-aula produzida pelas professoras e, em
sala de aula, usaram modelos em papel para
representar o processo de sintese proteica e
resolverem problemas propostos em um estudo
dirigido. A partir dos relatos dos estudantes,
concluimos que a associacdo entre estas
metodologias dinamizou o estudo, concretizou
conceitos considerados abstratos e promoveu
aprendizagem significativa.
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PALAVRAS-CHAVE: aula invertida, mao na
massa, modelos didaticos, codigo genético,
sintese proteica.

11 INTRODUCAO

Segundo Bergmann e Sams (2012), o
conceito béasico de inversédo da sala de aula ou
flipped classroom, € fazerem casaoque erafeito
em aula. Trata-se de uma metodologia em que
os alunos tém acesso ao que vai ser abordado
em aula, através de diferentes ferramentas,
antes da apresentacéo do tema pelo professor
ou antes da realizac&o de uma aula presencial
com a aplicacdo pratica dos conceitos
estudados. Segundo a Flipped Learning
Network (2014), a aprendizagem invertida
permite aos professores implementarem
uma ou varias metodologias na sala de aula.
Desse modo, com o objetivo de amplificar
as possibilidades de desenvolvimento de
habilidades e competéncias nos alunos,
aliamos a metodologia da sala de aula invertida,

a educacao Hands on (mao na massa).

Ha uma variedade de ideias sobre
aquilo que constitui a técnica
Hands-on, mas todas concordam
em um ponto: deve-se utilizar
da manipulacdo de materiais
diversificados em suas atividades,
levando a crianca a investigar com
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mais profundidade os objetos, analisar fendbmenos para compreender melhor o
mundo que o cerca. (SANTOS e ROSA, 2013, p.3).

Ametodologia mao namassa, como € conhecida no Brasil, privilegia a cooperacéo
coletiva para resolucéo de problemas, a capacidade critica e a construcéo coletiva do
conhecimento.

A utilizacado da video-aula no estudo das Caracteristicas do Codigo Genético
possibilita ao aluno o contato com o tema de maneira que realmente compreenda
cada caracteristica e as suas aplicabilidades, sem que o trate de forma meramente
de memorizacéo de termos e conceitos. Sendo este tema habitualmente de grande
dificuldade, a aulainvertida proporciona aos alunos, autonomia na gestao do seu tempo
e 0 aprendizado acontece em um ritmo préprio. Outra vantagem € a possibilidade de o
aluno poder acessar a video-aula sempre que houver demanda e produzir, inclusive,
0 seu proprio material de estudo, podendo compartilha-lo com outros colegas.

Greca & Santos (2005) afirmam que o ensino centrado na modelizagcéo
é considerado uma das estratégias didaticas mais efetivas para a melhoria da
compreensao dos conceitos cientificos. Nessa perspectiva, a utilizacdo de modelos
em papel para simular as etapas da sintese de proteinas torna mais concreto este
processo e permite que, durante a manipulacdo das pecas, os estudantes tenham
tempo para refletir sobre os principios bioldgicos, facilitando o aprendizado.

A realizacdo do estudo dirigido pretende consolidar os conhecimentos por meio
de uma combinacéo entre a orientagdo do professor e as habilidades e competéncias
ja desenvolvidas nas etapas anteriores. A0 mesmo tempo, por meio de questdes,
possibilita aos alunos resolverem criativamente e de forma independente as situacdes-
problema propostas.

2| METODOLOGIA

Esta atividade foi planejada para 90 minutos de aula e destinada a alunos do
Ensino Médio, sendo produzida e aplicada segundo diversos passos.

- Planejamento da video-aula e da aula presencial, com uma sequéncia didatica
baseada nas habilidades que se pretendia desenvolver nos alunos e que os tornassem
aptos a realizacao das atividades de carater pratico, em sala de aula.

- Roteirizacdo e producédo da video-aula, aquisicdo de modelos em papel a
serem disponibilizados aos alunos e elaboragao do estudo dirigido.

- Aplicacao presencial da atividade.

Toda a atividade foi desenvolvida a partir da video-aula subordinada
ao tema “Caracteristicas do Cbédigo Genético” gravada e produzida pelas
professoras. Inicialmente, foi realizada a construcdo do roteiro e das
ferramentas audiovisuais (PowerPoint 2016) a comporem a video-aula. Este
material foi disponibilizado aos alunos, com uma semana de antecedéncia,
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via e-mail e na plataforma ESEM-Flix, no link: https://www.youtube.com/
watch?v=wpDirOcqrPE&list=PLeobd0179XycniKuOq5gCJrEXQVRjbLbE&index=2

Andrea Lacerda e Amanda Abe

&

Figura 1: Imagem obtida a partir da video-aula sobre cddigo genético roteirizada, produzida e
filmada pelas docentes.

Os alunos foram orientados para que, a medida que assistissem a aula,
registrassem duvidas e/ou produzissem material para estudo. Posteriormente, de
forma presencial, os alunos tiveram a possibilidade de levantar questoes e esclarecer
duvidas a partir do registro escrito que realizaram. O tempo consumido nesta etapa foi
variavel, dependendo das caracteristicas das diferentes turmas, mas néao ultrapassou
30 minutos em nenhuma delas.

Além da video-aula, foram utilizados modelos em papel fotocopiados extraidos
da atividade proposta pelos autores Amabis e Martho (2013) sobre o tema, “Simulando
a Sintese Proteica”. Os alunos simularam, passo a passo, 0S mecanismos iniciais
da sintese proteica, tendo a oportunidade de entender a participacdo das principais
moléculas integradas no processo. Ao executarem essa tarefa, os estudantes tiveram
qgue evocar aprendizagens obtidas na video-aula.

Utilizando como base a estrutura primaria da proteina construida na etapa
anterior, equipes de 5 alunos realizaram o estudo dirigido. Essa etapa pressupés, além
de trabalho colaborativo, a aplicagao dos conhecimentos adquiridos na resolucao de
situagdes-problema.

Ao concatenar a aula invertida, a educacdao méao na massa € o proprio estudo
dirigido, o aluno teve a possibilidade de experimentar metodologias diferentes para
um s6 tema e, desse modo, varias formas diferentes de aprender.
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53‘

Figura 2: Alunos trabalhando com os modelos em papel que representam os elementos
envolvidos na sintese proteica.

Figura 3: Alunos em discussao durante a resolucéo de situacdes-problema.

31 DISCUSSAO E RESULTADOS

A aplicacédo de metodologias diversificadas em aulas de Biologia, estimulou a
participacdo dos alunos, tornando a aula mais dinédmica, prazerosa e possibilitando
melhor compreensao dos conteudos.

A utilizacao da video-aula proporcionou aos alunos terem contato com o tema
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de maneira que realmente compreendessem cada aspecto e as suas aplicabilidades,
sem que o tratassem de forma meramente de memorizacdo de denominacdes e
conceitos. Sendo este assunto habitualmente de grande dificuldade, a aula invertida
promoveu nos alunos autonomia na gestao do seu tempo e o aprendizado aconteceu
em um ritmo préprio.

A fim de avaliarmos as metodologias utilizadas e de estimular auto avaliacdo
por parte dos discentes, solicitamos que redigissem relatos, através dos quais foi
possivel verificar que as atividades realizadas potencializaram a compreensao dos
conteudos. Estas observagdes evidenciam-se através de algumas declaracdes dos
mesmos:

“A atividade foi bem interessante e engracada. Gostei muito desse tipo de
aula, por que é possivel revisar a qualquer momento. Também & legal, pois pode
economizar tempo e aproveitar aula para tirar duvidas e aprofundar no assunto. ”

“A aula invertida sobre cddigo genético acelerou e auxiliou no processo de
aprendizagem sobre 0 assunto e também ajuda no estudo auténomo devido ao facil
acesso e revisao do conteudo. ”

“As aulas invertidas ajudam na concretizacao do conteldo, pois a discussao do
conteudo em sala retira as duvidas e reafirma o que foi aprendido em casa. E ainda
suscita discussao, que gera mais aprendizado. ”

“Minha experiéncia foi muito proveitosa, acho que me fez assimilar o assunto
muito melhor do que aconteceria com outras metodologias mais comuns. Para mim,
o importante é o aluno se colocar de forma ativa na aprendizagem, ndao adianta a
metodologia ser boa se nao estamos dispostos a aproveita-la. No meu caso, fiz
anotagdes, esquematizei o contetdo no meu caderno e depois tirei minhas davidas
com a professora. Foi um dos assuntos que melhor aprendi. ”

“Com o uso de pecas acredito que auxilia o entendimento de forma prética de
como funciona nosso corpo. Poder montar e desmontar, ter contato fisico e sair da
teoria é algo que faz o aluno se tornar um entusiasta do contetudo; ademais é fantastico
conhecer os procedimentos, podendo errar, desmontar e recomecar. ”

Desse modo, fica evidente que as ferramentas metodoldgicas utilizadas
favoreceram o aprendizado dos alunos, colocando-os no centro do processo de
aprendizagem através da autogestdo do estudo e da participacdo ativa a partir de
atividades praticas e/ou de resolucéao de problemas.

41 CONCLUSAO

As aulas desenvolvidas com metodologias ativas de ensino sdo muito importantes
na formacdo dos alunos e contribuem para o0 processo de ensino-aprendizagem,
autonomia e protagonismo. Ao concatenarmos varias metodologias de aprendizagem,
possibilitamos aos estudantes varias formas diferentes de aprender, desenvolvendo
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diversos saberes.
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CAPITULO 8

EDUCAGAO PROFISSIONAL, SUBJETIVIDADE E
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UMA EGRESSA DO CURSO TECNICO
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RESUMO: O objetivo desse artigo é analisar
experiéncias vivenciadas por uma aluna de
Educacéo Profissional (EP) de uma escola
técnica situada no municipio de Rondonopolis. A
egressacursou a Educacéo Profissional, através
do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC). Com base
em nossas analises procuramos discutir como
a EP participou na formacéo da subjetividade
da aluna. Discutimos também a manifestacéo
de uma propriedade advinda da experiéncia a
qual denominamos referencialidade simbdlica.
Essa propriedade vincula conceitos a relevantes
aspectos do vivido. Nosso aporte tedrico é
fundamentado em uma visdo fenomenologica
pragmatista, mais centrada na filosofia de John
Dewey. Através das analises percebemos que
a educacéo profissional ndo se resume apenas
a preparagao para o mercado do trabalho. Ela
proporcionou o0 advento de crencgas, facilitou
a aprendizagem de conteudos teoricos e nos
permitiu refletir acerca da condugéo de algumas
praticas de ensino-aprendizagem na educacgao
em geral.
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PROFESSIONAL EDUCATION,
SUBJECTIVITY AND SYMBOLIC
REFERENTIALITY: EXPERIENCES OF A
FORMER STUDENT FROM CHEMICAL
ANALYSIS COURSE

ABSTRACT: This article aims to analyze
the experiences of a former student from a
professional education program of a technical
school from Rondonépolis city. The student
was a participant of the National Program for
Access to Technical Education and Employment
(PRONATEC). This analysis discusses how
Professional Education influenced the student’s
subjectivity construction. It also investigates
the manifestation of a property from personal
experience which we named symbolic
referentiality. The background
of this investigation relies on the pragmatic
perspective in phenomenology proposed by
John Dewey'’s philosophy. The analysis showed
that professional education not only prepares its
students to labor’s market, but it also stimulates
the development of beliefs, it facilitates
theoretical content learning and it allows us to
reflect upon general Brazilian education and its
teaching-learning practices’ conditions.
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Experience; Professional
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Subjectivity.

11 INTRODUCAO

Como professor de uma instituicdo de Educacéao Profissional, detectamos como o
PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego) instaurou
uma situacao nova na escola técnica: o aumento substancial de jovens matriculados
em cursos técnicos. Este novo publico que adentrou na instituicdo trouxe consigo
desafios que dizem respeito a diferentes esferas da educacédo. Como docente, nos
interessou compreender como os discentes vivenciavam a experiéncia de cursar uma
habilitagdo técnica.

Para realizar tal objetivo voltamos nossa pesquisa, exposta neste artigo, para a
investigacao dos aspectos significativos que a linguagem nos revelou e assim pensar
como essas significacbes se conectam com a vida da aluna que forneceu o relato
acerca de sua experiéncia. Com base nesse pensamento, estabelecemos o tipo de
pesquisa e a perspectiva mais adequada ao nosso objetivo como pesquisador.

A pesquisa, entao, se constituiu como qualitativa e de campo, embasada em
uma perspectiva fenomenolégica. A visdo adotada se fundamentou no pragmatismo
classico, incidindo mais sobre a figura de John Dewey. Essa perspectiva defende que
nao existem hierarquias entre os saberes intelectual ou pratico, por isso n&o se pode
abdicar de um em detrimento do outro.

O instrumento de coleta de dados adotado foi a entrevista semiestruturada.
A entrevistada cursou a habilitacdo técnica em Analises Quimicas. Ela estudou no
curso em um periodo, enquanto cursava o Ensino Médio regular em outro. Optou-se
por substituir o nome da egressa por um nome ficticio. O nome escolhido foi Lara.
Como ambiente de pesquisa, foi selecionada uma escola de Educacgéao Profissional
que participou do PRONATEC. Esta escola situa-se em Mato Grosso na cidade de
Rondonopolis.

O nosso percurso neste artigo inicia com a apresentacdo da visdo pragmatista
sobre o conceito de crenga, juntamente com aspectos da perspectiva fenomenoldgica
dacorrente pragmatista de pensamento. Em seguida, serao apresentadas a concepcao
educacional de John Dewey e a sua visdo sobre as relagdes simbolicas. Depois
exporemos a analise realizada sobre a experiéncia da egressa e as consideracoes
acerca da propriedade manifestada durante a experiéncia.

2| O CONCEITO PRAGMATISTA DE CRENCA

Na visao peirceana (2005), a crengca e a duvida se colocam como estados
antagoOnicos da mente. Enquanto a crencga se caracteriza como um estado calmo e de
plena satisfacdo do ser, a duvida apresenta-se como um manto de irritabilidade que
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gera insatisfacdo constante. Isso leva o sujeito a fazer de tudo para querer arrancar o
manto de angustia da duvida, como também tudo que h& ao seu alcance para vestir a
segura capa de tranquilidade da crenca. A partir do momento que se veste com esta
capa, ele lutara com todas as forcas para se manter nela.

De acordo com Dewey (2007), as crengas possuem outra particularidade muito
importante na teoria de Peirce, pois se configuram como “regras de a¢éo”, as quais
levam a pensamentos que produzem “habitos de acao”. Nessa perspectiva, quando
um sujeito forma um objeto em sua mente, ele associa a ideia as consequéncias
daquele objeto no plano concreto.

Entdo para a visdo pragmatista a crenca € muito mais do que um processo de
acreditar. Ela consiste num estagio da mente composto de propriedades. No ambito
da 6tica do pragmatismo o que acontece no mundo real afeta crencas, ou até mesmo
provoca o surgimento de crengas. Para se definir algo, & necessario evidenciar os
hébitos presentes na configuracéo interna do objeto.

31 A PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA DO PRAGMATISMO

Costa (2014, p. 02) esclarece que um dos pontos que mais distingue a
fenomenologia de Husserl da fenomenologia americana pragmatista € a forma
de concepcg¢do do conhecimento, posto que, na visdo americana, a concepcao de
conhecimento ndo se resume a uma busca pelas esséncias, mas sim “[...] um trabalho
constante de reconstrucdo da nossa imagem do mundo e, sobretudo, como uma
procura de uma forma melhor e mais adequada de lidar com 0 mundo e conosco
préprios.”

Contrapondo teorias representacionistas do conhecimento, Richard Rorty nos
apresenta uma alternativa, pela qual o conhecimento nao é visto simplesmente como
representacdao, mas como uma forma de se viver melhor no mundo real.

Tanto para Rorty, como para os demais pragmatistas classicos, o que importa
ndo é desvendar o que uma crenga representa, mas sim qual é a utilidade de uma
crenca na esfera social. A esse respeito, Costa (2014), afirma que,

[..] uma abordagem antirepresentacionista, protagonizada por Rorty, sugere
que abandonemos a distingdo entre aparéncia e realidade e a substituamos pela
distincéo entre os meios de descricdo do mundo que achamos Uteis para certos
propositos e os meios que achamos Uteis para outros propdsitos. (COSTA, 2014,
p. 15)

A partir da concepcédo apresentada acima, podemos ver que, para a
fenomenologia americana, deve-se procurar nas descri¢cdes das experiéncias dadas
pelos sujeitos da pesquisa aquilo que para eles foi Gtil para o seu cotidiano e o que
proporcionou subsidios para realizagao de outras experiéncias significativas.
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41 A CONCEPCAO DEWEYANA DE EDUCACAO

Na visao de Dewey, o discente é aquele que experimenta o mundo e, quando o
experimenta, ndo pode ter uma atitude apenas passiva, ja que 0 experimentar, nessa
perspectiva, inclui um processo ativo-passivo e ativo novamente.

Nesta concepcgao nédo ha uma superioridade do saber intelectual sobre o pratico.
A uma relagdo constante entre as coisas. As ligagGes existentes entre as partes do
objeto e a sua conexao com o contexto a sua volta &€ o que o caracteriza um objeto
como tal.

Uma carroga néo é conhecida pelo fato de termos enumerado todas as suas partes.
E uma caracteristica a conexao das suas partes que a transforma numa carroca. E
estas conexdes nao tém simplesmente o caracter de uma mera justaposicao fisica,
antes envolvem a ligagdo com 0s animais que a puxam, 0s objetos que carregamos
nela, etc. O juizo é empregue na percepcéo (DEWEY, 1916, p. 6)

Nessa perspectiva, ndo podemos separar experiéncia do processo de
aprendizagem, porque ambos fazem parte da vida, na realidade, eles se constituem
como a proépria vida. A vida é formada por episddios e esses episddios se conectam
por uma linha educacional que nos faz viver melhor outras histérias que ainda virao
em nossas vidas.

A partir do momento que a educagao se separa da vida ocorrera o que Dewey
chama de experiéncia deseducativa. Essa espécie de experiéncia € aquela que
impede ou dificulta, de alguma maneira, a continuidade de novas experiéncias.
Experiéncias que produzam indiferenga, insensibilidade ou incapacidade de reagir
aos incidentes que a vida proporciona ou ainda condicionar a pessoa a desenvolver
uma capacidade mecanica, sem que haja reflexdo sobre o ato estdo inseridas no
conjunto de experiéncias chamadas de deseducativas.

Em contraposicao temos a experiéncia educativa que proporciona o aparecimento
do continuum de forma plena, enriquecendo a vida do aluno, a medida que ele vai
vivendo novas experiéncias ao longo do caminho de continuidade. Se a experiéncia
for deseducativa, esse caminho € interrompido, pois 0 sujeito acaba por cair num ciclo
rotativo de agbes repetitivas e mecanicas, que nao enriquecem sua vida.

Nos estudos em educacao, Dewey lembra que é importante investigar a forma
como a continuidade atua sobre as experiéncias, isto €, como o fluxo do continuum
experimental estd correndo, em que direcao esta correndo, por que esta correndo
para tal direcéo e quais sao as consequéncias do curso da continuidade.

No entendimento do filosofo, temos a ideia de crescimento como algo que
vai além do aspecto meramente fisico. Através do principio da continuidade o ser
podera crescer intelectualmente e culturalmente. Para que dire¢cdo os alunos estéo
crescendo? Como os educadores podem participar desse crescimento?

Avaliacao, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 12 Capitulo 8



51 RELACOES SIMBOLICAS NA PERSPECTIVA DE JOHN DEWEY

Para John Dewey as palavras possuem determinado sentido porque fazem
parte de uma familia de palavras envolvidas em um contexto. Esse contexto faz com
que estas familias se relacionem com outras palavras estabelecendo novos sentidos.
Nesse ponto, Dewey (1950, p. 389) afirma que nenhum termo pode ser determinado
se nao forem determinados os termos com os quais esta relacionado, seja em sua
manifestacdo conjuntiva como na familia de palavras, mencionada anteriormente,
seja na sua manifestacao disjuntiva.

Dewey (1950, p. 390) pondera, ainda, que os nhomes sao denominados através
dos simbolos, os quais podem ser de ordem material ou formal. Nesse aspecto, o
pragmatista vai contra a gramatica tradicional que afirma que os nomes nomeiam a
algo concreto. Nessa perspectiva, todo simbolo nomeia algo, pois, se n&o se nomeia,
esse nome néo teria nexo, ja que o simbolo é sentido.

A partir dessa perspectiva temos diferentes relagbes simbdlicas como simbolos
gue se relacionam entre si e simbolos que relacionam com a prépria existéncia através
de operacdes no plano fisico.

61 ANALISE DA EXPERIENCIA DA EGRESSA LARA NA EDUCACAO
PROFISSIONAL

A ex-aluna Lara, advinda de uma escola de nivel médio estadual, estudou
através do programa PRONATEC na instituicdo de educacao profissional, na cidade
de Rondonépolis, Mato Grosso, entre os anos de 2013 e 2015, no curso técnico
em Analises Quimicas, retornando em fevereiro de 2016 para a instituicdo, como
participante do programa Jovem Aprendiz.

ApOs suas experiéncias na educacgao profssional e entrevistada ingressou no
curso de Engenharia Quimica, na Universidade Federal de Mato Grosso, Campus
Cuiaba através de vestibular. Segue abaixo os dados coletados e as analises das
respostas dadas por Lara.

1 - O que é educacao profissional para vocé?

Para mim a educacao profissional € uma oportunidade de se qualificar em um tempo
reduzido em relacdo ao ensino superior, porém que abre portas no mercado de
trabalho, muitas vezes sendo um divisor de aguas na vida de uma pessoa. Além de

poder ser também um plano B, no caso de quem se forma em uma faculdade, mas

encontra dificuldade para trabalhar na area.

Fonte: Dados coletados em entrevista realizada no dia 16 mai.2016.

Primeiramente, percebemos uma légica de comparacéo, pela qual Lara orienta
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seu raciocinio. Ao conceber o que é EP ela o faz por intermédio de uma relagéao
comparativa entre esta e outro nivel de educacgao: o ensino superior. Nesta logica,
ela se vale do simbolo “Educacéo Profissional”, a fim de coloca-lo em relagcéo direta
com unidades significativas que caracterizam a experiéncia de se estudar em uma
escola técnica.

A EP é caracterizada, pela aluna, como uma oportunidade, ou seja, algo ligado a
uma acao a ser realizada a partir de uma situacéo que se apresentou como disponivel.
Esta situagcdo é a qualificagdo. A correspondéncia entre a expressao “Educacéo
Profissional” e o simbolo “qualificacdo” estabelece uma relacdo que faz referéncia a
uma propriedade da EP: o ato de qualificar.

De acordo com Luckesi (2000) o ato de qualificar se constitui como o ato de
diagnosticar. O autor explica que isso ocorre porque qualificar alguma coisa é atribuir
uma qualidade a algo, seja satisfatoria ou n&o. Este processo resulta no que Luckesi
(2000) chama de avaliagcdo. Nesta perspectiva, a aluna avalia a EP como uma
qualificacéo, ou seja, como um elemento que detém qualidades para um determinado
fim. No caso, as qualidades que ela encontra na EP sao colocadas a partir da relagao
com a educacao superior (ES) representada através dos simbolos ensino superior e
faculdade.

O simbolo “Educagédo Profissional” associa-se ao simbolo “ensino superior”
através da introducédo do termo “tempo reduzido”. Podemos perceber que “tempo
reduzido” se evidencia como uma propriedade que diferencia a EP da ES. Por sua
vez, “tempo reduzido” leva a ideia de retorno mais rapido em relacdo a algo que se
espera da educacao ministrada em uma escola técnica, que é a qualificagao para o
trabalho. Neste aspecto, € questionada por Lara a propriedade original do simbolo
“ensino superior”, no que se refere a sua duragdo como algo desvantajoso. Isso leva
a um abalo na estrutura original do simbolo que passa a ser examinado em uma de
suas particularidades mais evidentes: o tempo. Por outro lado, “tempo reduzido” é
empregado como um critério utilizado para avaliar a EP como satisfatéria.

Ribeiro (2009 apud PALHACI, 2010, p. 3) esclarece que, na conjuntura atual,
algumas tecnologias se tornam obsoletas, rapidamente, devido a substituicdo continua
de um item, como um software, por outro mais avangado, em um espaco reduzido de
tempo. Isso leva a uma condicéo psicobiolégica, que faz com que 0s seres reajam a
estimulos externos com respostas cada vez mais rapidas. As pessoas, inseridas neste
contexto, tém se tornado mais impacientes, 0 que demanda uma exigéncia maior de
velocidade nas suas relacbes em geral, seja com as pessoas ou com fend6menos,
como a educacao. “Gragas ao imediatismo, nascemos, crescemos, nos reproduzimos
e morremos cada vez mais rapido. ” (PALHACI, 2010, p. 3). Lara avalia o tempo
reduzido como um item significativo da EP, o que esta condizente com a imersao da
ex-aluna numa cultura que exige resultados cada vez mais rapidos. O contexto da
cultura imediatista foi, portanto, decisivo na caracterizacéo que a aluna faz da EP.

Outra relacéo entre a EP e a ES é expressa pela aluna através da ligacédo da
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EP com o termo “faculdade”. Esta relagdo é construida com a introduc&o do termo
“plano B”, o qual atribui mais uma qualidade para a EP, qualidade esta que participa
da avaliacéo da ex-aluna. Associado ao elemento B, infere-se que o termo ocupa uma
posicao sequencial pela qual haveria um plano anterior. Interpretamos que, na fala
da aluna, o “plano A” seria a faculdade, pois, de acordo com ela, a EP teria utilidade
nas situacdes “de quem se forma em uma faculdade, mas encontra dificuldade para
trabalhar na area.” (LARA, 16 mai.2016).

A colocacgao da faculdade como um Plano A, mesmo que de forma implicita,
manifestada no discurso da ex-aluna, relaciona-se com a propria histéria da educacéao
que se constituiu, em grande parte, através do dualismo que colocava o ensino
superior para a elite e 0 ensino técnico para o povo (CUNHA, 2000). A escolastica,
iniciada pelos jesuitas, € um simbolo de educag¢do que concebeu o saber intelectual
como um status e o saber pratico como caracteristico do povo ndo escolarizado.

Presente no contexto da ex-aluna, que frequentava a educacéo basica de nivel
médio, em concomitancia com o curso técnico, esta a simbologia da escolastica que
configura a educacao superior como um status. Nesse ponto, a EP surge como um
segundo plano, porém, na avaliacdo de Lara, facilitaria o ingresso, no mundo do
trabalho, para aquelas pessoas formadas na Educacéo Superior que ainda ndo estao
exercendo a profisséo.

Percebe-se, assim, que a aluna traz, de forma implicita, uma hip6tese acerca da
insercao dos estudantes no mundo do trabalho como uma condic&o necessaria para
a execucao de um curso. Mesmo sem ter cursado a Educacao Superior, ainda, Lara
traz a hipotese de possiveis dificuldades advindas da sua insercao no ambiente de
trabalho depois de formada na ES.

Neste ponto, a aluna sinaliza, para o afastamento da educacdo da sua
finalidade, ou seja, do contexto real. A utilidade da educagcédo surge como aquela
que pode colocar o aspirante a um curso de forma mais rapida ou facil no mercado
de trabalho, uma finalidade necessaria tanto para a EP como para a superior, na
visdo da aluna. O raciocinio da egressa promove seu questionamento quanto ao
empreendimento exigido antes, durante e depois de se completar uma faculdade, em
relag@o a conjuntura atual e as suas demandas.

Com base neste raciocinio, destacamos o termo “divisor de aguas”, utilizado
por Lara, em sua declaracdo, como uma metafora que orienta o pensamento que
caracteriza a EP, no imaginario da egressa, na resposta da primeira questéo.

Em sua interpretacdo, Lara define a EP como um “divisor de aguas”, o qual
funciona como uma metafora, que sugere uma percepcdo da alteracdo de uma
condicéo ocorrida antes e depois de estudar na EP. Na percepcdo subjetiva da
egressa, a EP adquire uma conotagao de mudanca na vida de uma pessoa. Essa
mudanca é caracterizada através da reunido de “divisor de aguas” com outra expressao
metaforica, a qual estaria exposta no trecho “abre as portas do mercado de trabalho”.
Na visdo da ex-aluna, esta expresséo expde a condicao, que foi alterada na vida da
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pessoa que fez um curso técnico, ou seja, ingressar no mercado de trabalho. Essa
observacgao ressalta a particularidade que vincula a EP a aquisicao de um emprego.

Os atributos que compdem a EP possuem, entao, caracteristicas que o colocam
como um divisor de aguas e vemos, dessa forma, o surgimento de um juizo sobre
a EP. Este juizo estaria ligado a uma transformacao de vida, como foi mostrado nos
paragrafos anteriores. No interior deste juizo, localiza-se a tese da ex-aluna.

Para confirmar sua tese, Lara traz algumas caracteristicas que nutrem seu
pensamento no que tange aos pontos que fazem a educacgao técnica ser mais util
para o que, na sua 6tica, € mais importante: preparar-se para o mundo que a aguarda
fora dos muros de uma instituicao de ensino.

2 - Descreva uma ou duas atividades que vocé vivenciou na educacao
profissional que te marcaram. Por que te marcaram?

A visita técnica que fizemos a uma industria relacionada ao curso me marcou, com
certeza, pois foi a primeira oportunidade de ver como as coisas aconteciam na pratica,

entender melhor os processos que eram realizados para se obter um produto final.

Além de tudo, me ajudou a decidir que carreira seguir.

Fonte: Dados coletados em entrevista realizada no dia 16 mai.2016.

Ao ser questionada por nés sobre uma atividade que a marcou, Lara trouxe,
notoriamente, um evento que possui estreita ligacado com o mundo do trabalho. Este
evento seria a “visita técnica”.

De acordo com a Metodologia de EP do SENAI, a visita técnica é definida como
‘o acompanhamento e a observacdo de um produto (bem ou servigco) ou de um
processo em contexto real de trabalho.” (SENAI, 2013, p. 153). A partir do momento,
gue seleciona o evento como marcante, a egressa comeca a associar outros termos
a ele no intuito de caracteriza-lo.

Ao associar a “visita técnica” os simbolos “pratica, entendimento de processos,
decisao, carreira e produto final”, Lara estabelece um nexo que liga o evento ao
gerenciamento de suas experiéncias futuras. A visita técnica a conduziu para uma
decisao, a partir do momento que observou o conhecimento que viu na escola técnica
em movimento, no local da visita. Nesse raciocinio, “produto final” é inserido no
discurso como um termo concreto, constituido no ambiente de trabalho, o qual se
manifesta como o conhecimento aplicado em uma situagao real. Lara, a vista disso,
estabelece uma conex&o entre as coisas e a aula ministrada. Isso acontece a partir
do momento que o termo concreto se liga a educagao e ao mundo da existéncia.

Além disso, o evento em questdo gerou a reflexdo que culminou em uma
decisao por uma carreira. Ou seja, a consequéncia da vivéncia da experiéncia foi
0 seu poder de apontamento para um caminho, uma direcao em que seus estudos
seriam aprofundados em outras instancias educativas.
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O principio de continuidade é primordial para qualificar uma experiéncia como
educativa. “Em certo sentido, toda experiéncia deveria fazer algo para preparar uma
pessoa para experiéncias posteriores de qualidade mais ampla e mais profunda. Este
€ o0 sentido proprio de crescimento, continuidade e reconstrugcdo da experiéncia.”
(DEWEY, 2010, p. 48).

A visita técnica se caracterizou como um evento gerador de decisao pela carreira
que a ex-aluna pretende seguir, contudo, ele n&o se resumiu apenas a um fator que
motiva uma decisdo. Houve a constituicdo de uma crenca a respeito daquela area
de conhecimento como a adequada para a aluna. Assim, a estudante de analises de
quimica deu prosseguimento a sua experiéncia, migrando, apds o término de seu
curso, para uma empresa onde atuou como aprendiz no ramo quimico e, mais tarde,
decidiu se aprofundar na carreira, ingressando em uma faculdade de Engenharia
Quimica.

H4, no caminho de Lara, como podemos observar, a continuidade da experiéncia
na area de quimica em novos ambientes, como no Programa Jovem Aprendiz e na
faculdade de Engenharia Quimica. Isso gerara novas situagdes que reconfigurarao
o exercicio de ser um profissional do setor de quimica. Acreditamos, a partir desse
raciocinio, que podera haver uma maior amplitude de sua visdo acerca do exercicio
da profissao, visto que a egressa transitou em diferentes insténcias do conhecimento
de quimica.

A priori, a visao tradicional coloca apenas o conhecimento te6rico como o
essencial a ser aprendido, entretanto, Merrill (apud BARATO 2002, p. 170-172) aponta
gue ha multiplos conhecimentos como: o factual, o de conceito, o de principios e o de
processo.

O conhecimento factual, explica Merril (apud BARATO 2002), € aquele que
estabelece a identidade entre 0 que vemos e vivenciamos e executa uma espécie de
equivaléncia entre as coisas. Utilizamos este conhecimento no aprendizado do nome
de pessoas, localizacao de lugares e identificacdo de coisas em geral.

O conhecimento conceitual, ou, como Barato prefere nomear, categorial, €
aquele se processa em operacoes de classificagdo. O seu propoésito é criar categorias
no intuito de se estabelecer conceitos a respeito do que é visto pelo homem.

O conhecimento de principios se configura em operacbes que interagem na
forma de ideias causais. Estas nutrem o ideario de uma cultura e servem como
uma estruturacdo de uma identidade alicercada pela tradicdo. As pessoas de uma
determinada cultura passam, entéo, a adotar os principios como algo que as identifica,
explicando que defendem tal valor pelo motivo x, y ou z, isto é, os principios se
manifestam com o advento de conexdes causais.

Por altimo, Merrill discorre a respeito do conhecimento de processos, o qual
se caracteriza pela sua manifestacao, através de sequéncias que apontam para um
determinado fim. Neste conhecimento, sempre ha um objetivo ou algo a ser atingido,

mas € no movimento que ele enriquece e se renova cada dia mais.
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Com base nesse pensamento, podemos ver que o conhecimento de processos foi
fundamental na experiéncia educativa da egressa. Este fator nos chamou a atencéo,
o0 que nos fez indagar a respeito de como a pratica interferiu no seu processo de
aprendizagem.

3 - Vocé falou de pratica. A pratica € um elemento diferencial na Educacao
Profissional? De que maneira a pratica te ajudou a decidir que carreira queria
seguir?

Com certeza. Com a pratica pude ver como as coisas realmente aconteciam, e pude

decidir por uma profisséo na area, envolvendo a quimica com a industria. Entendendo

melhor como realmente era, optei por seguir nesse caminho.

Fonte: Dados coletados em entrevista realizada no dia 16 mai.2016.

Baseados no desenvolvimento do discurso da egressa, julgamos interessante
questionar a respeito de uma propriedade que aparece em sua fala, de forma implicita
e explicita: a pratica. Neste momento, a aluna deu seguimento a sua ideia, constituida
na questao anterior, pormenorizando a caracteristica que, segundo ela, especifica de
forma decisiva a EP.

Ao iniciar sua resposta, Lara insere o termo adverbial “realmente”, que possui
como fungdo indicar o modo como a ag¢ao acontece. No caso, a entrevistada pode
ver de forma real a movimentagao das coisas. Essas coisas em movimento entraram
como um elemento comprobatério de um pensamento que evidenciou um vinculo
com a existéncia.

Ao ver como as coisas aconteciam, foi revelada uma conexao em que as
relacées que ocorriam entre coisas se constituiram como elemento capaz de fornecer
o entendimento. O entendimento gerou a identificagcdo pela area e, por conseguinte,
a decisao por um caminho de estudos. Isso fez com que a egressa considerasse a
“pratica” como um item de valor no desenvolvimento de sua aprendizagem e reflexdo
a respeito de qual profisséo gostaria de seguir no futuro.

A partir do raciocinio exposto acima, percebe-se que o decidir pela profissédo, o
entender melhor como funciona determinada profissédo (no caso, ligada a quimica e a
industria) e o optar pelo caminho a ser seguido, manifestam-se como consequéncias
da experiéncia proporcionada pela pratica.

De acordo com a perspectiva adotada neste artigo n&o existem hierarquias entre
0s saberes intelectual ou pratico, por isso, ndo se pode abdicar de um em detrimento
do outro. No caso de Lara, € evidenciado que o saber pratico foi substancial na
composicao da reflexdo que a levou a decidir-se por uma carreira.

A pratica se constitui, nesse aspecto, como um elemento que vai muito além
do que uma mera confirmag¢ao de uma teoria. Ela move o pensamento no curso de
reflexdes que geram crencas que suscitam acoes. Essa ideia pée em destaque a
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referencialidade simbolica como uma propriedade que conecta elementos simbolicos
apresentados, por exemplo, em uma aula ao mundo real. Essa propriedade se
manifesta a partir do momento em que os conhecimentos percorrem diferentes
caminhos no processo de aprendizagem.

Desse modo, a experiéncia na educacéo profissional, proporcionou o surgimento
de perspectivas que foram de fundamental importéncia na continuidade da experiéncia
educativa da jovem, fazendo com que estabelecesse uma crenca sobre a deciséao
acerca de qual carreira deveria seguir.

7 1 CONSIDERACOES

Em face das informacdes apresentadas neste artigo, podemos concluir que a
referencialidade simbdlica foi uma propriedade presente em toda a experiéncia da
egressa na educacao profissional. Pudemos ver também que a pratica foi o ambiente
responsavel pela mobilidade da referencialidade, € nitido o atrelamento dessa
propriedade ao contexto da experiéncia.

A experiéncia, portanto, descortinou conceitos abstratos, fornecendo, para eles,
a argamassa necessaria, para que sentidos fossem sendo fixados em um mosaico
semibtico que revelou como a pratica pode atuar no fornecimento de significado a
termos nao ligados diretamente a existéncia. Este mosaico semibtico € compartilhado
coOmo uma mensagem que gerou, logicamente, uma valorizagéo da pratica como um
instrumento fundamental para atribuicdo de sentido.

A referencialidade (linguagem assentada na experiéncia), constituida no
ambiente da escola técnica, proporcionou uma maior facilidade na aprendizagem de
conceitos. Este fator nos faz refletir acerca do distanciamento da educagao tradicional,
de modo geral, do mundo da existéncia. Tal distanciamento tem gerado, dentre outras
coisas, dificuldades na aprendizagem.

Nesse ambito, € interessante pensar em alternativas como os cursos superiores
em tecnologia, 0os quais possuem como objetivo atender demandas especificas do
mercado de trabalho. Além do mais, é possivel através de cursos mais direcionados
fazer também atividades de pesquisa e extensdo, porém, estas acdes estariam
atreladas a solucoes de problemas vinculados a area profissional. Isso estd em plena
consonancia com o0s pressupostos educacionais defendidos por John Dewey.
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CAPITULO 9
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RESUMO: A evasao é um problema que vem
preocupando as instituicoes de ensino em
geral, publicas ou particulares, pois a saida
de alunos provoca graves consequéncias
sociais, académicas e econdmicas. O presente
trabalho teve como objetivo principal realizar
um levantamento acerca da evasao nos
cursos de graduacdo do campus de Crateus
da Universidade Federal do Ceara, a fim de
apontar a influéncia de variaveis relacionadas
a fatores internos e externos a instituicao, como
também fatores referentes as caracteristicas
individuais de aluno para a ocorréncia desse
fendbmeno. Foi utilizado como instrumento de
coleta de dados um questionéario estruturado,
calculada a frequéncia e realizadas as anélises
descritivas. Os resultados apresentaram o
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perfil dos evadidos, em sua maioria, como:
do género masculino (70,4%), cotistas
(50,5%), oriundos de escola publica (89%) e
recém-ingressantes (85,2%), revelando um
contraponto diante das politicas afirmativas
de democratizacdo de acesso implementadas
nos ultimos anos. Quanto aos motivos para a
evasdao, a insatisfacdo com o curso (44,4%), as
condicdes socioecondémicas dos sujeitos (18%)
e aspectos relacionados a escolha equivocada
do curso representaram fortes elementos para
o problema.

PALAVRAS-CHAVE: Evasao; Ensino superior;
Engenharias; Tecnologia da informagé&o.

HIGHER EDUCATION DROPOUT AT
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
— CAMPUS DE CRATEUS

ABSTRACT: Dropout is cause for concern to
education institutions, public or private, since
dropout causes serious social, academic and
economic effects. This paper aimed at surveying
dropout in undergraduate courses, at Crateus
campus of the Universidade Federal do Ceara,
in order to point out the influence of variables
related to internal and external factors, as
well as factors related to the characteristics of
individual students for the occurrence of this
phenomenon. A questionnaire was used to
collect data, also, frequence was calculated and
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discriptive analysis was made. The results show failing students’ profile is mainly: male
(70.4%), quota students (50.5%), from public schools (89%) and freshman (85.2%),
revealing a counterpoint on the affirmative policies for democratization of access
implemented in recent years. Regarding the reasons for dropout, dissatisfaction with
the course (44.4%), the subjects’ socioeconomic conditions (18%) and aspects related
to the wrong choice of course due to the selection method represented strong elements
for the problem.

KEYWORDS: Evasion; Higher education; Engineering; Information Technology.

11 INTRODUCAO

A evaséo € um fendbmeno social complexo, definido como interrupcéo no ciclo
de estudos (GAIOSO, 2005). E um problema que vem preocupando as instituicdes
de ensino em geral, sejam publicas ou particulares, pois a saida de alunos provoca
graves consequéncias sociais, académicas e econ6micas. Diante deste contexto,
é fundamental analisar a evasao no ensino superior, pois as universidades se
apresentam como espaco educativo de extrema importancia, por serem responsaveis
pela formacao de profissionais competentes para atuarem em nome da sociedade no
mercado de trabalho e por contribuir para a formacéao profissional.

O presente trabalho tem como objetivo principal realizar um levantamento de
informacbes acerca da evasao nos cursos de graduacédo do campus de Crateus da
Universidade Federal do Ceara (UFC), a fim de apontar a influéncia de variaveis
relacionadas a fatores internos e externos a instituicdo, como também fatores
referentes as caracteristicas individuais de aluno para a ocorréncia da evaséao. A
avaliacdo delimitou sua analise aos cursos de graduacado, sendo eles: Engenharia
Ambiental, Engenharia Civil, Engenharia de Minas, Sistemas de Informacgéao e Ciéncia
da Computacéo.

A partir dos resultados desta pesquisa, obteve-se apontamentos de alguns
fatores relacionados a evasao na Universidade Federal do Ceara — Campus Crateus,
demonstrando a importéncia de se aprofundar ainda mais os estudos na busca de
atenuar os indices de abandono na instituicéo.

2| DESENVOLVIMENTO

A evasao de estudantes no Ensino Superior constitui-se como fenédmeno
multifacetado e complexo que tem se tornado preocupagao importante no
delineamento de politicas educacionais e institucionais. As pesquisas nessa area
demonstram “[...] a universalidade do fenbmeno como a relativa homogeneidade de
seu comportamento em determinadas areas do saber, apesar das diferencas entre as
instituicoes de ensino e das peculiaridades s6cioeconémico-culturais de cada pais”
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(ANDIFES et. al, 1996). Ou seja, trata-se de um fendmeno que se repete em paises
com contextos diferentes. Por isso a importancia da evasao como objeto de estudos
e analises que possam dar elementos para pensar suas causas e ao mesmo tempo
buscar prevenir e remediar esses casos.

Baggi & Lopes (2011), em discussao bibliografica sobre o tema, apontam que
num sentido amplo a maioria dos autores trata a evasao como “[...] a saida do aluno
da instituicdo antes da conclusado do curso”. (p. 370). Polydoro (2000), chama a
atencao para a importancia de diferenciar dois tipos de evasao: a evasao do curso,
onde o aluno abandona o curso, sem conclui-lo e a evasao do sistema, onde o aluno
evade do sistema universitario. No primeiro trata-se de uma evasao aparente, um
processo de mobilidade que pode acontecer inclusive numa mesma Instituicao de
Ensino Superior, através de uma mudanca de curso. Ja o segundo trata-se de um
processo mais severo de evasao pois caracteriza o abandono do Ensino Superior.

Os estudos sobre a evasao universitaria ttm aumentado ao longo dos anos e
parecemse concentraremdoisgrandesblocostedricos:as Teorias Desenvolvimentistas
e as Teorias dos Modelos de Impacto. Sendo a primeira com foco mais especifico no
individuo e seu processo de desenvolvimento e a segunda usa uma abordagem mais
contextualista para pensar como o ambiente universitario impacta a vida do estudante
(POLYDORO, 2000; DINIZ, 2005).

Nas teorias desenvolvimentistas, muitas vezes, o universitario é identificado
como 0 jovem que vivencia um momento de transicdo para a vida adulta e possui
etapas a serem cumpridas na sua trajetdéria de desenvolvimento. Esses estudos
sao importantes para compreender como o desenvolvimento do individuo ocorre no
periodo em que ele se encontra na Universidade, podendo ajudar a qualificar agbes
institucionais mais adequadas (POLYDORO, 2000; DINIZ, 2005).

Nos modelos tedricos de impacto, destaca-se a teoria de Tinto (1975). Por tratar-
se de uma posicao mais contextualista, busca entender o processo de interagao entre
o individuo e o ambiente académico em uma relagdo que € reciproca e dinamica.
Para Tinto a decisao do estudante sobre a permanéncia ou evasao ocorrer dentro de
um processo longitudinal de intera¢des entre o individuo e o contexto educacional.

Tinto baseia sua teoria nos estudos anteriores sobre evaséao realizados por Spady
e na teoria de Durkhein sobre o suicidio. Sua teoria tem como elementos centrais a
no¢ao de integracao, que ele divide entre: integracdo académica e integracao social.
E a forma como a integracdo se constréi e influencia o compromisso do estudante
gue resulta na evasao ou permanéncia (SANTOS, 2013).

Nesse modelo existem fatores anteriores ao ingresso que dizem respeito a
aspectos individuais do aluno, como: background familiar, atributos individuais e
experiénciaescolares anteriores. Essesfatoresinteragem e influenciam o compromisso
de graduar-se e compromisso institucional. Por sua vez, estes irdo influenciar a
integracdo académica (desempenho em notas e desenvolvimento intelectual) e a
integracdo social (entre pares e com os docentes). Mas essa integracdo também
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ira influenciar e remodelar os compromissos anteriores com a graduagdo e com a
instituicdo. Sado esses compromissos que por fim irdo fazer com que o estudante
decida ou néo pela evasao (SANTOS, 2013).

Trazendo para o contexto nacional € ainda preciso mencionar a observacao
de Bardagi e Jurtz (2005) que apontam que os estudos internacionais privilegiam
aspectos contextuais e interpessoais, colocando em segundo plano aspectos
vocacionais. Esse ultimo aparece com mais for¢ca no cenario brasileiro, uma vez que
a decisao sobre a escolha profissional ocorre antes do ingresso na Universidade, o
que nao ocorre em outros paises e influencia muito a permanéncia de acordo com a
identificagdo ou ndo com a profisséo escolhida.

31 METODOLOGIA

A metodologia escolhida e implementada no presente estudo foi a aplicacédo
de um questionario estruturado, contendo 15 perguntas de carater socioeconémico,
pessoal e institucional. Esta ferramenta foi adaptada a partir de um modelo de
formulario de acompanhamento de evasao desenvolvido pela Universidade de Séao
Paulo (USP).

Fizeram parte da populacéo deste estudo 54 discentes evadidos do Campus da
Universidade Federal do Ceara (UFC) em Crateus, no periodo de maio de 2018 a julho
de 2019. O campus da UFC Crateus foi instituido ha apenas 5 anos, o que justifica a
amostra reduzida de evadidos, porém representativa de uma porcéo da populagéo.
Foram incluidos no levantamento de dados, alunos regularmente matriculados em
qualquer um dos cursos ofertados neste campi.

Para descrever socioeconomicamente a populagdo amostral e analisar as
respostas foram determinados o valor médio, a frequéncia e feitas as descricdes dos
dados obtidos.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 54 questionarios respondidos, foram obtidas informacgdes diferenciadas néo
s6 pelas historias de vida diferentes, mas também pela disponibilidade em responder
as questdes, que de um sujeito para outro era diferente.

Durante o periodo de coleta de dados, a maioria dos estudantes desistentes
foram do curso de Engenharia de Minas, cerca de 15 alunos (27,8%), seguido de
Engenharia Civil (18,5%) e de Ciéncia da Computacéao (18,5%), ambos com 10
alunos saindo de cada graduacgéo. Por fim, perderam alunos também os cursos de
Engenharia Ambiental (16,7%) e Sistemas de Informacéo (16,7%), onde a desisténcia
foi de 9 alunos de cada curso. A maioria dos evadidos, um total de 85,2%, estavam
cursando ainda o 1° semestre.
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A evasao predominante no primeiro semestre aponta para algo importante ja
tratado nas pesquisas que pensam a evasao a partirdos modelos de impacto como o de
Tinto (1975), que destaca a integracéo académica como um importante indicador para
a evasao. O autor sugere que os alunos mais integrados, social e academicamente,
com a instituicao universitaria apresentam uma menor probabilidade de evadir. Assim
0s semestres iniciais sdo fundamentais para construir ou ndo essa integragao.

Os dados do perfil indicam claramente a disparidade existente com relagéo ao
género, pois cerca de 70,4% dos evadidos sdo do sexo masculino. Esse dado pode
ser explicado devido ao fato de que 0s cursos disponiveis no campus sao nas areas
de Engenharia e Tecnologia da Informagdo, onde historicamente ingressam mais
homens.

Também foi possivel constatar um contingente relevante de alunos que chegou
a esta universidade oriundos de classes sociais de menor renda. Cerca de 50,5%
ingressou beneficiado pelo sistema de cotas. Esta tendéncia é reforcada com a
implementacdo, pela Universidade Federal do Ceard, dessa politica, como um
adendo positivo para a democratizacao do acesso em cursos que antes estavam
reservados aos alunos oriundos das melhores escolas de ensino médio, via de regra,
as particulares e dos melhores cursos preparatérios. Uma outra informacéo importante
€ que dos 54 estudantes que abandonaram seus cursos, apenas 11% concluiram o
ensino médio em rede privada de ensino. A maioria, 89% restantes, vieram da escola
publica, sendo 26% de escolas estaduais de ensino regular e 63% da rede estadual
profissionalizante.

Quando questionados sobre condi¢des de moradia, a maioria (48,1%) afirmou
viver com os pais. Um total de 18,5% moravam sozinhos e outros 18,5% residiam em
republicas. Outros 14,9% da populacéo estudada vivia com o conjuge, os tios ou com
colegas. Dos 54 discentes deste estudo, 48,1% nao soube ou ndo quis especificar
seu gasto médio com moradia. Acredita-se que este percentual diz respeito aos
estudantes que moram com os pais. Uma parcela de 22,2% afirmou que, para manter
sua moradia, tem custos mensais acima de R$ 450,00. Outros 16,7% disseram ter
gastos entre R$ 301,00 e R$ 450,00. Gastos correspondentes ao intervalo de R$
151,00 a R$ 300,00 foi o que garantiram 7,4% dessa populagéo. Por fim, 3,7% dos
ex-alunos citou que manter a moradia custa-lhes até R$ 150,00.

Sobre os custos com transporte, a maioria (37%) nao especificou. Cerca de
31,5% possuia gastos entre R$ 51,00 e R$ 100,00. Gastos entre R$ 101,00 e R$
150,00 representou 14,8% da amostra estudada. Um investimento acima de R$
150,00 somente para se deslocar para a universidade era uma realidade para 9,3%
dos evadidos e um custo abaixo de R$ 50,00 correspondia a apenas 7,4% dos ex-
alunos.

Antagénico a baixa condicdo de renda de uma grande parcela dos estudantes
deste campus, 85,2% dos alunos que evadiram nao trabalhavam. Este dado pode
estar relacionado ao fato de que as graduacdes de Engenharia Ambiental e Sanitaria,
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Engenharia Civil e Engenharia de Minas possuem, em sua grade curricular, disciplinas
em tempo integral, o que dificulta o acesso de alunos trabalhadores a esses cursos.
Além disso, ao ingressar na universidade, a matricula nas disciplinas de primeiro
semestre é obrigatéria. Outros 14,8% afirmaram que trabalhavam, mas que a atividade
remunerada n&o influenciou a decisdo de abandonar a graduacao.

Ainda sobre a renda, apenas 5,6% possuiam algum tipo de auxilio; 3,7%
detinham algum tipo de bolsa, mas 90,7% nao obtiveram nenhum desses beneficios
de assisténcia estudantil. Mais uma vez, na contramao, quando questionados sobre
a efetividade das politicas publicas do campus 77,8% desses alunos acharam essas
acOes suficientes. A predominancia de uma resposta positiva sobre a Assisténcia
Estudantil pode nao ser fruto apenas de uma boa avaliagcao dessa politica no campus.
As entrevistadoras eram sempre profissionais ligadas a Assisténcia Estudantil o que
poderia deixar o aluno constrangido em dar uma resposta negativa. Pode ainda haver
um desconhecimento sobre a Politica Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES),
assim o aluno nao teria meios para avaliar sua capacidade de resposta as demandas
estudantis.

Com relagao a escolha do curso, 33,3% dos alunos afirmaram gostar da area na
qual se insere. A segunda maior resposta, com 24,1%, insere-se na categoria “outros
motivos”. Dentre as razdes citadas nessa categoria destacam-se a escolha como a
unica possibilidade naquele momento, por tratar-se de um curso numa instituicao
publica perto de casa ou por ser o curso cuja nota de corte do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) permitiu entrar. Em terceiro lugar (18,5%), aparece a escolha
por influéncia de pais, professores e amigos.

Ainda sobre o processo de escolha do curso, a maior parte, 57,4% dos alunos,
afirmaram que tiveram duvidas. Ambiel et al. (2016) ja havia apontado que as
questdes vocacionais tém um papel importante nos motivos que levam a evaséo.
A falta de atividades de orientacdo vocacional no Ensino Médio, contribui para o
problema, resultando na fragilidade dessa escolha inicial. Essa € uma tomada de
deciséo feita quando a maioria é bastante jovem, estando no periodo da adolescéncia
e ndo possuem momentos na escola que possam ajuda-los a refletir e avancgar no
conhecimento sobre si e sobre as diferentes opcdes de carreiras profissionais. A
escolha apressada ou equivocada podera resultar num posterior abandono do curso,
contribuindo para maiores taxas de evasao.

Ao serem indagados sobre os motivos do abandono, 44,4% respondeu
insatisfagdo com o curso, 18% citaram dificuldades financeiras, 9,3% mencionaram
o fato de morar longe. Os dados demonstram também que h& uma evaséao de curso,
mas que isso ndo implica necessariamente numa evasao do sistema. Chegou-se a
essa conclusdo devido ao numero de respostas positivas dadas quando os sujeitos
foram questionados quanto ao desejo de permanecer no Ensino Superior. Ou seja,
os alunos nao estao necessariamente abandonando o Ensino Superior, mas sim
permanecendo no seu propésito de cursar uma graduacdo, mas em uma outra
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instituicao.

Posteriormente, o questionario indaga os alunos que responderam positivamente
sobre o0 desejo de permanecer no Ensino Superior sobre qual graduacéao cursara apos
a desisténcia da graduacao atual. Dos 54 alunos entrevistados, 47 responderam essa
pergunta. Os cursos elencados, em sua maioria, sdo bem diferentes daqueles que
estdo sendo abandonados na Universidade. Problemas familiares foram apontados
por 5,6% e nenhum aluno alegou motivos de doenca. Os outros 46,3% restantes
disseram ter outros motivos para o abandono. Dentre esses outros motivos, destacam-
se com maior frequéncia (17) o fato do aluno ter conseguido ser aprovado para cursar
outra graduacdo. E ainda preciso destacar que essa pergunta sobre os motivos do
abandono, considerando a multicausalidade do fendmeno da evasao, admitia mais
de uma resposta.

O numero consideravel de desisténcia do curso por motivo de aprovagao em
uma outra graduacéo, apontada na pergunta anterior, também se repete na pergunta
sobre a intencéo de cursar outra graduacao, que recebeu uma resposta afirmativa
de 94,4% dos alunos. Assim, resgatando a diferenca proposta por Polydoro (2000),
vemos que o fendmeno de evaséao universitaria precisa ser melhor especificado, pois
no caso da UFC — Campus CrateUs, temos apenas que 17% dos respondentes citaram
algum curso da area das ciéncias exatas. Uma vez que o campus de Crateus trata-se
de um campus com cursos de exatas (engenharias e tecnologia da informacgao), os
alunos evadem para cursar, principalmente: Zootecnia (6 alunos), Histéria (4 alunos)
e Psicologia (3 alunos). Vale ainda destacar que 12 alunos mencionaram a opc¢ao
por cursos de saude, entre eles, odontologia, medicina veterinaria, ambos com dois
alunos cada.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O fenbmeno do abandono de curso no ensino superior Nn&o possui causa unica
e, por meio deste estudo, buscou-se obter informagdes para melhor compreender
as causas do abandono na UFC campus de Crateus. Neste caso, a investigacao
foi concentrada apenas em um dos lados envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, o aluno.

Foi possivel perceber, a partir das analises, que dentre os argumentos apontados
para o abandono, encontram-se fortes indicios de que: a insatisfagdo com o curso,
as condi¢cbes socioecondmicas dos sujeitos, que alguns aspectos relacionados
ao curriculo do curso adicionados a escolha equivocada da graduacao sao fortes
elementos para originar o problema.

Evidentemente que parcela das causas sao externas ao ambiente universitarios
e, portanto, sdo mais dificeis de atacar. Entretanto, cabe refletir um pouco a respeito
dos aspectos passiveis de intervencdo direta. Para iniciar o enfrentamento dos
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problemas aqui levantados, devem-se assegurar espagos especificos e regulares
para a reflexdo e avaliagéo do ensino nas engenharias e na tecnologia da informacéo,
incentivando a divulgacao dos resultados de trabalhos desta natureza para o conjunto
da universidade e para a comunidade. Desenvolver acdes que permitam ao futuro
profissional enxergar uma identidade profissional e que resgatem a importancia do
trabalho dele para a sociedade, possibilitaria, por um lado, um numero menor de
opcOes equivocadas pela area e, por outro, que as desisténcias fossem minimizadas
e as frustracdes das expectativas reduzidas.

E preciso também reforcar acdes voltadas para a avaliacdo continua das
grades curriculares que compdem 0s cursos, assim como acdes de assisténcia aos
estudantes. Falta-lhes politica publica de transporte gratuito, facilitando o ir e vir até a
Universidade, por exemplo. Acbes como estas, garantem a permanéncia e reduzem
a evaséo em fungdo das dificuldades financeiras.
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RESUMO: O presente capitulo Vvisita
brevemente o contexto politico e histérico de
formacdo da educacao superior brasileira em
momentos importantes desta etapa, como
pano de fundo para uma analise preambular
do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES),
suas caracteristicas mais abrangentes, o seu
funcionamento e alguns movimentos politicos
que o envolveram ao longo de sua trajetoria.
A analise de politicas publicas, com especial
atencdo as educacionais, requer também
a compreensao do contexto politico, como
fenbmeno humano que lhe € subjacente. Criado
em 1999, o FIES foi convertido em Lei dois anos
mais tarde. Entre os achados iniciais, € possivel
destacar que o Programa Educacional em tela
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sustentou importante expanséo do mercado de
educacao superior privado, precipuamente o
mercantil, justamente em um contexto politico
cujo discurso sustentava dire¢cao contraria as
cartilhas do Banco Mundial, da década de 1990.
PALAVRAS-CHAVE: FIES. CREDUC.
Endividamento. Politica de Financiamento da
Educacéo Superior.

FIES: A CRITICAL-HISTORICAL ANALYSIS

ABSTRACT: The present chapter
describes some noteworthy events
political and historical context of the constitution
of the Brazilian higher education system,
as background for a preliminary analysis of
the Student Loan Funding (FIES), its broad
characteristics, its behavior, and some political
shifts that influenced it during its history. The
analysis of public policies, particularly of
educational policies, demands understanding
their political context as an underlying human
phenomenon. Created in 1999, FIES was
made into a law two years later. Among the
initial findings, we highlight that this educational
policy supported a significant expansion of the
market for private higher education, especially
commodified education, in a political context
marked by a rhetoric that supported a direction
opposite to the World Bank guidelines in the
decade of 1990.

briefly
in the
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11 PREAMBULO

Discutir politica, per se, ndo é uma tarefa simples; tratar de politicas publicas
na area da educagdo em um pais como o Brasil torna essa analise mais desafiadora
ainda. Conforme Amaral (2003, p.219), “nao se pode falar da gestao de instituicoes
de ensino superior de um pais sem antes falar do que se espera desse conjunto de
instituicoes”.

No caso brasileiro, a Universidade ja cumpriu muitas funcdes, desde 1808, com
a chegada da corte portuguesa e criagao de escolas isoladas de medicina, direito
e engenharia. Todavia, a instituicdo universitaria s6 se formaliza a partir de 1920,
com o advento da Universidade Federal do Rio de Janeiro e, em 1931, a aprovacao
do Estatuto das Universidades Brasileiras. Em 1950 ha importante ampliacéo
de instituicbes, e a criagdo da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq), “voltados para a institucionalizagdo, fomento e avaliagdo da
pds-graduacao e da ciéncia e tecnologia” (OLIVEIRA, 2011, p.7).

As décadas de 1960 e 1970 experimentaram também importante expansao do
ensino superior quando, em 1968, ocorre a Reforma Universitaria, que “enfatiza a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa” (OLIVEIRA, 2011, p.7). Entre as mudancas,
Favero (2006) destaca o sistema departamental, o vestibular unificado, o ciclo basico,
o sistema de créditos e a matricula por disciplina, bem como a carreira do magistério
e a pOs-graduacao.

Oliveira (2011) destaca também que, durante o periodo militar, o setor
educacional de nivel superior observou importante crescimento das Instituicoes de
Ensino Superior (IES) privadas “que, em 1980, ja respondiam por mais de 60% das
matriculas em cursos de graduacgao” (p.8):

Nos anos 1990, esse campo se expande, se diversifica e se complexifica ainda
mais, com forte predominancia do setor privado, pelos seguintes indicadores: a)
na graduacéo, por forte presenca do setor privado, com 75% das matriculas em
cursos presenciais, ofertadas por meio de grandes universidades, voltadas mais
para o ensino ou centros universitarios e faculdades isoladas [...]. (Ibid, p.8).

Em 1988, com o advento da Constituicdo Federal (CF), o art. 209 abriria
margem para importantes mudangas que viriam em seguida: “O ensino é livre a
iniciativa privada, atendidas as seguintes condigcdes: | - cumprimento das normas
gerais da educacao nacional; Il - autorizacdo e avaliagcao de qualidade pelo poder
publico.” (BRASIL, 1988). Nesse instante, esta regularizada a parceria de um servi¢o
eminentemente publico com a iniciativa privada, que nao seria frustrada, nem pelo
Estado, nem pela iniciativa privada.
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Passada a crise do congelamento da década de 1990, nos governos de
Fernando Collor de Mello e Fernando Henrique Cardoso, que fragilizaram o ensino
superior publico, com planos de demissao voluntaria, reformas previdenciarias,
congelamentos salariais e de investimentos, a universidade privada seguiu crescendo
(AMARAL, 2003). Entretanto, o acréscimo das taxas de matricula ndo acompanhava
a expressiva taxa de vagas nao preenchidas nessa época.

Ao analisar a evolugdo do percentual de vagas ndo preenchidas entre 1989 e
2000, é possivel observar que, enquanto a taxa das universidades publicas orbitou
entre 15,9% em 1989 e 5,1% em 2000, as instituicGes privadas “encalharam” de
19,2% de cadeiras ociosas para 31,5% no mesmo periodo (AMARAL, 2003). O que
pode ter acontecido? Sera que o modelo de educagao privada estaria esgotado
naquele momento? Ou a universidade publica havia conseguido responder a todas
as demandas? Obviamente, sabemos que ambas as afirmativas sdo falaciosas e
servem apenas para contextualizar como o0 governo conseguiria atender a dualidade:
aumentar o percentual da populacao escolarizada, expandindo o investimento de
recursos publicos através da criacdo de uma politica de financiamento prépria para
esse fim.

21 O FIES: CONCEPCAO, TRAJETORIA, DISCUSSAO

Promulgado através da Lei n° 10.260, de 12/07/01, pelo presidente Fernando
Henrique Cardoso, o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) € um programa
federal de financiamento para o acesso a educacao superior, “de natureza contabil,
destinado a concessao de financiamento a estudantes regularmente matriculados em
cursos superiores néo gratuitos e com avaliagdo positiva nos processos conduzidos
pelo Ministério da Educacéao, de acordo com regulamentacao prépria” (BRASIL, 2001).

Segundo Amaral (2003, p.235), o FIES seria uma releitura do Programa Crédito
Educativo (Creduc), criado em 1970, “quando ocorreu uma grande expansao no ensino
superior privado”. Amaral (2003, p.236) descreve as palavras de um coordenador de
uma grande instituicdo sobre o FIES: “um instrumento de mercado financeiro, em que
séo incluidas as pessoas fisicas aptas dentro do conceito mercantil de crédito”.

Para entender o FIES é preciso voltar um pouco ao tempo, pois ndao se
justificaria a criagdo de um programa como esse em um pais que propalava politicas
severas de ajuste fiscal e monetario naquele momento, sendo preciso remeter-se ao
Relatério La Ensefianza Superior, publicado em 1995 pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BIRD). Para o BIRD, o investimento em educagé&o superior ndo era
funcéo do Estado em paises em desenvolvimento:

No obstante la importancia evidente de la ensefianza superior en el crecimiento
economico vy el desarrollo social, las inversiones del sector experimentan crisis
a nivel mundial en los paises industriales y en desarrollo. La educacion terciaria
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depende considerablemente del financiamiento fiscal en todos los paises, y los
costos unitarios son elevados en relacion con otros subsectores del sistema
educacional. (BIRD, 1995, p.20).

[...] se puede aducir que la ensefianza superior no debiera tener la preferencia en
utilizar los recursos fiscales adicionales disponibles para el sector educativo en
muchos paises en desarrollo. [...] las tasas de rentabilidad social de las inversiones
en la instruccion primaria y secundaria en general superan las tasas de rentabilidad
social de la ensefianza superior. (Ibid, p.28).

Nesse relatorio, segundo Amaral (2003, p.235-236), 0 Fundo Monetéario
Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM) “impingiram aos paises em
desenvolvimento, dentre eles o Brasil, a orientacdo de nao investir recursos publicos
em educacao superior”. Para o autor, “na visdo do Banco Mundial, investir no ensino
superior significaria beneficiar a elite econdmica, e os maiores ganhos na economia
de um pais estariam associados a investimentos nos niveis basicos de educacéo”.

Com a posse do Presidente Luis Inacio Lula da Silva em 2003, a educacgéo
passa a experimentar uma nova etapa. Poulsen e Bandeira (2015, p.307) descrevem
que entre 2000 e 2010 o Brasil atingiu 6,38 milhdes de alunos matriculados no ensino
superior, representando 136% a mais do que no inicio da mesma década (Figura 1).
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Figura 1: Evolugéo do numero de matriculas por ano
Fonte: adaptado de Poulsen e Bandeira (2015).

E possivel observar com clareza o crescimento do ensino superior privado
que, de acordo com Sguissardi (2013), entre 1999 e 2010 as universidades publicas
cresceram 44%, enquanto as privadas diminuiram para 10,5% das matriculas e,
pasmem-se, as instituicdes privadas mercantis cresceram 252%, ocupando 77,8% do
numero de estabelecimentos, o que nos leva a afirmar que se desconhece tamanho
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crescimento em qualquer outro servigo consorciado em tao pouco tempo.

Analisando essa ocupacado sob o aspecto do FIES, é simples perceber quem
mantém tamanha expansdo: em 2010 houve uma explosdo de contratos, a partir
de mudancas promovidas na politica. De acordo com Fernando Haddad, Ministro
da Educacao a época, “O Brasil precisa chegar a 10 milhdes de matriculas no
ensino superior” (TOLEDO; SALDANA; BURGARELLI, 2015). Para dar conta dessa
expansao, o governo retraiu os juros de 6,5% para 3,4% ao ano, os contratos poderiam
ser assinados a qualquer tempo, sem exigéncia de fiador e os respectivos tempos de
pagamento poderiam ser renegociados (FNDE, 2017). A partir de entdo se observa
que as matriculas vinculadas ao FIES passam de 150 mil em 2010, para 827 mil em
2013, atingindo 1,9 milhao de contratos em seu pico, em 2014 (CASEIRO, 2016). A
Figura 2 exibe a evolugao do investimento no FIES.

Atualizacio de dados: Fiscal e Seguridade: até 20/06/2017
Estatais: até 05/2017

Evolugdo anual - FINANCIAMENTO ESTUDANTIL - FIES - Pago 2014 O

PAGO 2014

13,8bi

“Valor em reais indexado
pelo Valor Nominal®

20,3hi

14 86

=)
@
@

7 7k
7.7k

4.7hi

2012 2013 13,8bi 2015 2016 2017

Selecione um ano

Figura 2: Evolugéo anual FIES, ano 2014 (grifo nosso)
Fonte: Painel do Cidadao — SIGA Brasil (SENADO, 2017).

Se compararmos 0 numero de contratos com o de alunos matriculados em
instituicdes privadas (Figura 3), é possivel inferir com seguranca quem passou a

manter 0 ensino superior privado.
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Figura 3: Evolugéo do total de alunos ingressantes em instituicbes particulares
Fonte: adaptado de G1 (2016).

Em 2014 havia 2.562.306 alunos matriculados, dos quais 1,9 milhées haviam
contraido algum tipo de contrato com o governo para o financiamento de seu curso,
0 que representa 74,16% de todas as matriculas. Para Toledo, Saldafia e Burgarelli
(2015), isso se explica pelo fato de as proprias universidades incentivarem o alunado a
deixar de honrar seus pagamentos sob suas expensas e contrair empréstimos através
do FIES que, por sua vez, pagaria seus estudos em adimpléncia e pontualidade.
Segundo os autores, “enquanto as empresas tém dinheiro garantido, a divida fica
com o aluno e o risco, com 0 governo”.

E preciso destacar que o FIES, desde a reeleicéo de Dilma Rousseff, em 2014,
implantou novas politicas de acesso, como alinha-lo ao Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), cuja média minima para acesso ao financiamento passa a ser de 450
pontos. Nao € necessario destacar o desgosto que isso causou aos fornecedores do
servico. Segundo Toledo, Saldafia e Burgarelli (2015), “grupos educacionais tiveram
grandes perdas em valor de mercado na Bolsa e se posicionaram contrarios as
mudancas”. A Figura 2 também demonstra que o FIES atingiu seu apice em 2016,
com R$ 20,8 bilhdes investidos e, até 20 de junho de 2017, praticamente um tergo
disso, 0 que aponta para importante retracéo do programa (SENADO, 2017).




31 A GUISA DE CONCLUSAO - POSSIVEIS CENARIOS

Quando Marx proferiu que um dia o capitalismo transformaria qualquer ser
humano em consumidor e qualquer necessidade em mercadoria, sustentou que é
possivel inferir que a educacdo demorou um pouco mais que outros servicos, mas
chegou 1a, e de um modo surpreendentemente agil em nosso pais. A despeito de
gquem considera essa transformacéo um fenémeno brasileiro, vide nossos vizinhos
latino-americanos, cuja privatizacéo do ensino superior ja € bem mais desenvolvida,
e sua educacéo publica, agonizante.

Esta breve pesquisa se apoia em duas questdes levantadas por Sguissardi
(2016) para reflexao: a) como o governo tratarda um possivel colapso do mercado
educacional, se este ndo for mais atraente para seus investidores de ocasido, em
virtude do visivel encolhimento de programas de financiamento como o FIES? b)
Como compatibilizar conceitualmente um direito social fundamental, protegido pela
CF de 1988, como a educacgao, com os interesses do “processo de acumulagcédo de
capital, especialmente se consideradas as companhias de capital aberto”, em processo
igualmente competitivo com outras instituicbes privadas, mas sem fins lucrativos, a
exemplo das universidades comunitarias e confessionais?

Pochmann (2013, p.711) afirma que “nos dias de hoje o0 ensino superior passa
a ser base para 0 acesso ao mercado dinamico, bem como a educacédo torna-se
imprescindivel ao longo da vida toda”. A questdo que permanece em aberto aos
estudiosos de financiamento e a populacéo brasileira é: a que preco?
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PRAXIS DA DOCENCIA

RESUMO: A docéncia no ensino superior exige
que, além de conhecimentos especificos acerca
da sua area de formacdo, o professor atue
sobre fundamentos pedagogicos que auxiliem
no processo de ensino-aprendizagem. Para
isso, é essencial que o planejamento didatico
das aulas seja conciso e muito bem estruturado
para que O sucesso ho aprendizado seja
assertivo. Neste sentido, objetivou-se descrever
a experiéncia no planejamento de aulas, durante
0 estagio da disciplina de Docéncia no Ensino
Superior desenvolvida em um programa de
Pés-Graduagéao Stricto Sensu. O planejamento
das aulas proporcionou aproximagdo com a
praxis da docéncia no curso de graduacéo
em enfermagem, mostrando-se uma atividade
desafiadora e, a0 mesmo tempo, prazerosa, que
exigiu responsabilidade e compromisso com
a formacéo dos futuros enfermeiros. As aulas
foram planejadas utilizando-se de recursos
audiovisuais como imagens, filmes, musicas e
atividades ludicas para possibilitar a interagao
entre os alunos, com objetivo de facilitar a
discussdo dos temas abordados e propiciar
que o processo de aprendizagem transcorresse
sem dificuldades. Considera-se que planejar
torna-se uma atividade reflexiva da acéo que
se deseja realizar e da pratica de tal acao, cria
momentos de avaliacdo da pratica docente,
oportunizando novos conhecimentos e novas
experiéncias fazendo com que o professor se
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torne sujeito da sua propria didatica. Ainda, pode-se afirmar que a iniciagcao a docéncia
no ensino superior é relevante ao futuro docente universitario, visto que oportuniza a
reflexdo de metodologias e praticas pedagodgicas.

PALAVRAS—-CHAVE: Enfermagem, Ensino, Aula, Educagao Superior.

PLANNING TEACHING ACTION IN PRACTICE OF TEACHING

ABSTRACT: Teaching in higher education requires that, in addition to specific knowledge
about their area of education, the teacher acts on pedagogical foundations that assist
in the teaching-learning process. For this, it is essential that the didactic planning of the
classes is concise and very well structured so that the learning success is assertive.
In this sense, the objective was to describe the experience in the planning of classes,
during the stage of the Higher Education Teaching discipline developed in a Stricto
Sensu Graduate program. The planning of the classes provided approximation with
the teaching praxis of the undergraduate nursing course, proving to be a challenging
and at the same time enjoyable activity that required responsibility and commitment to
the training of future nurses. The classes were planned using audiovisual resources
such as images, movies, music and playful activities to enable interaction between
students, with the aim of facilitating the discussion of the topics addressed and enabling
the learning process to proceed smoothly. It is considered that planning becomes a
reflective activity of the action to be performed and the practice of such action, creates
moments of evaluation of the teaching practice, providing new knowledge and new
experiences making the teacher become subject of his own didactics. . Still, it can be
said that the initiation to teaching in higher education is relevant to the future university
teacher, since it provides the opportunity to reflect methodologies and pedagogical
practices.

KEYWORDS: Nursing, Teaching, Class, Higher Education.

11 INTRODUGCAO

A docéncia no ensino superior € uma atividade cultural, social e histérica, em que
0s conhecimentos e saberes se relacionam aos individuos envolvidos no processo.
Neste cenario, sobretudo, o fazer dos docentes universitarios e o pensar critico-
reflexivo, nunca esteve tdo em evidéncia quanto nos ultimos anos, constituindo-se
objeto de diversos questionamentos em especial acerca da pratica pedagogica e da
integracao ensino e pesquisa, que irdo articular a praxis profissional diaria no mundo
contemporéaneo (BREHMER; RAMOS, 2014).

Os desafios da formacéao universitaria qualificada, crescem proporcionalmente
aos dilemas sociais que caracterizam a sociedade moderna (DE SORDI, 2012). Com as
mudancas advindas da relagéo sociedade/conhecimento a Universidade é requisitada
a assumir responsabilidade social, bem como a acompanhar o desenvolvimento
tecnologico, sem perder a criticidade e a criatividade (LEITE; RAMOS, 2012).
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Diante deste contexto, as universidades devem desempenhar um papel de
agentes viabilizadores na formacéo pedagdgica dos docentes que ingressam na
carreira universitaria e proporcionar condicdes para que 0S mesmos se preparem
para o exercicio do magistério (GUARESCHI; KURCGANT, 2014). Para tanto, a p6s-
graduacao stricto sensu é estruturada com o intuito de permitir o desenvolvimento
de profissionais docentes com consciéncia reflexiva das praticas pedagogicas, para
melhor qualificacdo do ensino-aprendizagem e possibilita ao aluno a autonomia para
a realizacéo do seu auto aprendizado (BASTOLLA et al., 2017).

Observando-se a necessidade de formagcdo com carater pedagogico para os
alunos de cursos de pés-graduacao, focado na atividade docente em nivel superior
como um campo de trabalho possivel, o Estagio de Docéncia tornou-se obrigatério
nos programas de pos-graduacéo stricto sensu nas instituicbes de ensino superior
desde 1999, conforme diretrizes orientada pela Coordenag¢do de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) por meio da Resolugcdo 065/99, alterada pela
Resolucédo 013/00 da CAPES (BRASIL, 1999; BRASIL, 2000).

A docéncia universitaria exige, além de conhecimentos especificos sobre sua
area de formacao, que o professor atue sobre fundamentos pedagoégicos do processo
de ensino-aprendizagem, aliados aos saberes de sua experiéncia e de sua producéao
cientifica. E uma atividade que demanda preparo e dedicacdo por parte do docente,
o qual precisa oferecer ferramentas que motivem seus alunos ao aprendizado
(JUNGES; BEHRENS, 2016).

Assim, considera-se que sao inumeros os desafios que fazem parte do universo
docente, como a formagado voltada para a pratica pedagdgica dos professores,
qgue ainda deve ser transposta no ensino superior. Os docentes devem possuir 0s
conhecimentos e as habilidades exigidos, a fim de desempenhar adequadamente
suas funcgdes e buscar romper com os modelos tradicionais que ainda estao presentes
nos processos de ensino na atualidade (VIERO et al., 2014).

Na atividade docente dos cursos de graduacdo em Enfermagem, observa-se
varias transformacdes ocorridas, como reflexo do contexto historico da profisséo
e 0 panorama politico-social da educacdo que influenciam o perfil de formacé&o do
profissional (RODRIGUES et al., 2013).

Nesta area, assim como nas demais, o estagio de docéncia no ensino superior
é um importante fator na contribuicdo da qualidade da formacdo de enfermeiros. E
necessario qualificar docentes enfermeiros como educadores, que argumentem,
reflitam, investiguem e se articulem com o contexto social. Portanto, pensar as praticas
pedagogicas e as concepgdes que as norteiam torna-se imperativo (MELO, 2013).

E imprescindivel que o professor de enfermagem, com o intuito de promover
melhorias na formacdo dos académicos, se aproprie de um método pedagodgico
coerente e eficaz para o processo de ensino aprendizagem, para isso, o planejamento
de aula € uma ferramenta fundamental para que os objetivos propostos para uma
disciplina sejam alcancados. Planejar possibilita antecipar o que pode acontecer, de
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modo que o professor se prepara para 0s possiveis caminhos que a atividade podera
percorrer (MORTIMER; SCOTT, 2016).

Planeja-se o ensino na intencionalidade da aprendizagem futura do aluno. No
entanto, o grande desafio da didatica é a impossibilidade de previsdo da imensidao
de perspectivas que cercam um aluno, portanto para que este processo seja eficaz, o
planejamento deve estar aliado ao acompanhamento critico e dialégico dos processos
formativos dos alunos (FRANCO, 2015).

Nesta perspectiva, a reflexdo sobre o ato de planejar, torna-se indispensavel ao
exercicio da docéncia, pois ndo se caracteriza apenas ao simples preenchimento de
formularios e sim, constitui-se de uma atividade consciente de previsdo das acodes
docentes fundamentadas, levando em consideracao as situagdes didaticas concretas.

Mediante o exposto, o presente artigo objetiva descrever a experiéncia no
planejamento de aulas, durante o estagio da disciplina de Docéncia no Ensino
Superior desenvolvida em um programa de Pés-Graduacéao Stricto Sensu.

2| METODOLOGIA

O presente estudo baseado em pressupostos teoricos, trata-se de um relato de
experiéncia, que emergiu da pratica do estagio da disciplina de Docéncia no Ensino
Superior, realizado de abril a junho de 2017, junto aos alunos do 1° semestre do curso
de graduacdo em enfermagem de uma Universidade privada da regiao Sul do Brasil,
na disciplina de Historia e Teorias de Enfermagem no Contexto Social.

O Estagio Docente, com carga horéaria de 30 horas, busca aliar a teoria adquirida
na disciplina de Docéncia no Ensino Superior, a pratica desenvolvida no campo de
estagio, ou seja, construir e vivenciar praticas de docéncia a partir dos estudos e
discussdes realizadas em sala de aula. Ressalta-se que as atividades propostas
transitam entre as agdes pedagdgicas da docéncia universitaria, assim, uma interface
dessas praticas educativas estdo presentes no relato.

No processo de ensino-aprendizagem, os docentes sao responsaveis pela
criacdo de espacos e oportunidades que possibilitem ndo apenas a formacédo de
profissionais com capacidade técnica, mas, sobretudo, comprometidos socialmente,
0 que é um dos objetivos das instituicbes de ensino superior. Portanto, o docente
€ também responsavel pela construcdo social dos estudantes, o que demanda
proporcionar interacées que os levem a reflexdo do contexto social, bem como ao
desenvolvimento de senso critico para a resolugcao dos problemas (ALEXANDRE;
WERNECK et al., 2018).

A praxis da docéncia foi realizada por uma enfermeira mestranda, de um curso
de Po6s-graduacéo Stricto Sensu de uma universidade privada da regiao sul do Brasil
e buscou subsidios tedrico-metodoldgicos que visam a reflexdo de novas formas de
ensinar e aprender, associado a construcéo de diferentes conhecimentos no processo
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de ensino aprendizagem. Este Programa de PoOs-graduacédo tem por objetivo a
formacéao de docentes, pesquisadores e profissionais criticos/reflexivos para atuar na
area da saude, para isso, possui como referéncia metodoldgica a interdisciplinaridade
e como tematica fundamental a atencéo integral a saude.

Adisciplinade Docénciano Ensino Superior contacom atividades para aexecucao
das aulas nos cursos de graduacgao, sob a supervisdo do professor responsavel pela
disciplina. O exercicio da praxis da docéncia realizada pela mestranda pautou-se no
aspecto formativo e nos conteudos programaticos da disciplina.

Com o intuito de buscar subsidios para a organizacdo do seu planejamento
pedagdgico para as aulas sob sua responsabilidade, a mestranda realizou uma
analise rigorosa dos PPPI (Projeto Politico Pedagdgico Institucional), PDI (Plano
de Desenvolvimento Institucional), PPC (Projeto Pedagobgico de Curso) e Plano de
Ensino da disciplina, para que as metodologias seguissem a filosofia da institui¢cdo.
O planejamento das atividades foi encaminhado para a professora responsavel, para
devida avaliagao e aprovacao antes de ser ministrada aos alunos.

Acrescido a etapa de analise documental, foram realizadas observag¢des em sala
de aula, a fim de caracterizar o perfil dos académicos, identificar suas caracteristicas
particulares, como potencialidades e/ou dificuldades, com o objetivo de elaborar um
planejamento didatico para as aulas a serem ministradas, que viesse ao encontro
as necessidades identificadas no periodo de observacédo, servindo também como
aproximacgao entre a mestranda e os alunos.

Por meio destas constatacdes, foi elaborado o planejamento didatico das
atividades a partir dos objetivos e conteudos programaticos que foram trabalhados de
forma critica-reflexiva, proporcionando momentos de discusséo e interacéo, utilizando-
se a espiral reflexiva (planejamento-acdo-observacéo-avaliagdo) para execucao das
aulas, além de oportunizar a mestranda a iniciagdo a docéncia no ensino supetrior.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades tedricas e praticas da disciplina de docéncia no ensino superior
ocorreram simultaneamente, a etapa de teorizacdo esteve fundamentada no que
concerne o historico da educacéo, principais teorias da area, didatica guiada por
metodologias ativas e processo de ensino aprendizagem critico/reflexivo. Assim,
ao promover um percurso formativo com estreita articulagdo entre teoria e pratica,
que promova a participacao ativa e fortaleca a relagcéo e interagao entre estudantes
e docentes formadores torna-se mais viavel o desenvolvimento de uma atitude
profissional sustentada por referenciais de autonomia e seguranca na atuacao
profissional futura (ZANON, 2014).

Entende-se que a possibilidade de aliar a teoria com a pratica, enriquece e
fortalece a habilidade docente, auxiliando na construcdo do processo ensino-
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aprendizagem do aluno e do professor, capacitando-o a lidar com conflitos resultante
do confronto entre os diversos saberes existentes em sala de aula.

As atividades pedagédgicas da praxis docente desenvolvidas nas aula, emergiram
de um planejamento didatico consistente e adaptado para as necessidades dos
académicos, norteado pelo plano de ensino conjuntamente com a professora
supervisora e responsavel pela disciplina. Para Santos; Perin (2013) planejar € o ato
de organizar ac¢des a fim de que estas sejam elaboradas e aplicadas com eficiéncia,
por isso, para um planejamento adequado, € necessario conhecer para quem se
esta planejando, quanto mais se conhece, melhor se planeja e se obtém melhores
resultados.

3.1 Contextualizando o Planejamento didatico das aulas no Cenario da Pratica

Ao planejar as aulas, o docente consciente de seu papel de educador, deve propor
atividades que estimulem o entusiasmo, a interacéo e a reflexdo de seus educandos,
apresentando-as de forma motivadora, positiva e acreditando na capacidade de
execucao que os alunos possuem (SANTOS; PERIN, 2013). Para isso, foi necessario
gue a mestranda conhecesse a realidade dos alunos e a partir de um diagndstico,
promovesse as intervencdes necessarias, a fim de que os mesmos superassem suas
limitacbes e por conseguinte se obtivesse um bom desempenho no momento de
trabalhar os conteudos propostos e os objetivos esperados fossem atingidos.

Neste sentido, as aulas foram planejadas utilizando-se de recursos audiovisuais
como imagens, filmes, musicas e atividades ludicas para possibilitar a interacéo entre
os alunos, com objetivo de facilitar a discusséo dos temas abordados e propiciar que
0 processo de aprendizagem transcorresse sem dificuldades.

Utilizando-se das teorias pedagdgicas aprendidas na disciplina de Docéncia
no Ensino Superior e 0 conhecimento cientifico especifico da area de enfermagem,
no primeiro momento foi exposto um filme aos alunos sobre a vida da precursora
da enfermagem e em seguida realizado uma discussao pontual sobre o que foi
visualizado, com anotacdes especificas no caderno denominadas como “meméria de
aula” e entregue ao professor no final desta atividade.

Ressalta-se que para planejar atividades audiovisuais, a mestranda utilizou os
conhecimentos didaticos e a sua propria experiéncia pratica para elencar recursos
que se adaptaram ao conteudo abordado de modo que possibilitou ao aluno a
compreensao direta daquilo que se queria ensinar.

No segundo momento, o planejamento da aula constitui-se de slides com imagens
ilustrativas acerca do conteudo, aliado a exposicao dialogada da mestranda com os
alunos e, por fim, uma mausica que representa a enfermagem enquanto profissdo na
atualidade.

Para promover a discussao sobre as diferentes teorias que regem a profissédo da
enfermagem, foi planejada a utilizacdo da seguinte dinédmica: a turma foi dividida em
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trés grupos, os quais ficaram responsaveis pela leitura de uma teoria sorteada, apos
este primeiro momento estes tiveram tempo para organizar em forma de apresentacao
ludica o conteudo sobre o respectivo assunto. As apresentagdes foram realizadas
na aula subsequente, na sala do laboratério de enfermagem, oportunizando para
que fossem utilizados os materiais disponiveis neste ambiente. O resultado desta
dinamica foi surpreendente, pois o envolvimento dos alunos foi superior a expectativa
da mestranda e da professora, como também o aprendizado acerca dos conteudos
apresentados foi muito satisfatério.

A experiéncia desta pratica pedagdgica demonstrou que é essencial que o
planejamento didatico das aulas seja conciso e muito bem estruturado para que o
sucesso no aprendizado seja assertivo. Deste modo, percebe-se também, que essa
oportunidade de aproximagdo com a docéncia possibilita que os pés-graduandos se
preparem para o ato de mediar o processo de ensino e aprendizagem e que venham
a munir-se de novas estratégias pedagdgicas pela aplicagao pratica do conhecimento
sobre o processo de educacado, sendo uma experiéncia enriquecedora na qual, ensina
0 que se aprende e aprende 0 que se ensina.

3.2 Processo avaliativo

No desenvolvimento da pratica docente, a mestranda teve a oportunidade de
participar das avaliagdes tebricas dos alunos, com a elaboracédo de questdes sobre
os conteudos ministrados em aula e posteriormente, correcdo das mesmas. Destaca-
se como imprescindivel a aplicacdo de avaliacdo constante em todas as etapas,
valendo-se desde a participagdo ativa em sala de aula, discussao critico/reflexiva
acerca dos contetdos ministrados associando-0s com as vivéncias pessoais, assim
como prova teérica descritiva, leitura e discussao de textos, trabalhos individuais e em
grupo, tanto ludicos como descritivos. Tendo em vista as habilidades, competéncias
e conhecimentos pré-determinados inerentes a disciplina.

A avaliacdo da aprendizagem constitui-se em importante ferramenta, tanto
para o diagnostico do processo de aprendizagem, como para fornecer as bases de
potencializacdo deste. No ensino superior, esta ferramenta tem destaque, visto as
expectativas que envolvem a formacao profissional (BITENCOURT et all, 2013).

Nesta perspectiva a técnica avaliativa deve oportunizar a docentes, discentes e a
instituicao reflexao critica acerca das praticas desenvolvidas e desempenhos obtidos,
bem como elaboracdo de estratégias para o aperfeicoamento da aprendizagem.
Para tanto é necessario observar, escutar, acompanhar, registrar, discutir, comparar,
intervir, mudar e melhorar continuamente (COSTA, 2011). Segundo Limberger (2013)
durante a execucdo das atividades em sala de aula busca-se ampliar os métodos
de avaliacdo considerando a capacidade de reflexdo e analise critica individual e
coletiva.

De forma complementar a Lei n°. 9394, determina a avaliagdo como um processo
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continuo e cumulativo do desempenho do aluno, devendo prevalecer os aspectos
qualitativos, bem como refletir os resultados ao longo do periodo de estudo. Para
tanto, as avaliacdes deverao ser baseadas nas competéncias, habilidades, atitudes e
conteudos curriculares, utilizando metodologias e critérios para o acompanhamento e
avaliacao do processo ensino-aprendizagem do préprio curso (BRASIL, 1996).

Assim, o processo avaliativo, € imprescindivel para que o docente também
possa refletir sobre a sua acao, pois desta forma estara valorizando o “saber”, o
“fazer” e o “porque fazer”, sendo fontes do processo de producéo de conhecimento.
A realizacdo da avaliacdo sobre a pratica desenvolvida, a experiéncia vivenciada
sao caracteristicas que rompem com os modelos tradicionais do ensino (FLORES
et al., 2013). Dessa forma, o docente estara articulando a pratica pedagbdgica com
a avaliacdo, podendo levar a uma mudanca de comportamento para a qualidade na
educacgao

41 CONSIDERACOES FINAIS

O planejamento didatico das aulas, bem como a realizacdo do estagio na
disciplina de Docéncia no Ensino Superior, proporcionaram uma aproximag¢ao com
a pratica docente, mostrando-se uma atividade desafiadora e prazerosa, que exigiu
responsabilidade e compromisso com a educacgao e formacéao de futuros profissionais.
Pode-se afirmar que a iniciacdo a docéncia no ensino superior é relevante ao futuro
docente universitario, visto que oportuniza a reflexdo de metodologias e praticas
pedagodgicas.

Assim, ao entender a importancia e singularidade dessa atividade, procurou-
se embasar no planejamento didatico como organizacgao, reflexao e acao da pratica
docente, uma vez que os momentos de ensino e aprendizagem foram planejados a
partir da analise do PPPI, PDI, PPC, Plano de Ensino e da observacédo dos alunos
em sala de aula considerando suas vivéncias e conhecimentos prévios, primando
por um processo de formacao que desenvolvesse a autonomia, a reflexao, o dialogo,
estando aptos a enfrentarem os desafios que se apresentam na profissao.

O aluno foi estimulado a refletir, tomar iniciativa e assumir responsabilidades,
desenvolver competéncias e habilidades para mobilizar diferentes capacidades
no enfrentamento das situagdes da pratica profissional em enfermagem. Assim,
considera-se que as aulas promoveram um espaco para aquisicao de novos saberes
e novo sentido aos saberes que ele ja possuia, contribuindo para a construcéo das
competéncias requeridas ao profissional da sautde em Enfermagem e igualmente
para a formacao académica da mestranda envolvida nesse processo.

Essa vivéncia aproximou a mestranda da docéncia e oportunizou um crescimento
e amadurecimento pessoal e profissional, principalmente pela oportunidade de
acao-reflexdo-acao, contribuindo para a pratica profissional, como futura enfermeira
docente. E importante salientar também que a oportunidade de realizar o planejamento
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das aulas possibilitou que a mestranda pudesse compreender que, por meio do
planejamento o docente toma decisdes, articula a dindmica da sua pratica e avalia a
dimensao do papel que exerce diante da politica educacional.

Desse modo, planejar torna-se uma atividade reflexiva da acao que se deseja
realizar e da pratica de tal acédo, lembrando que o planejamento € dinamico e podera
sofrer mudancgas durante a sua execucéao e ap0s cada avaliacéo que se faga durante
0 processo de ensino-aprendizagem. Assim, o0 planejamento cria momentos de
reflexdo e avaliacéo da pratica docente, oportunizando novos conhecimentos e novas
experiéncias fazendo com que o professor se torne sujeito da sua propria didatica.
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RESUMO: O Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), como instrumento de
planejamento e gestao, define o perfil
institucional, missao, valores e seu Projeto
Pedagbgico, sustentado em principios e
diretrizes que norteiam as acbes académicas,
potencializando o trabalho intersertorial e
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a articulacéo entre as diversas acbes, com
vistas a manutencéo de padrdes de qualidade
dos cursos de graduacédo, poOs-graduacao e
de extensdo nas modalidades presenciais
e a distancia, ofertados pela instituicéo.
Respeitados os fundamentos
dispositivos de orientacdo e a concepg¢ao de

planejamento como processo permanente

legais como

de acdo-reflexdo-acédo, constitui-se numa
ferramenta em potencial para subsidiar os
gestores e demais colaboradores na gestao
dos processos académicos e administrativos,
num fluxo continuo de monitoramento e
avaliacéo. Este trabalho apresenta o relato que
demonstra como o PDI contribui nos processos
de planejamento, monitoramento e avaliacéo
de todos os cursos, programas, projetos e
acbes da competéncia de cada segmento,
setores e departamentos da universidade
e, em especial, nos processos vinculados a
Assessoria de Extensdao e Pds-graduacéo
Lato Sensu de uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES), que impacta na racionalizagao
dos recursos e na proeficiéncia institucional, o
que resulta na manutencdo da certificagcdo da
instituicdo enquanto IES de Utilidade Publica
Municipal, Estadual e Federal, além do Selo
de Responsabilidade Social da Associacéo

Brasileira de Mantenedoras do Ensino Superior.
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Académicos. Planejamento. Avaliagéao.

INTRODUGCAO

O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, instituido pelo Ministério da
Educacdao — MEC para as Instituicbes de Ensino Superior - IES publicas e privadas,
€ um instrumento de planejamento e gestéo que, na vigéncia por um periodo de cinco
anos, define aidentidade da IES no que diz respeito a sua filosofia de trabalho; a missao
a que se propde; as estratégias para atingir suas metas e objetivos; a sua estrutura
organizacional e ao Projeto Pedagdgico Institucional, sustentado em principios
e diretrizes que norteiam suas acdes. Contempla o cronograma e a metodologia
de implementacdo dos objetivos; metas e agdes da IES, observando a coeréncia
e a articulacéo entre as diversas agbes; a manutencdo de padrbes de qualidade;
o perfil do corpo docente; a oferta de cursos de graduacado, pds-graduacao e de
extensdo nas modalidades presenciais e/ou a disténcia; a descri¢cdo da infraestrutura
fisica, tecnoldgica, bibilioteca, laboratorios, rede de servigos, demonstrativo de
sustentabilidade financeira, entre outros.

No que tange aos fundamentos legais, como dispositivos de orientagcao a
elaboracédo de PDI, destacam-se a Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004 (BRASIL,
2004), que estabelece o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac¢do Superior —
SINAES, que fundamenta-se na necessidade de promover a melhoria da qualidade da
Educacao Superior, a orientacdo da expansao da sua oferta, o aumento permanente
da sua eficacia institucional, da sua efetividade académica e social e, especialmente,
do aprofundamento dos seus compromissos e responsabilidades sociais, bem como
a edicdo do Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), que dispde
sobre o exercicio das fungdes de regulacéo, supervisdao e avaliacdo de instituicoes
de educacgao superior e cursos superiores de graduacao e sequenciais no sistema
federal de ensino, e exige uma nova adequacéao dos procedimentos de elaboracao e
analise do PDI.

Nesse contexto, a Universidade Vale do Rio Doce - UNIVALE elaborou seu
PDI com a vigéncia 2014/2018 (UNIVALE, 2015a), pautada na concepg¢do de
planejamento como processo permanente de acao-reflexdo-acdo, uma ferramenta
em potencial para subsidiar os gestores e demais colaboradores na gestdo dos
processos académicos e administrativos da instituicdo e sustentada nos principios da
gestao colegiada e participativa; pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;
vinculacéo entre a universidade, o mundo do trabalho e as praticas sociais; garantia
de padrdo de qualidade, entre outros. Estd estruturado confome as normativas do
MEC, contendo 10 (dez) dimensbes, agrupadas em 5 (cinco) eixos, em torno dos
quais se planeja e realiza o trabalho institucional, de forma sistémica e intersetorial,
com vistas a consolidacdo da missao da UNIVALE.

O objetivo primordial do PDI € que todos os cursos e atividades pedagdgicas
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desenvolvidas na instituicdo possam contribuir para a construcédo e produgdo de
saberes significativos para consolidacédo do desenvolvimento humano, econémico e
social, e se dé por meio da interdisciplinaridade e da indissocibilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

Nessa perspectiva, o relato ora apresentado tem por objetivo demonstrar como
o PDI contribui nos processos de planejamento, monitoramento e avaliagcdo de
todos os cursos, programas, projetos e a¢cdes da competéncia de cada segmento,
setores e departamentos da Universidade e, em especial, nos processos vinculados a
Assessoria de Extensdo e Pos-graduacéao Lato Sensu da UNIVALE. Uma experiéncia
de avaliacdo do PDI, coordenada pela Comissao Propria de Avaliacédo (CPA), por
mais de 05 (cinco) anos, que impacta na racionalizacao dos recursos na proeficiéncia
institucional, o que resulta na manutencéo da certificagdo da instituicdo enquanto IES
de Utilidade Publica Municipal, Estadual e Federal, além do Selo de Responsabilidade
Social da Associacéo Brasileira de Mantenedoras do Ensino Superior- ABMES.

GESTAO DOS PROCESSOS ACADEMICOS COM BASE NOS RESULTADOS DA
AVALIACAO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL

Agestao dos processos académicos e adminsitrativos com base nos resultados da
avaliacdo do PDI requer uma opcéao metodoldgica sistematizada, o comprometimento
de todos os colaboradores e, sobretudo, o conhecimento ilibado do PDI e demais
ordenamentos da Instituicdo, sendo imperioso o planejamento participativo, o
monitoramento e avaliagdo processual, bem como os registros de todas as etapas do
processo, 0 que se espera demonstrar com esse relato suscinto, a seguir.

O processo de avaliagdo e acompanhamento do desenvolvimento institucional,
instituidopelaUNIVALE,buscaamelhoriadaqualidadedaEducacao Superior, utilizando-
se como variaveis os pilares Ensino, Pesquisa e Extensao, a responsabilidade social,
o desempenho dos alunos, a gestao da Instituicdo, Corpo Docente e estrutura fisica,
na perspectiva do aprimoramento da eficacia institucional, efetividade académica e
social e da afirmacéo da autonomia e da identidade institucional.

Para implementacéo dos processos, a UNIVALE conta com a Comissao Prépria
de Avaliacdo — CPA, composta por representantes do Corpo Docente, Corpo Discente,
Corpo Técnico-administrativo e Comunidade Externa. A metodologia utilizada
no processo segue as orientagdes gerais do SINAES, que prevé a autoavaliagcéo
e avaliacdo interna, realizadas em etapas, sendo: preparacdo, sensibilizacéo,
desenvolvimento, consolidacdo da avaliacdo, devolutivas dos resultados e
acompanhamento das melhorias propostas.

A autoavaliacdo da UNIVALE é realizada utilizando-se do questionario online
como procedimento metodolégico e contempla abordagem qualiquantitativa da
avaliacdo. As questdes contidas no instrumento de autoavaliagdo séo propostas em
conformidade com a Lei 10.861/2004, que definiu as dez dimensoes institucionais
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para a avaliacdo das IES, contempladas no Roteiro de Autoavaliacéo Institucional.
Constituem as metodologias da Autoavaliacdo UNIVALE, segundo o PDI 2014-
2018:

| Planejamento das atividades e sensibilizacdo da comunidade para reflexdo sobre
o processo de Autoavaliacado pela CPA;

[l Envolvimento dos funcionarios de todos os setores na construgao das dimensées
a serem avaliadas;

Il Participagéo ativa dos gestores da UNIVALE em relag&o ao apoio institucional
necessario a seriedade do processo;

IV Processamento dos dados coletados por equipe especializada em assegurar a
validade das informacoes;

V Divulgacao dos resultados por meio de acdes da Comisséo Propria de Avaliacéo;

VI Utilizagcao dos resultados na implementacdo de melhorias sinalizadas, sendo
estas melhorias transformadas em acdes a serem alcancadas em curto, médios
e longos prazos, com vistas a superacdo das dificuldades e ao aprimoramento
institucional (UNIVALE, 2015, p. 164).

A CPA efetua a analise e emite relatério analitico, o qual constitui o tema
central de um férum de discussdo com os segmentos envolvidas, com vistas ao
aprofundamento da analise, identificacdo de causas e efeitos e solu¢cbes de melhoria,
quando for o caso, gerando um relatério final da etapa, o qual € encaminhado para
homologacéao da CPA e Reitoria. Frente aos resultados das avaliagbes, sao tomadas
medidas pedagodgicas e administrativas aplicaveis, subsidiadas ainda por sugestdes
da comunidade, por meio da Ouvidoria vinculada a CPA quanto as possiveis alteracdes
recorrentes ao PDI.

Os relatérios, contendo os resultados e diagnoésticos apresentados nas
avaliagdes, servem ainda como referéncia para a definicdo de programas e projetos, e
embasara novos procedimentos de gestdo académica e administrativa, a orientagéo
dos Projetos Pedagdgicos e Planos de Ensino dos cursos.

Quanto a publicidade dos resultados alcang¢ados, os relatérios da CPA, bem
como as acgoes sugeridas e as desenvolvidas, sao divulgadas no site institucional e
discutidas com os parceiros institucionais, objetivando atualiza-los a partir da troca de
informacdes e experiéncias vivenciadas no mundo do trabalho.

Semestralmente, os gestores da UNIVALE, nos espacos colegiados, apresentam
e analisam os resultados alcancados e definem as ac¢des para os semestre
subsequente e, anualmente, séo elaborados quadros com as métricas que viabilizam
0 monitoramento e avaliagao dos objetivos e metas em cada dimensédo do PDI.
De posse dos resultados alcancados, os gestores elaboram anualmente o plano de
trabalho, com a participacdo de todos os segmentos dos cursos e respectivos
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setores, o que reforca o principio da acéo-reflexdo-acéo.

Ao final de cada exercicio, anualmente, faz-se a revisao geral do PDI, por meio
de reunides de trabalho coordenado pela Reitoria, com a participacao das Assessorias
de Graduacao, Pesquisa e Extenséao e respectivas Camaras de Ensino, Pesquisa e
Extensao, sendo os resultados encaminhados ao Conselho Universitario— CONSUNI,
orgao superior de carater normativo e deliberativo em todos os assuntos académicos
e administrativos da UNIVALE, ao qual compete, entre outras atribuicbes regimentais:

| Aprovar o Projeto Pedagdgico Institucional e o Plano de Metas e Acdes contidas
no PDI;

Il Definir as linhas gerais do desenvolvimento da Universidade Vale do Rio Doce -
UNIVALE e a politica de avaliagéo institucional;

[l Examinar e aprovar o Relatério Anual das atividades da Universidade Vale do Rio
Doce — UNIVALE, encaminhando-o a Entidade Mantenedora;

IV Acompanhar a execucéo da politica educacional da Universidade Vale do Rio
Doce—-UNIVALE, propondo medidas que sejam necessarias ao seu desenvolvimento
e aperfeicoamento. (UNIVALE, 2015b, p. 11)

CONCLUSOES

As licdes da experiéncia de elaborar o Plano Anual de Trabalho da Assessoria
de Extensdo e PoOs-graduacao Lato Sensu da UNIVALE, a partir dos resultados da
avaliacdo do PDI, impactou nos processos de gestao desta Assessoria, bem como
nas praticas dos proponentes de cursos de Pos-graduacao Lato Sensu, Cursos de
Extensao, Programas e Projetos Socioassistencias e A¢des Comunitérias diversas, 0s
quais sao orientados a vincular todas as propostas as respectivas dimensdes do PDI,
contribuindo efetivamente para fortalecer a organicidade dos processos educacionais.

Por fim, a vivéncia desse modelo de planejamento vem se consolidando por
meio da disseminacao das praticas junto aos demais gestores da UNIVALE, dando o
real sentido ao PDI, subsidio valioso na acéo educativa, traduzido em mecanismos de
acompanhamento sistematico dos objetivos; Estrutura e fluxo do controle académico
da UNIVALE de forma a assegurar o atendimento aos critérios e padroes de qualidade
estabelecidos pelo Ministério da Educagao.
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CAPITULO 13
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*Este capitulo apresenta uma atualizacdo da legisla¢do
concernente ao tema pesquisado e foi publicado como
artigo na revista: Série-Estudos, v. 22, n. 45, maio/ago.
2017, com o titulo: Percep¢des Acerca da Producéo
Académica Docente em Instituicbes de Ensino Superior
Brasileiras.

RESUMO: A Educacgao Superior Brasileira tem
hoje seu foco quase que exclusivo na atividade
de ensino, o que faz com que a atividade de
pesquisa, mesmo sendo requisito legal, seja
relegada a um segundo plano, de forma a
desestimular a producdo académica docente
na graduacdo. O presente artigo tem como
objetivo apresentar e discutir as percepcdes
acerca da producao académica docente, assim
como seus fatores de influéncia, no contexto do
ensino de graduacao presencial das Instituicoes
de Educacao Superior (IES) brasileiras. Para
atingir os objetivos propostos, partiu-se do
referencial tedrico sobre as questbes que
envolvem a pesquisa académica, seu ambiente
e suas condi¢oes; realizou-se um estudo de
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campo com docentes da educagdo superior,
compondo uma amostra aleatéria e de perfil
heterogéneo, com respondentes de todas as
regides brasileiras e de IES publicas e privadas,
por meio de questionario estruturado on-line.
Na apresentacédo e analise dos resultados,
buscou-se um entendimento abrangente sobre
0s principais aspectos que cercam a producéo
académica docente em IES. Dentre os pontos
mais relevantes, evidenciou-se de forma
geral: falta de clareza nas politicas e acbes de
estimulo a pesquisa e a producdo académica,
por parte das IES; e dificuldade em organizar
o tempo para a pesquisa, o que indica que o
aumento simplesmente de carga horaria para
esse fim pode nao surtir efeitos. Dessa forma,
os resultados do estudo podem enriquecer as
discussdes sobre o tema e fornecer subsidios
que possam contribuir com as IES que anseiem
a melhoria da producéo académica docente.

PALAVRAS-CHAVE: producdo académica;

pesquisa; Educacao Superior.

PERCEPTIONS ABOUT THE PROFESSORS’
ACADEMIC PRODUCTION IN BRAZIL
ABSTRACT: The Brazilian Higher Education
has today the almost exclusive focus on
teaching activity, makes the research activity,

even being legal requirement, is relegated
to the background in order, which ends up
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discouraging the professors’ academic production at the undergraduate. This paper is
aims to present and discuss the perceptions about of professors’ academic production,
as well as their influencing factors in the context of campus undergraduate teaching of
brazilian Higher Education Institutions (IES). To achieve the proposed goals, starting
by referential theoretical on issues involving academic research, their environment and
their conditions, was performed out a field study with higher education professors,
creating a random sample and heterogeneous profile with respondents from all regions
Brazilian, including public and private IES, through structured questionnaire online. In
the presentation and analysis of results, we sought a comprehensive understanding of
the main issues surrounding the professors’ academic production in IES. Among the
most relevant points, it was evident in general: lack of clarity in policies and actions to
stimulate research and academic production by the IES; and difficulty in organizing
the time to the research, which indicates that simply increasing the workload for this
purpose may not have any effect. Thus, the study results can enrich the discussions on
the subject and provide subsidies that can contribute to the IES that want to improve
the professors’ academic production.

KEYWORDS: academic production; research; Higher Education.

11 INTRODUCAO

A legislacdo que dispde sobre a regulacéo e supervisdo da Educacao Superior
no Brasil define trés categorias de organizacao das Instituicbes de Ensino Superior
(IES): Universidades, Centros Universitarios e Faculdades. Em linhas gerais, a
atividade de pesquisa caberia as Universidades, em especial, aos programas de poés-
graduacéo stricto sensu, porém, dos docentes de graduacéo também é esperado que
tenham producéo académica. Essa expectativa é gerada uma vez que, nas avaliagcbes
periddicas dos cursos, o desenvolvimento de pesquisas que gerem publicacdes €
considerado.

Nos ultimos anos, de acordo com dados do censo da Educacdo Superior do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2012), de 2001 a
2012, a educacgao superior brasileira viveu forte expansao, com objetivo de ampliar o
ingresso de estudantes, tendo como foco central a atividade de ensino. Isso fez com
que a atividade de pesquisa, mesmo sendo uma exigéncia e um requisito legal, fosse
de certa forma relegada a um segundo plano e, assim, desestimulando a producao
académica docente na graduacéo.

A pesquisa académica ou producdo académica docente, no ambiente da
graduacéo, propicia a construcdo do conhecimento com envolvimento docente e
discente, sendo essencial para que a educacgao superior cumpra seu papel formativo.
Sendo assim, a relevancia da pesquisa académica transcende a exigéncia legal e
burocrética a ser avaliada nas IES. Mais ainda, transcende a codificagcao da producéao
de conhecimento em indice de produtivismo que pode determinar a ascensao na
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carreira para o docente. Esses aspectos, por si s6, recomendam entender sua
contribuicdo para melhora qualitativa no processo de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, o presente artigo propde apresentar e discutir as percepcoes
acerca da producao académica docente, assim como seus fatores de influéncia,
no contexto do ensino de graduacgao presencial de IES brasileiras. Esse trabalho &
parte da tese de doutoramento do primeiro autor, cuja pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade de Sorocaba, com o protocolo n°
46529115.5.0000.5500. Para atingir os objetivos, além da pesquisa bibliogréafica
sobre o tema, foi realizado um estudo de campo, aplicando questionario para captar
as impressoes e percep¢des dos pesquisados, docentes de ensino superior, acerca
das questbes e condicdes que envolvem a atividade de pesquisa na graduacao em
IES brasileiras.

Os resultados apresentados podem subsidiar as discussdes sobre as politicas
de incentivo a producdo académica docente e as estratégias possiveis para sua
melhoria e ampliagcao.

2| PESQUISA E PRODUGCAO DE CONHECIMENTO

Especialista em avaliacdo na educacao superior, Dias Sobrinho (2000, p. 50)
afirma que “ensinar sem pesquisar afasta da realidade; pesquisar sem ensinar
esclerosa; pesquisar ou ensinar sem vinculacao com o meio elitiza”, reforcando a
relevancia da pesquisa para a atuacédo docente e sua indissociavel relacdo com a
atividade de ensino’.

Produzir conhecimento e divulga-lo em artigos vem ao encontro da busca pela
exceléncia, ou seja, pelo alto grau de qualidade na formacgao ofertada. Isto acontece
porque a pratica pedagdgica é diversificada, ampliada e aprofundada tanto do
ponto de vista do docente quanto dos discentes, ao longo do processo de ensino
aprendizagem. Endossando o exposto, Demo (1996) afirma que ndo se pode dar
aula daquilo que néo se produz, pois produzir conhecimento € o fundamento primeiro
do docente, razédo pela qual a docéncia comeca na producéo dos conteudos de sua
prépria disciplina.

Acredita-se que a participacao docente na producao académica, paralelamente
ao constante esforco para melhoria do processo ensino-aprendizagem, constitui
uma necessidade para o desenvolvimento geral da sociedade. Considera-se que o
desenvolvimento vira ao se assegurar a formacéo superior alinhada a concepgao de
educacao como um triplo processo de hominizagdo, socializacdo e singularizacao,
conforme Charlot (2001). Além disso, Demo (1996) observa que desconsiderar
a necessidade da producdo do conhecimento como postura investigativa limita a

educacao superior, comprometendo sua competéncia e responsabilidade em lidar
1. Cumpre ressaltar que essa assertiva é valida para educacao superior e também para educacéo

basica.
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com o conhecimento novo, obstruindo sua criticidade e sua criatividade para inovar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), Lei 9.394 de 1996 (BRASIL,
1996) dispbe em seu artigo 45 que “A educagdo superior serd ministrada em
instituicdbes de ensino superior, publicas ou privadas, com variados graus de
abrangéncia ou especializacdo”, nao fazendo referéncia as possiveis categorias
de organizacao. Além disso, define, em seu artigo 52, que as “Universidades séo
instituicdes pluridisciplinares de formagao dos quadros profissionais de nivel superior,
de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano”. A caracterizagcéao
da relacdo entre a producéo intelectual e o corpo docente prevé “o estudo sisteméatico
dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural,
quanto regional e nacional”. Sobre o corpo docente, esta previsto que, no minimo,
um terco tenha o titulo de mestrado ou de doutorado e trabalhe em regime de tempo
integral.

Outro aspecto importante a ser considerado, ao se pensar a producéo de
pesquisa, diz respeito as categorias de organizacédo das IES que sao definidas pelo
Decreto n. 9.235 de 2017 (BRASIL, 2017) em seu artigo 15, em que as IES, de acordo
com sua organizagao e de suas prerrogativas académicas, sdo categorizadas como:
Faculdades; Centros Universitarios; e Universidades. Inicialmente, uma instituicao
€ credenciada como Faculdade. A ascensao de Faculdade a Centro universitario e,
posteriormente, a Universidade depende do funcionamento regular da instituicao e
ao cumprimento dos requisitos dispostos nos artigos 16 e 17 do mesmo decreto.
A gradativa ascensao traz, proporcionalmente, autonomia para gerir 0s aspectos
administrativos, académicos e pedagogicos.

Na categoria especifica de Centro Universitario, no que tange a pesquisa, 0 inciso
V do artigo 16 do Decreto n. 9.235 de 2017 (BRASIL, 2017) exige que disponham
de “programa de iniciacéo cientifica com projeto orientado por docentes doutores
ou mestres, que pode incluir programas de iniciacdo profissional ou tecnologica e
de iniciacdo a docéncia”. Entretanto sé é exigido que um quinto do corpo docente
trabalhe em regime de tempo integral, e um terco do corpo docente, pelo menos,
tenha titulo de mestre ou doutor.

Percebe-se pela legislacéo disposta, que a atividade de pesquisa é especificada
apenas na Universidade. Observa-se a falta de alinhamento com a LDB que, em seu
artigo 45, estabelece, dentre as finalidades do ensino superior, a necessidade de
“incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia” (BRASIL, 1996), dessa forma, abarcando todas as
categorias de organizacao.

Com relagdo a regulagdo da educacédo superior, 0s instrumentos de avaliacéo
de cursos (INEP, 2015; INEP, 2017a; INEP, 2017b) no ambito do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacgao Superior (SINAES) aplicado nas avaliagdes in loco, trata
de forma equéanime o curso avaliado, independente da categoria de organizacdo. Um
determinado curso é avaliado da mesma forma, seja ele ofertado por uma Faculdade,
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Centro Universitario ou Universidade e, em todos os casos, € exigido que o corpo
docente que compde o curso tenha producdo académica nos ultimos trés anos. O
gue se observa na pratica é uma contradi¢cdo, pois nédo ha cobranca sistematica da
pesquisa das demais categorias que nao a Universidade. Para além da contradicéo,
que entendemos comprometer a avaliacdo e a qualidade da educacéao superior, neste
trabalho ndo sera feita distincdo acerca da categoria de organizacéo da IES, uma
vez que, como ja mencionado, a pesquisa e a producdo académica € necessaria e
importante em todas.

Para explicitar a expansao da Educag¢ao Superior no Brasil, buscou-se analisar
os dados do censo da educacéao superior de 2001 a 2012 (INEP, 2012) e verificou-se
gue, nesse periodo, o numero de IES no Brasil cresceu 74%, passando de 1.391 para
2.412. A expansao ocorreu tanto em IES publicas como privadas, com crescimento de
cerca de 75% nas privadas e 66% nas publicas. Nas privadas, o maior crescimento
absoluto se deu no numero de Faculdades, passando de 1.059 para 1.898, com
aumento de 79%; ja nas publicas, houve o incremento de 37 novas Universidades
Federais e 14 Institutos Federais, além de oito Centros Universitarios Federais.

Os dados da expanséo deixam claro o estimulo a iniciativa privada, com o
crescimento do numero de Faculdades, por sua vez voltadas ao ensino; e a expansao
publica ocorrendo majoritariamente via Universidades que, por finalidade, concentram
a pesquisa. Dias Sobrinho (2010) observa a desigualdade que essa politica pode
produzir: as Faculdades privadas, em especial de pequeno porte, por ndo terem
pesquisa sistematica, dificilmente beneficiardo seus estudantes com a pratica da
pesquisa e seus resultados. Além disso, quando egressos, por nao 