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APRESENTACAO

A observacéao inicial de Marx sobre a dificuldade especial e inerente a relagdo
escola-sociedade [...] contém uma adverténcia para ndo se confiar demais nas
possibilidades revolucionarias de um sistema escolar frente a sociedade, da qual é
produto e parte, mas, ao mesmo tempo, também para se eliminar todo adiamento
pessimista e omisso de intervir neste setor somente apods a revolucgéo, isto €, quando
as estruturas sociais ja tenham sido modificadas (MANACORDA, 2007, p. 102)

A reconquista do lugar dos professores como intelectuais e como indispensaveis
agentes sociais se, como diz Névoa (2009a), a formacgao de professores for devolvida
a estes sujeitos.

As inquietacdes nos movem, e em relacao a formacéo de professores, seja esta
inicial ou continuada, nos mostra que ela surge como uma via privilegiada para se
constituir uma compreensdo que fundamente uma atividade educacional que possa
agir pela emancipacao, mesmo diante do atual cenario politico-social. Defende-se que
em meio a um atropelamento de direcionamentos e cerceamentos sobre sua atividade
docente, os professores necessitam de uma compreensdo consolidada sobre as
possibilidades emancipadoras que permeiam sua pratica.

Segundo NOVOA (1992, p. 16), a identidade ndo é um dado adquirido, ndo é
uma propriedade, ndo € um produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos,
€ um espaco de construcado de maneiras de ser e de estar na profissdo. A construgcéo
de identidades passa sempre por um processo complexo gragas ao qual cada um
se apropria do sentido da sua historia pessoal e profissional. E um processo que
necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades, para acomodar inovacgoes,
para assimilar mudancas.

A problematica da formacao docente € um fenbmeno que, inegavelmente,
converge para a necessidade de mudanca nos programas formativos voltados para
modelos meramente instrucionistas e burocratizados, uma vez que na atualidade a
competéncia do profissional docente deve ir muito além das fronteiras disciplinares
e dos procedimentos de transmissédo do conhecimento. O formalismo que tem
contornado a pedagogia de muitas de nossas universidades coloca o ensino em uma
posicao ambigua, pois, de um lado, ele é supervalorizado, muito embora de forma
equivocada, ja que a instrucéo tem sido o seu maior motivo de existéncia; de outro,
ele é menosprezado, porquanto pesquisa, para muitos, € atividade inegavelmente
mais nobre que ensino. Essa querela atravessa diariamente as portas da universidade
e invade o cotidiano das escolas, tendo como porta-voz um professor programado
para ‘dar’ aulas, aplicar provas, atribuir notas, aprovar ou reprovar os alunos. Estes
vitimas de um sistema de ensino ultrapassado e reprodutor de ideologias dominantes,
prosseguem toda a sua vida escolar na posi¢ao de receptaculos de contetdo, ouvintes
acomodados e repetidores de exercicios vazios de sentido e significado. Esse € um fato
por no0s conhecido, o qual requer ordenamentos politicos, econémicos e pedagogicos



para assegurar o desenvolvimento de uma nova cultura docente. Cultura esta que
demanda a presenca da pesquisa como principio cientifico e educativo, tal como
formulado por Demo (1996 1997, 2011).

E sabido que diversas entidades manifestam interesse em oferecer aos docentes
programas de formacao. Penso que tal interesse é legitimo e que certas instituicdes
tém recursos suficientes para se empenharem em determinados tipos de acbes de
formacao. Permito-me, no entanto, afirmar que serdo as instituicdes de ensino superior
as que estdo mais bem apetrechadas para o fazerem. Sendo estas responsaveis
pelos cursos de formacéo inicial, € no seu ambito que a sensibilizacdo para formacéo
continua podera receber um forte impulso e, sendo encontrados 0s mecanismos
de acompanhamento por parte das instituicbes formadoras, inegavelmente que os
programas de formacgao por elas organizados poderao ser excelentes desenvolvimentos
da formacéo previamente realizada. Acresce ainda o facto que, sendo a formacgéao
inicial de nivel superior, parece fazer todo o sentido que a formacgao continua tenha
igual estatuto. Como terceiro fator adicional, saliento a circunstancia de disporem
estas instituicdes de recursos adequados, quer humanos quer fisicos, para poderem
responder a maior parte das solicitagcdes e necessidades de formacgéo; por outro lado,
elas estdo implantadas em diversas regides do pais, logo, proximas dos professores
e das escolas (TRAVASSOS, 1991, p. 135). Estes argumentos revelam, claramente,
gue a escola passa a ser considerada também como um espacgo formativo, visto que
o professor, em situacao de profissionalidade no seu préprio ambiente de trabalho,
defronta-se com situag¢des conflitivas, contraditérias e experiéncias diversas, pondo
em xeque O saber socialmente construido, edificando novos saberes a partir de
sua insercao na pratica social escolar. Neste sentido, o professor, ao longo de seu
percurso profissional, faz sua descoberta, testa sua hipdtese, institui novas praticas,
(re) constrdi seu saber, propde novos conceitos, revendo sua analise acerca do mundo
(profissional e social) que o cerca, ou seja, constrdi novas aprendizagens.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 1

EDUCAGAO SEXUAL BRASIL E ALEMANHA:
CONFLITOS, CONTRADICOES, APROXIMACOES,
POLITICAS EDUCACIONAIS E FORMACAO

Solange Aparecida de Souza Monteiro
Paulo Rennes Marcal Ribeiro
Fernando Sabchuk Moreira

Isabel Cristina Correa Cruz

Vanessa Cristina Scaringi

Andreza De Souza Fernandes

Carlos Simao Coury Corréa

Valquiria Nicola Bandeira

Este estudo teve como objetivo investigar os
documentos oficiais que regem a Educacéo
Sexual no Brasil e na Alemanha. A importéncia
dessa teméatica encontra-se na necessidade de
aprofundar as discussoes e estudos no ambito
da Educacao Sexual, visto que ha dificuldades,
limitacbes e equivocos enfrentados e/ou
cometidos pelos professores e profissionais
da educagédo dentro dos espagos escolares,
0s quais apresentam pluralidade, diversidade
e especificidades culturais e sociais. Para tal,
foram investigadas leis, parametros e outros
documentos pertinentes a tematica. Para
efetivacdo deste estudo, discutiu-se sobre
educacao, espacos escolares, sexualidade,
Educacdo Sexual, planejamento familiar,
politica, Estado, governo, neoliberalismo e
capitalismo. Esta é uma pesquisa de carater
dialético, mais especificamente uma pesquisa
documental norteada por um levantamento
bibliogréafico e reflexdes referentes ao nivel em
que se encontra a constru¢do da Educacéo
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Sexual no Brasil e na Alemanha. Teve como
embasamento tedricos como: Foucault (1988,
2011), Nunes (1987, 2010), Arendt (2002, 2004,
2007), Campos (2005), Bobbio; Metteucci e
Pasquino (1998), Louro (2000), Saviani (1991),
Vaz (1996), Moizés (2010), César (2009) e
Suplicy (1983). O levantamento documental foi
realizado no ano de 2019. A anélise direcionou-
se paraavancos e limitacées acerca darealidade
da atual Educacdo Sexual nos espacos
escolares e para influéncias da constituicao
sexual do ser humano em sua globalidade.
Sugere-se a necessidade de mais estudos,
pesquisas e dialogos continuados e com
sistematizacdes para que sejam estabelecidos
padrdes de pesquisas e possiveis apropriacoes
do que foi positivo e benéfico em determinado
pais com vistas a implementagéo em outro.
PALAVRAS-CHAVE: Educagao sexual. Brasil.
Alemanha. Politica Publica.

INTRODUGCAO

A presente pesquisa foi construida a partir
dos estudos e discussoes referentes a Educacéao
Sexual no Brasil e na Alemanha. Utilizamos a
dialética como epistemologia orientadora. Nossa
opcéo pela dialética se faz pertinente devido
a complexidade dos referenciais teéricos no
campo da Educacao Sexual. Tanto o momento
histérico quanto a cultura influenciaram a
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abordagem e a escrita de nossos autores. Faz-se importante compreender que por
meio do didlogo poderemos aprofundar os movimentos emancipatérios da sexualidade
humana. Os espacgos escolares possuem particularidades e demandas especificas.
Nunes (1987), visualiza a sexualidade como dimenséo e discute a diversidade dos
comportamentos padronizados e a pluralidade nas relagoes. Ele apresenta o quanto
a diversidade pode dificultar as a¢gées no campo educacional. Sendo assim, aumenta-
se a necessidade de potencializar e estimular criangas, adolescentes e até adultos
quanto ao entendimento dos significados das expressdes sexuais, tanto para o proprio
sujeito como para a sociedade na qual esta inserido. Utiliza-se a pesquisa documental
para investigar em que nivel se encontra a construcao da Educagao Sexual no Brasil e
na Alemanha. Para isso analisamos leis, parametros e outros documentos pertinentes
a tematica em questdo, nosso interesse em desbravar este caminho, isto &, analisar
os documentos que se referem a sexualidade e a Educacdo Sexual no ambito dos
espacos escolares. Segundo Marconi e Lakatos (2010), a pesquisa documental se
caracteriza pela: “...] fonte de coleta de dados [...] restrita a documentos, escritos ou
nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no
momento em que o fato ou fenébmeno ocorre, ou depois” (MARCONI; LAKATOS, 2010,
p. 157).

A tematica Educacédo Sexual foi delimitada no titulo Educacdo Sexual Brasil
e Alemanha: conflitos, contradicbes e aproximacdes e as politicas educacionais
e formacao docente foram tomadas como objeto de pesquisa, na perspectiva de
apresentar a Educacao Sexual como possivel politica educacional. Como problema de
pesquisa, propusemos a investigacao das aproximacgodes entre Brasil e Alemanha no
campo da Educacédo Sexual, nos espacos escolares a partir dos documentos oficiais,
uma vez que a logica desta pesquisa encontra-se nessa fundamentacéo. Nosso olhar
objetivou os documentos oficiais que de alguma forma direcionam e/ou deveriam
direcionar a realidade educacional no ambito da sexualidade humana. Utilizamos o
processo de investigacdo documental para possibilitar a analise e a posterior reflexao.
Tomamos como objetivo a compreensao, analise e interpretacdo dos documentos
existentes tanto no Brasil quanto na Alemanha referentes a Educacéo Sexual, ndo
num olhar comparativo, pois as constru¢ées culturais e histéricas perpassam por uma
vastidao de particularidades em cada um desses Estados nacionais, mas sim em um
olhar reflexivo com o objetivo de identificar os avangos (ou suainexisténcia) em cada um
desses paises. Assim, nosso objetivo visa contribuir para possiveis estudos, analises
e reflexdes acerca da Educagcdo Sexual como politica educacional, principalmente
para o Brasil.

Com efeito, € importante entendermos que uma educacéo sexual esteve em
curso desde os ultimos dois séculos, e o préprio Foucault descreveu uma experiéncia
na Alemanha em 1776. Nessa escola experimental, a educacao sexual deveria ser
tdo precisa que “nela o pecado universal da juventude nunca deveria ser praticado”
(FOUCAULT, 1984, p. 31). O autor narra uma festa escolar: Ai ocorreu a primeira
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comunhao solene do sexo adolescente com o discurso racional, sob a forma mesclada
de exame, de jogos florais, de distribuicdo de prémios e de conselho disciplinar. [...]
Diante do publico reunido, um dos professores, Wolke, formulou aos alunos questdes
selecionadas sobre os mistérios do sexo, do nascimento, da procriacdo: levou-os a
comentar gravuras que representavam uma mulher gravida, um casal, um berco. As
respostas foram esclarecidas, sem embarago nem vergonha. Nenhum riso indecoroso
veio perturba-las, salvo, justamente, da parte de um publico adulto bem mais infantil
do que as proéprias criancas e ao qual Wolke repreendeu severamente. Finalmente,
foram aplaudidos os meninos rechonchudos que, diante da gente grande, tracaram
com destro saber as guirlandas do discurso e do sexo (FOUCAULT, 1984, p. 31).

Ao lidarmos com universos distintos, como os que abordamos, necessitamos
de cuidado, pois devemos tecer uma construcao fidedigna dos dados referentes
aos contextos. Nesse olhar, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2007) apresentam que é
primordial em todas as etapas de uma analise documental que se avalie o contexto
histérico no qual foi produzido o documento, o universo socio-politico do autor
e daqueles a quem foi destinado, seja qual tenha sido a época em que o texto foi
escrito. E indispensavel quando se trata de um passado recente. No Ultimo caso, no
entanto, cabe admitir que a falta de distancia tenha algumas implica¢des na tarefa de
pesquisador, mas vale como desafio. O pesquisador ndo pode prescindir de conhecer
satisfatoriamente a conjuntura socioecondédmica-cultural e politica que proporcionou a
producédo de um determinado documento. (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2007, p.
8-9). No ambito da sexualidade e da Educacéao Sexual: Foucault (2011) - Histéria da
Sexualidade; Nunes (1958) - Desvendando a Sexualidade; Louro (2000) - O Corpo
Educado. E para a conceituacao de politicas, como base epistemoldgica e conceitual
apresentamos Campos (2005) e Arendt (2002, 2004, 2007). Fica evidenciado que
abordamos a leitura e o levante teérico em trés eixos: Sexualidade, Educacéo Sexual
e Politicas. Visto que necessitamos compreender a sociedade por meio de suas
representacdes sociais e Educacdo Sexual de acordo com Bretas (2006, p.5), criticar
as relagdes existentes entre a propria l6gica da ciéncia e suas relagdes sociopoliticas
talvez venha do ser, do ponto de vista epistemologico e metodolégico, 0 caminho
mais consciente para uma concepc¢ao unitaria e coerente entre 0 conhecimento
e pensamento. Ao refletirmos sobre a exposicao de Bretas (2006), elencamos a
necessidade de estabelecer coeréncia textual por meio de conhecimento e pensamento.
Contudo, nos defrontamos com inumeros percalgcos na busca por documentos no
campo da sexualidade. Buscamos por meio da andlise documental por meio de
duas modalidades de busca: a primeira foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD) e a segunda consistiu na procura dos documentos oficiais nos
sites dos ministérios da Educacdao em ambas as nagdes escolhidas e na internet por
meio do google. Utilizamos os seguintes descritores: sexualidade; Educacao Sexual;
orientacdo sexual; sexualidade nos espacos escolares. A partir deles, levantamos
os documentos oficiais que deliberam sobre sexualidade e Educacédo Sexual em
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ambas as nagdes, pautando as escolhas na fidedignidade documental e em outras
informacgdes pertinentes, a depender da extracao necessaria. Posteriormente a essa
acao investigativa inicial, utilizamos um filtro com termos: leis; oficios; portarias;
normativas; decretos; documentos oficiais; medidas provisorias; diretrizes. Realizado
o filtro documental, passamos a catalogacdo da ocorréncia e recorréncia desses
termos para posterior varredura. Passada a pesquisa nas ferramentas operacionais
apresentadas, direcionamos a busca aos 6rgaos maximos de educacé&o no Brasil e na
Alemanha, foram investigados os documentos oficiais que contemplam a Educacgéo
Sexual, desde os especificos até os gerais que abordam a demanda de pesquisa
Educacéo Sexual em ambas as nagoes.

MARCOS DA FORMAGAO DOCENTE NA EDUCACAO SEXUAL NO BRASIL E NA
ALEMANHA

“Murat brinca de princesa. Alex tem duas maes e o0 Sophie agora se chama Ben.”
Esse é o titulo de uma cartilha de 140 paginas que comecou a ser distribuida em todas
as pré-escolas de Berlim, a capital da Alemanha, desde fim de fevereiro. Sim, o titulo
€ esse mesmo e a brochura é dirigida a educadores de criancas entre 1 e 5 anos com
0 propdésito de combater a homofobia desde cedo. A cartilha, feita em parceira com
o grupo “Queer Format”, tem mil exemplares e foi financiada pelo governo. Berlim é
uma das cidades mais “abertas” para questdes de género do mundo. Drag Queens
fazem propaganda de produtos em outdoors e uma campanha da companhia de
transporte publico da cidade, a BVG, exibiu ano passado posteres de Drags e de um
casal gay vestido com roupas de couro se beijando. A propaganda na TV da empresa
mostrava cenas do metrd da cidade com uma musica que dizia coisas como “homem
beijando homem, para mim tudo bem”. Virou hit. Segundo os criadores da cartilha, n&o
existe motivo para nao levar a conversa sobre diversidade para dentro das escolas
de criangas pequenas, uma vez que isso ja esta espalhado por toda a cidade. “Acho
que crianga tem que ser crianca e para isso deve ser livre. Meu filho de 3 anos estuda
em um jardim de infancia onde todas as fantasias, por exemplo, sdo escolhidas pelas
criangas independentemente do género. E normal chegar 14 e ver um menino vestido
de Branca de Neve. Se querem incentivar mais professores a darem essa liberdade
para as criangas, acho 6timo”, diz a cineasta Tuca Paoli, brasileira que mora em Berlim
e € mae de Nina, 6, e Tom, 3. Nem todos encaram o assunto com tanta tranquilidade.
A questao é polémica, claro. Partidos como o CDU (Unido Democratica Crista) e AFD
(Alternativa para a Alemanha) foram completamente contra a distribuicao por achar que
ela introduzia o assunto cedo demais e podia “incentivar a pedofilia.” Nao adiantou a
pressdo. Nenhum exemplar sera, como eles pediram, recolhido. Falar sobre questdes
de género e diversidade em escolas n&o é privilégio da Paises como Australia, Canada
e Suécia ensinam questdes LGBTs nas escolas.

Enquanto isso, no Brasil o0 assunto ainda encontra muita resisténcia. “As
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pessoas ndo entendem que sexualidade infantil ndo é sexo infantil”, diz a psicanalista
Maura Carvalho, made de uma menina de 9 anos. Ela acredita que o assunto deve,
sim, ser debatido em escolas. “Nao acho cedo demais debater isso em pré-escolas.
As criancas comec¢am formular teorias sexuais (de onde nasceram, de onde vieram
etc.) tdo logo comecam a desenvolver o pensamento.” Ela lembra que ja existiram
tentativas de desenvolver cartilhas “menos avancadas” no pais, mas que, mesmo
assim, as pessoas que as pensavam foram “profundamente atacadas.” “Esse é um
assunto muito polémico. Desde quando Freud publicou ensaios sobre a sexualidade
infantil”, lembra. A jornalista Carol Patrocinio, mae de Lucca, 14, e de Chico,7, sabe
disso por experiéncia propria. Chico gosta de usar saias e vestidos. Amée abraca a luta
para que o filho n&o sofra discriminacao. “Acho que uma educacéo anti-homofobia iria
transformar a relacéo entre as criancas. Todas as escolas precisam lidar com a questao
da violéncia, da agressividade. Ao mostrar que todas as pessoas sao diferentes, esses
problemas poderiam ser diminuidos de verdade”, acredita. “Muitos conflitos acontecem
por essa dificuldade de respeitar o outro, o diferente. Uma educacao anti-LGBTfobia
seria uma educacao inclusiva de verdade acredita. “Muitos conflitos acontecem por
essa dificuldade de respeitar o outro, o diferente. Uma educacéo anti-LGBTfobia seria
uma educacéao inclusiva de verdade”, acredita. Mesmo sem a inclusao “formal” da
pauta nas escolas, Carol conta ter tido experiéncias ricas de debate nas escolas dos
seus filhos. “Algumas escolas ja estéo trabalhando para mudar uma cultura que é tao
forte no Brasil. Professores estdo mostrando como certos xingamentos ndo fazem
sentido e formas de incluir todas as criancas. No relato de uma mae “Nas escolas em
gue passei com os meus filhos sempre existiu espaco para o debate, para apontar
possibilidades de caminhos e encontrar formas de que o ambiente da escolar fosse
seguro para todas as criancas” (Alemanha). Mesmo assim, ela diz que ainda existe
muito o que caminhar quando o assunto é “inclusao”. A palavra também é usada por
Tuca, a mae de dois aleméaes em idade escolar. “Fico feliz por meus filhos estarem em
escolas inclusivas, em todos os sentidos.” Vale lembrar que os filhos dela estudam na
Alemanha.

Segundo Coelho (1998), inumeros professores ndo conseguem entender a
sexualidade como um fenébmeno multideterminado, que, como tal, exige conhecimento
de diferentes disciplinas. Esse desconhecimento geralmente leva a que tenham
a percepcao de que a sua disciplina € a mais importante, desconhecendo ou n&o
buscando em outras areas do conhecimento respostas para perguntas, que sua base
tedrica oferece. Assim, ha desenvolvimento de trabalhos em equipe, permanecendo
cada disciplina em seus proprios limites pedagoégicos, e as interrelagdes entre as
disciplinas, frequentemente, passam a ser responsabilidade Unica do aluno, que
geralmente acaba por néo desenvolvé-la. No Brasil, inicio da ditadura militar, em
1965, uma portaria do secretario de Estado dos Negdcios da Educacdo do Estado
de Sao Paulo proibiu professores do ensino secundario, em especial os de Biologia e
de Sociologia, de exporem nas escolas sobre a sexualidade e sobre a contracepgao
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(WEREBE, 1998, p. 174). Entretanto, naquele periodo, o interesse crescente pela
educacao sexual entre as/ os educadoras/es brasileiras/os levou a deputada federal
Julia Steimbruck, em 1968, a apresentar um projeto de lei propondo a introdugéo da
educacao sexual obrigatéria nas escolas primarias e secundarias do pais (WEREBE,
1998, p. 173). Como a ditadura impés um regime de controle e moralizagcdo dos
costumes, especialmente decorrente da alianga entre os militares e o majoritario
grupo conservador da igreja catolica, a educacgao sexual foi definitivamente banida de
qualquer discussao pedagodgica por parte do Estado e toda e qualquer iniciativa escolar
foi suprimida com rigor. As iniciativas que conseguiam resistir e burlar o controle se
tornaram experiéncias de resisténcia e, nas décadas seguintes, a educacao sexual foi
tomada como um dos marcos educacionais das lutas pela democratizacédo do pais. No
periodo ditatorial, portanto, a educacao sexual e os debates sobre género ou feminismo
apareceram como parte de um projeto de escola e educagdo que se instaurou nas
bases das lutas pela redemocratizac&o do pais, e nesse momento a educacéo sexual
apareceu como uma reivindicagcdo importante do movimento feminista brasileiro.
Naquele momento, a escola foi tomada como o lugar privilegiado dos processos de
redemocratizacédo e a educagao sexual como uma proposta libertadora dos corpos,
das mulheres e sujeitos. Entretanto, a ligacao entre a educacao sexual e 0 movimento
feminista produziu apenas marcas leves nas praticas pedagdgicas de educacao
sexual no Brasil, as quais logo desapareceram. Essa vinculagéo da educacéo sexual
com as questdes que cercavam a luta contra o patriarcado e a hierarquia de género
foi abandonada e o feminismo como campo de indagacéao das praticas pedagdgicas
desapareceu sem deixar rastros. Com efeito, na mesma medida em que o feminismo
desapareceu como “epistemologia” das praticas pedagodgicas sobre a sexualidade, a
educacao sexual comecou a se fortalecer como campo especifico da saude. Assim,
no inicio dos anos 80, o discurso da saude e da biologia ocupara por completo esse
espaco “epistemoldgico”. Em uma pesquisa realizada em fontes documentais da
secretaria municipal de educa¢do do municipio de Curitiba-PR, a educacéo sexual ja
€ pensada nos anos de 1970 tendo em vista a prevencao de doencas sexualmente
transmissiveis e curiosidades sobre a reproducéo e fisiologia humana, incluida nos
procedimentos pedagdgicos sobre o planejamento familiar.

Botomé indica que uma das variaveis que interferem no que é feito na escola sao
as possibilidades dos professores, conhecidas como “capacidades de agir”. Essas
capacidades, frequentemente, s&o postas em duvida, e o declinio da qualidade de
ensino dos ultimos anos tem sido convenientemente atribuido a causas como baixos
salarios, falta de apoio a pesquisa, repressao politico-ideoldgico sobre as instituicées
etc. Para o autor, “cada vez cresce mais a convic¢ao de que o que o professor faz se
distancia do que deveria fazer e a queda da qualidade do ensino tem sido um rétulo que
designa os efeitos dessas deficiéncias sobre a interacao educativa e seu produto”’Duas
décadas mais tarde, a epidemia de HIV/AIDS tera um grande impacto na educacéo, na
medida em que crescia o paradigma da informac&o como “arma” contra a epidemia.
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Assim, a escola no inicio dos anos 90 foi tomada como um lugar fundamental para a
propagacao de informagdes sobre 0 “sexo seguro”, as quais incluiam, além do contagio
do HIV/AIDS e outras DSTs, a “gravidez na adolescéncia”, que para os especialistas
comecou a ser tomada como um “problema pedagdgico” importante. A partir desse
momento, o discurso da sexualidade nas escolas brasileiras foi definitivamente
colonizado pela ideia de saude e prevengao de doengas sexualmente transmissiveis e
da gravidez na adolescéncia, tomadas como sinénimo de problema de saude fisica e
social. O tema da prevencao foi assumido de maneira tdo definitiva que os programas
estabeleceram uma conexao direta com outro problema que deveria ser debelado no
interior da instituicéo escolar, isto €, 0 uso de drogas. Assim, projetos como prevencao
de DST/AIDS, gravidez e uso de drogas foram desenvolvidos com base na ideia
de prevencao como paradigma do discurso sobre a educacdo sexual. Na segunda
metade dos anos de 1990, no ambito de um conjunto de reformas educacionais, 0
governo brasileiro produziu um importante documento — os Parédmetros Curriculares
Nacionais. Os PCNs foram concebidos como resposta e solugédo para grande parte dos
problemas educacionais no Brasil, bem como resposta a inser¢cao na Constituicdo de
1988 de temas oriundos dos movimentos sociais, tais como as questdes étnico-raciais,
0 meio-ambiente, a educacéo sexual e as questdes de género, esquecidas desde os
projetos dos anos 70 (CESAR, 2004). Inspirada pela reforma educacional espanhola
organizada pelo partido popular, ultraconservador, no inicio dos anos 90, a educacgéo
brasileira tomou para si a concepg¢ao dos temas transversais e instituiu a educacéo
sexual como um dos temas a serem trabalhados nos PCNs. O fasciculo sobre o Tema
Transversal Orientacdo Sexual, publicado em 1997, consolidou definitivamente a
escolarizacao de uma educacéo do sexo.

E decisivo o reencontro da sexualidade com as novas perspectivas dos estudos
de género, recordando que os projetos de educacgao sexual dos anos 70 partiram de
uma perspectiva libertaria representada pelas abordagens feministas. Ao abordar o
género como categoria de investigacao, podemos recusar os lugares definidos para as
dicotomias entre masculino e feminino, além de reconstruir os significados dos corpos,
dos desejos e dos prazeres (SCOTT, 1995). Em outros termos, se assumirmos o
género como categoria de analise das ciéncias humanas sera possivel formular novas
epistemologias da sexualidade na escola. No mesmo sentido, mas radicalizando os
guestionamentos, isto €, problematizando a hegemonia linguistica e cultural organizada
a partir da heterossexualidade compulséria, a perspectiva dos estudos de género pode
trazer a luz a heteronormatividade predominante nas praticas e discursos escolares.
Sob tal perspectiva tebrica, revela-se que o curriculo possui uma matriz que, além de
masculina, é heterossexual. Essa nova perspectiva “epistemoldgica” se encontra com
asteorizacOes queer, produzindo questionamentos sobre o0s limites do discurso do sexo
e da sexualidade marcados por uma concepg¢ao naturalizada, a-historica e monolitica.
Nesta 6tica, o sexo esta confinado a sua percepc¢ao bioldgica, responsavel por delimitar

a fronteira entre os sujeitos: masculino/feminino, heterossexual/ homossexual.
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Para Morin (1990a) a questdo da educacdo, como a maior parte das que nos
envolvem e nos desafiam, exige o desenvolvimento de um pensamento complexo.
Para que o novo modelo mental se torne possivel, serd preciso que a nova educagao
permita a construcdo de um pensar que se funde numa concepg¢ao transdisciplinar do
conhecimento, a qual contenha o dialogo, a aceitacdo de que nocdes eventualmente
antagbnicas nao sao, necessariamente, excludentes entre si, podendo coexistir no
plano espaciotemporal. Na visdo do pensamento complexo, o professor teria de
perceber a pedagogia de outra maneira, redefinindo-a como um conjunto de atividades
propiciadoras e ativadoras de processos vitais, ndo simplesmente como transmissora
de conteldos. Para Perrenoud (2001), o professor, além de desenvolver capacidades
como transmitir e produzir conhecimento, deveria criticar as relagdes sociais, investigar
e fazer pesquisa, entre outras, as quais deveria ser exercidas com reflexibilidade,
identificar e avaliar a implicacdo de determinadas a¢des em determinados conceitos,
ja que lidam com diferentes tipos de saberes.

DO BLOG DA BAIANA DA BAVIERA: O FUNDAMENTAL PARA CRIANCAS E
JOVENS : RELATOS DA MAES ALEMAS E BRASILEIRAS

A educacédo sexual nada mais é que conscientizar criangcas e jovens para o
seu prdprio corpo, educar com relacdo ao sexo seguro, como prevenir doencas e a
gravidez precoce. E aprender sobre as diversas orientacdes sexuais e o que constitui
abuso. E €, também, abordar a importancia do respeito e da tolerancia. Enfim, aula
sobre sexualidade nao é suruba, nem convite ao homossexualismo, muito menos um
antro de perdicéo.

Muitos pais preocupados com esse tema polémico acreditam que educacgao
sexual € sobre “sexualizar’, “erotizar” e “tirar a inocéncia”. Entretanto, pensemos
primeiramente se é a educacado sexual que erotiza a crianga, ou se sao musicas e
comportamentos que transmitem essa erotizagao precoce, como alguns funks da vida.
Por exemplo, me lembro de ouvir “E o Tchan”, vi muitas mocas rebolando e casais se
esfregando em shows (ou em qualquer cantinho escuro) sem pudor algum. Me pegava
cantando musicas obscenas, achando que eram o maximo. Achando normal. Sexo
estava em todo lugar, literalmente.

Grandes paradoxos: erotismo na rua, conservadorismo em casa. AO mesmo
tempo, cresci numa familia que tinha horror a conversar sobre sexo. Nao houve
orientacédo quando fiquei menstruada, quando tive meu primeiro namorado e portanto
a chance de transar pela primeira vez. Meus pais hunca conversaram sobre sexo
comigo ou me orientaram de qualquer forma, assim como evitavam conversar sobre
“aquele primo diferente” (ou seja, homossexual). Nao tive nenhuma educacéo sexual
na escola. As informagdes que eu conseguia encontrar estavam nas paginas da revista
Capricho ou nas conversas com as amigas mais experientes.

Eu imagino que, mesmo apos vinte anos da minha adolescéncia, o quadro seja
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muito parecido para muitas criancas e jovens no Brasil. Fora de casa, absorvemos
uma cultura hiper-sexualizada que banaliza o sexo no funk, arrocha e outros estilos
musicais, nos programas de televisao e na midia em geral. Ao entrarmos em casa, nos
confrontamos com 0 conservadorismo da nossa sociedade, com os tabus arraigados
e nogdes intolerantes, como 0 homossexualismo.

Ou seja, um(a) jovem é bombardeado(a) de erotismo na nossa cultura e em
meios de comunicac¢do, mas Ihe é negado informacéo e educacéao a respeito do sexo.
Essa combinagao nao pode dar certo.

Enquanto isso, na Alemanha...

Uma maée relata que “Aqui na Alemanha a educacao sexual € levada muito a
sério” a partir do ensino primario, os alunos comegcam a ter aulas sobre educacao
sexual, obrigatérias no pais. J& no jardim de infancia de meu filho, os educadores
comunicaram a decisao de discutir certos aspectos da educacédo sexual: informacdes
sobre o corpo, diferencas biolégicas entre meninos e meninas, o que é permitido e 0
que nao é. Ou seja, desmistificar sexualidade, porque sejamos sinceros: ndo adianta
tapar o sol com a peneira. Criangas e jovens precisam se informar para que 0 comego
da vida sexual seja feita de forma saudavel e respeitosa.

Muitos que criticam o sistema se apegam a obrigacdo que as criangas tém de
comparecer as aulas (ndo s6 de educacao sexual; toda crianga tem obrigacao de
frequentar a escola na Alemanha) e, é claro, com preocupacgdes parecidas com 0s
brasileiros mais conservadores. Mas o fato é: o sistema alemao, apesar de nao ser
perfeito e um tanto controlador, tem suas qualidades e parece surtir efeitos.

No estudo sobre gravidez entre adolescentes na Alemanha em 2016 pela
agéncia de estatisticas da Unidao Europeia, a Eurostat, apenas 2,3% de todas as
criangas nascidas na Alemanha em 2014 tinham uma mae com menos de 20 anos,
em comparagao com 3,3% em 2004. Estatisticas mais recentes corroboram que a
taxa de gravidez entre adolescentes na Alemanha permanece baixo, que apresenta a
taxa de 0,035% de gravidez de jovens até dezoito anos em comparagcdo com o total
de gestacoes.

Pode-se até argumentar que a taxa de natalidade da Alemanha é em geral
baixa (1,57 criangcas/mulher em 2017) e que os dados nao seriam comparaveis com o
Brasil. Entretanto, gestacdes na adolescéncia sdo raramente (para nao dizer nunca)
planejadas, sendo geralmente a consequéncia de quem teve sexo desprotegido ou
de abuso sexual.

E claro, os louros das baixas estatisticas ndo podem ser dadas somente &
educacao sexual. A forma menos sexualizada e, pode-se dizer, obscena que 0s jovens
vivem na Alemanha tem |a a sua contribuicdo. As manifestagdes culturais na musica,
arte e literatura tém um conteudo de menos intensidade sexual, diferentemente do
Brasil. A cultura com relagao as mulheres é menos agressiva/machista que no Brasil,
assim como a variedade de orientagdes sexuais ndo causa mais escandalo. Ser gay é
normal, mulher usando saia curtinha € normal, nudez é normal. Quando ha educacéo
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e politicas de toleréncia em vigor, o respeito passa a ser natural e cotidiano. E nem
tudo séo flores: apesar dos pesares, a tendéncia de contagio de doencas sexualmente
transmissiveis aumentou nos ultimos anos, principalmente porque em muitas partes
da populacdo nao ha conhecimento suficiente sobre as doencas sexualmente
transmissiveis existentes. Nada é perfeito.

No Brasil: campe&o em gravidez precoce, DST e abuso sexual. E verdade, o Brasil
€ muito diferente da Alemanha e nem todos os dados e tendéncias serdo comparaveis.
Mas néo precisamos cruzar o Atlantico para fazer comparacdes: infelizmente, o Brasil
amarga o primeiro lugar no numero de gestacdes na adolescéncia na América Latina,
de acordo com a Organizacdo Mundial da Saude. Sao 68,4 bebés nascidos de mées
adolescentes a cada mil meninas entre 15 e 19 anos — o triplo da taxa de natalidade
na adolescéncia na Alemanha. E isso sem considerar as garotas gravidas antes dos
quinze anos.

O numero de transmissdes de doencas sexualmente transmissiveis — as DSTs
— esta subindo. Apesar da falta de estatisticas a nivel nacional, dados da Secretaria
Estadual de Saude de Sao Paulo acusam que as ocorréncias de sifilis por transmissao
sexual cresceram 603% em seis anos (entre 2007 e 2013).Estatisticas mais
recentes revelam que algumas DSTs estdo em alta entre jovens brasileiros, pois muitos
tém relacdes de forma desprotegida. No caso do HIV, o nUmero de novos casos anuais
subiu quase 140% entre 2007 e 2017 na populacédo em geral. Entre jovens de 15a 19
anos do sexo masculino, 0 aumento chegou a 590%. No mesmo periodo, o numero de
novos casos de sifilis aumentou em 133% entre mulheres gravidas, segundo dados
do Ministério da Saude.

Além disso, abuso sexual de criancas continua sendo um problema para o Brasil
e para o mundo, apesar das protecdes legais que temos na lei, o que garantiu ao Brasil
a 112 posicéo no relatorio Out of the Shadows Index 2019 (indice Fora das Sombras).
Apoiado pelas fundag¢des World Childhood Foundation e Oak Foundation, esse relatério
mostra o ranking de paises no combate a abuso sexual infantil e exploracéo. As leis
brasileiras, em teoria, n&o fazem feio.

Apesar da boa posi¢ao do Brasil, nGs vemos as noticias que correm a midia sobre
criancas abusadas e da ignorancia de muita gente do que constitui abuso, desde o
esfrega-esfrega no metrd, obscenidades gritadas na rua, flagrantes de genitais em
plena luz do dia, violéncia doméstica até estupro e feminicidio. N6s mulheres sabemos
que, além das estatisticas e das leis no papel, o quadro € negro quando o assunto é
abuso sexual.

No relato de uma mée: Nesse contexto, prontamente deixamos que criancas
naveguem essa jornada de descoberta no escuro, com medo de responder suas
perguntas sobre 0 seu proprio corpo e aimportancia de respeitar o corpo do coleguinha.
Dou sempre o0 exemplo de que meu filho, de apenas cinco anos, pergunta de onde vém
os bebés, por que o pénis as vezes fica duro, se ele pode mostrar seus genitais para 0s
amigos. Alias, ele mesmo diz que fulano do jardim de infancia estava mostrando o pénis
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para todo mundo. As criangas sdo naturalmente curiosas e tendem a simplesmente
fazerem o que da na telha; é importante educar, orientar sobre o que € certo e o que
€ errado, ao invés de fazer desse tema um monstro de sete cabecas. N&o existem
razbes para que criancas deixem de ter educacéo sexual; até o Papa Francisco ja se
posicionou a favor. Entédo, por que tanta resisténcia? Independentemente da escolha
religiosa, de estilo de vida ou orientagdo sexual, &€ a saude e segurangca dos Nn0Ssos
filhos que esta em jogo. Vale a pena colocar isso em risco em fungcéo de politica, de
candidato A ou B? O ideal seria despolitizar o tema, sem coloca-lo em amarras rosas
ou azuis. Sem politica, talvez a discusséo torne-se mais racional e menos ideologica.

Para concluir, assim como muitos eu acredito que o papel na educagao sexual
deve ser em grande parte feito pelos pais; porém, acredito que o papel da escola em
orientar a crianca é fundamental. S&o os professores, afinal, que estdo em contato com
as criancgas durante grande parte do dia, que veem como as criangas se comportam e
se ha alguma situagdo constrangedora que precisa ser esclarecida. Imagine que algo
aconteca na escola, mas que o professor ndo tenha o poder de interceder ou educar a
crianga sobre o assunto em questéo. Os pais e a escola podem trabalhar juntos; séo
forcas complementares. Aulas de educacao sexual ndo exorenam os pais de cumprir
o seu papel. Quanto mais educacéo e orientacéo a respeito, melhor. O futuro dos
nossos filhos agradece.

CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar. Primeiro, o trabalho com a diversidade sexual nas escolas
pressupde um conhecimento das disposicoes de professoras e professores que, por
sua vez, deverao adentrar uma nova légica do (des)conhecer, de sorte que tal trabalho
nao podera jamais ser pautado pela pergunta formulada ao especialista sobre a
normalidade das praticas e discursos sexuais. Perguntar pela normalidade é pertencer
ao mundo definido e mapeado pelos processos disciplinadores e normalizadores.
Segundo, para adentrar outra logica, professores e professoras, segundo Deborah
Britzman (1999), necessitam produzir a capacidade de desestabilizar o0 conhecimento
em nome da liberdade. Nesta perspectiva, sexualidade, educacao sexual e diversidade
sexual se referem a praticas de liberdade, na medida em que os limites de nosso
pensamento deverdo ser transcendidos em nome de outras possibilidades tanto de
conhecer como de amar.

No Brasil, a escola, como instituicéo, fica entre o que pode ser feito e 0 que
gostaria de fazer para o desenvolvimento do ensino da educacdo sexual. Muitas
NAo possuem recursos ou possuem recursos escassos para a implantacdo de um
ensino com didatica e metodologia bem estruturadas e desenvolvidas, condizentes e
adaptadas as suas realidades e as necessidades dos alunos. O ensino de educacgao
sexual fica, desse modo, dependente da boa vontade e do interesse da escola e
professores, que particularmente e altruistamente exercem o ensino da sexualidade,
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ficando muitas vezes ansiosos, inseguros e confusos quanto ao ensinar e como o
fazer. Nosso estudo mostrou que os adolescentes e os professores, igualmente, estao
confusos e inseguros sobre 0 que € e o que esperar do ensino da educacgao sexual. Fica
o registro para que a tematica — fundamental para o desenvolvimento da corporeidade,
seja mais considerada e discutida pelos educadores, pais e professores, para que haja
um melhor entendimento e desenvolvimento da tematica da sexualidade nas escolas.
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CAPITULO 2
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RESUMO: Este estudo bibliografico tem como
intencionalidade compreender o0 contexto
das tecnologias e suas ferramentas dentro
da sala de aula no que possa contribuir com
a aprendizagem significativa. O estudante
nesse contexto produz sentido e significado
ao utilizar as tecnologias potencializando suas
proprias autorias, favorece a diversidade de
acesso para a construgcdo do conhecimento,
reconhece o sistema de ensino e aprendizagem
mais dindmico em estudar um conteudo e/ou
estudo em geral. A tecnologia na sala de aula
€ dindmica, inovadora e facilitadora quando
usada com um propédsito e intencionalidade,
tais como; um organizador do contetudo, um
conteudo introdutério e, pode ser vista como
uma metodologia de ensino possibilitando maior
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interacdo do conteudo com o protagonista da
aprendizagem, fazendo-o usar seu esquema
mental e racional para deduzir, construir
hipoteses,

repertério argumentativo sobre determinado

mapear ideias ampliando seu
fato. A tecnologia como um organizador
prévio possibilita ao professor ampliar seus
meios e formas de ensinar o conteudo, assim
como evidencia uma estratégia de ensino
engajado com a realidade do estudante. Para
a aprendizagem significativa, a tecnologia
pode ser, também, vista como um organizador
prévio - como uma ferramenta para introduzir
o material a ser ensinado, ou seja, utilizar, por
exemplo, um filme, ou uma musica, ou um texto
interativo, um jogo, etc., que possibilite uma
discusséao para se chegar ao novo conteudo.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia;
significativa;

Aprendizagem Organizadores

prévios.

LA TECNOLOGIA COMO ORGANIZADOR
PREVIO EN ELAPRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

RESUMEN: Este estudio bibliografico pretende
comprender el contexto de las tecnologias y
sus herramientas dentro del aula que pueden
contribuir a un aprendizaje significativo. El
estudiante en este contexto produce significado
y significado al usar tecnologias que mejoran su
propia autoria, favorece la diversidad de acceso
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a la construccion del conocimiento, reconoce el sistema de ensenanza y aprendizaje
mas dinamico en el estudio de contenido y / o estudio en general. La tecnologia
en el aula es dindmica, innovadora y facilitadora cuando se usa con un proposito
e intencionalidad como; un organizador de contenido, un contenido introductorio y
puede verse como una metodologia de ensefianza que permite una mayor interaccion
del contenido con el protagonista del aprendizaje, haciéndole usar su esquema mental
y racional para deducir, construir hipbtesis, mapear ideas ampliando su repertorio
argumentativo sobre cierto hecho. La tecnologia como organizador anterior permite a
los maestros ampliar sus medios y formas de ensefiar contenido, asi como destacar
una estrategia de enseflanza comprometida con la realidad del estudiante. Para un
aprendizaje significativo, la tecnologia también puede verse como un organizador
previo, como una herramienta para presentar el material que se va a ensenar, es decir,
usar, por ejemplo, una pelicula o una cancién, o un texto interactivo, un juego, etc., que
permite que una discusion llegue a nuevo contenido.

PALABRAS CLAVE: tecnologia; Aprendizaje significativo; Organizadores anteriores.

11 INTRODUCAO

O uso da tecnologia na educacdo € hoje uma necessidade inadiavel,
reconhecida por todo profissional do ensino que busca estar engajado e conectado
com as atualidades e com as tendéncias atuais da area, pois é a forma de comunicagao
e propagacao do conhecimento, tornando-se um fazer cultural do homem.

A escola nao é uma ilha isolada da sociedade, ela € uma instituicao que acolhe
essa sociedade, assim sendo a escola ao receber seus protagonistas recebe também
seu fazer cultural e para acolher esse fazer cultural, ela passa por algumas modificacées
e mudancas para trazer no seu curriculo, essa cultura e assegurar um ensino e
aprendizagem interativa com a realidade da vivéncia do aluno. “A grande dificuldade é
selecionar, em meio a tantas informacodes, quais sao realmente significativas e, a partir
dai, conseguir integra-las dentro da mente e da vida das pessoas, isto €, fazer parte
de sua cultura.” (GEBRAN, 2009, p.17).

A tecnologia na escola tem um papel fundamental, o de melhorar o fazer
pedagogico e facilitar a interagéo entre o alunado e o corpo docente.

De acordo com Wunsch; Fernandes Junior (2018) foi no periodo p6s-Revolugcao
Industrial que muitas ideias se concretizaram, surgiram tecnologias que possibilitaram
o desenvolvimento de novos meios de comunicacdo. Comegamos abordando a
fotografia, o telégrafo - que permitia acelerar o ritmo dos negécios - que acarretou o
desenvolvimento da imprensa escrita. Em 1875 o grande sonho da ficc&o cientifica se
realizou o telefone, mas s6 em 1877 criou-se a primeira linha telefénica, surgiu mais
adiante o microfone e neste mesmo ano inventou-se a gravacao de som, mas s6 em
1898 ocorreu a primeira gravacao. O radio em 1895 teve grande aceitacao nas familias
brasileiras, sua primeira noticia foi o desastre com o Titanic e a televisdo que ja passa
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por periodo de decadéncia ao surgir a internet e os demais meios de comunicacéo.

Hoje em dia, com o aumento exponencial da informacado, leva-se a uma
nova organizacao do trabalho pedagodgico, um ensino focado no protagonista da
aprendizagem considerando para uma aprendizagem significativa uma relac&o entre
ensino e dinamismo. A utilizacdo de equipamentos como tablet, celular, computador
conectados a internet e suas diversas ferramentas disponiveis como mausicas
interagindo com imagens, videos, € uma possibilidade para alcancar o aprendiz
diminuindo a lacuna entre sala de aula e a vivencia peculiar de cada estudante.

Essa pesquisa visa proporcionar uma reflexdo sobre a integracéo da tecnologia
como instrumento facilitador para o ensino e a aprendizagem. Esse instrumento na
educacao tem sido muito cobrado na pratica dos professores, pois € considerada
“instrumentos culturais de aprendizagem no contexto intencional das praticas
pedagdgicas.” (SANTOS; ALVES, 2006, p. 7).

Podemos abordar as tecnologias como sendo “[...] elementos estruturantes de
novas formas de pensar e atuar em situacdo de aprendizagem na cibercultura, na
sociedade do conhecimento.” (SANTOS; ALVES, 2006, p.7-8).

O aprendiz nesse contexto produz sentido e significado ao utilizar as novas
tecnologias potencializando suas proprias autorias, favorece a diversidade das opcoes
para a constru¢cdo do conhecimento, oferece um sistema de ensino e aprendizagem
mais dindmico em estudar um conteddo e/ou estudo em geral.

Atecnologia na sala de aula é dinamica, inovadora e eficiente quando usada com
um propésito e intencionalidade tais como; um organizador do conteudo e/ou usada
como ferramenta para transmitir um conteudo introdutério tem seu carater eficiente
e, pode ser vista como uma metodologia de ensino possibilitando maior interacédo do
conteudo com o protagonista da aprendizagem, fazendo-o usar seu esquema mental
e racional para deduzir, construir hipéteses, mapear ideias ampliando seu repertério
argumentativo sobre determinado fato.

A Tecnologia da Informacédo e Comunicacéo (TIC) precisa “[...] de uma grande
mudanca de cultura, depende da interacao e colaboracdo das pessoas, porque O
conhecimento, nada mais é do que a manipulagéo, a troca de informacao e, por fim, a
construcao do conhecimento.” (GEBRAN, 2009, p.15).

Aescola é l6cus para “[...] instrumentalizar os alunos e os professores para serem
criativos e pensarem nas solu¢des de problemas antigos e novos da sociedade que
vive em constante transformacédo.” (GEBRAN, 2009, p.23-24).

Gebran (2009) argumenta que o principal objetivo das tecnologias no ensino &
criar e desenvolver o espirito critico e, formar uma nova postura de comportamento o
de participacao e interacéo, e permitir que a escola acompanhe a sociedade da qual
ela faz parte.
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As tecnologias digitais introduzem uma nova dindmica na compreensdo das
relacées com o tempo e o espaco. A velocidade das alteracbes, que ocorre em
todas as instancias do conhecimento e que se apresentam com O permanente
oferecimento de inovacao, desequilibra a previsibilidade do tempo do relégio e da
producao em série. (KENSKI, 2013, p.27).

Quando pensamos em tecnologia logo vem a mente o computador, porém esse
espaco coletivo de propagar o conhecimento, interacéo e troca de informacoes, vive
hoje uma fase que faz parte da vida de todos, com a chegada de recursos tecnologicos
gue vao muito além do laboratorio de informética ou mesmo da sala de video.

Tecnologia é um “[...] produto da ciéncia que envolva um conjunto de instrumentos,
métodos e técnicas cujo objetivo é aresolucao de problemas.” (WUNSCH; FERNANDES
JUNIOR, 2018, p.18).

Segundo Wunsch, Fernandes Junior (2018), tecnologia é definida como sendo
“[...] um produto da ciéncia que envolva um conjunto de instrumentos, métodos e
técnicas cujo objetivo é a resolucéo de problemas.” (p.19).

“Ela é a ciéncia datécnica que estuda a materializacéo da realidade objetiva do ser
humano em instrumentos e maquinas.” (PINTO, 2005 apud WUNSCH; FERNANDES
JUNIOR, 2018, p. 20).

A sociedade neste contexto tecnologico ao utilizar os recursos disponiveis, molda
a tecnologia conforme seus interesses, valores e necessidades e sendo bem utilizada
pode viabilizar resolugao de problemas do cotidiano, dispondo de comodidade.

A caracteristica principal da era tecnolégica e o poder da comunicagao que &
“[...] sair de si mesmo para ir ao encontro do outro, [...] fundamenta-se na capacidade
dualistica de doacdo e recepcdo.” (SA, 1973, p.19 apud WUNSCH; FERNANDES
JUNIOR, 2018, p.30).

Moran (2015) argumenta que a tecnologia dentro da escola passa por trés etapas,
assim sendo a primeira seria melhorar o desempenho do ensino, na segunda etapa
inserir a tecnologia no projeto educacional e a terceira etapa é introduzir mudancgas
metodoldgicas.

Assim parte do conhecimento escolar se da pela interatividade comunicacional
centrada na cibercultura e nas diversas ferramentas tecnoldgicas.

A tecnologia hoje sem duvidas faz parte da vida da crian¢a, do adolescente,
do adulto, da sociedade em geral e a escola tem-se a necessidade de interagir com
esse novo meio de informagdo e construcdo de conhecimento, hoje é necessario o
professor desenvolver seu planejamento utilizando as ferramentas tecnoldgicas, tendo
em vista que um dos oficios € ser facilitador de constru¢cdo de conhecimento e tornar
a aprendizagem significativa.

A pratica docente se faz entre professor e aluno, “ndo ha docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicéo de objeto, [...]. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende

Inquietagdes e Proposituras na Formacéo Docente 2 Capitulo 2




ensina ao aprender.” (FREIRE, 1996, p. 23), sendo assim a tecnologia ndo transforma
a pratica do professor; ela € usada para contextualizar e aproximar a sala de aula
da vida cotidiana do aluno, estreitando ainda mais a relagdo entre professor/aluno.
“De nada adianta o discurso competente se a acédo pedagdgica é impermeavel a
mudancas.” (FREIRE, 1996, p. 10).

“Na sociedade da informacdo, ensinar e aprender exige hoje muito mais
flexibilidade espago-temporal, pessoal e comunicacional.” (GEBRAN, 2009, p.17).

Os recursos didaticos podem contribuir com a pratica docente, pois ajuda o
professor a conhecer a turma e a perceber mais facilmente suas dificuldades, por
exemplo, na utilizacdo de tablets, cada dispositivo tem programas diferentes, lousa
digital que além de interagir com o aluno ela, também, pode passar video, musica,
atividades personalizadas, fotos e imagens, o computador é um recurso pedagdgico
na sala de aula que pode melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.
Assim como utilizar aplicativos interativos como jogos diversos de acordo com o
objetivo das aulas, o celular pode contribuir muito com a dindmica da aula e torna-la
inovadora e atrativa para os estudantes.

Ousodetecnologianaeducacao pelo professorimplicaconhecer as potencialidades
desses recursos em relacdo ao ensino das diferentes disciplinas do curriculo, bem
como promover a aprendizagem de competéncias, procedimentos e atitudes
por parte dos alunos para utili~zarem as maquinas e o que elas tém a oferecer de
recursos. (BRITO; PURIFICACAQ, 2008, p.55).

Investir no uso de métodos que trazem a tecnologia como facilitadora de interagéao
€ uma tendéncia cada dia mais exigida para a sala de aula, e uma competéncia que
o docente hoje tem que desenvolver. O desenvolvimento dessas competéncias se da
de forma gradativa, ou seja, quanto mais utilizamos das tecnologias mais se adquiri
habilidades, por exemplo, quando utilizamos um livro digital para ler, pesquisar,
buscar alguma fonte entre outros, curso online para formacgéo continuada, ao utilizar
a gamificacéo na sala de aula com o objetivo de dinamizar as aulas com 0s jogos,
utilizar as redes sociais para pesquisa, utilizar avaliacdo online sem papel impresso,
possibilita inovar as aulas e a construir possibilidades de aprendizagem diversificadas
e interativas.

O tempo do aluno nesse contexto deve ser respeitado para que ele assuma,

[..] em contrapartida, sua obrigacdo ndo apenas para a aquisicdo de
conhecimentos, mas também para a formagao de habitos e atitudes de autonomia,
para 0 gerenciamento de seus tempos, para organizacdo e para a disciplina
pessoal. O aluno precisa saber organizar seu dia, dependendo do tempo que ele
pensa dedicar a cada atividade. (KENSKI, 2013, p. 54).

A autora Kenski (2013) afirma que o aluno na era da tecnologia desenvolve
competéncias para utilizar da flexibilidade do tempo para identificar as dificuldades
das tarefas desempenhadas de acordo com seu desempenho pessoal.

Antunes (2001) argumenta que esse desafio impde ao educador uma postura
de organiza-se para buscar quatro aprendizagens essenciais, tais como; aprender a
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conhecer para o “[...] dominio dos proprios instrumentos de conhecimento”, vai além
da sala de aula (p.13), aprender a fazer para “[...] enfatiza a questédo da formacgéao
profissional e o preparo para o mundo do trabalho”, ter as competéncias para praticar as
habilidades com autonomia e estimulo a criatividade, formar um sujeito ativo, aprender
a conviver juntos proporcionando “[...] espaco estimulador identificado pela busca do
objeto comum” (p.14) e a ultima aprendizagem essencial € o aprender a ser, pois, “[...]
todo ser humano deve ser preparado inteiramente, [...] para elaborar pensamentos
autbnomos e criticos e também para formular os préprios juizos de valores, de moda
a poder decidir, por si mesmo, como agir em diferentes circunstédncias da vida.”
(ANTUNES, 2001, p.15).

31 TECNOLOGIA E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Segundo Moreira (1982, p. 6), aprendizagem significativa “¢ um processo pelo
qual uma nova informacéo se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo.”.

Se pensarmos a escola como um lugar e/ou instituicdo para constru¢cao de uma
vida em aprendizagem, onde se procura aprender e a conhecer para intervir de forma
consciente e critica, se entdo pensarmos neste lugar como um projeto de vida e, um
bem construido gradativamente em harmonia com a sociedade e suas transformacdes,
tenha entédo, um l6cus dindmico, que se muda e se constroi o tempo todo, ambiente de
praticas incentivadora e transformadora que constitui uma interagdo entre o objeto de
estudo e os conhecimentos que o estudante possui em sua estrutura cognitiva.

Assim quando o professor desenvolve suas atividades de forma nado arbitraria
e nao literal, proporciona ao aluno movimentar sua estrutura cognitiva. Nessa forma
de ensino os meios utilizados, a didatica e a metodologia pode influenciar na maneira
como o aluno aprende. A tecnologia agiria como facilitador durante o processo de
aquisicao de conhecimento.

Moreira (2012) considera os organizadores prévios sejam “propostos como
um recurso instrucional potencialmente facilitador da aprendizagem significativa,
no sentido de servirem de pontes cognitivas entre novos conhecimentos e aqueles
ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz.” (p.1). Esses organizadores sao
materiais, atividades introdutorias do novo material a ser ensinado, tais como: filmes,
texto interativo, video, musica, entre outros que usando a tecnologia torna o ensino
mais acessivel ao estudante e proximo ao seu dia a dia, podendo dizer até mesmo
com significatividade I6gica ao que os jovens vivem, hoje.

A tecnologia tem influenciado a educagao gerada pela comunicacéo instantanea
online e pelas “[...] modificacbes provocadas pela inclusao intensa dos meios de
comunicacéo digital [...], sob uma mudanca de perspectiva laboral estruturada em
um modelo que envolva a aprendizagem para a criatividade, alicerce da inovagao.”
(WUNSCH; FERNANDES JUNIOR, 2018, p. 65).

K
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Na pratica é possivel desenvolver uma didatica facilitadora ao utilizar os meios
tecnoldgicos para ensinar, por exemplo, para ensinar um conteudo de histdria podem-
se usar os games e os simuladores de contexto histérico podendo tornar o ensino até
mesmo mais ludico e proximo da realidade do aluno, na matematica pode-se usar
0s softwares disponiveis, tais como modeladores de algebra, geometria, tabela de
grafico, entre outros e na geografia as imagens capturadas por satélites possibilita um
ensino mais dindmico e interativo.

Moran (2015) destaca o que define a aprendizagem néo sdo os recursos, mas, as
pessoas, “o projeto pedagogico, as interagdes, a gestdao” (p.12). Para o autor o papel
do professor é mediar e tornar o ambiente estimulador, interessante e competente.

O podcast (programa de audio ou video) “envolve produgao, transmisséo
e distribuicdo na internet [...] podem ser ouvidos ou vistos em aparelhos méveis,
como MPS3, telefones celulares (iPhone, iPod), computadores pessoais e tablets,
[...].(MORAN, 2015, p. 45). Esses séao algumas formas de uso da tecnologia como
facilitadora da aprendizagem significativa.

41 0 USO DATECNOLOGIA COMO ORGANIZADOR PREVIO NA APRENDIZAGEM

O uso de organizadores prévios € uma estratégia desenvolvida por Ausubel com
a intencéo de preparar a estrutura cognitiva, promovendo assim uma aprendizagem
significativa. Para Ausubel (2000), a principal funcdo do organizador prévio € servir
de ponte entre 0 que o aprendiz sabe e o que ele ainda vai conhecer, “Ou seja,
organizadores prévios sao Uteis para facilitar a aprendizagem na medida em que
funcionam como “pontes cognitivas™. (MOREIRA, 2012, p. 2).

Atecnologia usada como recurso para introduzir um tema nas aulas torna as aulas
atrativas e, cativa o aluno, pois possibilita a interacdo do contexto dele com a cultura
escolar, por exemplo, utilizar celular ou programas (Mindmanager) para construir um
mapa conceitual e junto com o aluno desenvolver os conceitos de um tema foco, tais
como; Pré-historia, em seguida as divisées Paleolitico, Neolitico, Conceitos e Evolugédo
e em seguida os conceitos de cada divisao.

Alousa digital pode ser utilizada para pesquisa e até mesmo para passar um filme
como conteudo introdutorio, antes de abordar o conteudo. Por exemplo, passar um
video da importancia da agua entre outros para depois abordar o tema sustentabilidade.

51 TECNOLOGIA E ABNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) prevé o uso de tecnologias
com o objetivo de que os estudantes a utilizem de maneira critica e responsavel ao
longo da Educacéo Bésica.

A BNCC (2017) descreve em suas competéncias gerais, a tecnologia como
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inovacado na vida das pessoas e na sociedade. Assim o0 pensamento computacional
aparece em duas das dez competéncias gerais, tais como é exposta na competéncia
quatro que € a comunicagao,
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras e
escrita), corporal visual, sonoro e digital -, bem como conhecimentos das linguagens
artisticas, matematica e cientifica para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo. (BRASIL, 2017, p.9).

A competéncia quatro aborda o uso das linguagens tecnologicas e digitais, os
estudantes ao utilizarem as ferramentas digitais aprendem e se comunicam com
facilidade produzindo sentido entre a viva cotidiana e os afazeres escolares. Uma
forma produtiva de usar essa competéncia sdao as metodologias ativas, uma das
possibilidades é a sala de aula invertida na qual o professor ndo é mais o Unico
responsavel por produzir e trazer o conhecimento, o aluno nessa metodologia assume
seu papel de protagonista de seu fazer cultural.

A outra é a quinta competéncia que aborda a cultura digital,

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p.9).

Os discentes tém a autonomia para produzem de forma autbnoma e criativa o
seu fazer tecnolégico, ao produzir, desenhar, publicar, para resolver problemas, para
jogar um jogo por meio da gamificacdo, assim a cultura digital se insere no processo
ensino aprendizagem e 0s alunos vivem novas experiéncias e aprende partilhando
informacgdes. Um exemplo é o método de ensino hibrido que além de facilitar a insercéo
da BNCC (2017) complementa a pratica docente.

Antunes (2001) propde que dominar e fazer uso da tecnologia é tdo importante

(1113

quanto saber ““[...] se virar’ na cozinha ou saber se conduzir no transito.” (p.65).

Para o autor Perrenoud (2000) “a escola ndo pode ignorar o que se passa ho
mundo.” (p.125). As tecnologias transformou nossa maneira de comunicacdo, de
trabalho, de decisédo e de pensamento.

Ainda segundo Perrenoud (2000) o professor tem que se inserir na cultura digital
e, propor reflexdo critica sobre as novas tecnologias e propor isto na pratica, tais
como; “utilizar editores de texto, explorar as potencialidades didaticas dos programas
em relac@o aos objetivos do ensino, comunicar-se a distancia por meio da telematica
e utilizar as ferramentas multimidia no ensino.” (PERRENOUD, 2000, p.126).

A BNCC (2017) adota um enfoque de orientacdo nas decisbes e fazeres
pedagogicas centradas nas competéncias como norteadoras do processo de ensino,
indica com clareza que o aluno tem que conhecer interpretar, porém, contudo “[...]
saber ([...] a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, “saber
fazer” ([...] a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
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resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho) [...].” (BRASIL, 2017, p.13).

Fomenta ainda que os conteudos em sala de aula devem ser contextualizados e
cabe ao professor o oficio de “[...] identificar estratégias para apresenta-los, representa-
los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, [...].” (BRASIL, 2017, p.16).

Mudar o contexto da sala de aula é propor inovagao é desenvolver a criatividade
usando o mundo digital como ferramenta facilitadora e pratica na construgcdo do
conhecimento, € possibilitar ao discente a oportunidade de saber fazer, de se conectar
nas varias ferramentas disponiveis e, nesse contexto cabe ao professor direcionar e
discriminar o uso dessas ferramentas.

61 COMO TRABALHAR OS RECURSOS TECNOLOGICOS PARA UMA
APRENDIZAGEM SIGNFICATIVA

Se pensarmos a sala de aula com lousa tradicional, carteiras enfileiradas, livros
e o professor como detentor do conhecimento e mestre que possui as técnicas para
ensinar e construir o conhecimento, por outro lado os alunos como “vasilhas a serem
enchidas” ouvindo atento a tudo que o mestre estad propondo para a turma. Nesse
cenario nao ha espago para inovagao e os recursos tecnolégicos nao se constitui uma
ferramenta do fazer pedagdgico, porém, contudo a sociedade muda, esse transforma,
a todo tempo e a escola necessariamente tem um dever social e ético tornar flexivel e
acessivel o seu curriculo, possibilitando ao aluno e aprendiz seu fazer cultural digital,
ou seja, posicionar o aluno como o protagonista da aprendizagem.

Desta forma e pensando na pratica em sala de aula um dos recursos que é
bem acessivel ao aluno € o celular que pode ser usado os aplicativos tais como; “[...]
calculadora, musicas para ouvir relacionadas ao tema estudado, imagens, noticias
atuais, lembretes de provas e trabalhos, fotografar eventos, pesquisas de videos na
internet e filmar aulas”. (RAMOS, 2012, p.10).

Os aparelhos eletrénicos como televisdo- pendrive, som, data-show, aparelho
DVD, pode-se propor filmes, musicas, videos, uma entrevista como introducéo ou
preparacao para o conteudo que vira em seguida, sendo que desta forma e segundo
Moreira (2012) os organizadores prévios que sdo materiais introdutérios € o caminho
para a compreensao de um novo contetdo.

Os professores tém a necessidade de conhecer os aplicativos e ferramentas de
uso pedagogico para proporcionar e oferecer com inova¢cao em aulas cujo conhecimento
tenha significado aos alunos, por exemplo, ao ensinar um conteudo pode se usar
aplicativos que disponibilizam mapas conceituais ou mentais com o objetivo de melhor
fixa os conceitos relacionados ao conteudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nao ha duvida como o mundo digital tecnoldgico, afeta todos os setores, todas
as formas de produzir, de propagar as varias formas de comunica¢do assim como de
aprender. Ha muitas formas de compreender a tecnologia.

A tecnologia inventada pelo homem como técnicas, métodos, artefatos tornando
o trabalho e os afazeres mais praticos, a comunicacédo mais rapida e acessivel, assim
a tecnologia aumenta a capacidade do aprendiz de organizar, relacionar, analisar,
armazena, integrar, transmitir e compartilhar ideias.

Tendo em vista o papel da educacao que € endossa e refinar a curiosidade do
discente, assim como agir com compreensao apropriando-se do papel em sociedade
que é refletir e agir produzindo a compreensao do objeto, ou seja, conduzir o educando
a se apropriar “da indagacado, da comparacdo, de duvidar, de aferir, tanto mais
eficazmente curiosos n6s podemos tornar e mais criticos se pode fazer [...]" (FREIRE,
2009, p.62).

A tecnologia como um organizador prévio possibilita ao professor ampliar seus
meios e formas de ensinar o contelido, assim como evidencia uma estratégia de ensino
engajado com a realidade do estudante. Para a aprendizagem significativa, a tecnologia
pode ser também, usada como um organizador prévio - como uma ferramenta para
introduzir o material a ser ensinado, ou seja, utilizar, por exemplo, um filme, ou uma
musica, ou um texto interativo, um jogo, etc., que possibilite uma discussao para se
chegar ao novo conteudo.

Esse processo refere-se a supremacia do individuo em seu sentido global e nao
fragmentado. A tecnologia faz parte do desenvolvimento do individuo em todas as
dimensbes da vida, a escola pode inserir 0 individuo na cultura digital, direcionando-o
a informacdes significativas assim como escolher as informagbes importantes e
verdadeiras entre tantas viabilidades pela internet e seus dispositivos, utilizar seus
diversos recursos como formas diferenciadas de constru¢cdo do conhecimento e
de facilidade no ensino e aprendizagem. A escola ndo é uma ilha isolada e precisa
acompanhar as mudancas sociais e tecnolégicas para propor ao aprendiz um
desenvolvimento integral, construir pontes entre os conhecimentos educacionais e os
conhecimentos do curriculo oculto da escola.

O caminho mais interessante para inseri as TICs sao nas diversas atividades de
dominio intelectual onde eles possam interagir cooperar e compartilhar os recursos e
assim libera os discentes de tarefas fastidiosas e muitas vezes descontextualizadas.
Esse caminho, também, possibilita mais uma alternativa ao professor para mediar e
orientar discussao e direciona-los em como aplicar e construir novos conhecimentos.

Uma possibilidade de diminuir a dicotomia entre uma sociedade totalmente
conectada com a realidade digital e a escola, tornar possivel as possibilidades que a
cultura digital nos oferece.
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RESUMO: O propoésito deste artigo é identificar
e refletir sobre a formacéao de professores de
educagdo fisica para o desenvolvimento de
aulas que possam contemplar a educacao
em direitos humanos, analisando o que esses
profissionais ja conhecem sobre o tema
direitos humanos, e quais estratégias buscam
para desenvolver o tema nas suas aulas. A
pesquisa foi realizada com professores de sete
municipios, a partir do que determina o Plano
Nacional de Educacédo em Direitos Humanos
(PNEDH) e os Programas Nacionais de Direitos
Humanos (PNDH). Metodologicamente,
a proposta foi realizar um estudo de caso
quantitativo, com pesquisa de campo, que
consistiu no levantamento de informacdes e
estudo a respeito da compreensédo acerca
da educacéo em direitos humanos. O estudo
analisou como os professores compreendem
as questdes voltadas a funcéo de educar, e
como se qualificam para atender aos desafios
inerentes a funcdo. Espera-se que a pesquisa
contribua para o avango da discussao entre
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os professores e gestores nos municipios
pesquisados com o intuito de criar alternativas
gue possam contemplar a educagao em direitos
humanos nas aulas de educacao fisica.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos
Educacao Fisica; Qualificacdo Docente;

Humanos;

EDUCATIONINHUMANRIGHTSINTEACHING
TRAINING

ABSTRACT: The purpose of this article is to
identify and reflect on the training of physical
educationteachersinthe developmentofclasses
that can contemplate human rights education,
analyzing what these professionals already
know about human rights, and what strategies
they seek to develop topic in your classes. The
research was carried out with teachers from
seven municipalities, based on what determines
the National Human Rights Education Plan
(PNEDH) and the National Human Rights
(PNDH). Methodologically, the
proposal was to carry out a quantitative case

Programs

study, with field research, which consisted of
the collection of information and study about the
understanding about human rights education.
The study looked at how teachers understand
the issues of the role of educating, and how they
qualify to meet the challenges inherent in the
role. It is hoped that the research will contribute
to the advancement of the discussion among
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teachers and managers in the researched municipalities in order to create alternatives
that can contemplate human rights education in physical education classes.
KEYWORDS: Human Rights; Physical Education; Teacher Qualification;

11 INTRODUCAO

Ao estudarmos os conceitos e a histéria dos direitos humanos, comecamos a
entender porque é importante desenvolver uma educacéao em direitos humanos dentro
da escola, e a grande relevancia da criacdo do PNEDH em 2007. Esta discusséo
nos remete a formacao de cidadaos que possam viver com dignidade, de forma
reconhecidamente livre. Para esta formacéo é preciso uma educacao que contemple
integralmente o desenvolvimento cognitivo e sécio afetivo do individuo tornando-o
cidadao que possa formar suas proprias opinides em relacao aos direitos humanos.

Ao estabelecer os principios gerais da educacgéo, a LDB em seu art. 1° prevé que
a educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.
Entendemos que para a formacéo de cidaddaos com capacidade de pensar criticamente,
€ preciso se reconstruir o desenvolvimento dos saberes, do pensar, € preciso provocar
a curiosidade nas criangcas para que estas busquem novos significados em seu
aprendizado.

Segundo Silveira (2007 p.108):

Estamos diante da necessidade de ampliar 0s processos compreensivos acerca do
humano, de sua natureza, da sua cultura como uma dimensé&o de sua natureza, de
suas normas como uma das dimensdes de sua forma, de seu viver. Em um sentido,
a pedagogia dos direitos humanos se confunde com o retorno ao pensamento
filoséfico, com a necessidade de pensar o pensamento.

De acordo com o autor precisamos deixar de lado aquela educacgao propedéutica,
que tem o objetivo de selecionar os melhores, para poder buscar um processo de
formacé&o de valores que também séo vivenciados na sala de aula.

Para Zabala (1998 p.28), “educar quer dizer formar cidadaos e cidadas, que
nao estao parcelados em compartimentos estanques, em capacidades isoladas”. Para
o autor, a capacidade de uma pessoa para se relacionar depende das experiéncias
vividas, e as instituicdes educacionais sao os lugares preferenciais para se estabelecer
vinculos e relacdes que condicionam e definem as concepgdes pessoais sobre o “eu
mesmo” e sobre os outros. De acordo com o que reflete Aguilera Urquiza (2014), s6 se
chega ao ideal de uma “cultura dos direitos humanos” passando pela educacgao, pois
é através dela que se reforcam os valores e 0s elementos constitutivos da dignidade
do ser humano. Sua ideia € poder apresentar algumas reflexdes sobre o tema dos
direitos humanos e fazer uma relagdo com a educacgao, contextualizando a formacgéao
de professores como multiplicadores desta cultura.
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Trabalhar a educacao em direitos humanos nas aulas de educacgao fisica também
implica pensar na construcao de estratégias que favorecam ndo somente os aspectos
motores das criancas, mas também as relacdes interpessoais e afetivas e os aspectos
cognitivos das criangas. Para os professores de educacado fisica apresenta-se o
desafio de preparar aulas que possam se transformar em espacos privilegiados para a
construcéo de praticas propicias para o desenvolvimento de uma cultura cidada.

Dessa forma, este artigo pretende verificar se os professores de educacéo
fisica estédo preparados para construir estratégias e atividades que trabalhem temas
transversais como a cidadania, o respeito e a dignidade humana nas aulas de educacao
fisica, aliadas ao desenvolvimento da educacdo em direitos humanos na educacgao
formal (escolas) e nao-formal (projetos sociais), de acordo com a compreensédo e
0 conhecimento dos professores que atuam nestes espacos no ano de 2016, nos
Municipios de Agua Clara, Aparecida do Taboado, Brasilandia, Inocéncia, Santa
Rita do Pardo, Selviria e Trés Lagoas, a partir do que determina o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH, 2007), e os Programas Nacionais de
Direitos Humanos (PNDH).

Para pensarmos em espacos educacionais que possam desenvolver praticas
pedagdgicas voltadas para a educacao em direitos humanos, surgem questionamentos
que precisam ser esclarecidos: sera possivel aplicar estratégias que possam
desenvolver a educac¢do em direitos humanos formando cidadaos criticos através das
aulas de educacéo fisica? Existem hoje propostas de ensino do esporte na escola
que privilegiem a formacgéo para a cidadania, respeito e dignidade humana? O que os
professores de educacao fisica conhecem sobre 0 PNEDH? E qual sua viabilidade de
aplicacao em aulas que privilegiem o desenvolvimento de uma cultura de cidadania a
partir da educagao em direitos humanos nas escolas?

Devemos entender que a educagéo em direitos humanos tem um olhar muito mais
amplo no sentido de promover os direitos do cidadao e as liberdades fundamentais,
e para isso a escola deve assumir um papel fundamental na criagcdo de espacos e
possibilidades de se educar para os direitos humanos. Para isso, € preciso que a
escola possa rever seus métodos de ensino, que devem ir além do desenvolvimento
dos conhecimentos basicos curriculares, e avaliar o que é preciso reconstruir para
uma metodologia que seja parte da realidade dos participantes, que possa ensinar a
aprender, que promova a participacao e integridade.

Para Magendzo e Pavéz (2015 p. 73):

Por lo general, aunque no siempre, la EDH confronta una realidad educacional
autoritaria, jerarquica, de sometimiento y de re:signacién donde impera un sistema
discriminatorio e intolerante y no participativo. Este se expresa no soélo en el trabajo
de aula sino también en la cultura escolar, en el clima organizacional, en el sistema
de relaciones interpersonales y en los reglamentos disciplinarios.

Observando a afirmacdo dos autores acima, podemos avaliar que educar em
direitos humanos ainda encontra algumas resisténcias no ambito escolar. No Brasil
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ainda temos um sistema educacional bastante retrégrado, ainda que com algumas
excecoes que partem de professores ou gestores com uma visédo mais ampliada de
mundo. Neste sentido o PNDH-3, em seu eixo orientador V discorre sobre a educacéao
e cultura de direitos humanos visando a formacao de uma nova mentalidade coletiva
para o exercicio da solidariedade, do respeito a diversidade e tolerancia, ja que o
objetivo do documento é desenvolver a educacéo em direitos humanos como um canal
estratégico no desenvolvimento de uma sociedade igualitaria.

A formacéao continuada € um processo fundamental na qualificagcéo profissional,
onde podem ser desencadeadas mudancgas significativas na pratica educativa. Através
dela, os professores podem discutir temas e identificar problematicas que implicam
diretamente em sua atuacéo/formacdo, mas também & possivel refletir acerca das
suas concepgodes sobre a educacdo como um todo. O PNDH-3 prevé a realizacao
de acbes programaticas que possam atender aos seus objetivos estratégicos como
a ampliacdo de mecanismos e produ¢do de materiais pedagogicos e didaticos para
educacdo em direitos humanos, a inclusdo da tematica de educagdo em direitos
humanos nas escolas de educacéo basica e em instituicbes formadoras. Entédo, a
contribuicdo da formacao continuada depende do interesso do profissional, pois cada
educador deve ser responsavel por sua acdao educativa. Portanto, é interessante
realizar uma pesquisa que possa identificar se professores de educacgao fisica que
atuam em escolas e projetos sociais estdo preparados para desenvolver aulas que
possam contemplar a educagdo em direitos humanos, o que conhecem sobre este
tema, e ainda, se estes professores buscam alternativas em cursos de formacao
continuada que possam auxiliar na busca destes conhecimentos.

A escolha de Municipios da regiéo da costa leste do estado do Mato Grosso do
Sul, foi definida pela recente transformacéao da regiao com a chegada de grandes
industrias, principalmente na area de celulose, o que trouxe um crescimento um pouco
desordenado, que certamente gera um impacto social para a populacdo, e muitas
vezes interferem na questao da garantia de direitos fundamentais voltados as criancas
e adolescentes, entre eles a educacéao e o esporte. Entéo, é importante analisar como
os professores buscam estratégias e se preparam para contribuir no desenvolvimento
educacional das criangas nessa regiao.

E relevante analisar que, diante da discussdo sobre a importancia do PNEDH
(2007) e o seu desenvolvimento no ambito escolar, e a complementacao deste dialogo
apresentada pelo PNDH-3, trazendo questbes sobre como deve ser a inser¢cdo da
tematica dos direitos humanos no sistema educacional, e no dia a dia dos estudantes.
Ao olhar para as aulas de educacao fisica, que sao sempre vistas como um elemento
transformador para as criangas torna-se necessario entender como o professor de
educacao fisica se encontra neste espaco, pois ele pode ser o mediador de momentos
gue contribuem significativamente para a formacao de cidadaos, que sejam criticos
e participativos na sociedade, que possam fazer escolhas de forma justa a todos, e

principalmente construir uma cultura de direitos humanos.
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O propésito deste estudo é identificar e refletir sobre a formagéao de professores de
educacao fisica para o desenvolvimento de aulas que possam contemplar a educacgéao
em direitos humanos, analisando o que esses profissionais ja conhecem sobre direitos
humanos e quais estratégias eles buscam para desenvolver o tema nas suas aulas.

21 AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Sabemos que a educagao é um direito garantido do individuo através de diversos
documentos de ambito nacional e internacional entre eles a Declaragdo dos Direitos
Humanos de 1948 em seu art. 26, e também na Constituicao Brasileira de 1988, que
se regula entre os artigos 205 a 211. Ainda, o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
nos seus artigos 53 a 59, também dispde sobre a garantida do direito a educacéao a
criancgas e adolescentes, com o proposito de prepara-las para o exercicio da cidadania
e para o mercado de trabalho, assegurando-lhes uma educagéo de qualidade.

Esses documentos séao parte de um histérico de discussbes e construcdo de
documentos que buscam garantir direitos fundamentais na sociedade. Por isso educar
em direitos humanos € importante e, a partir da discussao destes documentos citados,
com a Conferéncia de Viena em 1993, iniciou-se no Brasil a formulacao e implantacao
dos Planos Nacionais de Direitos Humanos (PNDH) e também o Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos (PNEDH), em 2007. Este tem um papel fundamental,
e em suas linhas gerais, cita a importancia da educacgéo na difusdo de uma cultura de
direitos humanos no pais.

Segundo a reflexao feita por Mujica (2002), “j& avangcamos muito, e com muitas
propostas educacionais sélidas e inovadoras na maioria dos nossos paises, resultando
na construcdo de uma teoria, e centenas de materiais educativos produzidos por
nossos educadores em direitos humanos”. A autora também ressalta que a observéncia
dos direitos humanos é uma tarefa inacabada, e que ainda ha muito a ser feito. No
contraponto da citagao acima, segundo dados do censo escolar de 2015, na questao
de formacao de professores cerca de 52% dos professores da rede publica do pais
sequer completou o ensino superior, e cerca de 200 mil professores ministram aulas
em disciplinas diferentes daquela de sua formacao.

Esta visdo de uma tarefa inacabada acerca da educacéo escolar nos sugere que
€ preciso reavaliar como é possivel se desenvolver estratégias que possam dar sentido
a escola, e ainda reformular o papel de professor e aluno dentro do ambiente escolar.
Assim, precisamos refletir sobre como era o funcionamento da antiga pedagogia
na escola. Para Martins e Duarte (2010, p. 64), “a antiga pedagogia era vista como
ineficiente, e ainda perniciosa ao desenvolvimento de seus alunos” e, “a Escola Nova
passa a ser vista como necessaria reviravolta em que os principios da educacao eram
finalmente invertidos”, marcada pela importancia dada a atividade dos alunos.

Se antes, para a pedagogia tradicional, o processo pedagogico era centrado no
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professor, na transmisséo de certos conteudos definidos em curriculo, para a nova
tendéncia, a atividade dos alunos assumia protagonismo inconteste. Na revisé&o
e critica da pedagogia tradicional, ela percebeu que a instrucéo catedratica que
caracterizava sua antecessora nao passava de uma forma perigosa de educacao.
Além de nao favorecer o desenvolvimento, pois ndo se relacionava a nenhuma
necessidade dos aprendizes, era ainda perniciosa a ele. (MARTINS; DUARTE,
2010 p. 64-65)

Educar para os direitos humanos pode ajudar na formacdo para autonomia,
e de acordo com o pensamento de Névoa, (1995, p. 27) “valorizar paradigmas de
formacao que promovam a preparacao de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implantagdo das politicas educativas”.

Neste sentido, o PNEDH contribui essencialmente na identificacdo de espacos
prioritarios de atuacéo, nos quais se constitui recortes nas seguintes areas: educacéo
formal (basica e superior), educacao nao-formal, educagdo dos profissionais do
sistema de justica e seguranca, educacdo e midia. Dentro destas areas o plano
estabelece principios e a¢des programaticas a serem seguidas para que seja possivel
desenvolver uma cultura de direitos humanos na sociedade, e refletir como escola e
curriculo podem convergir para o desenvolvimento de a¢des pedagodgicas que envolvam
o conhecimento aliado a uma cultura de direitos humanos. Essas areas de atuagéo
ganham um refor¢co importante com a implantacéo da terceira versédo do Programa
Nacional de Direitos Humanos - PNDH-3, que traz entre seus avangos mais robustos,
o destaque para transversalidade de suas diretrizes, de seus objetivos estratégicos
e de suas acdes programaticas, na perspectiva da universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos direitos.

O professor, por sua vez, precisa refletir sobre sua pratica pedagodgica, e
repensar seu planejamento, seus objetivos de ensino e suas estratégias utilizadas. Se
pensarmos que hoje 0 acesso a tecnologia € muito maior e, que as criangas também
maior acesso a informacdo, entdo o como fazer para ensinar na escola também
precisa ser diferente. E neste sentido que as estratégias de ensino para a educagéo
em direitos humanos devem se apresentar na escola. Outro aspecto a ser discutido no
desenvolvimento de uma educacdo em direitos humanos na escola € a gestéo escolar.
Para Gutierrez e Urquiza (2013, p.193), “a escola é ainda uma instituicdo do estado
educador, e ndo uma instituicdo do povo sobre bases democraticas”. Os autores
afirmam que a escola precisa desenvolver uma gestdao democratica como diretriz de
politicas publicas, e assim romper com as estruturas hierarquicas e burocraticas, para
que possa firmar parcerias entre escola e comunidade em busca de um processo de
absorcéo de valores e comportamentos que proporcionem as criancas a capacidade
de pensamento critico e reflexiva para a convivéncia em sociedade.

31 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO ESTADO DE MATO GROSSO DO
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SUL

Esta pesquisa foi desenvolvida na regiao da Costa Leste no estado de Mato
Grosso do Sul, mais precisamente com 39 (trinta e nove) professores que atuam com
educacao fisica na rede publica municipal de educacéo das cidades de Trés Lagoas,
Aparecida do Taboado, Selviria, Inocéncia, Brasilandia, Santa Rita do Pardo e Agua
Clara. Optou-se por desenvolver um estudo de caso quantitativo, com pesquisa de
campo, do tipo exploratéria que consistiu no levantamento de informacdes e estudos
a respeito da compreensdo acerca da educacdo em direitos humanos nas aulas
de esporte, de acordo com a proposta do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos - PNEDH e as determinagdes dos Programas Nacionais de Direitos Humanos
- PNDH, a partir do que os profissionais de educacéao fisica ja conhecem sobre estes
documentos.

Foram analisados aspectos referentes a compreensao dos professores sobre
as praticas pedagogicas, bem como a relagédo entre os discursos e os saberes
contextualizados sobre o tema direitos humanos, e se existe algum impacto no
desenvolvimento das aulas, tomando como base a importancia de cursos de formacgéao
continuada para o desenvolvimento destas praticas. As fontes de coletas de dados
utilizadas foram: entrevista, questionarios fechados e pesquisa bibliografica. Por
pesquisa bibliografica entende-se um apanhado geral sobre os principais trabalhos
realizados, capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados ao tema.

Para a coleta de dados utilizou-se a técnica de questionario fechado com a
presenca do pesquisador, e foi composto por 11 questdes objetivas e uma questéo
aberta, para que os entrevistados pudessem também emitir a sua opinidao sobre o tema.
O questionario, utilizado como técnica para coleta de dados, ao mesmo tempo em
que valoriza a presenca do investigador, também pode dar espacgo para que o sujeito
investigado tenha liberdade de participar e enriquecer a investigacao. Apés o0 processo
de coleta, os dados foram classificados de forma sistematica através de selecéo
(exame minucioso dos dados), tabulacéo (disposicédo dos dados de forma a verificar
as inter-relagdes), sistematizacéo e andlise estatistica destes dados coletados, para
aplicacao dos resultados obtidos, que apresentaram os resultados discutidos abaixo:

A primeira questao teve por objetivo conhecer o perfil dos professores, em
relacdo ao tempo entre o término da graduacéao e o ano de realizacao da pesquisa.
Ao observarmos as respostas coletadas durante a pesquisa, que serao apresentadas
através dos graficos a seguir, que apresentardao os percentuais das respostas,
verificamos entre os professores entrevistados, o tempo de formacédo inicial se
apresentou nos seguintes percentuais: 8% possui entre 00 e 02 anos, 18% possui
entre 03 e 05 anos, 36% possui entre 06 e 09 anos, 23% possui entre 10 e 15 anos e
15% possui mais de 16 anos da formagao inicial.

Se avaliarmos as somas do tempo de formacao entre 00 e 09 anos, que €
aproximadamente o tempo de referéncia do periodo de discusséo acerca da educacgéo
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em direitos humanos e o periodo do lancamento do PNEDH em 2007, chegamos a
62% do total de professores que participaram da pesquisa concluindo a sua graduagao
dentro deste ciclo de discussdes acerca da educacédo em direitos humanos. Mas,
0 que chama a atencdo é que apenas 44% do total de entrevistados citaram que
tiveram alguma discussao sobre o tema durante a sua graduacéo, seja dentro da
matriz curricular, ou em discussoes e palestras propostas pelas Instituicbes de Ensino
Superior.

Ao levantarmos algumas questdes que se referem a objetivos pessoais dos
professores, relativos a qualificacdo, ou a busca de cursos de formacdo continuada
complementar para o exercicio da profissdao, podemos observar que 49% dos
entrevistados citam que nao realizaram nenhum curso de capacitagcao ou formacao
continuada que discutisse sobre a tematica da educacao em direitos humanos, e 38%
destes realizaram apenas um curso com a tematica. No que se refere a informacgao geral
sobre o Plano Nacional de Educagcdo em direitos Humanos, 62% dos entrevistados
afirmaram que ndo conhecem o PNEDH e que nunca leram nada sobre o tema.

O numero percentual de respostas negativas referentes ao tema da educag¢éo em
direitos Humanos se torna ainda mais marcante se considerarmos que cerca de 23%
dos professores que responderam o questionario, sao formados entre 10 e 15 anos
(Fig. 01), aproximando-se neste caso do inicio dos anos 2000, que foi um periodo onde
o Brasil ja organizava a sua segunda verséo do PNDH (Programa Nacional de Direitos
Humanos), lancado em 2002, e se somado este numero aos 62% de professores com
tempo de formagéao de até 09 anos, chegamos a um total de 85% de professores com
até 15 anos de formacéo inicial. Neste sentido, é possivel observar no que se refere
aos objetivos tracados para a educacéao superior que tanto o PNEDH quanto o PNDH-
3 ndo tem atingido seus objetivos no que diz respeito a formacéo inicial, de promover
a insercao da tematica da educacao em direitos humanos nas universidades.

A questao da EDH na educacao basica também foi levada aos professores para
um melhor entendimento sobre como ela é pensada dentro da escola, ja que o PNEDH
dispde de um capitulo com principios e a¢des programaticas voltadas ao segmento.
Os professores foram questionados se havia dentro de sua escola ou Organizacéo
Nao Governamental (ONG) entre os professores e gestores, alguma discussao sobre
a educacao em direitos humanos, e 69% deles disseram que nao ha nenhum tipo de
discussao sobre o tema. Quando perguntados sobre as propostas pedagoégicas dos
Municipios ou de suas instituicbes, o percentual de respostas negativas também foi
bem acima chegando a 59% de professores que citaram n&o haver nenhuma acéo
programatica voltada para o tema de educacéo em direitos humanos na proposta
pedagdgica de Municipios ou institui¢cdes.

Os percentuais negativos nestas duas perguntas vao de encontro aos percentuais
apurados quando as perguntas foram dirigidas a questdo da EDH na formacéo inicial
ou continuada dos professores, que também apresentaram numero de respostas
negativas maior. Para observar estes elementos, precisamos entender o que o
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professor traz de conhecimentos e vivéncias na sua bagagem de vida. A pesquisa
nos apontou que os professores tiveram pouco ou nenhum contato com a educacéo
em direitos humanos desde a sua formacéo inicial, formacéo continuada e propostas
pedagdgicas de escolas e municipios, sendo que a maioria dos professores afirmou
nao conhecer o PNEDH e o PNDH-3.

Porém, quando a pesquisa foi direcionada as questdes praticas sobre acdes
relacionadas ao tema voltado para os direitos humanos e a garantia de direitos dentro
das aulas, as respostas nos apresentaram uma compreensao diferente. Ao serem
questionados sobre como a educagao em direitos humanos deve ser inserida na escola,
74% dos professores responderam que ela deve ser discutida em todas as disciplinas
da escola através da proposta pedagdgica institucional, e cerca de 26% responderam
que a EDH deve ser aplicada como uma disciplina especifica inserida no curriculo
escolar, e nenhuma das respostas afirmou que a EDH nao deve ser inserida na escola,
0 que sinaliza que os professores entendem a educag¢ao em direitos humanos como
tema importante na escola.

Ao responderem as perguntas que tinham relacdo mais direta com as suas
praticas pedagdgicas, as respostas também mostram resultados que indicam a¢des
importantes na garantia do direito ao esporte, como 0 acesso todas as criangas no
ambiente escolar nas aulas de educacéo fisica. Ao serem questionados sobre a
postura de um professor que utiliza das aulas de educacéo fisica da escola para a
aplicacéao de treinamentos voltados para competicoes de alto rendimento, 74% dos
professores discordaram desta postura. Este questionamento sobre a relacdo do
esporte de rendimento com as aulas de educacgao fisica na escola é necessario para
uma reflexao inicial sobre o esporte como direito, uma vez que o esporte na dimensao
do rendimento se torna excludente.

Na questédo voltada a garantia do esporte como um direito a todas as criangas,
quando perguntados se os alunos portadores de deficiéncia deveriam fazer aulas
em turmas separadas das regulares, 92% discordam pois entendem que estes
alunos também devem estar inseridos nas turmas regulares, praticando esportes.
Perguntamos aos professores sobre a questdo de género, e qual era a opinido deles
sobre a participacdo de meninos e meninas nas aulas. Nas respostas obtivemos um
nuamero de 95% de professores que afirmaram que meninos e meninas devem fazer
aulas de educacao fisica nha mesma turma. Este numero é bem relevante também
no sentido da inclusdo e da igualdade de direitos, uma vez que a discusséo sobre
os direitos humanos nos arremete ao pensamento de uma sociedade igualitaria a
homens e mulheres.

Ainda com relacéo a diversidade nas aulas, quando olhamos para as aulas
de educacéo fisica, sempre nos vem a mente a questdo das habilidades motoras e
aptidao fisica, e neste caso, os professores foram questionados se aquelas criancas
que nao tem boa aptidao para a pratica de esportes, bem como os alunos obesos
deveriam fazer atividades alternativas de forma separada dos outros alunos, e 90%
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dos professores discordaram desta postura nas aulas de educagao fisica.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa foi de compreender como o PNEDH, langcado em
2007, e articulado de acordo com os principios e a¢des estratégicas que partiram da
construcaéo dos Programas Nacionais de Direitos Humanos, e se estes documentos
impactaram dentro dos ambientes de formacao, do ensino superior até a educacéo
basica. Foi possivel observar através da pesquisa, que mesmo com um grande
percentual dos professores tendo a sua formacéo inicial nos ultimos 15 anos, a maioria
destes ainda nao teve nenhum contato com os documentos acima citados, o que
impacta negativamente no desenvolvimento de uma educagao em direitos humanos
no ambiente escolar.

O que fica evidente € que ndo ha na maioria das escolas ainda, uma proposta
pedagdgica que insira a discussao acerca do PNEDH nas aulas, e que as acoes
programaticas voltadas a educacgao basica ainda ndo séo discutidas neste ambiente
em sua maioria. Porém, a pesquisa nos mostra que, quando voltamos para as praticas
pedagdgicas da educacéo fisica, o proprio esporte ja favorece a essa discusséo, e
os professores mesmo sem conhecer sobre a educacdo em direitos humanos, ja
apresentam uma preocupag¢ao em desenvolver nos alunos aspectos do respeito as
diferencas, se preocupam em incluir seus alunos na pratica esportiva, o que ja Ihes
garante o direito ao esporte, e também compreendem que a tematica dos direitos
humanos precisa ser de alguma forma inserida no ambiente escolar.

Essa compreenséo do professor de educacéo fisica ficou mais evidente quando
os participantes da pesquisa foram convidados a emitir a sua opinidao sobre o tema ao
final da pesquisa, e ha uma compreensao de que a educacéo em direitos humanos pode
sim ser trabalhada nas aulas de educacéao fisica, pois o tema ajuda no desenvolvimento
da formacgao para a cidadania, e que é importante que se trabalhe desde a educacao
infantil, ja que estas aulas apresentam a possibilidade de resolver conflitos, garantir
direitos, e discutir temas como género e respeito a diversidade. E um consenso que
todo o aluno é um cidadado em formacgao, e que as aulas de educacéo fisicas aliadas
a educacao em direitos humanos ajudam na formacéo, e que € importante ainda que
seja trabalhada também em outras disciplinas.

Concluimos dentro dos resultados apresentados, que as agdes programaticas
inseridas nos programas nacionais de direitos humanos ainda ndo estao efetivadas,
e que tanto a educagado basica como a educacgéo superior ainda ndo aplicam estes
instrumentos na regido da costa leste do estado do Mato Grosso do Sul. Fica claro
também que o sistema educacional na regiao ainda ndo desenvolve um planejamento
especifico que possa desenvolver agdes voltadas ao atendimento dos Programas
Nacionais de Direitos Humanos, e do Plano Nacional de Educagcdo em Direitos
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Humanos. E possivel observar nas respostas, que séo realizadas agdes isoladas
em algumas escolas, mas ndo de forma coordenada, com Secretarias e esferas
governamentais.

Caminhamos para dez anos de langamento do PNEDH, e a sua divulgacao pelos
meios responsaveis, seja o Ministério da Educacgao, ou as Secretarias de Educacéo
Estaduais e Municipais, ainda nao focam neste tema de forma mais explicita,
principalmente pelos dados colhidos aqui na regido. E possivel concluir entdo que
ainda falta uma acdo coordenada entre as esferas governamentais que possam
atender as acbes programaticas previstas nos planos voltados aos direitos humanos.
Tanto o PNDH-3 quanto o PNEDH evidenciam que o caminho para o desenvolvimento
de uma cultura de direitos humanos, é preciso fomentar um trabalho que comeca
pela educacéao, nas suas diversas esferas e, portanto, devemos formar principalmente
professores que possam ser multiplicadores dessa cultura. As respostas coletadas
mostram que principalmente na formagao docente, ainda ha uma caréncia de temas
que discutam os direitos humanos e ndao ha uma demanda de cursos de formacgéao
continuada que discutam o tema dentro das praticas pedagdgicas.
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RESUMO: A introducdo da pratica da leitura
e escrita no contexto da educacédo infantil,
€ de suma importancia. Por meio da leitura
em diferentes dimensdes, a crianca torna-se
capaz de desenvolver diversas habilidades
como a autonomia, criticidade, criatividade,
conhecimento sobre si e sobre o0 mundo. Esta
pesquisatemcomoobijetivoretrataraimportancia
da literatura no cotidiano escolar, visando o
incentivo e estimulo da leitura. Participaram 23
criangas entre 3 e 4 anos, sendo 8 criancas do
sexo feminino e 15 do sexo masculino. Foram
realizadas 4 intervengcbes pedagdgicas na
turma do jardim | em uma determinada creche
do municipio de Formosa-GO com duracéo
de 3 horas cada. As intervengcdes deram-se a
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partir da necessidade de aproximar as criancas
da leitura, buscando estabelecer um elo entre
0 educando e o mundo da leitura. Algumas das
atividades propostas foram rodas de leitura,
criacdo de historias através das imagens,
dramatizacéao de histérias, e por fim, a confeccao
de uma caixa literaria. Constatou-se o interesse
e 0 entusiasmo dos alunos na realizacdo das
atividades, e ainda a desenvoltura diante dos
momentos de leitura.

PALAVRAS- CHAVE: Leitura, Intervencao
pedagodgica, Educacgao Infantil.
LITERATURE CONTRIBUTIONS IN CHILD

EDUCATION

ABSTRACT: The introduction of reading and
writing practice in the context of early childhood
education is very important. Through reading
in different dimensions, the child becomes able
to develop various skills such as autonomy,
criticality, creativity, knowledge about oneself
and the world. This research aims to portray
the importance of literature in everyday school,
aiming at encouraging the reading. 23 children
between 3 and 4 years old participated, being 8
female and 15 male children. Four pedagogical
interventions were carried out in preschool in a
kindergarten in Formosa-GO, lasting 3 hours
each. The interventions were based on the
need to bring children closer to reading, seeking
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to establish a link between the student and the world of reading. Some of the proposed
activities were reading groups, storytelling through images, story role play, and finally,
making a literary box. It was found the interest and enthusiasm of students in carrying
out the activities, and also a resourcefulness in the moments of reading.
KEYWORDS: Reading, pedagogical interventions, childhood education.

11 INTRODUCAO

A educacéo infantil & compreendida como sendo a primeira etapa da educacéo
basica, na qual € oferecida em creches e pré-escolas brasileiras, sendo elas privadas
ou publicas. Esta fase escolar é de extrema importancia para o desenvolvimento
integral do individuo em seus aspectos psicologico, fisico, intelectual e social, de forma
a complementar assim, as acoes da familia e do meio que a crianca esta inserida.

No contexto educacional, a leitura € uma ferramenta essencial e deve ser utilizada
no dia a dia da crianga, ampliando suas habilidades de interpretagdo e criticidade
sobre 0 mundo e sobre si propria. Dessa forma, € importante iniciar-se um elo entre a
crianca e a leitura o mais cedo possivel.

Segundo Roscoe (2012, p. 5)
[...] o vinculo afetivo com as leituras e os [ivros pode surgir bem antes do berco,
quando os bebés estao ainda na barriga. E a voz da méae, a primeira “leitura” que
0s bebés geralmente fazem do mundo. A leitura em voz alta durantea gestacéo,
mais que uma atitude focada na possivel formacé&o de futuros leitores, € um gesto
de carinho, de doacéo e que, certamente, traz muitos beneficios.

Para que tais beneficios sejam colhidos ao longo da vida do individuo, € necessario
fazer com que a leitura esteja sempre presente. Dutra (2011), enfatiza que ler é uma
das competéncias mais importante a ser trabalhada com o aluno. Através do habito da
leitura 0 homem pode tomar consciéncia das suas necessidades, promovendo assim
a sua transformacéo e a do mundo.

Gomes e Levandosky (2012), salientam que a leitura deve ser entendida como
um processo continuo na vida dos alunos para tornarem-se leitores capazes, precisam
sentir o prazer no ato de ler. Assim, é fundamental que a escola e a familia se unam
em beneficio desse processo.

“Percebe-se que grande parte das criangas chega a escola com um déficit cultural
pela falta de estimulo do seu meio sécio- econémico”, afirma Yunes e Pondé (1988, p.
136). Esses autores enfatizam ainda que o interesse pelos livros deve ocorrer desde
0s primeiros anos de escolarizagao.

Para esses autores, as criancas que nao possuem esse estimulo, estardo
prejudicadas comparadas as demais que recebem esse apoio do meio familiar e
escolar. Assim, “os adultos se tornam responsaveis por desenvolver na crianca o
prazer ou desprazer diante da leitura”, (YUNES e PONDE, 1988, p. 56).

Para Kriegl (2002), ninguém se torna leitor por um ato de obediéncia, ninguém
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nasce gostando de leitura. A influéncia dos adultos como referéncia é bastante
importante na medida em que sao vistos lendo ou escrevendo.

De acordo com Yunes e Pondé (1988, p. 60), “o habito de leitura acontece antes
mesmo do saber ler, seja ouvindo historias, ou construindo interpretacées através da
leitura de imagens”.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.36),

[...]n&oseformam bons leitores oferecendo materiais empobrecidos. Logo,ao utilizar
a leitura como instrumento construtivo para sua formagao, a crianca necessita de
condicOes adequadas, para entdo conseguir interpretar e compreender 0s valores
sociais, tornando-se individuos criticos, ativos e futuros leitores.

Na perspectiva da BNCC (2017), um dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na educacéo infantil &€ que a crianca deve expressar-se como sujeito
dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocodes, sentimentos, duvidas,
hip6teses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.
Dessa forma, a leitura funciona como uma espécie de ferramenta util e construtiva no
cotidiano do individuo.

Ler & importante para a emancipacéo do leitor, para um melhor estudo e
conhecimento da lingua, para o alongamento das experiéncias pessoais € um
maior conhecimento do mundo, para dar prazer. A fruicdo solitaria do livro € um
lazer produtivo, pois ndo reduz apenas a um passatempo, uma vez que tem funcéo
social, cultural e educativa.

Assim, nota-se que a literatura propicia ao individuo uma prética de dialogo,
trocas de experiéncias vividas e alargamento de viséo e leitura de mundo. Contribuindo
assim, para os aspectos de sua interioridade e sua insercao na cultura.

Roscoe (2012, p. 10), salienta que “a leitura vai muito além dos limites da pagina
escrita. E também espaco de sonhar, de imaginar e de ressignificar o mundo”. A partir
dessa perspectiva, pode-se afirmar que o ambiente escolar deve proporcionar meios
eficazes para obter um retorno positivo do processo da leitura. Dentre as possibilidades
existentes paratal, pode-se considerar: Cantinhos de leitura em sala de aula, biblioteca,
caixas literarias, e ainda, desenvolver projetos de literatura. Tais possibilidades podem
ser consideradas. Uma vez que despertam na crianca o prazer e o deslumbramento
pela leitura.Partindo disso, a promog¢ao dessas experiéncias retornam de forma positiva
ao individuo. ABNCC (2017, p. 42), preconiza que

Na Educacéo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criancas
possam falar e ouvir, potencializando sua participacao na cultura oral, pois é na
escuta de histérias, na participacdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacées com as mdultiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente
a um grupo social.

De acordo ainda com os pressupostos da BNCC (2017), as experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, contribuem para o interesse pela leitura,
fazendo com que o estimulo, a imaginacdo e a ampliacdo do conhecimento de
mundo sejam ativados. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas,
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cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferencia¢do entre ilustracbes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as
formas corretas de manipulagéo de livros.

Considerando a perspectiva do papel fundamental da leitura, este relato de
experiéncia tem como funcao identificar a importancia da leitura em sala de aula,
e suas contribuicbes desde os anos iniciais. Por meio dela, pode-se desenvolver
aspectos como senso critico, autonomia, imaginacdo, ampliacdo do vocabulario e
conhecimento de mundo, bem como as habilidades de comunicacéo. Nesse sentido
as intervencdes pedagodgicas com as criangas do Jardim | (idade entre 3 e 4 anos),
visam propor a insercdo de materiais com apelo simbdlico (dramatizacéo, roda de
leitura, historias cantadas) tendo em visto o incentivo e estimulo a leitura, além de
promover a autonomia das criangas por meio de empréstimo e cuidado dos livros.

2| METODOLOGIA

Essa &€ uma investigacdo de natureza qualitativa, descritiva e interventiva, com
referencial teorico voltado para autores que discorrem sobre a importéncia da leitura
no contexto da educacéo infantil. Participaram desse estudo 23 criancas com idade
entre 3 a 4 anos. Sendo 14 com 3 anos e 9 com 4 anos, 8 sédo do sexo feminino e 15
do sexo masculino.

A pesquisa foi realizada a partir das regéncias do curso de pedagogia do 5°
semestre, em uma creche publica de Formosa GO, em uma turma do Jardim I. Ao
observar a rotina da turma constatou-se que essas tinham pouco contato com oslivros
e atividades que envolviam a literatura.Foi proposta uma intervengao educacional com
4 encontros semanais de 4 horas, totalizando 16 horas de intervencéo.

Para a intervencado foram realizadas as seguintes atividades: rodas de leitura,
desenvolvendo a atencdo e a criatividade das criancas; criacdo de historias,
realizadas a partir de imagens, levando em conta a contribuicdo do que era proposto
pelas criancas; dramatizacdo de historias com o uso de fantoches; historias cantadas
(musicas) e por fim, a criacdo de uma caixa literaria. A partir de doacdes de livros
infantis, confeccionou-se uma caixa com varios livros, tendo como objetivo deixar a
disposicao da turma, tanto para leitura em sala de aula, quanto para empréstimo.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao propor atividades com literatura, notou-se certo interesse e encantamento
dos alunos quanto a presenca dos livros durante as regéncias ministradas pelas
académicas do curso de pedagogia, consequentemente, foi implantado um projeto
literario, onde as criangas tiveram a oportunidade de estar mais proximo dessa fonte
enriquecedora para sua formacgao.

Inquietagdes e Proposituras na Formacéo Docente 2 Capitulo 4



Diante das propostas de intervencdes realizadas com a turma do jardim |, pode-
se observar-se o interesse, a participacdo e o entusiasmo das criancas frente as
atividades realizadas. Participaram do projeto de interveng¢ao 23 criancas.

De inicio, quando se reunia a turma para o momento musical, observou-se que
era um momento bastante apreciado pelas criancas, principalmente pelo contato com
novas musicas, no caso, novas historias cantadas. A partir do éxito alcancado nesse
momento musical, surgiu a ideia de trabalhar a leitura, que era algo que nao fazia parte
da rotina da turma.

Foi proposta uma roda de leitura com o livro “Seu soninho, cadé vocé?”. Apos
a leitura do livro, as criancas trabalharam a atencédo, a imaginacao e a criatividade,
relatando de forma oral as partes que mais lheschamaram atencédo na histéria. As
criancas manifestaram muito interesse e sentiram-se motivadas a participacao
individual e coletiva.

Figura 1: Roda de leitura.

Fonte: Acervo pessoal das académicas.

Na segunda intervencdo, foram apresentados para a turma mais dois livros,
sendo eles: “Cadé minha maméae?” e “Os animais da fazenda.” Esses dois livros
despertaram o interesse e a participacdo das criancas. Verificou-se a participacéao
efetiva das criangas, ao expressarem suas ideias e realizarem leituras diferentes de
imagens.

A partir do livro Cadé minha mamae, trabalhou-se o contetudo da relagéo de
qguantidade dos numeros (1,2 e 3). As criancas fizeram uma atividade de colagem,
representando a quantidade relativa a cada um deles através de pedacos de fichas
pequenas entregues juntamente com a folha branca. E por fim, com o livro, Os
animais da fazenda, exploraram o conhecimento acerca do mundo animal, como eles
sobrevivem, como nascem, onde vivem, dentre outros. Diante dessa ultima atividade
proposta, determinados alunos relacionavam os animais que viviam na terra, outros no
mar. “Onca e o ledo moram na terra, ja a baleia e os peixes moram la no fundo do mar.”
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Figura Il: Representacéo de quantidade a partir da leitura da historia.

Fonte: Acervo pessoal das académicas

No terceiro encontro de intervencéo, foi contada a “Histéria das vogais”, com
0 uso de palitoches, a turma construiu o conhecimento didatico utilizando 3 metros
de papel pardo para representar as vogais. Neste momento, o entusiasmofoi notavel
no semblante de cada uma das criancas. Ao notarem que poderiam debrucar-se
sobre o papel pardo para a realizacéo da atividade, 0s pequenos sentiram-se mais
a vontade e rapidamente iniciaram uma espécie de releitura da Histéria das vogais.
Posteriormente, foi proposto aos alunos que através da modelagem de “massinha de
modelar” produzissem as vogais apresentadas na historia, trabalhou-se a coordenacéo
motora fina.
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Figura Ill: Representacgéo da histéria das vogais.

Fonte: Acervo das académicas.

No ultimo dia da execug¢do do projeto, foram levados 9 fantoches dos mais
variados, onde, em uma roda, foi construida uma histéria com a contribuicdo das
criancgas, incluindo os 9 personagens (vovozinha, menina, lobo, guardido da noite,
lenhador, boneco junino, dentre outros), promovendo assim, a criatividade e interacéo
entre os alunos.

Ainda, nesse mesmo dia, foi apresentada a turma uma “Caixa Literaria”,
confeccionada a partir de materiais como papelao, figuras de E.V.A, CDs entre outros,
com mais de 30 livros de historias infantis, todos recebidos através de doacdes. Nesse

momento, cada crianca pegou um livro de sua escolha, para ter um contato mais
préximo com a histéria retratada.
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Figura IV: entrega da Caixa Literaria.

Fonte: Acervo das académicas.

Inserir o prazer da leitura no contexto da educacao infantil & contribuir para
o desenvolvimento das criangas. Para Mantovani de Assis (2013), as atividades
colocadas em classe, associadas com a proposta de desenvolvimento da crianca
na primeira infancia, inclui o jogo da imitacdo, de construir, e outras atividades de
construcao, artes, leitura e escrita. Para essa autora, nas salas construtivistas, as
atividades sao planejadas com o interesse das criancas, e elas sdo regularmente
consultadas sobre 0 que querem saber e 0 que querem fazer.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar-se o interesse acerca da leitura em sala de aula, foi de fundamental
importéncia desenvolver uma real aproximacgao entre as crian¢as e o mundo da leitura.
Com o passar de cada intervencao realizada, notou-se que 0s retornos eram positivos
frente aos livros que lhes eram propostos conhecer. Os olhares radiantes e atentos
captados fizeram com que a exploracéo da leitura acontecesse com certa frequéncia.
Implantou-se o projeto literario, cuja proposta era dar continuidade a pratica da leitura
apo6s o término das intervencoes.

Através da caixa literaria, é possivel trabalhar habilidades como autonomia,
criticidade, criatividade, interpretacdo sobre si e sobre o mundo. Além disso, este
projeto disponibiliza a escolha e, posteriormente, o empréstimo dos livros que cada
crianga desejar, unindo os pais nesse projeto. Acerca disso e das demais conclusdes
obtidas a respeito da leitura ao longo do trabalho exposto, conclui-se entao, que a
leitura € uma ferramenta significativa para a formacao do individuo de curto a longo
prazo.
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RESUMO: E no primeiro ano de vida que ocorre
grande parte do desenvolvimento da crianga na
Educacéo Infantil, esta que deve ser inserida
no mundo fisico, interagindo e manipulando
0s objetos, essa acdo é essencial no seu
desenvolvimento. Esse tipo de conhecimento
possibilita a criangca reconhecer diferentes
formas, cores e texturas que distintos objetos
apresentam. O presente estudo tem por objetivo
registrar as reagcoes que as criangas apresentam
a partir da sua relacdo com o meio fisico no qual
estédo integrados. Participaram desta atividade
11 criancas sendo 3 do sexo masculino e 8
do sexo feminino de um CMEI que se localiza
em Formosa- GO. Ao decorrer de 4 semanas

foram feitas intervengcbes pedagogicas,
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totalizando 12 horas de inser¢ao de atividades
do conhecimento fisico. Ao inicio das atividades
as criancas se mostraram inseguras, mas ao
longo das intervengdes aflorou uma grande
curiosidade e foram impulsionadas a manipular
e interagir com o0s objetos se mostrando
surpresas ao perceberem que a partir de sua
acado o objeto teria diferentes reacbes e que
cada qual possuia caracteristicas distintas das
outras. Tal estudo apresenta a necessidade
de introduzir criangas em um mundo fisico
proporcionando a elas reconhecimento de si,
do outro e de tudo aquilo que o cerca.
PALAVRAS-CHAVE: desenvolvimento infantil,
conhecimento fisico, teoria de Piaget, objeto,
manipulagéo.

PHYSICAL KNOWLEDGE IN THE
PERSPECTIVE OF GENETIC PSYCHOLOGY

ABSTRACT: It is in the first year of life that
happens the most part of the child’s development
in the kindergarten. This is the moment to
introduce the child to the physical world,
interacting and manipulating the objects. This
action is essential in his or her development.
This type of knowledge enable the child to
identify different shapes, colors and textures that
distinct objects can have. The present study aim
to register the reactions the children present,
based on their relationship with the physical
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environment which they are integrated. To this exercise has participated 11 children,
3 boys and 8 girls from a Municipal Center of Early Childhood Education located in
Formosa-GO. During 4 weeks pedagogical interventions were made, totalizing 12
hours of insertions of exercises of the physical knowledge. At the beginning of the
activities the children were insecure, but during the interventions, a great curiosity has
emerged and the children were impelled to manipulate and interact with the objects.
The children were also surprised when they realize that from their actions the object
would have different reactions and each one has their own distinct characteristics from
the others. This study shows the necessity to introduce children in a physical world
providing the recognition of themselves, others and all that surrounds them.
KEYWORDS: child development, physical knowledge, Piaget theory, object,
manipulation

11 INTRODUCAO

O objetivo desse relato de experiéncia foi averiguar como o conhecimento fisico
ocorre em criangas do bercario e suas implicacbes para o desenvolvimento infantil.
Esse estudo buscou aporte tedrico na psicologia genética, ao tratar do conhecimento
fisico. Essa é uma area de estudo que auxilia na compreensao da inser¢do da crianga
no mundo fisico e a interacdo com o meio.

Segundo Lupiafnez (2010), é no primeiro ano de vida que ocorre grande parte
do desenvolvimento da crianca. E por meio da interacdo e a¢do no meio que sera
construido seu conhecimento significativo, passando a ser um individuo ativo no meio
social. Segundo essa autora, o processo evolutivo da crianga consiste em trés etapas,
a descoberta das possibilidades do proprio corpo, do meio social e consequentemente
dos outros, e as linguagens comunicativas e suas expressdes se configurando pela
exploracao direta e indireta do sistema perceptivo.

Para Lupiafiez (2010), o processo de desenvolvimento na primeira infancia
€ propiciado pelas bases organicas e inter-relacbes com o meio fisico, cultural,
econdmico, historico. Para haver desenvolvimento, é necessario que os aspectos
afetivos, cognitivos, linguisticos e os sociais sejam levados em consideragéo, seja no
ambiente familiar ou escolar.

A primeira infancia € uma fase de descoberta. O primeiro contato da crianca com
0s objetos ocorre por meio da boca e maos, sons que o cerca e pessoas vinculadas.
Todos esses elementos serdo responsaveis pelo desenvolvimento e o resultado
dependera de como cada qual foi abstraido pela criangca. O meio e os objetos vém
como auxilio nesse processo, mas so6 vai ocorrer desenvolvimento se houver acao da
crianga sobre 0 meio que a circunda.

Em relacédo aos bebés, o objetivo da aprendizagem é voltada em, estimular suas
acoes, ajuda-los a perceber os limites do seu corpo, por meio das interacoes ao se
espelharem nos adultos a fim de construir sua prépria identidade, ou seja, tudo aquilo

Inquietagdes e Proposituras na Formacéo Docente 2 Capitulo 5




que faz parte de sua vivéncia. (LUPIANEZ, 2010).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p.36)

Essa concepcéo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da acao e nas interacées com
o0 mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens
a um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a
necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na
Educacéo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.

Em suma, a Base Nacional Comum Curricular (2017), cita o professor como
grande mediador no processo de desenvolvimento da crianga e que sua pratica em
sala de aula deve se resultar de um processo intencional afim de agucgar o educando.

Para Mantovani de Assis (2013), a construcao do conhecimento é fruto de uma
construcao pessoal. O construtivismo € uma teoria epistemoldgica na qual relata que o
desenvolvimento da crianga ocorre por meio de um processo interno, na qual o individuo
ordena diferentes fundamentos entre si, inserindo significado e consequentemente
fazendo e associando as que ja possui. Sendo um processo individual que ocorre entre
0s sujeitos a partir do meio fisico e social, consequentemente provoca um desempenho
cognitivo possibilitando-o a se adaptar a novas situagdes. Cabe aos educadores que
trabalham com as criangcas promover meios facilitadores para a compreensao de
novos acontecimentos e procurar formas de solucionar problemas que apareceréo no
cotidiano, ajudando as criangas a desenvolver capacidade de compreender e resolver.

De acordo com Lupiafiez (2010), 0 mesmo processo acontece nas linguagens
comunicativas, entre elas a linguagem matematica que ocorre em decorréncia da
observacao e manipulacao de objetos e materiais escolhidos pelas criancas. Sendo
desenvolvidas em quatro etapas, sendo elas, relacbes qualitativas e quantitativas que
se trabalha a semelhanca e diferenca entre os objetos. A segunda € a percepcgéao
da homogeneidade de medidas em objetos tateis, que deve ser percebido pelas
criancas as grandezas e medidas e noc¢des de espaco. A terceira € a relacéo espacial
e topolégica que estdo relacionadas a proximidade e distancia. E por fim, a quarta
linguagem que constituem estratégias para a solucao de variadas situagdes.

Para Mantovani de Assis (2013), na perspectiva da psicologia genética o aluno
constrdi o conhecimento e o professor tem o papel de mostrar formas favoraveis para
essa construgao, sem transmitir seu proprio conhecimento no aluno. E preciso instigar
as criancas a buscar melhores formas de resolver os problemas, proporcionando a
elas a curiosidade e despertando-as para a reflexao. Isso ndo quer dizer que a crianca
deve ficar livre, mas a promocéao de atividades na qual a professor apenas participe
€ indispensavel no processo de coordenacao e ordenagcdao do desenvolvimento do
pensamento do aluno.

E importante que o professor ndo determine critérios condizentes com o seu
proprio pensamento, caso contrario o comportamento da crianga sera refletido a partir
do pensamento do professor. A acéo do educador deve ser a de solicitar a crianga para
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esta explicar os critérios que ela usou para desenvolver determinada acéo, ou seja,
o professor foi também um meio facilitador para que cada qual possa desenvolver-se
conforme suas possibilidades.

ParaMantovanideAssis(2013,p.42),“...]cadavezqueensinamosprematuramente
a uma crianga alguma coisa que poderia ter descoberto por si mesma, esta crianca foi
impedida de inventar e consequentemente de entender completamente.”

A constru¢ao do conhecimento fisico deve ser provocada de uma forma eficiente
para se favorecer a constru¢cao de conceitos e propiciar as criangas experiéncias que
as permitam extrair as propriedades dos objetos. Qualquer tipo de conhecimento sé
ocorrera a partir da acao do sujeito. Um exemplo: o conhecimento de sons, acontece
qguando o individuo ouve sons de diferentes intensidades e nao pela observacao de
imagens que represente esses sons.

Para Mantovani de Assis (2013), o conhecimento fisico é estruturado a partir da
abstracdo empirica, é a fase de descoberta em que a crianca toca, sente o objeto,
seu peso, tamanho, cor e textura, compreendendo as diferencas entre eles. O ato
de manusear e observar as caracteristicas dos objetos, desenvolve nas criancas a
curiosidade e atengao, promovendo o desenvolvimento cognitivo.

Para Kamii (1985), o objetivo da abordagem do conhecimento fisico é a introducao
das criangas nos problemas com que se deparam: obstaculos diarios de aprendizagem,
socializac&o e interagdo com o meio fisico. E esperado que elas tenham a iniciativa de
resolvé-los e busquem solucédo para os problemas encontrados. No caso dos bebés e
criangas pequenas, o interesse de examinar objetos, agir sobre eles e observar suas
reacdes sao naturalmente espontaneos.

Os educadores podem aproveitar esse interesse, encorajando as criangas a
estruturar seus conhecimentos de forma que sejam extensdes naturais do conhecimento
que eles ja possuem. Portanto, a aprendizagem na abordagem do conhecimento fisico
esta enraizado no desenvolvimento natural e espontaneo da crianca.

As acdes que podem ser realizadas sobre os objetos para fazé-los mover-se,
incluem: puxar, empurrar, rolar, chutar, soltar, soprar, sugar, derrubar, balancar, girar
e cair. Todas essas ac¢des oferecem vantagens para a estruturacdo do espaco, tanto
para o conhecimento fisico quanto para o conhecimento l6gico matematico, como por
exemplo, a crianga ao tentar mover o canudinho pelo ch&o soprando-o, ela descobre
que deve soprar ao meio do canudo em angulo reto para fazé-lo rolar corretamente.
Em relacdo a soprar no centro, ele pode se mover tanto para a direita quanto para a
esquerda, relacionando as diferencas de peso dos objetos e as diferencas de suas
mobilidades. (KAMII, 1985).

Segundo Kamii (1985), ao observar os fendmenos envolvendo o movimento dos
objetos, a criangca deve ser capaz de produzir o movimento por sua propria acao, pois
a esséncia da atividade do conhecimento fisico € a agdo da crianca sobre o objeto e a
observacgéo da reacéo dele, ajustando-o conforme sua vontade, esta reacéao deve ser

claramente visivel e imediata.
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Para Mantovani de Assis (2013, p. 91)

A cor, a forma, a textura, o gosto, o odor, a temperatura, a consisténcia, o som

séo exemplos de propriedades que estdo nos objetos. Essas propriedades séo

abstraidas quando a crianca age sobre 0s objetos e observa como eles reagem as

suas acoes. E assim que ela percebe que os objetos de plastico duro se quebram

quando dobrados, que existem outros objetos de plastico que ndo se quebram

quando dobrados e que pedacos de ferro nao podem ser dobrados. Desta forma,

a crianca descobre que os objetos reagem de maneiras diferentes a mesma acao.

Apalpar, pegar, quebrar, dobrar, deixar cair, apertar, esticar, sacudir, entortar, s&o

alguns exemplos de agdes através das quais o conhecimento fisico € estruturado.

Para Dayan (2013), com base no construtivismo de Piaget garante que o
individuo constréi a representacao dos objetos e elabora as estruturas na mente, e por
intermédio dessas acdes que € construida a idealizagdo em relagéo aos objetos. O
conhecimento ndo € apenas estruturado a partir do objeto, mas a partir das atividades

que o individuo delineia, com isso 0 mesmo nao € aprendido, mas adquirido.

2| METODOLOGIA

A pesquisa descrita é de natureza qualitativa, com referenciais tedricos baseados
na teoria Piagetiana. O tema abordado € o conhecimento fisico. Atendendo as
exigéncias do estagio supervisionado do 3° ano do curso de pedagogia foram feitas
cinco observagdes em turmas da educacao infantil, em uma creche municipal em
Formosa-GO. Participaram da intervencao pedagégica com atividades direcionadas
ao conhecimento fisico, 11 criangas com até 1 ano e meio de idade, sendo 3 do sexo
masculino e 8 do sexo feminino. Apos as observacdes, foram propostas 8 intervengdes
pedagégicas com 3 horas semanais, totalizando 24 horas. Somente 4 dessas
intervencdes foram dedicadas exclusivamente ao trabalho como conhecimento fisico.
O quadro 1 apresenta 4 das interveng¢des pedagogicas.

Atividades Objetivos

Tapete sensorial - O tapete e cami- | Perceber as diferentes texturas; re-
nho sensorial foram posicionados no | conhecer as diferentes sensacgdes e
chao para que as criangas pudessem | percepgoes relacionadas ao tato; es-
passar por eles, usando as maos para | timular e desenvolver a coordenag¢ao
tocarem no tapete e os pés para sen- | motora fina.

tirem o caminho sensorial. Cada crian-
ca por vez para que todas realizassem
as atividades.
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Caixa Sensorial - A caixa sensorial foi | Descobrir as caracteristicas distintas
apresentada as criangas na qual cada |dos objetos; explorar os sentidos;
uma pOde adentrar sua mao nela, sen- [ agucar a percepcao tatil.

tindo as caracteristicas dos objetos
presentes.

Varal de bal6es - O varal de baldes foi | Favorecer na interacdo com os obje-
amarrado e posicionado de forma com | tos; estimular a coordenag¢ao motora.
que as criangas pudessem tocar.
Bambolé - O bambolé foi posicionado | Reconhecer diferentes tamanhos e
de forma com que todas as criancas |formas; promover o conhecimento
pudessem alcancar e manipular os|do objeto por meio da manipulagao.
objetos inseridos, com o auxilio das
estagiarias todos participaram da ati-
vidade.

Quadro 1- Insercéo de atividades do conhecimento fisico

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras

No decorrer das intervengcdes foram utilizados recursos como: caixas de ovos
para o caminho sensorial, caixa de papeléo para a elaboracao do tapete sensorial,
este que continha diversos objetos colados, caixa dos sentidos contendo diferentes
objetos, barbante e balbes para a confeccdo do varal e posteriormente dentro dos
balbes objetos. E por fim, o bambolé contendo objetos amarrados. Para a observacéo
dos dados foram feitos registros fotograficos autorizados pelos pais e direcdo da
creche.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das observacoes, foi verificado que as criangcas pareciam acuadas e
timidas, néo interagiam de forma espontanea no ato de brincar, a interagao social com
os pares também ficou comprometida. Mediante a situacao foi promovido atividades
que facilitavam a acao sobre o meio fisico e social. Foram oferecidos objetos que
estimulavam as criancas a pegar, empurrar, rasgar, subir, descer, puxar, entre
outros. Foi necessario inseri-los nesse meio que para elas era desconhecido com o
oferecimento de objetos e obstaculos para realizarem ao decorrer das atividades.

A partir dessas analises adquiridas em relagdo ao comportamento das criancgas,
foram propostas atividades que as introduziam ao meio fisico e incentivavam-nas a
interagir com os objetos oferecidos, favorecendo assim a construgéao do conhecimento
fisico.

A primeira atividade proposta foi o tapete sensorial. Com o auxilio das estagiarias
as criangas puderam passar por diferentes etapas presentes no tapete. Este continha
macarroes, barbantes, canudinhos, palha de aco, lixa, tampinhas, algodao, feijoes.
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Consequentemente as criangas poderiam perceber as caracteristicas distintas de cada
objeto, pela percepcao tatil na qual se deparavam com diferentes texturas e materiais.

No decorrer da atividade as criangcas se mostraram curiosas e instigadas a tocar
tais objetos, em contrapartida algumas delas apresentaram-se receosas, porém, a
partir de interacdes e reconhecimentos se sentiam confortaveis e participaram da
atividade. Outra acao realizada pelas criangas foi querer arrancar os objetos do tapete
para uma manipulagao mais proxima.

Para Kamii (1985), as atividades do conhecimento fisico conduzem, sobretudo,
ao desenvolvimento cognitivo das criangas. Na imagem 1, 3 e 4 é possivel verificar
a concentracao e interesse das criancas em manusear os objetos. Elas tentavam
pegar, andar sobre os objetos, introduzi-los na boca. Ainda arrastavam, pegavam e
manuseavam livremente os objetos apresentados.

Figura 1: crianga interagindo com o tapete sensorial.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras.

Apos todos passarem pelo tapete foi proposta uma segunda etapa, o caminho
sensorial de caixa de ovos que tinha o mesmo intuito, porém utilizando os pés como
auxilio para o reconhecimento das formas presentes no material. Essa atividade
direcionou o interesse das criangas para os pés e estimulou a percepcgao tatil das
criancas através dos pés.
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Figura 2: Criancga percorrendo o caminho sensorial.
Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras.

Na realizagcdo da atividade as criangas puderam sentir o relevo e a textura
presentes nas caixas de ovos. Algumas criangas se mostraram retraidas ao tocar com
0s pés no caminho e outras se mostraram interessadas em realizar a atividade mais
uma vez. “Os conhecimentos adquiridos através da aprendizagem estao determinados
pela natureza dos objetos sobre os quais a aprendizagem se faz. O papel do sujeito
se reduz as suas necessidades ou interesses que ativam a aprendizagem”. (DAYAN,
2013, p. 228).

A segunda atividade proposta foi a caixa sensorial confeccionada com uma caixa
de papelédo encapada com TNT colorido, contendo diversos objetos como: material
em MDF, garrafinhas, ursinhos de pellcia, tampinhas, chocalhos, algoddes, lixa e
canudinho. As criangas colocavam a mé&o dentro a fim de tocar e sentir os objetos
presentes
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Figura 3: Crianca inserindo a mao na caixa sensorial.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras.

No decorrer da atividade as criancas se mostraram interessadas em colocar a
ma&o dentro da caixa, em busca do que estava oculto. Essa atividade propunha apenas
o toque e a percepcéo tatil, tendo as maos como unico recurso para o reconhecimento
dos objetos.

Para Lupiafnez (2010), é necessario na educacéao infantil a introdugcéo de tudo
aquilo que esta presente no meio, entre eles, objetos de diferentes formas, cores,
texturas, pesos e tamanhos. Oferecendo a crianca estes objetos para que ela interaja
e construa seu proprio conhecimento acerca das caracteristicas distintas presentes
neles.

A terceira atividade propunha um varal de baldes, uns possuindo objetos dentro
e 0 outro com ar, a partir das observagdes e toques as criangas puderam reconhecer
as diferentes texturas presentes.
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Figura 4: Crianca reconhecendo as diferentes texturas.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras.

No primeiro contato com os balbes as criangcas quiseram puxar, estourar
e coloca-los na boca iniciando um contato direto. Puderam reconhecer e sentir as
texturas presentes por meio da manipulacdo experimentaram diferentes sensacoes
ao manipular os objetos. “A crianca descobre que os objetos reagem de maneiras
diferentes a mesma acéo. Apalpar, pegar, quebrar, dobrar, deixar cair, apertar, esticar,
sacudir e entortar, séo alguns exemplos de acdes através das quais 0 conhecimento
fisico € estruturado”. (MANTOVANI DE ASSIS 2013, p. 91).

E por fim a quarta atividade constituiu-se no bambolé de objetos na qual foram
amarrados utensilios variados para as criangas realizarem a manipulagédo dos mesmos
e descobrirem suas propriedades.
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Figura 5: criangas manipulando os objetos.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras.

Ao realizar a atividade as criancas inicialmente observaram os objetos expostos
e em seguida agiram sobre eles, cada qual manipulando-os a sua maneira e
consequentemente percebendo a reacao que o objeto prestava.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou introduzir atividade do conhecimento fisico no cotidiano
de criancas do bercario. As atividades concentraram-se em favorecer o manuseio e a
acéo das criancas sobre diferentes objetos e materiais. E importante ressaltar que tais
criangas se encontravam em uma faixa etaria na qual era necessario o contato direto
com o meio fisico pois se encontravam em uma etapa essencial de descobertas. E
papel do professor inseri-los no meio de novos conhecimentos, proporcionando o seu
desenvolvimento cognitivo.

As criancas se apresentaram curiosas e interessadas, porém, ao mesmo tempo
receosas, mas ao longo das intervencbes elas comecaram a interagir mediante as
atividades propostas, mostrando-se confiantes para agir sobre os objetos. E necessario
que o professor leve o aluno a novos desafios tirando-os de sua zona de conforto e
introduzindo-os no mundo que para eles é desconhecido, desenvolvendo o aspecto
cognitivo, afetivo e a perceptivo.

ApoOs as observacoes, foi proposto trabalhar de forma ludica e ao mesmo tempo
com materiais presentes no cotidiano das criangas, sendo que estas atividades
poderiam ser introduzidas diariamente pelo professor que é mediador nesse processo
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e 0 aluno construira seu proprio conhecimento, pois cada qual abstrai e age de forma
distinta.
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RESUMO: Este capitulo relata uma experiéncia
pedagdgica vivenciada nas aulas de educagao
fisica do ensino fundamental I, em uma
instituicao privada da rede municipal de ensino
de Natal, em 2012, durante a execuc¢do do
Estagio Supervisionado IV. O texto traz uma
reflexdo sobre algumas praticas pedagogicas
consolidadas a respeito do ensino do futebol
no campo da educagao fisica e na aplicagéo de
métodos de ensino que promovam um ambiente
satisfatério e motivador no aprendizado do
futebol para ambos os géneros, favorecendo
uma transformagdo social. Assim, o objetivo
€ propor possibilidades de ensino do futebol,
apontando um caminho para uma futura
sistematizacdo do tema dentro do conteudo
esportivo.

Inquietagdes e Proposituras na Formacéo Docente 2

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo fisica. Futebol.
Experiéncia pedagdgica.

(SELF)EDUCATIVEPOSSIBILITIESFROMTHE
TEACHING OF FOOTBALL IN ELEMENTARY
SCHOOL PHYSICAL EDUCATION CLASSES

ABSTRACT: This chapter reports a pedagogical
lived experience in elementary school physical
education classes, in a private institution from
the educational network in the municipality of
Natal, in 2012, during the Supervised Practicum
IV. The paper presents a reflection on some
consolidated pedagogical practices of football
teaching in the field of physical education and
the application of teaching methods that promote
a satisfying and motivating environment for
learning football for both genders, favoring
social transformation. Therefore, the objective
is to propose educational possibilities towards
football, pointing a path for future systematization
of the topic within the sport content.
KEYWORDS: Physical education.
Teaching experience.

Football.

11 INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo apontar,
dentro de uma oética da pedagogia critico-
superadora (CASTELLANI FILHO et al., 2009),
algumas possibilidades de tematizacao do
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ensino do futebol de forma organizada e sistematizada nas aulas de educacéo fisica
no ensino fundamental |. A ideia € mostrar como ocorreram, dentro da intervencéo
realizada, as dificuldades encontradas pelo professor (que é o autor principal deste
texto) e pelos(as) alunos(as) nos processos de ensino e de aprendizagem, para depois
refletirmos a respeito de possiveis estratégias pedagogicas de ensino do futebol como
elemento da cultura corporal, que contribuam para uma aprendizagem conceitual,
procedimental e atitudinal.

O texto trata de algumas problematicas encontradas pelos(as) professores(as)
de educacao fisica durante a abordagem do tema futebol, modalidade do bloco de
conteudos esporte, no nivel de ensino fundamental I. Nessa fase da escolarizagéo,
parece-nos importante que o(a) aluno(a) vivencie intensamente um processo de
ensino sistematizado, por isso, uma proposta curricular coerente precisa trazer boas
condicoes de elaboracao e assimilagcao do conhecimento. O conteudo esporte ainda é
0 mais abordado nas aulas de educacéo fisica das turmas do primeiro ciclo de ensino;
no entanto, os(as) professores(as) nem sempre trabalham com as modalidades
esportivas como ferramenta educacional, ou promovem o lazer de forma ludica e
compromissada, considerando o meio social, a faixa etaria dos(as) alunos(as) e o
ambiente escolar, e ndo apenas como forma de propor o “alto rendimento” ou de
recreacao descompromissada (BETTI, 1991).

Tal experiéncia pedagoOgica ocorreu durante a realizacdo do Estagio
Supervisionado IV (disciplina do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte), em 2012, com os(as) alunos(as) de
uma turma do quarto ano do ensino fundamental | de uma escola particular, situada
em um bairro de classe média da cidade de Natal. A escola possui uma boa estrutura e
professores(as) qualificados(as), o que fez com que se tornasse conhecida no cenario
esportivo da cidade. Ha quadras poliesportivas e de areia, salas de lutas e de ginastica,
piscinas, brinquedoteca e materiais para todas as modalidades esportivas. Na época,
a intervencao foi acompanhada por uma professora de educacao fisica da instituicao,
gue ministrava aula na turma do quarto ano uma vez por semana, com duragao de
quarenta e cinco minutos. A intervengdo ocorreu em cinco aulas realizadas entre os
meses de setembro e dezembro.

2| EDUCACAO FiSICAESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL I: PROFESSOR(A)
E PRATICA

No ensino fundamental |, o(a) professor(a) de educacao fisica precisa
contextualizar uma organizag&o curricular com perspectiva tedrico-metodologica dos
conteudos. Ele(a) tem a funcado de despertar uma reflexdo nos(as) alunos(as) sobre o
conhecimento, respeitando as caracteristicas individuais e coletivas da turma. Durante
a construcéo das aulas, é preciso refletir pedagogicamente sobre a “explicacéo das
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técnicas e o desenvolvimento de habilidades, objetivando o exercicio e o dominio por
parte dos alunos” (CASTELLANI FILHO et al., 2009, p. 29).

Segundo os Parémetros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), os
processos de ensino e de aprendizagem nao se restringem as habilidades motoras,
mas sim a capacitacao dos sujeitos ao refletirem sobre suas possibilidades corporais e,
com autonomia, exercé-las de maneira social e culturalmente significativa e adequada.
Segundo Palma et al. (2010, p. 49), “os temas e assuntos, com 0s quais 0s alunos
estéao envolvidos, devem ser vividos por eles como espacgos de acao acessiveis ao seu
fazer, que seja pratico, que seja conceitual”. Sendo assim, os(as) alunos(as) precisam
refletir sobre 0 tema e as atividades propostas. Entender os conceitos é tado importante
quanto aprender as praticas corporais tematizadas e vivenciadas.

31 ABORDAGEM DO CONTEUDO ESPORTE NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA

O esporte é uma das praticas corporais mais vivenciadas dentro daquela escola.
No entanto, as aulas de educagédo fisica passam a ser uma ferramenta educacional
com fortes possibilidades de superar os problemas do sistema esportivo. No texto
“O ‘esporte na escola’ e o ‘esporte da escola’: da negacao radical para uma relagao
de tensao permanente”, Vago (1996) dialoga de modo pertinente com Bracht sobre
esse assunto, no qual discute justamente as relagcdes da escola com as praticas
corporais esportivas. Segundo Bracht (1992), os “esportes na escola” que estdo sendo
vivenciados nas aulas de educacgdo fisica séo tratados como um prolongamento das
instituicbes esportivas, perdendo completamente sua autonomia pedagogica.

Darido e Rangel (2011) também discutem sobre a desorganizac¢ao do ensino dos
esportes nas aulas de educacéo fisica, o “maltrato” desse conteudo e a aplicacédo de
técnicas inadequadas por alguns(as) professores(as). Pensando nesses problemas, a
ideia de sistematizar o ensino das modalidades esportivas ja seria um grande passo
para equilibrar esse descompasso, uma acao conjunta entre os(as) professores(as) e
a escola.

Ja Castellani Filho et al. (2009) defendem o esporte como uma pratica ludica da
cultura corporal, mas ndo de forma descompromissada com as questdes cognitivas
e intelectuais, sendo abordado pedagogicamente no sentido de esporte “da” escola
€ ndo como o esporte “na” escola. Na mesma obra também se afirma que, nas aulas
de educacéo fisica, a escola, ao aplicar o conteudo esporte, “precisa resgatar os
valores que privilegiam o coletivo sobre o individual, defendem o compromisso da
solidariedade e respeito humano, a compreenséo de que o jogo se faz ‘a dois’, e de
que é diferente jogar ‘com’ 0 companheiro e jogar ‘contra’ 0 adversario” (CASTELLANI
FILHO et al., 2009, p. 70).

41 POSSIBILIDADES DE ENSINO DO FUTEBOL NAS AULAS DE EDUCACAO
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FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Dentro de uma concepc¢ao critico-superadora, os temas sobre o futebol foram
escolhidos e elaborados de acordo com o projeto politico-pedagdgico da escola e
com o planejamento do professor. O planejamento também foi subsidiado pela
compreensao das dimensdes do conteldo, discutida por Zabala (1998), em que todos
0s conhecimentos tratados pedagogicamente podem ser articulados a partir das
dimensbes procedimental, conceitual e atitudinal de cada contetdo. Nesse sentido,
todas as aulas apresentavam algum conhecimento conceitual sobre o futebol, diversas
vivéncias com a cultura do movimento do futebol, como também traziam reflexdes
sobre valores importantes relativos ao mundo dos esportes, tais como: solidariedade,
liberdade de movimentos, cooperacao e respeito pelo(a) proximo(a). As aulas foram
organizadas em quatro temas e uma avaliacao escrita foi realizada ao final do processo,
contemplando as trés dimensodes. Esse tipo de avaliagao, apesar de ter historicamente
mais alinhamento com a dimenséao conceitual, também fazia referéncia as dimensoes
atitudinal e procedimental vivenciadas ao longo da unidade didatica.

4.1 Tematica 1 — Introducao Aos Esportes: Processo Histérico Do Futebol

No primeiro dia de aula, a turma era composta de 22 alunos(as), 12 meninos
e 10 meninas. As apresentacdes (inter)pessoais e sobre 0 projeto ocorreram antes
da introdugdo ao tema. A aula ocorreu em dois momentos; no primeiro, em sala de
aula, foi abordada teoricamente a diferenga entre os esportes coletivos e individuais,
introduzindo o processo histérico acerca do surgimento do futebol. No segundo, houve
duas vivéncias praticas em outro ambiente de aula — na miniquadra da escola —, que
fazia parte do prédio da educacéo infantil.

Ao apresentar o tema futebol, houve resisténcia por parte daqueles(as) que —
por diversos motivos e oportunidades de vivéncias anteriores — ndo gostavam desse
esporte, sobretudo por parte das alunas. Elas demonstraram um pouco de irritagao,
reclamaram que era um esporte violento e que iriam se machucar. Tal problema foi
contornado com a explicacéo de que eles(as) nao se preocupassem porque todas as
atividades eram novas, divertidas e seguras. Por outro lado, os alunos que gostavam
de futebol vibraram com a noticia e ficaram ansiosos para irem a quadra.

A primeira aula foi iniciada com os(as) alunos(as) sendo questionados(as) sobre
a diferenca entre os esportes coletivos e individuais. Houve vérias respostas do tipo:

“Os esportes coletivos sdo em grupo, os individuais sdo sozinho”.

Em seguida, perguntou-se a turma de quais desses dois grupos de esportes 0
futebol fazia parte, coletivo ou individual. Os(as) alunos(as) responderam corretamente.

Depois, explicou-se um pouco da histéria do futebol, falamos sobre os primeiros
jogos com bola, dos paises onde surgiram os primeiros jogos de futebol, da evolucéo
do futebol nos paises da Europa e no Ocidente, até a sua chegada ao Brasil. Esse
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primeiro momento em sala de aula durou vinte minutos.

A primeira vivéncia foi um “tica-bola” (ou pegador). Nessa brincadeira, os(as)
estudantes ficaram dispersos em um determinado espaco na quadra. Um(a) dos(as)
alunos(as), de posse de uma bola, corria atras dos(as) demais, com o objetivo de toca-
los(as), ndo podendo arremessa-la. Aqueles(as) que iam sendo pegos(as) passaram
também a ser o tica (pegador), tendo que trocar passes entre eles(as). Vence aquele(a)
que por ultimo for tocado(a) pela bola. Embora seja uma vivéncia com caracteristicas
competitivas, a cooperacao e o espirito de equipe ficaram bastante evidentes durante
a atividade.

Todos(as) os(as) alunos(as) participaram da brincadeira, todavia, surgiram alguns
problemas: as alunas que iam sendo ticadas nao queriam mais participar porque nao
pegavam mais na bola. Diante disso, foram feitas algumas intervencdes: a bola teria
que passar por todos(as) os(as) ticas antes de continuarem a perseguicao aos(as)
demais alunos(as); cada aluno(a) sé poderia ficar com a posse da bola por, no maximo,
5 segundos e depois passa-la para um(a) companheiro(a). A segunda vivéncia foi um
jogo conhecido como “mini-handebol”, ou “futebol com as maos”. Durante toda a aula,
os alunos perguntavam quando ia comecar o jogo de futebol, as famosas “peladas”.
De inicio foram estabelecidas algumas regras: os(as) alunos(as) sé poderiam arriscar
0 arremesso ao gol depois que a bola passasse por todos(as) da equipe; a equipe
que defendia teria que esperar a outra ultrapassar o0 meio da quadra com a bola,
para poder toma-la; ndo podia arremessar ao gol invadindo a area do time adversario.
E importante destacar a diversidade dos gestos corporais dos(as) alunos(as), tanto
dos(as) que defendiam quanto dos(as) que realizavam o ataque, como também o
posicionamento deles(as) em quadra.

Ao final da aula houve uma reflexdo, quando tracamos um paralelo das atividades
realizadas com a vida, destacando alguns valores como respeito ao(a) proximo(a)
e convivéncia em grupo, ou com a familia. Ao retornarem a sala, os(as) alunos(as)
responderam, em uma folha avulsa, o que tinham aprendido na aula e entregaram
ao professor. As respostas demostraram que os objetivos do planejamento foram
alcangados. Dentre as respostas, destacamos a seguinte:

“Eu aprendi que o futebol é uma atividade coletiva e que precisa de regras, e
todas as pessoas que estao no time tém que jogar [...]".

4.2 Tematica 2 — Caracterizacao Do Futebol E As Diversas Formas De Pratica-Lo

No segundo encontro, em sala de aula, foram explicadas algumas caracteristicas
do jogo de futebol: numero de jogadores(as) que compdem o time, com que parte
do corpo se rebate a bola, o objetivo do jogo, vestimentas das equipes, material da
bola de jogo, local onde aconteciam as partidas; além de alguns esclarecimentos
sobre a fung¢ado do(a) juiz(a). J& nessa segunda aula, percebemos um respeito maior
em relacéo ao nosso trabalho como professor e, sobretudo, no que diz respeito ao
tema da aula. O objetivo dessa aula era que eles(as) aprendessem um pouco mais
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sobre o futebol e vivenciassem novas formas corporais do esporte. Perguntamos logo
em seguida se eles(as) conheciam o futebol de botéo, totd, preguinho e de caixa de
fésforos. Tanto os alunos como as alunas responderam que conheciam apenas o totd
e jogo de futebol de botéo.

Ao chegarem a miniquadra, os(as) alunos(as) se depararam com 0s quatro jogos,
um em cada canto. Aturma foi organizada em quatro grupos de cinco alunos(as), ficando
cada grupo em um determinado jogo: totd, futebol de bot&o, futebol de preguinho e
futebol de caixa de fésforos. As regras de cada jogo foram preestabelecidas e explicadas
a cada grupo individualmente, porém, depois eles(as) criaram suas proprias regras.
O futebol de caixa de fésforos, que era 0 menos conhecido, trata-se de um jogo com
vinte e duas caixas de fosforos decoradas como jogadores(as) distribuidos sobre uma
toalha de banho ou um tapete. O objetivo é acertar o gol da outra equipe utilizando
apenas os dedos (da méo) para rebater uma bola artesanal. O gol é feito com uma
caixa de sapato cortada ao meio.

Para a maioria dos(as) alunos(as) era a primeira vez que brincavam com 0s
jogos de tabuleiro. Em todos os jogos surgiram algumas dificuldades, tais como:
entendimento de regras, manuseio da palheta do botdo, o toque na moeda com o
dedo no preguinho e no futebol de caixa de fésforos. Cada grupo permanecia sete
minutos em cada jogo e, ao sinal do professor, trocavam de lugares. Nao se pode
deixar de destacar a participagao de toda a turma durante toda aula, principalmente
das alunas, que eram as mais empolgadas, como também os olhares de curiosidade
de cada um(a) deles(as). Nesse sentido, cabe ressaltar a convivéncia em grupo e o
respeito as regras estabelecidas. Outro destaque importante na pratica desses jogos
€ o aperfeicoamento das habilidades motoras finas dos dedos. Ao voltarem a sala
de aula, os(as) alunos(as) responderam sobre o que tinham aprendido com a aula e
entregaram suas respostas. Abaixo, destacamos uma delas:

“Eu aprendi que pode jogar futebol com as maos. Nao precisa so jogar com 0s
pés. Tém varios tipos de futebol, tem o totd, preguinho, botao e futebol de caixa de
fésforos [...]".

4.3 Tematica 3 — Diferencas E Semelhancas Entre Os Estilos De Futebol

Nessa tematica foram abordadas as principais diferencas e semelhancas dos
estilos de futebol mais conhecidos pelos(as) alunos(as). Ao perguntar quais estilos de
futebol eles(as) ja conheciam, ou ja tinham jogado, surgiram como resposta: “futebol
de campo”, “futebol de saléao ou futsal”, “futebol de areia” e o “futebol society”. E, logo
depois, perguntamos quais a diferencas entre eles. Destacamos, abaixo, algumas
dessas respostas:

“Futebol de campo - o time é formado por 11 jogadores e no futebol de salao é
formado por cinco jogadores”.

“Futebol de campo - os jogadores jogam de chuteira, no futsal de ténis e na areia
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descalgos”.

As vivéncias praticas dessa aula iriam ocorrer na quadra de areia, mas o forte
calor fez com que realizassemos a atividade no ginasio poliesportivo. Ao chegarem
ao ginasio, os alunos ficaram muito dispersos e com dificuldade de concentragéo nas
atividades.

Executamos uma brincadeira chamada de “tica-corrente”, na qual um aluno é
o tica e tem como objetivo pegar o restante. A partir do momento que forem sendo
pegos, forma-se uma corrente segura pelas maos e correrao atras dos demais. Nesse
dia, alguns alunos nao quiseram participar. A brincadeira enfatizou a cooperacéo, ja
que cada participante da corrente humana precisa pensar por onde correr. A segunda
vivéncia desse dia seria um futebol de duplas, onde os(as) alunos(as) formariam pares
dando as maos e formariam dois times para jogarem um contra o outro. Retornamos
para a sala e perguntamos o que eles(as) tinham aprendido, um(a) deles(as) respondeu:

“Eu aprendi muitas modalidades de futebol como: society, que é jogado em grama
sintética e de chuteira [...], mas gostei dessa aula porque aprendi coisas que ndo sabia
e achei interessante”.

4.4 Tematica 4 — Habilidades Motoras Relacionadas Aos Fundamentos Do Futebol

Toda essa aula foi realizada no ginasio poliesportivo. Nessa quarta aula, foi muito
importante a realizacado do planejamento e de uma organizagao prévia dos materiais
a serem utilizados durante a atividade. E preciso destacar também que priorizamos
as vivéncias que demandavam mais as habilidades motoras, por meio de atividades
ludicas e desafiadoras associadas a alguns fundamentos do futebol, como o passe e
o chute. Essas atividades enfatizaram técnicas, com objetivos de observar os gestos
motores dos(as) alunos(as) e de fazer com que eles(as) possam aprender e refletir um
pouco sobre as dificuldades encontradas na execucéo do passe e do chute.

Nesse dia, a turma era composta por 18 alunos, entéo, utilizamos um namero de
equipamentos compativel com o numero de alunos(as), para que nenhum ficasse fora
da atividade.

Na primeira vivéncia a turma foi organizada em nove duplas, um(a) dos(as)
alunos(as) da dupla segurava um arco na linha lateral, enquanto o(a) outro(a),
posicionado(a) a sua frente e sobre a linha demarcatéria da quadra de volei, ficava
de posse de uma bola de futebol. No primeiro momento, os(as) alunos(as) chutavam
a bola com qualquer parte do pé, porém, chutavam-na rasteira e, o(a) seu(a)
companheiro(a) segurava o arco encostado no chdo. No segundo momento, os(as)
alunos(as) chutavam a bola pelo alto, com o objetivo de passa-la por dentro do arco
gue o(a) seu(a) companheiro(a) segurava na altura da cintura pélvica.

Na segunda vivéncia os(as) alunos(as) formaram uma fila no meio da quadra, na
qual os(as) nove primeiros(as) ficaram de posse de uma bola. Na frente da fila, foram
colocados arcos alternadamente. De posse de uma bola na mao, os(as) alunos(as)
tiveram que passar pelos arcos sem toca-los. Logo em seguida, eles(as) jogavam a
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bola ao ch&o a sua frente e chutavam-na em direcdo ao gol. E importante destacar
que, durante essas atividades, tanto no primeiro quanto no segundo momento, as
alunas participaram da mesma forma que os alunos. Ao final da aula, pedimos para que
os(as) alunos(as) respondessem o que eles(as) aprenderam e 0 que mais gostaram
em todas as aulas, alguns(as) responderam de forma bem expressiva:

“Eu gostei de tudo, porque tudo foi legal, gostei demais. Eu gostaria de sempre
ter professores assim todo dia para aprender coisas novas”.

Pela andlise das respostas, ao final das quatro aulas, foi possivel concluir que
0s objetivos da proposta foram alcangados, sendo que um conhecimento planejado e
organizado de forma sistematizada e com diversas praticas corporais contribuiu para
um melhor ensino e aprendizagem dos assuntos.

Ao final das quatro aulas foi aplicada uma prova escrita composta por oito
questdes, uma discursiva e sete de multipla escolha, que contemplavam os assuntos
ensinados dentro das trés dimensdes — conceitual, procedimental e atitudinal — de
todos os conteudos tematicos. Essa prova serviu como documento de avaliagdo
dos processos de ensino e de aprendizagem para essa turma do 4° ano do ensino
fundamental, juntamente com as respostas registradas ao final de cada aula e a
participagao dos(as) estudantes nas atividades.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia pedagogica nos permitiu, por meio dos registros sobre as condutas
e as respostas dos(as) alunos(as), inferir que a utilizacéo sistematica de uma proposta
metodoldgica planejada e organizada proporciona uma aprendizagem mais significativa
do futebol.

Quanto a perspectiva (auto)formativa, o papel do(a) professor(a)-pesquisador(a)
€ muito importante para os processos de ensino e de aprendizagem. Pensar
antecipadamente sobre a pratica pedagdgica de acordo com o nivel cognitivo dos(as)
alunos(as), as condi¢des estruturais e sociais da escola, como também aprofundar
e refletir sobre um determinado tema, possibilitou o surgimento de novas estratégias
de ensino a partir do cotidiano da escola, considerando os principios curriculares
(objetivos, conteudos, estratégias e critérios de avaliacao).

Assim, podemos concluir que a proposta tedrico-metodoldgica desenvolvida com
os(as) alunos(as) do 4° ano do ensino fundamental, quando desenvolvida em todas
as dimensdes dos conteudos, é uma das possibilidades de ensino encontradas para
que os(as) alunos(as) possam aprender, experimentar, refletir e construir as suas
proprias acdes envolvendo os gestos corporais do futebol como elemento da cultura,
contribuindo para o desenvolvimento de sua criticidade sobre os processos historicos
e para a superacao das condicbes materiais de sua existéncia.
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Universidade Estadual de Goias

Formosa GO

Tifanie da Silva Vieira
Universidade Estadual de Goias
Formosa GO

Alzenira de Carvalho Miranda
Universidade Estadual de Goias
Formosa GO

RESUMO: No decorrer da historia houve varias
transformagdes no pensamento da sociedade,
a crianca passa a ter um olhar mais afetivo e
social voltado para ela. Assim, as obras literarias
comecam a ser destinadas as criancas, uma vez
que antes liam e apreciavam livros de adultos.
O presente estudo relata algumas contribuicdes
que a literatura traz para a educacao infantil.
Tem como objetivo abordar sobre a importancia
da literatura no desenvolvimento da ludicidade e
socializacédo da crianga. Esta é umainvestigacao
de natureza qualitativa descritiva, realizada
durante 05 observacdes e 08 regéncias de aula,
sendo que 04 foram intervencdes educacionais
no Estagio Supervisionado da Educacgéo Infantil
I. A partir desse momento foi realizada uma
pesquisa bibliografica para dar respaldo teérico
ao estudo. Para o desenvolvimento do referido

estudo foram realizadas 04 intervencbes
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pedagogicas, em uma turma de Maternal I, com
o total de 18 criancas, sendo 11 meninas e 07
meninos, em um Centro Municipal de Educacao
Infantil, na cidade de Formosa GO. As atividades
foram realizadas em prol do desenvolvimento
da crianga através das obras literarias, contos
e dramatiza¢do. A cada intervengdo realizada
foi possivel constatar o interesse das criangas
pelos livros e suas imagens, e que a literatura
traz inUmeros beneficios para o avango no
desenvolvimento intelectual infantil. Elas
expressaram com 0s colegas o interesse pelas
obras trabalhadas, pelos usos e costumes
dos indios, pela contacdo de historias e o
prazer em assistir e participar da dramatizacao
apresentada durante a culminancia, feita ao ar
livre para concluséo do estudo.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao infantil. Obras
literarias infantis.

THE IMPORTANCE OF CHILD LITERATURE
IN CHILDREN’S DEVELOPMENT

ABSTRACT: Throughout history there have
been several changes in the way of thinking
of society, insofar as the child starts to have
a more affective and social view aimed at
her. Thus, literary works begin to be aimed at
children, since they used to read and enjoy
adult books. The present study reports some
contributions that the literature brings to early
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childhood education. It aims to address the importance of literature in the development
of playfulness and socialization of the child. This is a descriptive qualitative investigation
carried out during (five) 05 observations and (eight) 08 classroom regencies, with (four)
04 being educational interventions in the Supervised Internship of Early Childhood
Education. From that moment on a bibliographical research was carried out to give
theoretical support to the study. For the development of this study, there were (four)
04 pedagogical interventions in a Maternal class, with a total of (eighteen) 18 children,
(eleven) 11 girls and (seven) 7 boys, in a Municipal Infant Education Center in the city
of Formosa - GO. The activities were carried out for the child’s development through
literary works, short stories and dramatization. Each intervention made it possible to
verify children’s interest in books and their images, and that literature has many benefits
for advancing children’s intellectual development. They expressed with their colleagues
an interest in the work done, uses and customs of the Indians, the storytelling, and the
pleasure of watching and participating in the drama presented during the culmination,
held outdoors to conclude the study.

KEYWORDS: Child education. Children’s literary works.

INTRODUCAO

O surgimento da literatura infantil deu-se em meados do século XVIIl, no momento
em que a crianca passou a ser considerada diferente do adulto, com necessidades e
caracteristicas proprias. O contato que as criangas possuiam com a literatura era com
os livros dedicados aos adultos, pois ndo possuiam obras dedicadas ao publico infantil
com linguajar e temas apropriados para elas. Com o passar do tempo foram surgindo
obras centralizadas no universo infantil. Segundo Cunha (2006), a literatura infantil no
Brasil teve seu inicio com Monteiro Lobato, com o surgimento da obra, Sitio do Pica
Pau Amarelo, onde ele explorava a imaginagao das criangas.

O referido estudo visa abordar como a literatura pode influenciar no
desenvolvimento da crianca, a importancia na educacéo infantil e quais os beneficios
da literatura para a construcéo intelectual da crianca. O tema foi escolhido a partir das
observagbes em um determinado Centro Municipal de Educacao Infantil da cidade de
Formosa-GO. Por meio das observacdes, notou-se que as criangas se interessavam
pelo manuseio do livro e sua concentragao ao ouvir historias.

Para tanto, pretende-se analisar como a literatura pode ajudar no processo de
desenvolvimento da leitura na crianga; despertar o senso critico desde a infancia;
apresentacdao da literatura de forma prazerosa e interessante para as criangas.
Abramovich (2003) afirma que o primeiro contato da crianca com um texto é feito
oralmente, através da voz da méae, do pai ou dos avés, contando contos de fadas,
trechos da Biblia, historias inventadas, livros atuais e curtinhos, poemas e outros mais.

Com efeito, pode-se perceber a importancia da literatura, pois desde muito
pequenas, as criangas possuem a necessidade de conhecer a sua prépria histéria e
€ por meio de seus familiares que ela tem a possibilidade de imaginar como foi o seu
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nascimento ou os seus primeiros passos. Na Educacgao infantil € de suma importéncia
instigar o habito da leitura por meio das historias, suscitando aimaginacao, despertando
a curiosidade de encontrar respostas para diversos conflitos que se vive no cotidiano.

A crianga é curiosa precisa conhecer o mundo a sua volta, a literatura por meio
da contacédo de historia a leva para outros lugares, outra realidade. O professor que
conta uma historia com prazer, alegria e entusiasmo encanta o olhar das criancas,
deixando assim a pratica da leitura uma atividade que Ihe traz satisfacao, prazer e
muita alegria. O ideal € que o momento da histéria seja um momento calmo, prazeroso
e de interacdo entre adulto-crianca. Sandroni e Machado, citado por Braga (1988,
p. 11), diz que “se a leitura deve ser um habito, deve ser também fonte de prazer,
nunca uma atividade obrigatéria, cercada de ameacas e castigos e encarada como
uma imposi¢cao do mundo adulto”

Na infancia € o momento em que a crianga esta construindo os seus aspectos
sociais e cognitivos. O ato de “contar historia” apresenta a linguagem oral e escrita,
fazendo com que ela reconheca a diferenca de ambas. O modo que o narrador usa a
voz ao contar uma histéria é capaz de conduzir os pequenos ouvintes a descobrir novos
mundos e se sentir como um personagem da histéria, estimulando a todo 0 momento
a imaginacao. Da mesma forma que ajuda a ampliar seu vocabulario, desenvolver a
oralidade e resolver conflitos vivenciados. Pode-se perceber tal importancia na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) que diz:

A Educacéo Infantil & a etapa em que as criancas estédo se apropriando da lingua
oral e, por meio de variadas situagdes nas quais podem falar € ouvir vdo ampliando
e enriquecendo seus recursos de expressao e de compreensao, seu vocabulario,
0 que possibilita a internalizacdo de estruturas linguisticas mais complexas.
Ouvir a leitura de textos pelo professor € uma das possibilidades mais ricas de
desenvolvimento da oralidade, pelo incentivo a escuta atenta, pela formulacéo de
perguntas e respostas, de questionamentos, pelo convivio com novas palavras e
novas estruturas sintaticas... (BNCC, 2017 p. 37-38).

Incentivar as criangas o habito de leitura podera gerar adultos leitores, capazes
de ter um olhar critico sobre 0 mundo que as rodeia. Segundo Sandroni & Machado
(2000, p.12) citado por Braga, “a crianga percebe desde muito cedo, que o livro € uma
coisa boa, que da prazer”, quando o educador demonstra valor sobre a importancia da
leitura, consequentemente, a crianga assimila que o momento de ouvir ou até mesmo
contar uma historia € uma atividade importante.

Como diz Marta Moraes (2007, p.27):

[...] ao tomar contato com a literatura infantil, a crianca aprendera nao apenas
familiarizar-se com a linguagem escrita. Muito mais do que isso, a crianca estara
formando o modo de pensar, os valores ideoldgicos, os padrdes de comportamento
de sua sociedade e ,em especial estara alimentando o seu imaginario.

Conforme os autores citados € possiveis verificar a importancia de propiciar
momentos de leitura na educacao infantil. Ler para criangas é despertar o espirito
da imaginacdo e conduzi-las a um lugar onde elas possam ser protagonistas da
histdria, sujeitos ativos no seu processo de aprendizagem. Enfim, a leitura estimulada
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desde a educacgao infantil no momento em que as criangas estdo se desenvolvendo
intelectualmente, propicia que elas possam, no futuro, ter a linguagem escrita e oral
bem desenvolvida, uma geragao critica com uma visao extensa sobre a sociedade em
que vivem.

METODOLOGIA

Essa é uma pesquisa investigativa de natureza qualitativa. Trata-se de uma
intervencao educacional. Refere-se a uma amostra de 18 criangas do Maternal Il, com
idade entre 2 e 3 anos, sendo 11 do sexo feminino e 07 do sexo masculino, em uma
instituicdo de ensino: Centro Municipal de Educagao Infantil, localizada em Formosa
GO.

Durante o Estagio Supervisionado de Educacado Infantil I, foi solicitado a
realizagdo de 5 observacdes, em diferentes turmas entre bercario e jardim Il. A seguir,
foram realizadas 8 regéncias no Maternal Il, sendo selecionadas 4 regéncias para a
intervencdo educacional desse estudo, com 4 horas cada uma, totalizando 16 horas
de intervencéo. Para a intervencéao foram feitas as seguintes atividades.

Durante as observacdes verificou-se o interesse que as criancas tinham com os
livros, sendo assim durante as regéncias procurou-se instigar o habito da leitura por
meio de contos literarios, encenacdo com palitoches e dramatizagao.

As criangas foram avaliadas por meio de atividades ludicas e em suas atitudes
diante dos contos literarios, por duas académicas da Universidade Estadual de Goias,
curso pedagogia, campus Formosa.

Para a realizacdo dos estudos foram utilizadas pesquisas bibliograficas, como
Literatura Infantil Teoria e Pratica de Maria Antonieta Antunes Cunha, BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) analisando o campo de experiéncia que discorre sobre a
oralidade e escrita e outras obras que deram base para a realizacdo desse estudo.
Logo a seguir apresenta-se uma tabela, constando todas as atividades, os temas
escolhidos e 0s objetivos propostos para a realizagao do estudo.
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Tema

Atividades

Objetivos

Dia do indio

Exibir a vida e o cotidiano dos
indios, através de historia com
imagens e texto.

Valorizar e conhecer a historia
dos indios, estimulando a ima-
ginacéo e criatividade.

Branca de Neve e os sete andes

Narragéo da histéria (Branca de
Neve e os sete andes), estimu-
lar a criatividade e imaginacéo
por meio do autorretrato fa-
zendo memoria ao espelho da
Branca de Neve.

Explorar as contribuicbes que
as historias infantis trazem para
0 desenvolvimento cognitivo,
social e emocional da crianca.

Jodo e o pé de feijao

Leitura da histéria (Jodo e o
pé de feijao), debater sobre os
acontecimentos da histéria e
comparar com situacbes do co-
tidiano.

Contribuir com o processo de
desenvolvimento cognitivo, so-
cial e emocional, por meio da
literatura infantil, desenvolver
a imaginagdo e o gosto pelas
obras literarias.

Piquenique encantado

Encenacao da histéria do pique-
nigue encantada, questiona-
mentos e em seguida convidar
para participar do piquenique.

Desenvolver os aspectos so-
ciais, promovendo a interacao
entre as criancas, desenvolver
a imaginac&o por meio de con-

tos literarios.

Quadro 1: Atividades propostas na intervencao pedagogica.

Fonte: Dados organizados pelas académicas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nas primeiras observagoes, notou-se que as criangas demonstravam interesse
pelos livros e suas imagens, entretanto como ainda ndo tinham o conhecimento
da linguagem escrita elas percebiam que as letras que possuia o livro passavam
informacdes sobre a histéria. Percebeu-se entdao que, mesmo pequenas, elas tinham
a compreensdo da linguagem escrita para a obtengdo de conhecimentos, todas
apresentavam grande interesse pelas historias, principalmente, quando a entonagao
da voz ia se modificando com o decorrer da narragéo.

A histéria permite o didlogo de forma natural das criangas com o adulto e até
mesmo com outras criangas, e ajuda aquelas que tém dificuldades em se socializar,
pois 0 momento de interagcdo com a historia deve ser um momento descontraido e
agradavel. De acordo com Yunes (1998), precisa-se de um ambiente favoravel a leitura

que possibilite 0 nascimento de pessoas que sejam cientes das vantagens de ler.
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Na primeira intervengéao teve como tema o dia do indio, sendo importante ressaltar
a cultura indigena, foi contado como os indios viviam, seus usos e costumes e as suas
contribui¢cdes para toda a sociedade. Foi feita uma exposi¢gdo onde tinha comidas
tipicas, algumas artes que os indios produzem. Apos o conto, as criangas pintaram a
imagem do indio e também saborearam as comidas tipicas. Foi perceptivel o interesse
que as criancas demonstraram ao ouvir a leitura sobre os usos e costumes dos indios.

Imagem 1: Criancas atentas conhecendo sobre os usos e costumes indigenas.

Fonte: acervo pessoal das académicas.

Na segunda intervencdo foi trabalhada a historia sobre a Branca de neve
e os sete andes. Para dar inicio, teve um teatro com palitoches sobre conto de
fadas alimentando a fantasia das criangas, em seguida, para que elas pudessem
enriquecer seu imaginario, foi contado a histéria novamente por meio do livrao de
contos com imagens grandes e gravuras coloridas. O encantamento das criangas foi
impressionante, pois com a realizagao da atividade a todo o momento eles recordavam
cenas da histéria e fazendo questionamentos sobre a bruxa, sobre os andes, etc. Para
despertar a criatividade e imaginag&o das criangas, foi entregue um espelho feito de
papel para que elas fizessem seu autorretrato, enfatizando assim que cada um tem
sua beleza propria. A historia ajuda a crianga a lidar com alguns temas importantes,
como a inveja, o ciume, o cuidado que se deve ter consigo proprio e a importancia das
amizades.
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Imagem 2: atividade feita pelas criancgas.

Fonte: acervo pessoal das académicas.

Na terceira interveng¢ado o tema abordado foi a historia do Jodo e o Pé de Feijéo,
uma histéria que enfatiza licbes do cotidiano, como a obediéncia, honestidade e
persisténcia. Apds o conto da histdria, os alunos receberam uma imagem de um
castelo para pintar e uma nuvem para colocar algodao, relembrando o castelo do
gigante. Como uma forma de estimular o plantio e observagbes das plantas, cada
aluno plantou seu grao de feijao no algodao, para que assim com o passar do tempo
eles pudessem perceber o crescimento do gréo e despertar o interesse pelo cuidado
com 0 meio ambiente.

A participacéo e a colaboracdo de todas as criancas para o desenvolvimento
desta atividade permitiu verificar a importancia das histérias para a expansao da sua
aprendizagem. Foi perceptivel a empolgacdo para a conclusao da atividade, pois
assim como na histéria do Jodo e o pé de feijao, as criangas esperavam ansiosas para
acompanhar o crescimento do seu pé de feijao. As historias permitem a cada crianca
se sentirem t&o importantes quanto os personagens das historias, € levar a crianca
para um mundo onde ela é a protagonista da sua histéria.
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Imagem 3: crianga realizando a atividade proposta.

Fonte: acervo pessoal das académicas.

Na quarta intervencao foi feita a culminancia do trabalho com uma dramatizacao
com o tema sobre “O Piquenique Encantado”. Foi escolhido levar as criangas para o
jardim para que as mesmas ficassem ao ar livre, e ndo somente dentro da sala de aula.
As criancas foram organizadas sentadas na grama para que pudesse acompanhar a
pequena dramatizacao de uma adaptacéo sobre a historia do “Piquenique Encantado
do Tom”, uma historia da autora Carolina Rodrigues. A dramatizacdo aconteceu com
todas as personagens fantasiadas, onde tinha a Princesa, a Caipira, a Joaninha e
a Palhacinha. Ap6s a encenacgdo, as criangcas foram convidadas a participar do
piquenique encantado, onde tiveram momentos de brincadeiras, historias e musica.
Essa atividade proporcionou um momento de descontracédo, para que as criancas
pudessem desenvolver o aspecto social, promovendo a interacédo entre elas e
desenvolvendo a imaginagao através de contos e teatro.
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Imagem 4: criancas interagindo com os personagens da dramatizagéo.

Fonte: acervo pessoal das académicas.

A literatura é de suma importancia para a construcédo da personalidade e do
desenvolvimento intelectual da crianca. Por meio da literatura infantil a crianca comeca
a criar possibilidades para resolver conflitos do seu dia a dia. Uma crianca que tem o
habito de ler € capaz de questionar, opinar, refletir e remodelar o seu pensamento. Ter
contato com a literatura € instigar nas criangas a imaginacao, e, consequentemente,
elas se mostram com mais confiangca para lidar com suas emoc¢des e imaginagao,
conseguindo assim demonstrar sua realidade por meio da fantasia das histérias.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final das intervencdes foi perceptivel o desenvolvimento das criancas, onde
aquelas que demonstravam comportamento de timidez comegaram a se expressatr, a
participar das atividades, ainteragir com os colegas e até mesmo fazer questionamentos
sobre as histérias. Houve um encantamento das crian¢as com os livros e suas historias.
Elas queriam se expressar com os colegas sobre o aprendizado ora recebido.

Com efeito, a contacdo de histéria possibilita a socializagdo dos pequenos, o
aprendizado ludico e, principalmente, auxilia no desenvolvimento integral da crianca.
Uma crianca estimulada, desde pequena, por um adulto referéncia, pode-se tornar um
leitor critico, um ser ativo no seu processo de desenvolvimento e podera apresentar
bons resultados durante a sua vida escolar.

Foi através do presente estudo que se tornou possivel constatar que a literatura
infantil desenvolve na crianga o seu cognitivo, 0 social e expande a aprendizagem.
Permite também o seu desenvolvimento intelectual, de forma ludica, despertando sua
imaginacéao e criatividade.
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CAPITULO 8
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RESUMO: O enfrentamento a violéncia sexual
contra criancas e adolescentes deve perpassar
pelo comprometimento e atuacdo do Estado
e das diferentes esferas da sociedade. Diante
desse quadro, o estudo visa refletir sobre o
enfrentamento a violéncia sexual no Brasil e
analisar sua possibilidade no contexto escolar.
Para este estudo, foi realizada uma pesquisa
documental, de leis e documentos oficiais sobre
o enfrentamento a violéncia contra criancas e
adolescentes e uma pesquisa bibliografica da
literatura nacional e internacional acerca da
questao e da possibilidade de enfrentamento
no ambito escolar. Os resultados apontam
a relevancia do engajamento da escola
na luta contra a violéncia sexual, visto que
depois da familia € o primeiro nucleo social
de convivéncia das criancas e adolescentes
e devido ao elevado indice desse tipo de
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CONTEXTO ESCOLAR

violéncia intrafamiliar. Porém, destaca ser
necessario o envolvimento e comprometimento
de diferentes setores da sociedade, do Poder
Publico e do Estado, pois todo planejamento
de acdes para o enfrentamento a violéncia
sexual, precisa pautar-se em comprometimento
formacdo e capacitacdo docente

e busca de conhecimento legal e cientifico,

coletivo,

para que contribua efetivamente na reducgao
da violéncia sexual e seus impactos sobre o
desenvolvimento infanto-juvenil.

PALAVRAS-CHAVE:
Contexto escolar. Infancia e Adolescéncia.

Violéncia sexual.

COPING WITH SEXUAL VIOLENCE AGAINST

CHILDREN AND ADOLESCENTS IN THE
SCHOOL CONTEXT
ABSTRACT: Confronting sexual violence

against children and adolescents must pass
through the commitment and performance of
the state and the different spheres of society.
In this context, the study aims to reflect on the
confrontation of sexual violence in Brazil and
to analyze its possibility in the school context.
For this study, documentary research, laws
and official documents were conducted on the
confrontation against Violence against children
and adolescents and a bibliographical research
of national and international literature on the
issue and the possibility of In the school field.
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The results point to the relevance of the school’s engagement in the fight against sexual
violence, since after the family is the first social nucleus of coexistence of children and
adolescents and due to the high index of this type of domestic violence. However, it
is important to have the involvement and commitment of different sectors of society,
public power and the state, because all action planning for the confrontation of sexual
violence needs to be based on collective commitment, training and Teaching training
and the pursuit of legal and scientific knowledge, so that it contributes effectively to the
reduction of sexual violence and its impacts on the development of children and youth.
KEYWORDS: Sexual violence. School context. Childhood and adolescence.

11 INTRODUCAO

“A violéncia atinge sempre o rosto que ela deforma com o reflexo do sofrimento;
toda violéncia & uma des-figuragdo. A violéncia fere e deixa marcas profundas na
humanidade de quem a sofre (MULLER, 2007, p.31).”

No Brasil, diariamente diferentes tipos de violéncia tém impactado a vida de
criancas e adolescentes, entre elas a violéncia sexual. Na perspectiva de identificar e
romper com o ciclo da violéncia, diferentes esferas da sociedade e o Estado tém se
posicionado no enfrentamento a violéncia sexual contra criancas e adolescentes.

Diante desse quadro, o estudo teve como obijetivo refletir sobre o enfrentamento
a violéncia sexual contra criangas e adolescentes e sua possibilidade no contexto
escolar.

A Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), oferecem importantes bases para o enfrentamento a violéncia sexual no
contexto escolar.

Na escola os professores podem ser agentes importantes e talvez os primarios
no trabalho de prevencao, visto que tém a possibilidade de criar vinculos com
seus alunos, familias e comunidade, além de criar espacos para a comunicacéo e
estabelecer relacdes de afeto, confianca e aceitacdo. Esses podem promover e lutar
pelos direitos das criangas e adolescentes, por meio da apropriagédo de conhecimentos
e mediante praticas que envolvam a prevencdo da violéncia sexual, no sentido de
diminuir o numero de casos, atuando antes que eles ocorram ou na detecc¢ao precoce,
oportunizando a intervencdo e evitando que a situacdo se perpetue por intermédio
de dendncia e de encaminhamentos as equipes multidisciplinares para limitar as
consequéncias e instaurar um trabalho restaurativo.

O estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa e quanto ao procedimento
técnico foi realizada uma pesquisa documental e bibliografica, desenvolvida a partir
da analise de materiais ja elaborados, tais como: documentos oficiais, livros e artigos
cientificos, com o objetivo de analisar o enfrentamento a violéncia sexual contra
criancas e adolescentes, por meio de documentos e dos estudiosos da area, e o
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mesmo dentro do contexto escolar.

21 CONTEXTUALIZACAO E DISCUSSAO TEORICA

A Organizacdo das Nacgbes Unidas (ONU), no ano de 1959, proclamou sua
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, com substancial impacto nas atitudes
diante da infancia. A Declaragdo buscava a promog¢ao do respeito aos direitos da
crianca quanto a sobrevivéncia, desenvolvimento, participacao e a protecao.

No ano de 1989, a ONU aprovou a Convencéo dos Direitos da Crianca e a partir
desta convencéo as criancas e adolescentes foram reconhecidos como sujeitos de
direito e pela primeira vez na historia, passaram a ser considerados prioridade absoluta.

No Brasil, em 1987 constituiu-se a Comiss&o Nacional da Crianca. E finalmente
em 1988, foi homologada a Constituicdo Federal, com trés artigos a ela incorporados
em defesa dos direitos da crianca e do adolescente, pautados na Declaracdo dos
Direitos Humanos e na Declaragao dos Direitos da Crianca (Brasil, 1988).

No ano 1990 foi assinada a Lei Federal 8069/90, ou seja, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), definindo um conjunto de principios relativos a protecéo
integral da crianca e do adolescente, reconhecendo-os como cidadaos e sujeitos de
direito. (BRASIL, 1990), que incluia diretrizes da Convencao Internacional dos Direitos
da Crianca, aprovada na Assembleia Geral das Na¢cdes Unidas em novembro de 1989,
da qual o Brasil foi signatario.

Em 1991, mediante a Lei 8.242 criou-se o Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (CONANDA), com a responsabilidade de possibilitar e dar
suporte a implantagcdo do ECA (BRASIL, 1991). A partir dai iniciou-se o processo de
formacéo dos Conselhos Tutelares em todo pais e a luta em defesa dos direitos das
criancas e dos adolescentes.

No anode 1993, foi elaborado o relatério da primeira Comissao Parlamentar
Mista de Inquérito, composta para investigar exploracdo sexual de criangas e
adolescentes, que trouxe inumeros casos de violagao dos direitos as criancas e
adolescentes e mostrou a falta de politicas sociais basicas e de atendimento as vitimas
(LIBORIO, 2005; BRASIL, 2013).

Mais tarde, em 1996, aconteceu em Estocolmo o | Congresso Mundial contra a
Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescentes, tendo o Brasil como signatério, com
0 objetivo tracar metas, diretrizes, programas de acao e de cooperagao nacionais e
internacionais, para erradicar este tipo de violéncia contra criancas e adolescentes.

A partir desse ano, com o apoio do Fundo das Nagdes Unidas para Infancia
(UNICEF), foram criados Centros de Defesa da Crianca e do Adolescente (CEDECA)
em varias cidades do Brasil, com o0 objetivo de desenvolver mecanismos de prevencgao,
protecdo e atendimento as criancas, aos adolescentes e as familias em situacdo de
violéncia sexual (BRASIL, 2013).
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No ano de 1997, foi realizada a Conferéncia Nacional dos Direitos da Crianca e
do Adolescente, com o objetivo de

[...] promover uma ampla mobilizacdo social nas esferas municipal, estadual
e nacional para avaliar a situagdo de implementagcdo dos direitos da populagéo
infanto-juvenil como prioridade absoluta, em especial no que se refere aos eixos
tematicos do Conanda - trabalho infanto-juvenil, violéncia e exploracao sexual
contra criangcas e adolescentes, ato infracional, Conselho Tutelar, orcamento
publico e fundos, bem como propor diretrizes para sua efetivacdo” (CECRIA;
AMENCAR; UNICEF, 2000, p. 47).

Apb6s tal evento, neste mesmo ano, a Associacéo Brasileira Multiprofissional de
Protecao a Infancia e Adolescéncia (ABRAPIA), implantou uma Rede de Informacgdes
sobre Violéncia Sexual Contra Criancas e Adolescentes (RECRIA), com o objetivo tanto
de buscar informacgdes e dados da violéncia sexual contra criangas e adolescentes no
Brasil, como dar suporte as politicas publicas, a capacitagcdo e a pesquisa na area
(CECRIA, 2008). Além disso, criou o disque-denuncia, para receber denuncias tanto
de violéncia contra criangas e adolescentes, como de diferentes tipos de violagdo de
seus direitos.

Em 2001, foi realizado em Yokohama o Il Congresso Mundial contra a
Exploracédo Sexual de Criancas e Adolescentes, que contou com a participacdo do
Brasil como um dos signatarios, neste evento foi reforcado o compromisso mundial de
protecédo das criangas contra o abuso e exploragao sexual (UNICEF, 2001).

Mas no Brasil, apenas em 2003 foi aprovado o Plano Nacional de Enfrentamento
da Violéncia Sexual Infanto-juvenil, plano que serviu como referéncia para
organizacbes nao governamentais, especialmente no contexto da mobilizacdo social
e do monitoramento de politicas publicas na perspectiva de formulagdo e efetiva
implementacéo de acdes (BRASIL, 2003). A partir desse ano, a Secretaria Especial
dos Direitos Humanos (SEDH) passou a coordenar o servi¢co do disque-denuncia, em
parceria com o CECRIA, contra violagédo dos direitos de criangas e adolescentes, entre
elas a violéncia sexual.

No ano de 2006, foi elaborada uma Cartilha Educativa, que fez parte da
Campanha de Prevencao a Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes. A cartilha
fez parte de uma acéao conjunta do Poder Publico e da sociedade civil (BRASIL, 2003).

Em 2007, mediante a Lei 11.525 foi determinada a inclusdo obrigatéria, no
curriculo do Ensino Fundamental, de contetudos que tratem dos direitos das criancas
e adolescentes, tendo o ECA como suporte, dentre esses a prevencao da violéncia
sexual (BRASIL, 2007).

No ano de 2008, foi realizado no Rio de Janeiro o Ill Congresso Mundial contra
a Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescentes, no qual se estabeleceu um acordo
de acdes integradas e sistémicas para combater a violéncia sexual contra criangas e
adolescentes em todo 0 mundo.

Apesar das importantes conquistas legais quanto aos direitos da crianca e do
adolescente, a lei em si ndo muda a realidade, ela € um suporte para superacéo
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das situacbes de violagcéo desses direitos, dentre elas a violéncia sexual, considerada
pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), como um dos maiores problemas de
saude publica, devido aos altos indices de incidéncia e as sérias consequéncias para
o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da vitima e de sua familia (GONCALVES
& FERREIRA, 2002; HABIGZANG & CAMINHA, 2004).

De acordo com World Health Organization (2004), pesquisas realizadas em
diferentes lugares do mundo sugerem que de 7 a 36% das meninas e de 3 a 29% dos
meninos sofreram violéncia sexual.

No Brasil, em maio de 2016, segundo dados divulgados pelo Ministério da Saude
quase 18.000 criangas podem ter sido vitimas de abuso sexual no ano de 2015. Foram
registradas 80.437 denuncias pelo disque 100, sobre violéncia sexual, negligéncia e
violéncia psicoldgica. De acordo com os dados do sistema de Vigilancia de Violéncias
e Acidentes (VIVA) do Ministério da Saude, a violéncia sexual contra criangas de 0
a 9 anos de idade foi o segundo maior tipo de violéncia, representando 35% das
notificacdes.

Todavia, a violéncia sexual, apesar de sua elevada incidéncia e da relevancia da
deteccao precoce dos fatores de risco, para a implantacéo de programas preventivos,
ainda se constitui o tipo de violéncia contra criancas e adolescentes com pouca
notificacdo. Dessa forma, estudos apontam que pesquisas localizadas poderiam
contribuir para o melhor conhecimento de ocorréncia dessas situagdes entre criancas
e adolescentes (ROQUE, FERRIANI, 2002; MINAYO, 1998).

Todos os dias criangas sofrem algum tipo de abuso no Brasil, mas infelizmente
muitas denuncias nédo se efetivam, acredita-se que boa parte das denuncias s6 chegam
quando a crianca estd em um processo recorrente de abuso.

Segundo Minayo (1998) as criancas vitimas de violéncia sexual, tém dificuldade
de falar sobre o ocorrido, pois em muitas situacbes sdo ameacadas pelo agressor.
E s6 conseguem romper com o siléncio por meio da denuncia apés terem sofrido
repetidamente tal violéncia.

Furniss (1993) destaca que as criangas vitimas da violéncia sexual tentam falar
para suas mées sobre 0 ocorrido, mas geralmente ndo o fazem temendo a puni¢do ou
o descrédito.

De acordo com Finkelhor (1994) a violéncia sexual contra criancas e adolescentes
ocorre com maior frequéncia no ambito familiar.

Segundo dados da pesquisa de Cohen (2015), entre os principais agressores
estéo os pais (41,60%) e os padrastos (20,59%), o que justifica a dificuldade da crianca
e do adolescente em relatar a violéncia sofrida a familia.

Devido a dificuldade da crianca e do adolescente em revelar a ocorréncia da
violéncia sexual para os familiares, visto que a maioria dos casos de abuso sexual
infantil € intrafamiliar, sentem-se mais seguros pela proximidade e pelo relacionamento
de confianga desenvolvido com sua professora em revelar-lhe tal situacédo (REPPOLD

ETAL., 2002).
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A escola encontra-se em uma posi¢ao privilegiada, quanto ao acesso ao publico
infanto-juvenil, por isso precisa assumir seu compromisso na defesa dos direitos
da crianga e do adolescente, agregando-se a outras instituicoes na organizacao e
articulacao coletiva de acbes que visem a protecéo da crianca e do adolescente quanto
a violacdo de seus direitos, entre elas a violéncia sexual. Nesse sentido, a escola
assume sua funcéo politica da educacgao, possibilitando praticas de cidadania e acdes
de enfrentamento a violag&o dos direitos humanos.

Uma abordagem mais efetiva na prevencao e deteccéo de tal violéncia poderia
ser feita na escola, visto ser o segundo nucleo social que a crianca e adolescente
participam e devido a acdo de enfrentamento a violéncia sexual atravessar o processo
de ensino-aprendizagem e o compromisso da escola com a formacao integral de seus
alunos. Isso nao ocorre apenas com a transmissao de conhecimentos, mas também,
no desenvolvimento de estruturas das relagbes sociais que levem a constru¢cdo de
vinculos de confianca, afeto e aceitagdo, para que seja possivel a construcado de
espacos oportunos para a comunicagao.

Diante disso, Inoue e Ristum (2008) a importancia da atuacéo do professor, pois

[...] o educador talvez seja quem mais tempo permaneca com a crianca e o
adolescente, considerando a carga horaria do sistema de educacao brasileiro, e
talvez perca, com a atual postura adotada, a Unica oportunidade de reconhecimento
e intervencéo, nos casos de violéncia contra esta populacéo (p. 15).

E importante enfatizar que a violéncia sexual pode ser prevenida se as criancas
forem capazes de reconhecer o comportamento inapropriado do adulto, reagir
rapidamente e relatar para alguém o ocorrido, este tipo de abordagem é realizada em
alguns programas que atuam em escolas na América do Norte (WOLFE, 1998).

Por isso, os professores devem ser capacitados a identificarem situacbes de
violéncia e desenvolverem estratégias de intervencédo com as criancas e adolescentes,
no sentido da prevencao e do acolhimento das vitimas de abuso, para que se efetive
os devidos encaminhamentos (KLEEMEIER; WEBB; HAZZARD, 1988).

Estudos apontam entre alguns dos sintomas de violéncia apresentados pelas
criancas estdo os problemas escolares, a apatia, o 6dio, o medo, a tristeza, o
comportamento sexual precoce e inapropriado, a agressividade e a baixa autoestima,
entre outros (AMAZARRAY; KOLLER, 1998; DELL’AGLIO,2008).

Azevedo (2015) pontua que entre as dificuldades apresentadas a de maior
incidéncia, com 42,8%, esta a relacionada ao processo de ensino-aprendizagem,
manifestada tanto sob a forma de repeténcia, quanto pela interrup¢ao dos estudos.

Segundo Flores e Caminha (1994) hd um despreparo dos educadores para
atuarem de forma adequada nos casos de violéncia sexual. Portanto, faz-se necessario
que os professores recebam formacéo tanto legal como pedagogica na area e que
sejam capacitados a entenderem e assumirem seu papel social e politico.

Portanto, em sua formacé&o o professor deveria receber tanto a capacitacéo
para reconhecer sintomas caracteristicos de violéncia sexual, manifestada no
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comportamento de seus alunos, e a maneira de agir diante dessas manifestacoes,
quanto o conhecimento das leis e de seu papel social e politico, para que possa se
posicionar e atuar de forma efetiva no enfrentamento a violéncia sexual contra criangas
e adolescentes.

Ainda, Wolfe (1998) enfatiza que antes da escola iniciar um programa de
intervencdo, é necessario considerar a faixa etaria e os conhecimentos prévios dos
alunos. Segundo ela, os programas que abordam conceitos concretos, envolvem
demonstracao de comportamentos e a avaliagao dos mesmos parecem ser 0s mais
efetivos, no sentido de assegurarem a aquisi¢cao de habilidades e de conhecimentos.

Waurtele (1987) destaca que um programa de prevencao deveria incluir materiais
impressos, dramatizacoes, leituras e discussdes, além de material audiovisual. O
autor pontua que os programas que combinam a instrucao de professores e dos pais
parecem ser mais efetivos.

Pesquisas pontuam que programas de intervencdo bem-sucedidos propiciam
as criancgas, informacdes quanto a posse de seu corpo, toques que sao improprios,
postura diante do agressor e sobre quem procurar no caso estar vivenciando uma
situacao de violéncia (WILLIAMS, PADILHA & BRENO, 2013).

Além disso, Wurtele (2008) destaca que programas preventivos devem auxiliar
a crianca e adolescente a reconhecer e resistir a situacdées abusivas e denunciar tais
situacbes a uma pessoa de confianca.

Diante da constatacéo de sinais de violéncia, a escola precisa encaminhar ao
Conselho Tutelar, para que as criangas e adolescentes sejam encaminhadas aos
profissionais capacitados da area da saude, da psicologia, para dar prosseguimento e
garantir o atendimento adequado.

Segundo Inoue e Ristum (2008), os educadores deveriam integrar-se a outras
areas como a da saude, para enfrentar os casos de violéncia sexual, além de cobrar
do Estado sua responsabilidade no cumprimento e estrutura para o atendimento das
criancas e adolescentes, pois a escola ndo consegue fazé-lo isoladamente.

No enfrentamento a violéncia, seja ela qual for, Muller (2007) enfatiza que “A
forca, na realidade, s6 existe pela acdo, e o que constitui a forca da acao € a uniao
(p.27)".

31 CONSIDERACOES FINAIS

Apés a analise dos documentos e artigos pode-se apontar que no Brasil existem
avancos no ambito legal, quanto a concepg¢ao de infancia e adolescéncia, a partir
da Constituicao Federal e do Estatuto da Crianca e do Adolescente, e quanto ao
combate a violéncia sexual, principalmente apds o Plano Nacional de Enfrentamento a
Violéncia Sexual, mas existem dificuldades em acessar, monitorar e avaliar programas
de enfrentamento nas diferentes localidades do pais, pois ha um numero infimo de

pesquisas locais em relagcdo ao numero de municipios brasileiros.
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No Brasil ainda existem muitos desafios para se aproximar os direitos da crianca
e do adolescente, garantidos por lei, a realidade de violagcao desses direitos.

A violéncia sexual tornou-se um grave problema de saude publica, pois
diariamente no pais criancas e adolescentes sofrem esse tipo de violéncia, mas
infelizmente a infancia e a adolescéncia brasileira ainda nao séo vistas, nem atendidas
como prioridade absoluta, como postula a Constitui¢ao.

Por outro lado, no ambito escolar percebe-se articulagbes frageis com as
diferentes instituicbes sociais e publicas envolvidas no enfrentamento a violéncia
sexual contra criangas e adolescentes e existe a necessidade de se promover a
formacédo e capacitacao dos profissionais da educacao sobre a tematica, para que
se desenvolvam propostas de intervencdo bem fundamentadas cientificamente e
articuladas com os diferentes setores da sociedade.

Nesse sentido, acredita-se que os professores devem se apropriar do
conhecimento cientifico e das leis, entre elas o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
pois esse traz uma nova visdo de crianca e adolescente. O conhecimento legal e
cientifico sobre a tematica vai impactar as rela¢des no interior da escola e o trabalho
pedagdgico, possibilitando ao professor 0 empoderamento de seu papel enquanto
profissional da educacéo.

O enfrentamento a violéncia sexual, requer avaliar todos os fatores e contextos
com cuidado, e exigir do Estado a estrutura de atendimento e as condi¢ées necessarias
para que a crianga tenha seu direito respeitado, e por se tratar de uma atividade coletiva
deve envolver a articulacdo com as diferentes esferas da sociedade, com o objetivo de
defender e zelar pelos direitos da crianga e do adolescente.

Porém, no ambito escolar faz-se necessario o envolvimento e comprometimento
de toda equipe pedagbgica, pois todo planejamento de acdes na busca pela prevencao
e deteccao da violéncia sexual, precisa pautar-se em comprometimento coletivo, busca
de conhecimento cientifico e acesso a equipes multidisciplinares, para que contribuam
efetivamente na redugéo da violéncia sexual e seus impactos sobre o desenvolvimento
da crianca e do adolescente.

Conclui-se, entdo, que, ndao obstante os progressos alcancados na area legal, o
enfrentamento a violéncia sexual contra criangcas e adolescentes no ambito educacional,
ainda se encontra em momento de reflexdo e construcao, mas deve ser assumido e
melhor explorado tanto em pesquisas académicas, quanto nos cursos de formacgéo de
professores, fomentando o debate sobre a teméatica e implementando mudancas nos
cursos de graduacéo, como oferecer formagéo continuada para os professores que
estao na ativa, para que sejam capacitados e conscientizados a assumirem seu papel
social e politico enquanto profissionais da educacéao, na luta em defesa dos direitos da
crianca e do adolescente, integrados a diferentes esferas da sociedade.

A certeza na frente

A histdria na mao
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Caminhando e cantando

E seguindo a cancéao
Aprendendo e ensinando
Uma nova licéo

Vem, vamos embora

Que esperar nao é saber
Quem sabe faz a hora
Nao espera acontecer

(VANDRE, 1968, grifo nosso)
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CAPITULO 9

PROPOSTAS DE ATIVIDADES QUE CONTRIBUEM
PARA A INTERACAO SOCIAL NA EDUCACAO
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RESUMO: As interagdes sociais sao relevantes
para o0 desenvolvimento infantil, através
delas a crianga entra em contato com novos
conhecimentos, valores e culturas. O presente
estudo possui 0 objetivo de demonstrar a
importancia dessas interagcdes a partir da
visao de diversos autores, documentos e dos
resultados obtidos através de observacoes
e intervengdes educacionais exercidas por
duas académicas do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Goias, Campus
Formosa.As atividades foramrealizadas durante
as regéncias do Estagio Supervisionado.
Participaram 15 criancas do Maternal I, sendo 7
meninas e 8 meninos, de um Centro Municipal
de Educacgao Infantil localizado em Formosa-
GO. Apébs 5 observacbes foram realizadas 8
intervencbes semanais de 4 horas. Observou-
se a necessidade de realizar atividades que

Inquietagdes e Proposituras na Formacéo Docente 2

INFANTIL

promovessem a interacdo social entre as
criancas, visto que durante as observagdes
foi percebido que as mesmas ficavam ociosas
durante umlongo periodo. Apés as intervengoes,
foi notavel o desenvolvimento. As criancas
passaram a interagir mais umas com as outras
e com as professoras, sentiam-se motivadas a
participacdo e interagiam com mais eficiéncia
entre os pares e com 0s adultos.
PALAVRAS-CHAVE: Interacao social, crianga,
desenvolvimento.

PROPOSALS FOR ACTIVITIES
CONTRIBUTING TO SOCIAL INTERACTION
IN CHILD EDUCATION

ABSTRACT: Social interactions are relevant
to child development, through which the
child encounters new knowledge, values and
cultures. This study aims to demonstrate the
importance of these interactions from the view
of several authors, documents and the results
obtained through observations and educational
interventions performed by two students of the
Pedagogy course at the State University of
Goias, in Formosacity. The activities were carried
out during the supervised internship regencies.
Fifteen children from Maternal | participated,
being 7 girls and 8 boys, from a Municipal
Center of Early Childhood Education located
in Formosa-GO. After 5 observations, 8 weekly
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4-hour interventions were performed. It was observed the need to perform activities
that promote social interaction between children, since during the observations it was
noticed that they were idle for a long period. After the interventions, the development
was remarkable. Children began to interact more with each other and with teachers,
were motivated to participate, and interacted more effectively with peers and adults.
KEYWORDS: Social interaction, child, development.

11 INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira (LDB 9394/96), homologada
em 1996, € a legislacdo que regulamenta o sistema educacional (publico ou privado)
do Brasil (da educacgéo basica ao ensino superior). Foi nesse periodo que a Educacao
Infantil passou a fazer parte da Educacgéo Basica, até entdo era como se existisse um
sistema separado do outro.

Em 2006, o dever do Estado foi ampliado para atender a Educacédo Infantil.
Passou-se a ter entendimento de que nessa etapa da Educacéo Basica era necessario
qgue houvesse o atendimento de criancas na faixa etaria entre 0 a 5 anos de idade,
proporcionando a elas um ambiente que lhes oferecesse cuidados, sendo esse
indissociavel ao processo educativo.

Aresolucao 5/2009 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI, 2010) a serem observadas na organizagcao de propostas pedagogicas
na Educacgao Infantil. Essa diretriz articula-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Basica (2012) e reunem principios, fundamentos e procedimentos para
orientar as politicas publicas na area e a elaboracdo, planejamento, execucéo e
avaliacao de propostas pedagodgicas e curriculares. O curriculo da Educacéo Infantil
€ planejado como um conjunto de praticas que buscam vincular as vivéncias e os
saberes das criangcas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
ambiental, artistico, tecnolégico e cientifico de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.

A Educacéo Infantil foi incluida na Base Nacional Comum Curricular — BNCC que
a denomina como “o inicio e o fundamento do processo educacional” (BNCC, 2017,
p.34) e também do processo de socializagdo da crianca, pois na maioria das vezes a
entrada na creche é a primeira separacao de seus vinculos afetivos. Com a inclusao
da Educacao Infantil na BNCC, esta é efetivamente integrada a Educacao Basica.

Nessa primeira etapa do processo educacional, a vinculagdo entre cuidar e
educar é de grande importéncia, tendo em vista que a crian¢a ainda depende do adulto
€ necessita que o mesmo, no caso o professor (a), direcione as brincadeiras de forma
educativa, estabelecendo novas aprendizagens sem desconsiderar o contexto familiar
e as vivéncias da crianca.

Dentre os diferentes aspectos que favorecem o desenvolvimento humano merece
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destaque a interagdo social. Essa interfere no desenvolvimento da crianca desde os
primeiros meses de vida. A crianca ira se desenvolver de acordo com 0 meio social e
os estimulos recebidos.

De acordo com Dessen e Polonia (2007), a familia e a escola possuem um papel
fundamental no desenvolvimento da crianga. Sao duas instituicdes que possuem o poder
de inibir ou estimular o progresso da mesma. E sendo a familia o primeiro ambiente de
socializagéo da crianca, possui a responsabilidade de mediar as influencias culturais e
os padrdes da sociedade, e transmitir os proprios valores e crencgas.

Essas autoras propdem que as atuais interacdes familiares influenciarao as
futuras, e esse processo continuara acontecendo em diferentes ambientes, entre eles
0 escolar que possui um importante papel no desenvolvimento de cada individuo.
Uma relacdo saudavel entre os membros familiares favorecera a crianca melhores
interacdes nos diversos ambientes que participa. E possivel que uma crianca que nao
possui uma boa relagdo com os pais, por exemplo, sinta dificuldade em estabelecer
relacbes e manter vinculos com outras criancas.

No ambiente multicultural que é a escola, a criangca entrara em contato com
diferentes crencgas, conhecimentos e valores. Dessen e Polonia (2007), citam Marques
(2001), ao destacar que a escola deve ter o objetivo de potencializar o aluno, levando
em considera¢do o conhecimento que o0 mesmo adquire nos diversos ambientes que
frequenta, contribuindo, assim, para o seu desenvolvimento integral.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, 2010),
apresentam as interac¢des e brincadeiras na Educag¢ao Basica como eixos estruturantes
das praticas pedagodgicas que auxiliam na aprendizagem, na socializacdo e no
desenvolvimento integral da crianca - posicionamento que se mantém na BNCC. E
possivel observar que, através desses dois eixos, a crianga, com a media¢ao do adulto,
consegue expressar suas emogodes e resolver os conflitos que surgirem. As DCNEI
reiteram esse pressuposto apresentando algumas das experiéncias que devem ser
garantidas considerando esses dois eixos. S&o as que

[...] Ampliem a confianca e a participac&o das criangas nas atividades individuais
e coletivas [...] Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestagcbes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura. (BRASIL, 2010, p. 26).

Na perspectivadas DCNEI (2010), é através das interacdes e das brincadeiras que
as aprendizagens s&o constantes e compreendem as habilidades, os comportamentos
e 0s conhecimentos que a crianca adquire durante suas experiéncias.

Segundo Lupianez (2010), a educacao € um método estabelecedor para o
desenvolvimento da crianca, pois tudo que a envolve (familia, escola, sociedade, etc.)
se converte em um contexto educativo. Portanto, o conhecimento que esta adquire
ndo é uma cépia, mas sim um desenvolvimento ativo, que se manifesta durante as
interagdes sociais.

Para que a educacao seja realmente estimulante e promotora do desenvolvimento, o
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profissional deve conhecer previamente qual é esse processo de desenvolvimento,
suas leis e principios gerais e muitas particularidade~s referentes a aspectos como:
os afetivos, cognitivos, linguisticos e sociais.(LUPIANEZ, 2010, p.225).

LaTaille (2016) destaca que para Piaget (1994) o ser social € aquele que consegue
relacionar-se com seu semelhante de forma equilibrada. Porém, as criangcas com
idade inferior a cinco anos ndo conseguem estabelecer rela¢cées sociais com trocas
intelectuais, porque ainda estdo muito centradas em si mesmas, séo “egocéntricas” e
“heterbnomas”.

Ainda referindo-se a Piaget (1994), o autor explica que com a crianga no
estagio sensorio motor (0 a 2 anos) néo é possivel abordar o tema de socializagao da
inteligéncia, sendo que, a crianca pouco efetua trocas sociais. Piaget achou necessario
dividir a relac&o social em dois tipos: a coagéo e a cooperagao:

o Coacao Social: € toda relacdo entre dois individuos ou mais pessoas, na qual
um elemento argumenta com autoridade ou prestigio. A coagcéao equivale a um nivel
baixo de socializagao.

o Cooperacao Social: é toda relacdo que propdem a coordenacgao das operacoes
de dois ou mais individuos. Neste método, o tipo de relagdo social é inter-individual
gue representa o mais alto nivel de socializacao e este proporciona o desenvolvimento
num todo.

A diferenca entre esses métodos € que na relagao de coacgéo a crianga s6 tem
a possibilidade de permanecer em crencas que lhe fora passada, e ja na relacéo de
cooperacao a crianca tem a capacidade de chegar a realidade por si mesma.

Para Piaget (1994) o desenvolvimento cognitivo € uma conjuncao necessaria ao
pleno exercicio da cooperacgéo. Essa teoria € uma grande defesa do ideal democratico.
Certamente que estudar as formas de interagdo social das criangcas pode contribuir
para melhorias qualitativas no ambiente escolar.

Ao verificar durante as observacdes do estagio supervisionado afalta de estimulos
em sala de aula de turmas do maternal de escola municipal da cidade de Formosa,
optou-se por uma proposta de intervencao pedagogica que pudesse promover um
ambiente cooperativo. Dessa forma, o trabalho ora apresentado tem como objetivo
apresentar a propostas de interacéo social para favorecer o desenvolvimento infantil.

2| METODOLOGIA

Essa € umainvestigacao de natureza qualitativa descritiva, com aporte te6rico nos
estudos sobre a interac&o social de Jean Piaget e colaboradores. Foram observadas
15 criancas do Maternal I, sendo 7 meninas e 8 meninos, que possuem idade entre
1 e 2 anos durante 5 dias semanais. A observacao teve duracéo de 4 horas. Apés as
observagdes procedeu-se a uma intervencao pedagdgica com oito sessdes semanais
de 4 horas. Entre observacéo e intervengéo foram 52 horas.

Nas intervencdes realizadas foram propostas atividades que promovessem a
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interacdo social entre as criangas, numa perspectiva de cooperacdo. No quadro 1
estao relacionadas algumas das atividades propostas nas intervencoes.

Atividade de intervencao Objetivos

Montagem do corpo humano- Foi | Reconhecer e nomear as partes e o
solicitado que as criancas identifi- | todo do corpo humano (cabeca, tronco e
cassem as partes do corpo humano | membros). Promover a interacéao social.
através de um boneco feito de E.V.A.
Antes de identificar no boneco, as
criancas deveriam identificar também
as partes do corpo dos colegas.

Carimbo de maos - Foi solicitado | Desenvolver a autonomia. Reconhecer
gue cada crianca escolhesse uma cor | 0 desenho formado (peixinho) e as co-
para que a mao fosse pintada e carim- | res utilizadas.

bada na cartolina formando a figura
do peixinho. Na roda de conversa as
criancas identificaram os peixinhos
dos colegas.

Associacao de cor- Solicitou-se que | Reconhecer as cores. Favorecer a inte-
a crianca associasse a cor do baldo a | ragéao social entre as criancas. Estimu-
cor do “t.n.t". lar a fala. Explorar o espago da sala de
aula. Estabelecer relagdes entre cor e
imagem.

Espelho — Foi colocado um espelho | Reconhecer a si mesma e ao préximo.
na frente de cada crianca para que a| Constru¢do da nocéo de identidade.
mesma se olhasse e reconhecesse. | Percepcéo de si e do outro.

Deveriam reconhecer a si e aos cole-
gas.

Circuito— Foi realizado um circuito | Desenvolver a coordenagcdo motora
com diferentes obstaculos para as|grossa e as proprias habilidades. Esti-
criangas passarem. Cada uma deveria | mular a fala e a interagcdo com o préxi-
ajudar a outra para que todas pudes- | mo. Desenvolver a nocao de tempo e
sem passatr. espaco.

Os cinco sentidos — Foi proporciona- | Interagir com o0s colegas e vivenciar
do as criancas diversas experiéncias | novas experiéncias. Desenvolver a ex-
onde os cinco sentidos foram estimu- | pressao oral e corporal. Reconhecer a
lados. funcao dos cinco sentidos.

Quadro 1- Relacao de atividades da intervengéo pedagogica.

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja mencionado anteriormente, durante as observacdes do estagio
supervisionado foi verificado pelas estagiarias que as criancas do Maternal | pouco
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interagiam umas com as outras, talvez pela falta de estimulos dentro da sala. Dessa
forma, buscou-se desenvolver momentos e atividades que favorecessem esse aspecto.
A montagem do corpo humano foi realizada na primeira regéncia do estagio
supervisionado. Ap6s um momento de interacdo com as criangas através do dialogo
e de musicas com o tema da atividade, foi solicitado que as criangas montassem o
corpo humano, pegando os membros que estavam separados e colocando-os no lugar
correspondente (tronco). Notou-se que as mesmas tiveram dificuldades em associar
onde cada parte deveria ficar, necessitando assim, da ajuda das estagiarias. De acordo
com a BNCC (2017), as intera¢des e brincadeiras fornecem:
[...] experiéncias nas quais as criangcas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas acdes e interacfes com seus pares e com 0S
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializac&o. (BNCC,
2017, p.35).
Ao realizar essa atividade as criancas foram motivadas a participarem e
interagirem entre si. As mesmas estabeleceram relacoes entre as partes do corpo
humano e puderam comparar com o seu préprio corpo conforme aparece na figura 1.

Figura 1- Criangas realizando a montagem do corpo humano.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

A segunda proposta de intervencdo pedagodgica solicitava que cada crianca
escolhesse uma cor para que a mao fosse pintada e carimbada na cartolina formando
a figura do peixinho. Antes de ser realizada a atividade do carimbo de méaos, foi contada
uma historia sobre o fundo do mar, para que as criangas pudessem entrar em contato
com o tema. Na realizacédo da atividade foi chamada uma crianca por vez para que a
mesma escolhesse a cor de tinta que quisesse que a mao fosse pintada. Notou-se que
as mesmas tinham gosto por esse tipo de atividade. Apds todas terem participado, foi
desenhado o olhinho do peixe e elas puderam perceber o que havia se formado. Houve
muita curiosidade e interac&o por parte das criangas. As mesmas brincavam e sorriam
entre si, e ao serem perguntadas qual era o proprio peixinho ou de algum coleguinha
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sabiam identificar rapidamente. Essa atividade permitiu desenvolver a autonomia, e
trabalhar componentes curriculares como cores, imagens e relagoes de perto e longe.

Figura 2- Criancas observando a imagem formada (peixinho) com o carimbo das méaos.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

A experiéncia das criancas com diferentes atividades possibilita que as mesmas
vivenciem diversas formas de expressao. De acordo com a BNCC (2017, p.39) “Essas
experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam
senso estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que
as cerca’.

Na atividade de associacdo de cores foi apresentado e conversado com as
criancas sobre as diferentes cores. Depois foi pedido que cada criangca escolhesse
um baldo para coloca-lo dentro do “tnt” que tinha a cor correspondente a do balao.
Foi observado que as criancas tiveram bastante dificuldade nessa atividade, nao
conseguindo colocar o baléo junto a cor correspondente. Uma criangca em especifico
era a unica que tinha um pouco mais de facilidade, talvez pelo fato de que a mae
trabalhe na creche e a estimule mais no ambiente familiar. A dificuldade das criancas
pode ser explicada pela relagcdo envolvida nessa atividade, é uma relagcéo termo a
termo, em que a crianca deve fazer corresponder um objeto a outro. Esse € o tipo de
nocao a ser desenvolvida posteriormente.
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Figura 3 — Criancas realizando a associagao de cores entre o baldo e o tnt.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

Aatividade do espelho foirealizada com o objetivo de que as criangas percebessem

a si mesma e ao outro como um ser diferente. Apds contar a histéria da “Menina

bonita do lago de fita”, cada criancga foi colocada na frente de um espelho (figura 4).

Algumas criancas tiveram reacdes especificas de sorrirem e apontarem, outras nao
expressaram nenhuma reagao.

Por sua vez, na Educacao Infantil, é preciso criar oportunidades para que as

criancas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos

de vida, diferentes atitudes, [...]. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo

de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar 0os outros

e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos. (BRASIL,
2017, p.38)

Figura 4 — Criancas se observando no espelho.

Fonte: acervo das pesquisadoras.
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A atividade do circuito foi realizada com duas criancas de cada vez. Enquanto a
estagiaria conduzia uma delas, a outra criangca observava. Ao chegar a vez de algumas
criancas, as mesmas sentiram medo de passar em um determinado obstaculo.
Respeitou-se a vontade da crianga, porém ao término da atividade ao deixar que todas
as criancas tivessem contato com o circuito, sempre com a supervisao das estagiarias,
notou-se que as criangas que ficaram receosas tiveram coragem de passar nos
obstaculos que antes tiveram medo, devido ao fato de verem os coleguinhas brincando
ao longo de todo o circuito.

As criancas conhecem e reconhecem as sensacdes e funcdes de seu corpo e,
com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre 0 que € seguro € 0 que
pode ser um risco a sua integridade fisica. (BNCC, 2017, p.39)

Dessa forma, ainda segundo a BNCC (2017), é necesséario que a instituicao
escolar promova diferentes oportunidades para que as criangas possam explorar seu
amplo repertorio de movimentos e modos de ocupacgédo dos espagos com o préprio
corpo, tais como engatinhar, equilibrar-se, escalar, etc.

As atividades que requerem um maior movimento do corpo possibilitam que
as criangas descubram e aprimorem ainda mais suas habilidades fisicas, fazendo
com que ganhem mais confianga nas atividades do dia a dia e em brincadeiras que
envolvem atos como pular, correr e saltar. Além disso, as mesmas desenvolvem 0
equilibrio e a agilidade.

Figura 5 — Crianca passando pelo circuito.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

Outra atividade proposta foi o trabalho sensorial com os cinco sentidos. Um dos
objetivos da atividade foi proporcionar a crianca o desenvolvimento da expressao oral
e corporal e, compreensdo da fungcdo dos mesmos. Cada crianca foi chamada para
que sentisse o aroma do perfume que estava no vidro e demonstrasse algum tipo de
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expressao oral ou corporal. Algumas criangas demonstraram gostar da experiéncia,
outras n&o expressaram nenhuma reacao especifica. Depois foi distribuido gelatina de
morango paratrabalhar o paladar e reforcar a percepcao da cor vermelha, anteriormente
trabalhada através da historia da “Chapeuzinho Vermelho”. Observou-se que todas as
criancas gostaram desse momento. A ultima atividade proposta nessa intervengao foi
com uma espécie de tapete sensorial, onde as criancas passaram descalcas para
sentirem as diversas texturas.

Figura 6 — Criangas desenvolvendo o sentido do paladar e olfato.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

Ao longo de todas as intervengdes educacionais realizadas pOde-se verificar
um constante e crescente desenvolvimento das criangas. As mesmas passaram a
interagir mais umas com as outras durante as atividades realizadas. Uma crianca, em
especifico, muitas vezes ia auxiliar os colegas com alguma dificuldade na execucao
de alguma atividade.

O argumento da professoradaturmaparanao realizar mais atividades de interagéo
com as criangas foi a alegacédo de que as mesmas dao muito trabalho e ndo sabem
se comportar. Porém, €& necessario que o professor saiba trabalhar a curiosidade, a
inquietude e a agitacéo da crianga de modo que haja o desenvolvimento da mesma. Para
Mantovani de Assis (2010), precisamos de alunos ativos que aprendam desde cedo a
descobrir por conta propria, em parte por atividade esponténea, em parte por meio do
material que lhes proporcionamos, a distinguir entre um fato comprovado e um palpite
dado a primeira vista diante de qualquer problema. O professor deve proporcionar
aos alunos instrumentos com os quais eles proprios resolvam suas duvidas. Cada
crianca deve verificar, experimentalmente, nas ciéncias fisicas; dedutivamente, nas
matematicas.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da perspectiva dos autores citados neste estudo e dos resultados obtidos
através das atividades realizadas, verificou-se a relevancia da interacéo social no
desenvolvimento da crianca e a importancia da insercao de atividades que promovam o
contato com os objetos fisicos. Assim como apresenta as DCNEI (2010) as interacoes
e brincadeiras sdo eixos importantes que devem estar constantemente presentes no
contexto da sala de aula.

A medida que participavam as criancas foram desenvolvendo mais e mais
vontade de participar das atividades, mesmo as mais timidas foram se tornando
mais participativas. Muitos professores nao entendem as necessidades das criancgas,
deixando que as mesmas fiquem “soltas” por ndo conseguirem se concentrar durante
as atividades conforme o desejo do docente. Porém, a inquietude e a curiosidade das
criancas sao normais nessa fase. Cabe ao docente propiciar momentos para que as
mesmas possam interagir uma com as outras através de diferentes atividades para
terem um desenvolvimento global.
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CAPITULO 10

PERFORMANCES DANGANTES : ESPETACULOS
DOS SONHOS OU DOS PESADELOS REFLEXOES
SOBRE A FORMACAO DOS PROFESSORES

Solange Aparecida De Souza Monteiro  da escultura (figura 1) A Pequena Bailarina de
Vanessa Cristina Scaringi 14 anos, de Degas (1881), indicando conflitos

Paulo Rennes Marcal Ribeiro 1o mundo da danca classica simultaneamente
Andreza De Souza Fernandes

Isabel Cristina Correa Cruz
Fernando Sabchuk Moreira

Carlos Simao Coury Corréa o ]
Valquiria Nicola Bandeira referéncia a um mundo que esta fora dos palcos

entre arte e prostituicdo, buscou-se pensar
espacos possiveis de producao de subjetividade
em outros estilos de danca, a erética, em

de teatro e que sucede nos bastidores da vida.

No mundo contemporéneo, a danca é
utilizada em seus mais diversos estilos. E em
meio as mais complexas definicdes de seu uso,
a danca esta fortemente veiculada a imagem
da bailarina classica, ou seja, aquela que treina
anos a fio, arduamente, para se transformar
mais tarde em profissional da danga.

Porém, para muitas dancarinas o caminho
€ inverso. Ao invés das salas de danca para os
palcos de teatro os quais se constituem como
0 maior mercado para essa arte atualmente,
brilhar e dancar profissionalmente acontece

também em pistas e salées de danca de casas
de shows/boites.

Figura 1. A Pequena Bailarina de 14 Anos — Edgar
Degas (1881)

Fonte: The Metropolitan Museum of Art

Adanca, por sua vez, € potencializadora no
processo de subjetivagao, pois abre caminhos
para desejos, experimentagdes, encontros com
0 eu, com o outro, com 0 que se passa entre o

Expondo um recorte da pesquisa
eu e o outro.

de Mestrado intitulada Deusa das Noites:

A partir das provocacoes tidas pela historia
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Personagens (Des)Veladas (UNESP, 2011), sob financiamento CAPES, este trabalho
apresenta trechos de conversas realizadas com uma jovem dancarina de striptease,
partindo das historias de si por entre experiéncias de si. As falas apresentadas pela
dancarina convidada e apenas uma participante dado a alta rotatividade da casa
- se enunciam em italico por A, de Afrodite; as da pesquisadora, por P. Escolhido
pela propria participante, para uso exclusivo na pesquisa, Afrodite se assemelha a
particularidade da stripper devido ao romantismo do mito grego.

A: Ela é romantica assim como eu.

Num saldo, muitos espelhos... Ha focos de luzes coloridas espalhados por todo
lado. Surge no palco escuro, em meio a glicerina iluminada por um flash, uma mulher
misteriosa, sedutora, atraente. Quem € ela?

Vestida em um traje tentador, move-se de um lado para o outro, agitando os
longos cabelos e equilibrando-se nos saltos de cristal. Em um giro, a alga cai em um
dos ombros. Ela pisca para o publico e a coloca no lugar. Outro giro, agora a saia. De
repente, tudo fica escuro novamente.

A batida da musica aumenta, freneticamente, e a linda mulher avancga no tablado
impetuosamente. As luzes se acendem. A vestimenta cai por completo. Entre os
movimentos dancgantes, o publico aplaude, assovia, encanta-se. Todos os olhares se
voltam para ela. Muitas Afrodites se refletem nos espelhos.

Nos levantamentos sobre mitologia divulgados por Brandao (1986), o reflexo da
imagem ao espelho faz referéncia ao mito do envaidecido Narciso, simbolo da beleza
masculina, que, nas muitas interpretacdes existentes, debrugado a beira de um lago
tem sua imagem refletida n'adgua. A ocasido o convida a um mergulho no imaginario
e na busca por outras formas de si em revelacdes de realidade e idealidade. Nesse
sentido, Griffin (2003, p. 126) menciona justamente que “Vénus, assim como as
cortesas” foi “tantas vezes retratada com espelhos”. Entdo tem um espelho na frente,
em cima e eu dango me vendo dangar. Aquela coisa que... [suspira, fundo] E eu acabo
me entregando na dancga (A). Atrevidal!

O Girlie Show trouxe um estilo exotico e erdtico de danca: o striptease - uma nova
expressao social do erotismo, tipica diversdo estadunidense que floresceu na Era do
Jazz para a Era da Revolugéao Sexual, perpassou por muitas estacoes e persiste ainda
hoje.

Conforme a denominacgéo, muitos sao os verbos que caracterizam esse estilo de
danca: strip: despojada, desnuda, despida, sem roupa e tease: burla, provoca, entao
Striptease: provocar, despindo-se. Talvez, stripdance: dan¢a do nu, da provocacéo
sexual, da libido, do (des)velamento do ser, brincadeira de hipnotismo, de muitas
imagens ao espelho.

Durante muito tempo a imagem das mulheres esteve relacionada ao sexo fragil.
“Somos sexo por natureza? Muito bem, sejamos sexo, mas em sua singularidade
e especificidade irredutiveis. Tiremos disto as conseqiéncias [sic] e reinventemos
nosso préprio tipo de existéncia, politica, econdmica, cultural...” (FOUCAULT, 1985, p.
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31).

Historicamente a dancga classica e seus repertorios romanticos eram divertimentos
para a aristocracia estadunidense nos teatros. Com a ascenséo das sapatilhas de
ponta, as dancarinas abrilhantaram cenas tipicamente masculinas e passaram a exibir
acrobacias e proezas técnicas com giros, saltos e pirouettes em saias mais curtas e
pernas a mostra. Muitas estacdes se passaram

[...] em que as mulheres eram infantilizadas e tratadas como propriedade. [...] As

mulheres tinham de implorar pélos [sic] instrumentos e pelo espaco necessarios
as suas artes; A danca mal conseguia ser tolerada, se é que o era, € por isso

elas dancavam [...] onde ninguém podia vé-las, [...]. A mulher que se enfeitava
despertava suspeitas. Um traje ou o proprio corpo alegre aumentava o risco de ela
ser agredida [...]. Elas eram mantidas como jardins sem cultivo... mas felizmente

sempre chegava alguma semente trazida pelo vento (ESTES, 1999, p. 8).

Em 1827, Francisque Hutin - primeira bailarina solista em Nova lorque foi taxada
como prostituta em manchetes jornalisticas por autoridades locais ap6s se apresentar
em um manto grego semitransparente que exibia seus tornozelos. O fato deturpa a
opinido publica e, em outras palavras, Hutin torna-se um sucesso.

Por décadas, a moda, por todo o mundo, continuou a desvelar corpos e
comportamentos de bailarinas como da italiana Marie Taglioni (1832), da austriaca
Fanny Elssler (1840) e a danca toma novas formas ainda com algumas reservas.

O nu acompanha as tendéncias da moda, as formas de viver, de se vestir, de se
pentear durante um tempo que passa. Por isso tao mutavel.

Para burlar leis muito rigidas, instauradas contra a conduta feminina considerada
por vezes libidinosa em espacos publicos, contemplacdes do nu passaram a se
produzir a partir de tableaux vivants - quadros vivos aproveitados por espetaculos
em que as mulheres, nuas ou parcialmente vestidas, posavam como estatuetas para
retratos pintados que reproduziam cenas classicas e passagens historicas das artes
como as ninfas em referéncia ao quadro de Sandro Botticelli (figura 6, p. 24), estando
nus assim como no nascimento. “Era permitido as estatuas [visto como algo sagrado].
Em suma, “o Nu [sic] tinha apenas dois significados na mente: ora era sindnimo do
Belo; e ora do Obsceno” (VALERY, 2003, pp. 93-95).

Inicialmente em teatros burlescos, outros numeros surgiram, utilizando-se da
ilusdo na criagao de personagens inspirados pela vida real e comum como debutantes,
professoras, donas de casa, domadoras de ledo e se espalharam mais sofisticadas
com pinturas corporais ou malhas colantes imitando o nu ou até subversivamente por
boites, bares, cabarés.

O uso de personagens nas performances do nu obteve grande importancia para
0 aumento na circulacdo do capital, principalmente entre galdérias nova iorquinas
frequentadoras dos teatros burlescos - “Quanto vai ser o show?’ e eu respondi:
“Duzentos! Como o valor é sempre alto, entéo... (A). Esses diferenciais na profissao
para atrair clientes se apoiam cada qual em suas caracteristicas particulares, nas
personificacdes do cotidiano ou em interpretacbes com fantasia para saciar desejos
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eréticos, principalmente porque o nu alucina o imaginario masculino e “as mulheres
séo imaginadas como seres fabulosamente sensuais, arrastadas por um impulso
irresistivel de atrair-se sobre o pénis masculino” (ALBERONI, 1988, p. 13).

A: Aqui é outro mundo. Aqui é outro mundo, de fantasia... N6s montamos,
fazemos... E... Nada é concreto. Isso tudo é uma ilusdo. Entdo, cada noite eu tenho
uma personagem. [...] Tenho a Odalisca, a Enfermeira, a Mini-Empresaria. Tenho uma
SO de lingerie toda branca que eu uso. As meninas dizem que eu fico bonita de branco.
Tenho a Mulher-Mistério que é toda de preto.

As personagens provocam, através de uma danca exoética e da preocupacéo
minuciosa com o espetaculo, reacdes de muita energia sexual nos telespectadores:
A: Eu entro com a algema nas maos, o chicote e danco. Nessa séo trés musicas. Na
primeira eu dango. Na segunda eu levo o cara para o palco. Prendo-o com a algema
e danco para ele, ali. Eu rasgo a cueca dele com as maos e fico dangando. Ah! E toda
aquela brincadeira... Entra a terceira musica. Entdo eu pulo nele [risos] e tem toda
aquela coisa, aquele ritual. Dou umas chicoteadas devagarzinho.

Neste universo imaginario, Afrodite € a prostituta que “com seu corpo real,
“agarra o cliente”. Ndo espera que ele a procure, a convide, a seduza. E ela que toma
a iniciativa. Faz o que, na realidade, nenhuma mulher faz” (ALBERONI, 1988, p. 14).

Os mistérios, segredos, encantos, extravagancias fizeram de muitas dancarinas
verdadeiras deusas no comércio do show business com produtos e concursos de
beleza em grande escala na busca pela imagem da perfeicdo divina de Afrodite.
Artistas plasticos aproveitaram-se da tematica, representando a vitalidade feminina
em suas obras como Degas com A Pequena Bailarina de 14 Anos.

Cada personagem do nu evoca uma figura que leva o sujeito a se reinventar
de novas formas e maneiras diferentes. Todo o erotismo dessas dancas, por sua
vez, apresenta-se muito préximo a comparacgao feita pelo escritor espanhol Octavio
Paz (1995) entre erotismo e poesia. Para ele, “o primeiro € uma poética corporal e o
segundo uma erotica verbal” (p. 09) e pode-se dizer aqui que o erotismo se funde nas
dancas de Afrodite, tornando-se uma erética dangcante e pulsante. Logo, o erotismo
“nao é mera sexualidade animal: é cerimbnia, representacdo” (PAZ, 1995, p. 09).

Em 1876, os teatros de variedades (vaudeville) passaram a contratar mulheres
consideradas exdticas, como as nativas orientais, para se apresentarem em trajes
que expde o corpo com cintura a mostra e fitas de seda envoltas nos seios durante
apresentacdes de danca do ventre visto que o canca - danga de vedetes francesas que
mistura polca e quadrilha ora apresentadas em cabarés parisienses como o famoso
Molin Rouge e geralmente acompanhadas de orquestra, ja era considerado antiquado.

Aproveitando-se a ascensdo da danca burlesca, da nudez fascinante que
elevava o corpo a sua forma mais sublime, “[...] desde a representacdo mais livre
dos seres e dos atos [...] onde o dominio da Bela Mulher com todos os sentidos, se
fundem” (VALERY, 2003, p. 95) os empresarios irmdos Minsky encomendaram muitas
campanhas publicitarias para divulgar esses novos espetaculos que surgiam no teatro
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a fim de atrair a atencéo dos tabloides. De acordo com o dicionario Priberam da Lingua
Portuguesa (2010), trata-se de “5. Jornal publicado num formato mais pequeno do que
o habitual, geralmente de estilo sensacionalista”.

Em uma das estacgbes, entre 1916-1917, no National Winter Garden, surge, de
uma equivoca expressao, o moderno estilo de striptease. A pioneira Mae Dix desabotoa,
despercebida, os punhos e as golas de sua camisa para lavagem e o gesto visto pela
coxia é confundido pelo publico que, empolgados, distribui aplausos.

Logo outras vieram com performances inspiradas nestes teatros de variedades.
Gypsy Rose Lee (figura 2) revela-se como uma das artistas mais famosas com numeros
cOmicos que incluem coros, cavalos, cowgirls, tiros.

Figura 2. Glamorosa Gypsy Rose Lee — 1934

Fonte: Shubert Archive

A exploracdo do humor com elegancia tornou Gypsy a stripper numero um
deste circuito — “the literary stripper” (SHTEIR, 2004, p. 177).

P: Tem algo mais na montagem dessas personagens?

A: Tem. Tem uma que entra toda de Palhacinho [maquiagem, nariz] e tem a
musica certinha. Tira risos da plateia.

A expressao striptease surgiu como giria na imprensa estadunidense em 1920
para explicar o corpo que cada vez mais se desvelava. Desapareceu no final da década
de 60 em meio as convic¢des de uma sociedade moralista que o considerava como
arte vulgar incitante ao sexo e ao corpo feminino que aflorava “vicios urbanos” (RAGO,
1991, p. 42) e renasce, criando uma arte tao potente a ilusdo que coloca as mulheres
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firmemente no comando. Segundo Rago (1991, p. 45) “ndo se trata de efetuar um
amplo estudo sobre a condicdo das mulheres desde meados do século passado ao
atual [...], mas de evidenciar as projecdes que predominaram sobre a figura feminina”
e sobre o imaginario social produzido pelos shows de striptease nesta mesma época
em Sao Paulo - Brasil.

Mas o quanto dura este comando?

Parece que, por um lado, as mulheres conseguiram um controle maior sobre o
corpo e sobre a sexualidade feminina, porém tal posicao as submeteu ao que Foucault
(1985, p. 82) chama de poder materializado pelos mecanismos eficazes de “controle
das vontades” para se manterem belas, charmosas e glamorosas.

A: Se vocé soubesse a divida que eu tenho com roupas, celular, sapatos,
cremes... P: Para cada roupa um sapato?

A: Sim, tenho uns 40 pares.

Trata-se de sentidos que escondem a real situacdo e materializam ndo mais
ideologias e sim formas de vida, mantendo o carater neoliberal ao gerar competicéo,
consumo e outras ferramentas de poder ao corpo.

Pélbart (2002) ao comentar arelagao que se instaurou entre capital e subjetividade,
nomeia o poder sobre os sonhos, sobre os desejos e sobre os sentidos da vida,
em referéncia a diversos autores que discutem o tema, como “capitalismo cultural,
economia imaterial, sociedade de espetaculo, era da biopolitica [termo designado
por Foucault]”. Poder este que, segundo ele, ndo sO “penetra nas esferas as mais
infinitesimais da existéncia, mas também as mobiliza”. E ressalta, baseando-se no
termo poténcia da vida, inspirado por Deleuze, a possibilidade de se (re)inventar em
meio a esse “exotismo descartavel.”

Por isso, em tantos momentos, Afrodite € tentada a partir da propria “linha de
escape”, a que é prisioneira, a fugir pela imaginag¢ao criadora que conduz ao imaginario
como forma de autonomia e capaz de transformar seus estilhacos:

P: E como € dancar nua? A: Eu danco...

P: Bate uma timidez no momento?

A: Ah... Agora ndo. Antigamente batia. Naquela primeira... Naquela primeira
casa batia muito, mas hoje ndo... Ndo bate mais tanto assim. Eu danc¢o. Envolvida all,
na danca, faco uma coisa, faco outra e até esqueco que o pessoal esta me olhando.
Eu penso que estou sozinha.

Entéo, striptease se faz por espetaculos dos sonhos ou dos pesadelos?

Striptease, para muitos, é sinbnimo de prostituicdo, mas sao muitas as Afrodites
vivenciando essa revolug¢do cultural marcada de estereotipos, moralidade e muitas
polémicas.

A poetisa brasileira Cora Coralina (2001, p. 149-151), em Mulher da Vida - poema
em contribuicdo ao Ano Internacional da Mulher em 1975 - evoca muito bem cenas da
feminilidade estereotipada como produto:
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Mulher da Vida, Minha irmé.

De todos os tempos. De todos os povos. De todas as latitudes. Ela vem do fundo
imemorial das idades e carrega a carga pesada dos mais torpes sinbnimos,
apelidos e apodos: Mulher da zona, Mulher da rua, Mulher perdida, Mulher a-toa.

Mulher da Vida, Minha irma.

Pisadas, espezinhadas, ameacadas. Desprotegidas e exploradas. Ignoradas
da Lei, da Justica e do Direito. Necessarias fisiologicamente. Indestrutiveis.
Sobreviventes. Possuidas e infamadas sempre por aqueles que um dia as langaram
na vida. Marcadas. Contaminadas. Escorchadas. Discriminadas.

Nenhum direito Ihes assiste. Nenhum estatuto ou norma as protege. Sobrevivem
como erva cativa dos caminhos, pisadas, maltratadas e renascidas. Flor sombria,
sementeira espinhal gerada nos viveiros da miséria, da pobreza e do abandono,
enraizada em todos os quadrantes da Terra. [...]

Mulher da Vida, Minha irma.

A historia é farta em oferecer exemplos aqui vinculados ao uso da danca,
misturando estacdes, tempos, momentos.

Isadora Duncan (1935), ao abandonar tutu, espartilhos, sapatilhas, tecidos de
cores frias e até mesmo trés casamentos, fora uma entre tantas Mulheres da Vida...

Entre tantas Afrodites inspiradas pelas figuras gregas... Com sua danca
revolucionaria, defendeu impetuosamente os direitos e liberdades as mulheres.

Mais adiante, o trabalho de campo realizado com dancarinas eréticas brasileiras
nos anos de 2004 e 2005, pela pesquisadora Susana Maia, no bairro Queens, em
Nova lorque, demonstrou a maneira com que essas mulheres utilizam seus corpos
e seus desejos marcados pelo colonialismo e contextos de dominagao advindos da
circulacdo em bares e casas destinadas exclusivamente ao publico masculino. De
acordo com Maia (2009, p. 771-772), “em tais contextos, o outro é identificado e
categorizado por meio de uma série de distingdes e discriminacbes que apresentam
alteridade enquanto “sujeito de governo”.

Aproximadamente na mesma época, a entdao doutoranda Gloria Diaz Barrero
apresenta um estudo sobre as relagdes desiguais de trabalho com essas “bailarinas
exoticas” (p. 131) latino-americanas nos Estados Unidos e Canada, marcadas pela
exploracéao econémica dentro de uma sociedade machista.

Em julho de 2009, dancarinas burlescas ladeadas de strippers protestaram
vestidas a carater pelas ruas de Londres contra a manifestacdo do governo britanico
em minimizar o trabalho como “entretenimento para adultos”, sendo que as garotas
defendem a atividade como uma “arte sensual que envolve musica, performance e
danc¢a”, muito além de sexo explicito que caracteriza a prostituicdo. Algo semelhante
aconteceu no ano seguinte, nos Estados Unidos, apds comentarios de politicos
conservadores sobre a profissao.

Afrodite também se remete a essas ocasides, indignando-se com o manejo
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masculino em relac&o a condicao feminina das dancarinas atuantes na boite:

A: Eles enxergam a mulher como um objeto, uma mercadoria. Eles chegam,
escolhem e é assim [pausa]. Nao é facil. Tem pessoas que dizem que a vida de uma
garota é facil. Ndo é! Tanto na parte de familia... E muita coisa. Aqui rola de tudo. Agora
arrumei outra fantasia - 171.

P: Como &é7!

A:Eo 171, aquele que usa de trambique. Aqui tem muito, ndo é?! E uma blusinha
toda listradinha em branco e preto, atras escrito 171, com shorts, saiazinha e toquinha.

Os tabus agucam a curiosidade do imaginario coletivo em torno da rotina das
strippers. Comenta Paz (1995) que o erotismo muda os temperamentos dos sujeitos,
assim com nas relagdes da deusa, e outra de suas finalidades é domar o sexo. Afrodite
parece se render por vezes ao jogo sexual. As questbes de género se relacionam
intimamente com as hierarquias de poder na sociedade. O cliente pode usa-la quando
e como desejar assim como a um objeto, marcando “[...] na ordem do dominio moral,
a superioridade do homem” (FOUCAULT, 1985, p. 173).

Alberoni (1988) também comenta que ha desinteresse masculino apds um éxtase
amoroso e isso faz com que a mulher se sinta desprezada e “é€ levada a pensar que na
verdade o homem queria apenas descarregar a sua tensao” (p. 24) e o interesse por
ela como “mulher total” nunca existiu. Para ele, o homem compreende desejo como
intensidade.

Simone de Beauvoir (1967), uma das mais importantes filosofas para o
movimento feminista mundial, analisa o papel da mulher na sociedade através de
reflexbes desde a infancia das mulheres até a fase adulta em uma das suas obras
mais ilustres O Segundo Sexo. Enfatiza que é o conjunto da civilizagcao que condiciona
a subjetividade feminina a passividade. “A mulher desempenha geralmente o papel da
bola de cristal que os videntes consultam: qualquer uma

serviria” (p. 236).

A: Tem homem que vem com mulher. Com esposa, com namorada.

P: O que eles buscam quando as trazem aqui?

A: Swing. E com a mulher ao lado, eles escolhem.

Os apontamentos de Beauvoir (1967) sobre casamento e prostituicdo fazem
menc¢ao a simetria entre prostituta e esposa: “Para ambas, o ato sexual € um servico;
a segunda [esposa] € contratada pela vida inteira por um s6 homem; a primeira
[prostituta] tem varios clientes que Ihe pagam tanto por vez” (p. 324) ao passo que
legitima a opresséao.

Com isso, apesar de muitas vezes a danca erética se distanciar da prostituicao,
outras se associa, porém com a finalidade de dar a profissdo um carater mais leve,
mais ludico.

P: No inicio da sua carreira, vocé fazia os programas sem a danca. Vocé nao era
stripper?

A: Néo.
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P: Faltava alguma coisa?

A: Faltava alguma coisa para me manter mais firme e no caso é a danca.

P: Um programa agora aconteceria sem ter a dan¢a?

A: Néo.

P: Vocé também fantasia o momento?

A: Com certeza.

Calvino (1990) dedicou-se a argumentar em suas obras sobre a leveza apés
opor-se ao peso. A busca pela leveza surge como possibilidade de resisténcia, como
reacéo ao peso do viver. Relagdes muito parecidas com a vida de Afrodite que se
esforca em tornar sua profissdo mais leve, mais divertida, ou melhor, esforca-se em
(re)criar na sua vida momentos de arte. Afrodite posiciona-se na vida, escolhendo a
leveza como alivio por vezes ao trabalho paralelo, arduo; compde personagens entre
o real e o ficcional ndo como meio de fugir ao pesadume, mas como possibilidade de
novas formas de conviver com esse pesatr.

E a leveza, em contraposicdo aos pesos na vida de Afrodite, distribui-se na
aproximacdo ao mito como em Afrodite mitolégica e Afrodite urbana; o espelho
para nao enfrentar diretamente a figura masculina e os reflexos produzidos por um
escudo luminoso versus as atitudes dos clientes; a criacdo das personagens como
possibilidade de (re)inventar outros modos de vida. “Muito dificilmente um romancista
podera representar sua idéia [sic] da leveza ilustrando-a com exemplos tirados da
vida contemporanea, sem condené-la a ser o objeto inalcancavel de uma busca sem
fim”, citacdes de Calvino (1985), a qual narra os (des)amores dos personagens que
experimentam o peso do comprometimento e a leveza da liberdade como exercicio de
reconhecer a opressao e tentar ameniza-la. E essa busca sem fim do poeta transparece
na busca incansavel de Afrodite por uma danga mais prazerosa e divertida. Uma busca
pela experiéncia.

A maneira com que vive Afrodite e o pesadelo que em certos momentos
transformam o sucesso do espetaculo sedutor se aproxima a concepc¢éao de sujeito da
experiéncia de que trata Larrosa (2002). O filosofo concebe o sujeito da experiéncia
nao como

[...] um sujeito que permanece sempre em pe, ereto, erguido e seguro de si mesmo;
ndo um sujeito que alcanca aquilo que se propde ou que se apodera daquilo que
quer; ndo um sujeito definido por seus sucessos ou por seus poderes, mas um
Sujeito que perde seus poderes precisamente porque aquilo de que faz experiéncia
dele se apodera. Em contrapartida, o sujeito da experiéncia € também um sujeito
sofredor, padecente, receptivo, aceitante, interpelado, submetido (LAROSSA,
2002, p. 25).

Ao assistir uma apresentacédo de striptease o publico € convidado a embarcar
nas muitas estagdes, em uma aventura altamente provocante; constituida de fantasias
excitantes, exoticas, erbticas, magicas; a atravessar cheiros, olhares, sabores, toques,
desejos, deixando que a imaginacdo os guie para além do significado da prdpria
palavra inglesa.
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Seria um universo criado pelo ato de imaginar? Uma passagem do mundo real
para o ficticio e vice-versa?

O imaginario, ha tempos considerado puro delirio - fantasia, estrutura imagens
reais a outras inexistentes, apresenta-se em concepg¢des semelhantes ou controversas
aos olhos de diferentes autores. Psicoldgica, social ou antropolbgica, as representacoes
seguem em acordo com o autor.

Partindo desse pressuposto, segundo o filésofo grego Cornelius Castoriadis
(1992) o imaginario se apresenta como criacéo da realidade por meio da imaginacao
sendo esta

a capacidade de colocar uma nova forma. De um certo modo, ela utiliza os
elementos que ai estavam, mas a forma, enquanto tal, € nova. Mais radicalmente
ainda: a imaginacao € o que nos permite criar o mundo, ou seja, apresentarmos
alguma coisa, da qual sem a imaginac&do nao poderiamos nada dizer e, sem a qual,
néo poderiamos nada saber (CASTORIADIS, 1992, p. 89).

A danca eroética, enquanto profissédo artistica, pertence ao dominio do imaginario
para além da técnica, caminhando ao encontro da dramatizagc&o da vida cotidiana com
a vida imaginaria.

P: Ali é s6 danca, seducdo?

A: 56. Tem muita sensualidade, tem muita!

Logo toda essa erética dancante e pulsante acha-se “invencéo, variagao
incessante. Em todo encontro erético ha uma personagem invisivel e sempre ativa: a
imaginacao, o desejo” (PAZ, 1995, p. 13).

A: Ele faz-de-conta, entendeu?! E o que mais os excita. Ah! De certa forma aqui
€ um Alice no Pais das Maravilhas, no caso, como as tias as vezes falam porque eles
fantasiam. Chegam aqui e querem coisas que ndo tem coragem de pedir em casa,
entendeu?! Muita coisa. Coisa que eles fantasiam. Eles preferem pagar para ter.
Muitas coisas eles tém vontade, mas ao mesmo tempo tém vergonha. E aqui nao!
Aqui nos temos que fantasiar muita coisa. Fantasia-se que esta gostando, fantasia- se
um orgasmo; fantasia-se tudo porque tudo isso aqui é uma ilusdo. N6s imaginamos
uma coisa e temos que ir até o fim. E temos que passar isso para eles. E eles sabemn
que aqui é assim.

Esta caracteristica, propriamente masculina, leva-se a pensar, nas palavras de
Alberoni (1988), que o prazer para 0 homem, em oposi¢cao ao da mulher, é “anseio
egoistico de gozo”, representando o ideal erético masculino pela auséncia de vinculos,
de continuidade, de compromisso na relacédo; por isso a procura pelo prazer fora de
instituicbes como o casamento.

De fato, mulheres corajosas como a classica personagem Alice da obra Alice
no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (1865) abandonam a imagem doécil, tao
sacralizada, profana-se nos desafios de uma nova sexualidade, rebelde, obstinada,
revolucionaria “[...] em uma narrativa [...] que irrompe subitamente no mundo real,
negando ou contradizendo suas regras: é algo magico ou absurdo que, de repente,
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se manifesta em meio ao universo cotidiano” (LORENZO apud CARROLL, 2000, p.
11). A imaginacao guia para novos caminhos de percep¢ao, ampliando o campo da
experiéncia.

P: Eles buscam pela fantasia e vocé enquanto dancarina? Porque vocé esta
atendendo a fantasia de alguém. E a sua fantasia?

A: Hum... A minha fantasia?! Ah! Eu me inspiro s6 na musica. Eu ndo tenho
fantasia. Inspiro-me s6 na musica mesmo. Para quem gosta de dancar € um prato
cheio, ndo €?! Estou ali, inspiro-me. Passo um pouco disso para eles e da tudo certo.

P: Vocé mantém um emprego paralelo ou vive s desse?

A: S0 desse. SO a vida que é meio paralela, mas... Esta bom. Da para relevar.

Afrodite responde a sociedade, utilizando-se de formas imaginarias. Cria suas
personagens entre o real e a ficcdo. Encontra-se ora na fantasia, ora na realidade.
Conduz oimaginario, de acordo com Castoriadis (1992), como “produto daimaginacao,
da criacdo, da criatividade” conforme as suas experiéncias enquanto produto do que
foi vivido - um imaginario experiencial. Constroi a sua historia constantemente com
novas representacoes pautadas na “instituicao imaginaria da sociedade” também em
constante mudancga.

A funcdo da imaginacdo na vida de Afrodite é atribuir um sentido ludico a
profissdo a partir das experiéncias presentes e passadas. Afinal, “somente o sujeito
da experiéncia esta aberto a sua propria transformacao” (LARROSA, 2002, p. 26). O
imaginario esta manifesto no cotidiano da dangarina. Caracteriza-se com a finalidade
de representar fatos reais - muitas vezes incompreendidos de imediato - em magia.

O imaginario se instala como poténcia criadora por exceléncia e se apoia na
experiéncia. A experiéncia, entao, € o acontecimento.

A: Eu ja tinha comprado a roupa - que ainda n&o tinha tido coragem de usar. Na
época foi uma roupa de Magica com cartola; abria atras, calcinha, bota, meia azul...
P: Por que vocé escolheu a personagem da Magica?

A: Porque eu seria a Magica, seria tudo magico ali. Na época tinha muita mulher
bonita. A mulherada sabia realmente dancar. Bem, entdo pensei: “Vou entrar como
uma Magica. Talvez eles prestem mais atencdo no que vai sair daquilo’.

P: E vocé escolheu primeiro a roupa?

A: Isso. E depois improvisei. Lembro-me que depois que sai do palco e todos
bateram palmas, gritaram. Pensei: “Nossa, sera que é para mim mesmo?’

Afrodite experimenta, profanando o sagrado - 0 que esta dado, cristalizado pela
sociedade. Exercita e partilha o sensivel vivenciado pelas experiéncias de si. E por
mais que se discipline; por mais que tente controlar as situacdes, seu corpo se escapa;
confunde-se com sua aura, com sua sombra e se transborda em sentidos.

E assim se faz Afrodite entre quedas e se por em pé, entre a leveza e 0 peso da
profissao, entre o viver a realidade e o viver a ficcao, entre o glamour de um espetaculo
e 0 ensaio nos bastidores.

Conforme as revelacdes de Afrodite, pensar a criacdo das personagens de uma
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stripper como processo de subjetivacdo precisa-se (des)construi-la. Pode-se criar
Afrodites com o auxilio da dancga, do erotismo, moda e do consumo, do poder, do
imaginario, respaldados na figura feminina e na procura em dar sentido a vida.

Aqui a deusa sedutora ora marcou-se por perguntas, ora por respostas
demonstrando a descomedida busca pelos segredos da formula que se tenta apoderar
nas muitas imagens de Afrodite que ora velaram e ora desvelaram o universo mutavel
de sua condicdo de mulher na sociedade.
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RESUMO: Este texto tem por objetivo
apresentar a experiéncia do subprojeto em
Histéria do Programa Institucional de Iniciagéo
a Docéncia — PIBID/Capes no ambito da
Faculdade de Formacédo de Professores da
UERJ em parceria com a escola publica da
rede estadual participante deste projeto, em
Sao Gongalo, no Rio de Janeiro, entre 2014
a 2016. Focalizamos para esta discussao
0s processos formativos vivenciados pelos
licenciandos, bolsistas de iniciacdao a docéncia,
e pelas professoras supervisoras, ocorridos
em reunides de planejamento, sistematizacao
e problematizacdo das praticas docentes,
registrados em relatérios elaborados por eles
durante o ano de 2014. Abordamos por meio
desses registros 0 modo como tais licenciados
e professores posicionam-se diante de
determinadas questbes atinentes as situacdes
de ensino e aprendizagem, especificamente,
das aulas de Histéria no segundo segmento
do ensino fundamental. Pressupbe-se que a
imersao dos licenciandos no universo escolar
tem possibilitado a constru¢ao de novos olhares
sobreaspraticaspedagogicas,oquepotencializa
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o confronto dos saberes e fazeres docentes em
acao as teorias as quais os licenciandos tém
acesso na universidade. Nessa mesma direcao
as professoras supervisoras puderam, nesse um
ano de projeto, refletir acerca dos seus fazeres
em momentos de formacédo continuada, ao
passo que dispunham de momentos especificos
para a problematizacdo do ato de ensinar.
Ressaltamos que estas reunibes tornaram-
se espacos singulares para a tematizacéo da
pratica docente com a realizacdo de debates,
pesquisas, Estas
buscaram questdes emergentes
da educacéo brasileira e adquiram relevancia

estudos e experiéncias.
responder

em nossa pesquisa por se constituirem em
momentos privilegiados de formacgao iniciada e
continuada de professores da educacao basica
da area de Historia.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de
didatica; formacéo de professores

historia;

RESEARCH AND PRACTICE IN INITIAL AND
CONTINUING TEACHER TRAINING: THE
PIBID EXPERIENCE

ABSTRACT: This text aims to present the
experience of the subproject in History of the
Institutional Program of Initiation to Teaching
- PIBID / Capes within the Faculty of Teacher
Training of UERJ in partnership with the public
school of the participating state network in S&o
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Goncgalo, in Rio de Janeiro, from 2014 to 2016. We focus on this discussion the formative
processes experienced by undergraduates, undergraduate scholarship holders and
supervising teachers, which took place in meetings of planning, systematization and
problematization of teaching practices, recorded in reports prepared by during 2014. We
approached through these registers the way such graduates and teachers are positioned
in relation to certain questions related to the teaching and learning situations, specifically,
the history classes in the second segment of elementary school. It is assumed that
the immersion of undergraduates in the school universe has enabled the construction
of new perspectives on pedagogical practices, which enhances the confrontation of
knowledge and teaching in action with the theories to which undergraduates have
access to the university. In this same direction, the supervising teachers were able, in
this one year of project, to reflect on their actions in moments of continuing education,
while they had specific moments for problematizing the act of teaching. We emphasize
that these meetings have become unique spaces for the thematization of teaching
practice through debates, research, studies and experiences. These sought to answer
emerging questions of Brazilian education and acquire relevance in our research
because they constitute privileged moments of beginning and continued formation of
teachers of basic education in the area of History.

KEYWORDS :History teaching; didactics; teacher training

INTRODUGCAO

Criado no ano de 2007 o Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia da
CAPES (PIBID/CAPES) visa valorizar a educacgao basica com o fomento de projetos
relacionados a iniciacdo a docéncia propostos pelas Universidades. Ao focalizar duas
metas distintas como o aperfeicoamento da formacao de docentes em nivel superior e
a melhoria de qualidade da educacgao basica publica brasileira almeja construir acoes
que possibilitem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino e
aprendizagem ao inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacao com a superviséo de professores, que assume o papel de co-formadores na
orientagcao e acompanhamento dos bolsistas na instituicao escolar.

Nesse desenho institucional pretende-se com esse programa néo so6 estreitar a
relacdo entre a Universidade, que historicamente tem formado o professor no Brasil,
e a educacao basica com a viabilizagdo de momentos que privilegiem a discusséo
e a problematizagcdo da pratica docente, mas valorizar a articulagcdo entre teoria e
pratica tdo necessarias e caras a formagcao dos docentes. Tal formato permite ainda
gue os licenciandos por meio da apropriacao reflitam sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente, a compreenséao da cultura escolar.

Sabemos que os projetos ou programas de formacdo de professores no
Brasil ndo sao recentes e se atrelam as configuracdes historicamente instituidas do
sistema educacional brasileiro. Entretanto, desde o inicio dos anos de 1990, com a
promulgacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB 9.394/1996),
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as(os) mesmas(os) tém adquirido um carater estratégico na reformulagéo de politicas
publicas ao se vincularem a ideia de melhoria da educacédo basica. Fato esse que
a transformou em um lugar de intensa disputa social entre os diversos grupos da
sociedade.

Veiga (2006) em seu texto acerca da formacao de professores no Brasil a partir
dos anos de 1990, toma como referéncia além da LDB, as diretrizes curriculares e
as regulamentacdes do Conselho Nacional de Educacéo para compreender de que
modo as transformagdes do mundo contemporaneo com suas demandas especificas
influem na construcao de politicas formativas de professores. Para essa autora, duas
perspectivas entraram em cena com a instituicao dessa lei. A primeira € a de professor
tecnélogo do ensino que decorre dos préprios dispositivos legais. “Essa proposta
parte da concepcéao de que o professor € um tecnélogo reprodutor de conhecimentos
acumulados pelahumanidade”. (VEIGA, 2006, p.72). Na segunda perspectiva, proposta
defendida pelos movimentos sociais, o professor € considerado um agente social,
portanto, protagonista, e a educacéao é tida como uma pratica situada socialmente.
Dessa forma, assegura a autora que “a formacé&o de professor desenvolve-se na
perspectiva de uma educacgao critica e emancipadora”. (p. 83).

Algumas experiéncias no campo da educacao tém evidenciado que as politicas
publicas de formacgao de professores, que primaram por uma qualidade da educacéo,
isto é, foram bem sucedidas, nao desconsideraram as condi¢des concretas de trabalho
dos professores nas escolas publicas desse pais e que estes sujeitos sao elementos
centrais do processo de ensino e aprendizagem.

Nessa direcao entendemos que o PIBID/Capes tem se transformado em programa
fomentador de praticas interessantes no ambito da escola publica e por esse critério
0 selecionamos para esta analise. Trata-se de uma pesquisa realizada no ano de
2014 a partir dos materiais produzidos nos encontros, reuniées, seminarios e outras
atividades com doze bolsistas de iniciacéo a docéncia da Faculdade de Formacgéo de
Professores da UERJ, da Licenciatura de Historia e duas professoras da educacao
basica, atuantes em um colégio publico estadual, ha pelo menos cinco anos na
disciplina de Histéria, em turmas do ensino fundamental. Estabelecemos por objetivo
investigar as potencialidades do processo formativo na modificagcao de comportamentos
e praticas pedagdgicas em relacdo as situacdes especificas do ensinar e aprender
Historia no ensino fundamental tanto dos bolsistas de Iniciagdo a Docéncia quanto
das professoras supervisoras, que se desdobram em trés questdes de investigacao:
De que modo os autores instigaram-lhes a pensar o ensino e a aprendizagem do
conhecimento historico escolar nos dias atuais? Quais as dificuldades encontradas no
processo de ensino e aprendizagem do conteudo historico a criancas e jovens? Como
relacionar as teorias educacionais e do campo da Historia aprendidas na Universidade
a situacao vivenciada pelos professores cotidianamente no magistério?

As producdes dos bolsistas de iniciacéo a docéncia e das professoras sao indicios
de que o investimento em momentos de planejamento situado, por que parte das
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condi¢cbes concretas de trabalho dos sujeitos envolvidos, e avaliacdo das etapas do
processo de ensino e aprendizagem pode contribuir decisivamente para uma formacéo
de professor (inicial ou continuada) significativa e, portanto, qualitativa. Talvez um dos
caminhos possiveis para o repensar das praticas pedagdgicas no ensino de Histéria
nos dias atuais.

A PRODUGAO DE ATIVIDADES NO AMBITO DO SUBPROJETO HISTORIA DA
FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES DA UERJ

Em setembro de 2013 participamos do edital n°® 61/2013 (chamada publica) com
a proposicado do subprojeto de Historia: As estratégias didaticas na aprendizagem
do conhecimento historico escolar da Faculdade de Formacéo de Professores (FFP)
integrante do projeto institucional Saber Escolar e Formacdo Docente na Educagéo
Basica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) ao Programa Institucional
de Iniciagdo a Docéncia da Capes.

Este projeto institucional visa o aprimoramento de experiéncias bem sucedidas
no que as praticas de formacéo inicial e continuada de professores para a Educacéo
Béasica e o subprojeto de Historia focaliza as estratégias didaticas elaboradas pelos
professores, durante o processo de construcdo de suas aulas, com vistas a potencializar
as praticas de leitura e escrita em ambientes impressos e virtuais em textos de natureza
histérica, pois uma das principais queixas dos professores de Histéria na atualidade
€ de que os estudantes apresentam dificuldades na aprendizagem do conhecimento
historico porque tém dificuldades na leitura e interpretacao de textos.

Atualmente, no ensino da historia escolar tem se valorizado o uso de fontes
documentais na sala de aula no processo de construcdo do conhecimento historico.
As reflexdes de Circe Bittencourt (2006; 2008), Conceicao Cabrini et. al. (2004) e
Katia Abud (2010) propbem alguns caminhos te6rico-metodoldgicos para a construgcéo
significativa do conhecimento histérico escolar. Desde os anos de 1980 quando
0 ensino de Histéria para a educacao basica passa ser objeto de discussao entre
os professores e os pesquisadores da area da Educacdo mas também da Historia,
produzida na Universidade prima-se a problematizacéo das fontes com o levantamento
da autoria, preservacgao e intencionalidades politicas:

O processo de redemocratizacao iniciando nos anos de 1980 foi visto como uma
possibilidade de “repensar o ensino de Histéria”. De acordo com Lima (2014), nesse
periodo as os debates e as pesquisas na area do ensino de Historia “foram motivadas
pela preméncia de reflexdes fundamentadas sobre os aspectos tanto politico-
ideologicos quanto curriculares e metodologicos”. (LIMA, 2014, p. 53). Tratava-se de
refletir sobre as finalidades da historia escolar, seus métodos, materiais de ensino e a
formacéo do professor que atuaria com esse componente curricular articulados a uma
proposta de escola publica democratica e de qualidade para todos os cidadaos. Nessa
concep¢ao, ainstituicdo escolar ndo era vista apenas como instituicdo de reprodugao do
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conhecimento legitimo, mas compreendida como lugar de embates e ressignificacbes
sociais, promotora por exceléncia de aprendizagens multiplas, troca de experiéncias
entre os seus sujeitos, enfim, espaco de criacdo e (re)criagdo do instituido, com tém
mostrado inUmeras pesquisas educacionais, que focalizaram nos ultimos anos as
praticas docentes e discentes, os projetos realizados pelas equipes escolares, dentre
outras experiéncias que visavam a superacao de dificuldades encontradas no cenario
educacional. Os questionamentos sobre Para que? E Por que ensinar Histéria? Na
escola publica se associavam diretamente a ideia do como ensinar e a partir de
quais caminhos. Nesse sentido, diversos autores tém compartilhado a visdo de que
nos ultimos anos ha uma tendéncia crescente entre os professores em diversificar
a utilizac&do de fontes e seus suportes que auxiliem a mediacdo do ato de ensinar o
conhecimento histérico aos alunos do ensino fundamental e médio.

O subprojeto de Histéria da FFP desde 2014 conta com doze bolsistas de iniciagdo
a docéncia, licenciandos do segundo ao sexto periodo do curso de Licenciatura, que
fica em Sdo Gongalo (regi&o metropolitana do Rio de Janeiro) e duas professoras
supervisoras que atuam em turmas do sexto ao nono ano do ensino fundamental em
um grande colégio da rede estadual de ensino situado também no mesmo municipio
da Faculdade de Formacéao de Professores da UERJ.

Auxiliar as professoras em sala de aula, participar das reunides de planejamento
e avalicao de atividades, estar presente nos grupos de estudos com leitura e
sistematizagcdo de textos, organizar oficinas e confeccionar planos de aulas foram
algumas das acgdes que os bolsistas de iniciacao a docéncia fizeram durante um ano
de acompanhamento e observagcdo da pratica docente na escola parceira. Nessas
atividades as professoras supervisoras contribuiam com sugestdes e proposi¢coes do
gue poderia ser feito e como seria realizado no @mbito da sala de aula.

Na opiniao da professora Maria Cecilia:

esse projeto era muito produtivo porque ela ndo estava mais sozinha para lidar
com os desafios de pratica docente. O fato de ela poder compartilhar ideias,
sugerir caminhos aos bolsistas de iniciacdo a docéncia e manter-se atualizada com
a leitura de alguns textos em circulacdo na Universidade a fazia repensar o seu
fazer como professora. (Trecho extraido de uma fala da professora supervisora em
reunido de formacéo, 2014)

Sob essa otica fica evidente a extrema relevancia de momentos formativos que
sao possibilitados pelas reunides de trabalho, pois em muitas ocasides os professores
se sentem sozinhos diante das dificuldades dos seus alunos sem ter com quem trocar
experiéncias e compartilhar saberes, principalmente, ao valor que esta professora
atribui a este espaco de dialogo, portanto, de formacgéo pessoal e profissional. Aponta
ainda para a necessidade de repensa-los como condicbes preliminares para a
elaboracdo de um planejamento significativo.

Durante o0 ano de 2014 os bolsistas de iniciagcdo a docéncia tiveram a oportunidade
de planejarem duas atividades que mereceram destaque pela qualidade da proposicao
de tematicas, bem como a capacidade de articulagcédo com o curriculo prescrito para 0s
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alunos do ensino fundamental.

Algumas atividades desenvolvidas em turmas do oitavo e nono ano foram tema
e objeto de comunicagdes orais em encontros académico-cientificos, que resultaram
na producao de textos escritos pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia e professoras
supervisoras. A primeira delas foi apresentada em 2014 no XI Seminario de Iniciacao
a Docéncia/ V Encontro Nacional das Licenciaturas/IV Encontro Nacional do PIBID:
Professores em espacos de formacdo: mediacbes, praxis e saberes docentes/
Xl Seminario de Iniciacdo a Docéncia/ V Encontro Nacional das Licenciaturas/IV
Encontro Nacional do PIBID: Professores em espacos de formacgao: mediagdes, praxis
e saberes docentes intitulada Ensino de Histéria: curriculo, interacao e producao
de conhecimento e a segunda A bagagem cultural e a experiéncia da reescrita no
ensino de Historia foi apresentada em 2015 no IX Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Historia/lV Encontro Internacional do Ensino de Historia/IX Encontro Nacional
Perspectivas do Ensino de Historia/lV Encontro Internacional do Ensino de Historia.
Nestas os licenciandos juntamente com as professoras tiveram a oportunidade de se
debrucarem sobre a experiéncia de criacdo de atividades significativas ao cotidiano
dos, além de exercitarem o exercicio da autoria. Certamente, ocorreram alguns bons
encontros para que fosse discutido quais seriam as atividades, como relaciona-las
ao conteudo definido para o ano de escolaridade, o estabelecimento de objetivos,
selecdo de materiais didaticos e elaboracao de exercicios para os alunos do ensino
fundamental.

Para a discusséao deste texto foi trazida uma atividade elaborada no final de abril
e realizada em trés turmas do nono ano de ensino fundamental em maio que teve por
objetivo “conscientizar os alunos a respeito das intolerancias e perseguicdes a grupos
durante o periodo entreguerras” ja que um dos temas determinados pelo documento
Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro para esse ano de escolaridade € o
“Periodo entreguerras” com destaque as crises econdémica e social e o surgimento
do nazifascismo. Desde o ano de 2012 o Estado do Rio de Janeiro tem adotado o
Curriculo Minimo, que se caracteriza por uma listagem de conteudo, competéncias e
habilidades que deve ser trabalhada pelos professores de cada disciplina obrigatoria
ao longo de cada ano da escolaridade.

Os bolsistas de iniciacdo a docéncia juntamente com as professoras almejaram
compreender como as experiéncias vivenciadas por esses alunos em seus
ambientes familiares poderiam ser transformadas em levantamento de impressées
e representacdes acerca de certos temas. Naquela ocasiao problematizaram o que
denominaram de as experiéncias desses alunos, traduzidas por meio da categoria
herancas familiares. Especificamente queriam problematizar, com os estudantes do
ensino fundamental, como as expressdes atitudinais deles estavam permeadas de
representacoes sociais e, em muitas das vezes repletas de preconceitos acerca de
determinados comportamentos sociais. A partir de algumas preocupacgoes do presente
abordava-se o conteudo histérico para a sala de aula visando a construgdo de
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sentidos acerca do passado. No momento em que os bolsistas de iniciacao a docéncia
elaboraram tal atividade estava em discusséo na grande imprensa brasileira o fato de
o jogador de futebol ter sofrido preconceito em campo de futebol na Europa e ter se
posicionado com a hashtag #somostodosmacacos.

A forma como a atividade foi elaborada e a partir que quais preocupacdes
aparecem expostas na produgao escrita dos bolsistas como o reproduzido em trecho
abaixo:

A partir das discussbes geradas em torno da publicacdo de tal hashtag, surgiu
a ideia de conversarmos com os alunos sobre preconceitos, fazendo uma ponte
entre o presente e o passado. A partir dai, a proposta era a criacado de hashtags
repudiando diversos tipos de preconceito e a apoiando grupos vitimas de
discriminacao. Tivemos algumas reunides de planejamento entre os bolsistas,
a professora supervisora e a coordenadora do subprojeto. Nelas, dividimos as
tarefas, e cada um ficou responsavel pela elaboracédo de uma parte da sequéncia
didéatica. Propusemos, primeiramente, um exercicio de leitura e escrita baseado
nos conteudos sistematizados pelo livro didatico adotado pela escola. Antes disto,
a professora ja havia introduzido os assuntos ‘Periodo entreguerras’ e ‘Formacéo do
Nazifascismo’ por meio de uma aula expositiva. Algumas das questdes elaboradas
pelos bolsistas foram intensamente debatidas pelos alunos. (Fragmento extraido do
texto produzido para a apresentacdo em congresso académico cientifico, 2014.)

A criacdo dessa atividade pode ser vista como um exemplo significativo de o
quanto que os bolsistas de iniciagcdo a docéncia e as professoras supervisoras se
empenharam na producao da situacdo de ensino, que buscasse uma aprendizagem
qualitativa aos estudantes. Apontam para a relevancia de pensar o ato da docéncia
como uma tarefa que envolve leituras, tempo para a preparagdo de atividades e,
fundamentalmente, reflexdo sobre o que foi feito, com qual finalidade e como.

Nessa linha inferimos que algumas acgbes tornaram-se centrais para a
implementacdo do subprojeto no colégio parceiro, constituindo-se em eixos
estruturantes da proposta de formacgao inicial e continuada a qual submetemos a
CAPES naquela ocasiao. A primeira se deu com a estipulacao detalhada de situagoes,
que deveriam acontecer com o estabelecimento de reunibes quinzenais com as
professoras supervisoras para analise dos registros de campo dos licenciandos
bolsistas, com a finalidade de problematizar as estratégias didaticas utilizadas no
ensino de Histéria. Essa etapa promoveu ainda momentos reflexivos sobre os seus
fazeres. Em relacédo a segunda, cabe mencionar que a analise do curriculo escolar
prescrito, dos planos de ensino, dos materiais didaticos utilizados pelos professores e
dos processos avaliativos foi primordial para que todos os envolvidos nesse processo
chegassem a percep¢des compartilhadas acerca de que curriculo se tem na escola de

educacéao basica e de que maneira podemos dialogar com ele.

0OS PROCESSOS FORMATIVOS EM QUESTAO

Atrelada as discussbes das mudancas curriculares, a tematica da formacao do
professores de histéria desde a década de 1980 tem sido alvo de muitas controvérsias
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entre os pesquisadores da area de ensino de Historia. Sobre essa questao a estudiosa
Selva Guimaraes Fonseca (2011) tem afirmado que ao longo da histéria os temas da
formacao de professores e a profissionalizacéo de historiadores tem sido permeados
por dilemas politicos e disputas teoricas, que envolvem os processos formativos
pelos quais esses dois profissionais passam no ensino superior, mas sobretudo pela
finalidade do conhecimento histérico para a sociedade e suas formas de transmisséao.
Para Fonseca (2011, p. 60),
tornou-se um lugar comum afirmar que a formacao do professor de historia se
processa ao longo de toda sua vida pessoal e profissional, nos diversos tempos
e espacos socioeducativos. Entretanto, é sobretudo na formacao inicial, nos
cursos superiores de graduacdo que 0s saberes histéricos sdo mobilizados,
problematizados, sistematizados e incorporados a experiéncia de construcdo do
saber docente. Trata-se de um importante momento de construcéo de maneiras de
ser e estar na futura profissao.

Este pequeno fragmento da autora traz a cena uma questéo premente do campo
da Historia entre aqueles que formam professores e os que formam historiadores.
O que se evidencia € o combate a ideia muito partiihada de que para se ter bom
professor de histéria é preciso antes se formar um bom historiador. Chama a atencéo,
principalmente, para aimportancia de nesse momento se investir em uma boa formacéo
do professor de historia, que necessariamente passa pelo estudo e aprimoramento da
teoria da histéria, seus métodos etc, mas sao so por eles.

Recentemente com o fortalecimento do campo do ensino de Histéria e sua
pesquisa, a formacéo do professor de histdria nos cursos de licenciatura nos ultimos
anos deixou de ser objeto de atencdo somente dos professores que atuam com as
praticas de ensino, os estagios supervisionados, tradicionalmente vinculados as
Faculdades de Educacao e vem ganhando espaco e visibilidade entre os historiadores.
Contexto este que tem impulsionado na construcado de novos sentidos a pratica do
professor de educacgao basica nos cursos de licenciatura em Historia.

Avasta producédo em circulagédo sobre a tematica do Ensino de Histéria tem como
autoria os professores/pesquisadores atuantes nos cursos de formacéao de professores
desta area de conhecimento, que sensiveis as questdes de seus fazeres problematizam
a formacao de professores, os saberes e fazeres docentes na sala de aula, as politicas
educacionais, os curriculos prescritos, a producao, circulacao e usos do livro didatico,
o papel da avaliacdo no ensino de Histdria, o lugar da diversidade cultural e social,
0s usos de fontes histéricas em sala de aula, as diferentes metodologias, as novas
linguagens e tecnologias etc.

E importante mencionar, todavia, que juntamente a esse processo de circulagdo
e difusdao de trabalhos académico-cientifico no campo do ensino de Historia tem-
se a criacdo dos Laboratorios de Ensino de Historia nos cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Historia nas diversas universidades brasileiras, que se configuraram
como espacos cativantes de experiéncias promissoras acerca do ensino da Histodria,
a exemplo, de orientagdes de iniciacao cientifica, oficinas para professores e alunos,
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constituicdo de grupos de pesquisa e linhas de investigacdo, revistas cientificas,
projetos de estagio interno complementar e iniciacdo a docéncia, além de programas
e acdes de extensao, PIBID etc. Certamente, essa multiplicidade de temas e enfoques
associados aos investimentos em novos referenciais teéricos e metodoldgicos tém
contribuido para o fortalecimento e qualificacdo do campo do ensino de Histéria no
Brasil nas ultimas décadas.

Os PIBIDs de Historia surgem nesse movimento de ressignificagdo da docéncia
na educacdo basica e tem possibilitado, que os estudantes licenciandos se perguntem
sobre a validade ou ndo de determinadas discuss6es nos cursos de Historia. Em uma
reunido de analise de situacdes cotidianas de sala de aula, Jodo Paulo evidencia tal
questao ao afirmar:

Professora essas leituras que faco, além do meu estagio na escola me fazem
pensar muito em nosso curso [Histéria]! Quanto, mas quanto ele é tedrico! Nao
consigo visualizar didlogo com as demandas da sociedade. Digo isto, porque
sinto falta de ter mais aulas praticas, como, por exemplo, na Fisica, no Ensino de
Ciéncias e, mesmo, na Geografia, que faz muitos trabalhos de campos aqui na FFP.
(Depoimento de um bolsista de iniciacéo a docéncia em dezembro de 2014).

E perceptivel que os estudantes da licenciatura que passaram pela a experiéncia
de ser pibidianos (como eles ficaram conhecidos nacionalmente) constroem percepcdes
singulares da pratica docente, porque dispéem de oportunidades impares, que fazem
a diferenca na formacao deles, tais como: permanecer com as professoras, que ja
contam com um acumulo de saberes acerca da pratica de ensino, por oito horas
semanais, em sala de aula com os estudantes, realizar leituras especificas sobre o
ensino de Histéria e educacéo, participar de reunides semanais com as professoras
e a coordenacdo de area, produzir relatérios e desenvolver reflexdes por meio de
apresentacdes de trabalhos orais e escritos em Seminarios, Encontros e Congressos
Cientificos.

Entretanto, para que eles nesse subprojeto de Historia aprimorassem as suas
percepcdes a respeito da escola, dos alunos e do trabalho que seria desenvolvido no
ensino fundamental um longo caminho precisou ser trilhado, pois o primeiro contato
com as turmas do sexto ano sob responsabilidade da professora supervisora Maria
Cristina proporcionou a proliferacdo de muitos sentimentos como a surpresa e o medo.
Aos poucos sensacgdes foram substituidas pela afetividade e pela aprendizagem de
como, onde e de que forma eles poderiam auxiliar essa professora e até mesmo
contribuir na elaboragao das aulas.

Segundo Ana, Fernando e Patricia (bolsistas de iniciacdo a docéncia) que
acompanharam a professora supervisora Maria Cristina:

O que tem se constatado ¢é o fato de uma parcela significativa de estudantes de
licenciatura em Histéria [eles falam principalmente por eles] ao primeiro contato
em sala de aula leva um choque de realidade, pois 0 ambiente escolar é muito
adverso do ambiente académico. Bem, sabemos que o que prevalece em sala

de aula ndo é apenas o conhecimento histérico, é necessario do mesmo modo,
que haja um conhecimento pedagdgico para que a histéria possa ser transmitida
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mais claramente para os alunos da educacéo basica. (Fragmento extraido do texto
produzido para a apresentagdo em congresso académico cientifico, 2014.)

Ao final do ano, a bolsista Patricia que acompanhou as turmas dos sexto ano do
ensino fundamental (fez parte do grupo que iniciou a imers&o na escola de forma muita
apreensiva e timida) produziu uma sintese do que significou para ela fazer parte do
PIBID, como mostramos a seguir:

Em marco de 2014 iniciei minhas atividades como bolsista do Pibid. Ao longo do
ano letivo foi possivel observar de forma completa o cotidiano da sala de aula e a
importancia desse contato, logo no inicio da minha formacéo [2° periodo]. Participei
do planejamento, aprimorarei meus conhecimentos e entendi que cada turma se
comporta de uma maneira diferente, através disso foi possivel estimular a minha
criatividade e me fez buscar alternativas para ajudar a professora achar solucées
para algumas deficiéncias encontradas. Uma questdo que é uma realidade nas
escolas é a dificuldades que os alunos encontram na leitura e na escrita. Tive o
prazer de acompanhar duas turmas de sexto ano onde foi possivel notar essa
deficiéncia. A partir de um questionario foi possivel tracar o perfil das turmas, e
sendo assim buscamos solucionar os problemas. De que forma? inserimos leituras
de quadrinhos onde obtivemos 6timos resultados, inserimos também o teatro como
forma de estimular a parte cultural e a criatividade dos alunos. O PIBID me ajudou
enriquecer pessoalmente e profissionalmente. Além de estar inserida em sala
que algo fundamental para o licenciando, tive também experiéncia de participar
de encontros como o ENALIC e de alguns seminarios internos que tem me dado
oportunidades de conhecimento em outros campos ligados também a educacao,
como € 0 caso da producao e apresentacéao de trabalhos. Essas experiéncias nos
dao a oportunidade de saber o que realmente queremos e nos ajudara ser melhores
profissionais, hoje estou convicta que realmente é isso que almejo para minha

vida. (Texto produzido pela bolsista de iniciagdo a docéncia para a confecgcdo do
relatorio parcial em dezembro de 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

A realizagcdo do Subprojeto As estratégias didaticas na aprendizagem do
conhecimento historico escolar desenvolvido no ambito da Faculdade de Formacéo
de Professores da UERJ tem proporcionado aos alunos da licenciatura a construgcao
de um novo olhar acerca da realidade educacional. A imersao dos licenciandos no
ambiente escolar e 0 acompanhamento das professoras supervisoras nesse processo
tém se constituido em diferenciais na formacéo inicial; uma vez que possibilitam a
vivéncia de experiéncias significativas na elabora¢cdo de atividades, proposicéo de
planos de aulas e acompanhamento dos alunos do colégio parceiro nas mais variadas
atividades escolares.

Outra questao fundamental € a parceria que se constitui entre a Universidade e a
Escola de Educacgao Basica na construgao e problematizacao do conhecimento escolar.
Essa relacéo tem se dado de forma bastante respeitosa, pois ndo se estabelece uma
hierarquia de lugares e saberes. Por fim, cabe destacar, que os alunos das turmas do
sexto ao nono ano do ensino fundamental tém sido beneficiados, pois podem contar
com o auxilio dos bolsistas de iniciacdo a docéncia na realizacéo de suas atividades,
contribuindo assim para a melhoria da qualidade da educacéo.
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Nesse sentido, as reunides de planejamento e avaliacdo entre licenciandos,
professoras e coordenadora de area, além do proprio acompanhamento diario das
professoras, que nesse processo se tornam supervisoras de campo, tém se configurado
em estratégias produtivas de aproximacao do licenciando a realidade escolar. Além
disso, a elaboracdao de atividades didaticas propicia momentos de partilhas e de
criagcoes.

Trata-se de um aprendizado para todos, pois se pode compartilhar ideias,
modos de trabalhar diversos, seja para os futuros professores (licenciandos), que
tém a possibilidade de estar em contato com a experiéncia pratica da professora
supervisora, tendo uma visédo diferenciada, mais profissional, seja para esta, que
conta o olhar diferenciado dos estagiarios, que conseguem captar 0s pormenores que
ocorrem na sala de aula. Durante esse ano podemos afirmar que a realizacdo deste
Subprojeto possibilitou a compreensao acerca das novas formas de se pensar curriculo
e metodologias, contribuindo para o entendimento da escola como um ambiente de
inclusdo e respeito as mais diversas identidades, contando com o professor como o
seu intermediador.
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RESUMO: Este artigo reflete sobre
Educacao Infantil, etapa fundamental para
o desenvolvimento afetivo, social e cultural
da crianca, ressaltando o ludico como um
instrumento que possibilita a construgao do
conhecimento. O estudo também enfatiza
a necessidade da reflexdo sobre pratica
profissional docente na educagdo infantil, de
forma planejada e consoante com objetivo
mostrar que a brincadeira é um fator importante
no processo ensino e aprendizagem. O presente
artigo apresenta a sequéncia didatica “Loja
de Brinquedos”, desenvolvida numa sala de
Fase 1 da Educacéo Infantil de uma escola e a
metodologia usada foi a pesquisa bibliografica,
em textos cientificos da literatura da area,
entrelacados e discutidos através da descricéo
de sua aplicagao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil.
Ludico. Préaticas Docentes. Sequéncia Didatica.

ABSTRACT: This article reflects on Early
Childhood Education, a fundamental stage for
the affective, social and cultural development
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BRINQUEDOS”

of children, emphasizing the playfulness as
an instrument that enables the construction
of knowledge. The study also emphasizes the
need for reflection on teaching professional
practice in early childhood education, in a
planned and consonant way to show that
play is an important factor in the teaching and
learning process. The present article presents
the didactic sequence “Toy Store”, developed in
a Phase 1 room of Early Childhood Education
of a school and the methodology used was the
bibliographical research, in scientific texts of
the area literature, intertwined and discussed
through the description of its application.
KEYWORDS: Early Childhood Education.
Ludic. Teaching Practices. Following teaching.

11 INTRODUCAO

O processo educativo acontece entre
sujeitos com conhecimentos em niveis
diferentes, que se propdem a compartilha-los.
Fazem parte da educacéo escolar a formacao
social, moral, cognitiva e emocional, situada
em determinado contexto histérico e com a
intermediacao do professor.

Entao discutir a pratica docente, ainda que
diante da sabida complexidade da educacéo, é
importante para que se construam referentes

sobre a docéncia e consequentemente busca
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pela profissionalizacdo e também para que se almeje qualidade de ensino.

Esse artigo tem como tema descrever uma pratica profissional docente realizada
numa sala de educacéo infantil, fase 1, denominada Loja de Brinquedos, um projeto
que prioriza o ludico como acédo e objetiva o desenvolvimento de habilidades e
competéncias importantes para esta etapa de escolaridade.

Este estudo se justifica pelo fato de que o brincar seja um ato de aprendizagem,
que desenvolve a cognicédo, interacado social, comunicacao, autonomia, constituindo
um eixo da pratica docente na educacgao infantil e que deve ser analisado e discutido
nos processos de formacé&o docente inicial e continuada.

Ressalta-se que os RCNEI (BRASIL, 1998) apontam que educar significa,
portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude basica de
aceitacao, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural.

Desta forma, acredita-se que a pratica profissional docente deve se desenvolver
e organizar de acordo com intencionalidades, objetivos e estratégias, elencadas como
prioritarias pelo docente, levando em consideracéo o fato de poder ser modificada, em
decorréncia de necessidades pontuais e proprias da complexidade de ensinar.

Segundo Fortuna (2000), uma aula que intenciona o ludico é aquela em que as
caracteristicas do brincar estao presentes, influindo no modo de ensinar do professor,
na selecéo dos conteudos, no papel do aluno.

Diante destes constructos, a questdao que move esta pesquisa é: como uma
sequéncia didatica ludica, planejada para educacéo infantil, pode contribuir para o
desenvolvimento do educando?

O objetivo deste artigo € mostrar que uma pratica docente que prioriza o ludico,
pode ser uma estratégia eficaz no processo ensino e aprendizagem em diversos niveis,
possibilitando o despertar da curiosidade, criatividade, a construcdo do letramento
infantil, o raciocinio I6gico matematico e as representacées de emogdes no universo
infantil e portanto, planejar e executar agbes como esta, deve fazer parte da pratica
profissional do professor da educacgao infantil.

Espera-se com o desenvolvimento deste estudo que se contribua para a reflexao
do fazer docente em niveis de formacgao inicial e continuada, quica podendo ser
utilizada como exemplo de possiveis referentes de praticas profissionais exitosas.

A metodologia utilizada € a pesquisa bibliografica, em textos cientificos da
literatura da area, cujos pressupostos serao entrelacados e discutidos através de uma
sequéncia didatica aplicada em uma sala de Fase 1 da Educacéo Infantil em uma
escola de um municipio interior do estado de Sao Paulo.

Nas secbOes a seguir, discute-se a o papel do ludico na educacao infantil,
interacdo e brincadeira na educacéo infantil pela Base Nacional Comum Curricular,
a pratica profissional docente e por ultimo a descricdo da Sequéncia didatica “Loja
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de Brinquedos”, triangulando as agbes pedagodgicas deste com o0s pressupostos
estudados.

2| EIXOS NORTEADORES DA EDUCACAO INFANTIL NA BNCC: INTERACAO E
BRINCADEIRA

Acredita-se que a educacéo escolar nao acontece distanciada das relagoes
afetivas e interacbes sociais. O ludico, que faz parte do desenvolvimento infantil,
carece ser priorizado nas relagdes de ensino, ndo apenas como forma de interagao,
mas como pratica elaborada pelos professores e cotidiana ao aluno.

Em relagcdo ao brincar, Piaget (1998) o considera como linguagem tipica da
crianga por ser mais expressiva que a linguagem verbal. E um ato espontaneo e pode
ser considerado a esséncia da infancia.

Tendo isto em vista, pode se concluir também que a ludicidade é extremamente
eficaz na Educacéo Infantil, devendo fazer parte do universo da crianca através de jogos
e brincadeira, conduzidos como estratégias pelo professor e também de maneira livre,
pois ha uma intensa e importante significacao e ressignificacdo do mundo. Ou seja,
acredita-se que o ato de brincar interfere diretamente na construcdo do pensamento
infantil, permitindo a crianga a conviver com suas diferencas, enfrentando seus desafios
e buscando solugdes para situagdoes a ela colocadas.

Muito poderia se discorrer sobre o papel do brincar no desenvolvimento infantil,
contudo este artigo, ainda que explanando inicialmente constructos sobre o tema,
reserva-se com mais énfase no desenvolvimento de uma brincadeira como pratica
docente exitosa.

Ressalta-se que no ambiente educacional ndo existe aprendizagem sem a
interacdo com o outro, sendo assim, promover o convivio social da crianga com 0 meio
em que vive, favorece as areas afetiva, emocional, intelectual e social.

Na atualidade viu-se o estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular,
abrangendo eixos norteadores também para Educacédo Infantil. Dois destes eixos
norteadores das praticas pedagogicas fundamentais na Educacao Infantil: as interacdes
e a brincadeira.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017) a interacao durante o brincar caracteriza
o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas. Ao observar as interagcdes e a brincadeira entre
as criancas e delas com os adultos, € possivel identificar, por exemplo, a expressao
dos afetos, a mediacdo das frustacdes, a resolucédo de conflitos e a regulacao das
emocoes.

Consonante a estas afirmaces, Fortuna (2000) refere que a sala de aula é um
lugar de brincar quando o professor consegue conciliar os objetivos pedagdgicos com
os desejos do aluno. Para que isto seja possivel, € necessario encontrar o equilibrio
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sempre movel, entre o cumprimento de suas fun¢des pedagogicas - ensinar conteudos
e habilidades, ensinar a aprender - e psicologicas - contribuir para o desenvolvimento
da subjetividade, para a construcéo do ser humano auténomo e criativo - na moldura
do desempenho das fun¢des sociais - preparar para o exercicio da cidadania e da vida
coletiva, incentivar a busca da justica social e da igualdade com respeito a diferenca.

Isto posto, assegurar os direitos da crianga e promover a ela a aprendizagem e o
desenvolvimento por meio de experiéncias ludicas e interativas, é quesito fundamental
durante a Educacéo Infantil.

Efetivando estas afirmacgdes, a organizacao curricular proposta na BNCC esta
estruturada em cinco campos de experiéncias. Entende-se por campos de experiéncias:
“[...] um arranjo curricular que acolhe as situa¢des e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem
parte de patriménio cultural [...]” (BRASIL, 2017, p.38). Portanto, o documento acima
ressalta a importéncia da elaboragdo de ndo somente estratégias, mas de situagoes
pedagdgicas que levem em consideragcao a crianga e seu saber.

Os campos de experiéncias presentes na BNCC também se baseiam as
experiéncias propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil, um
documento anteriormente elaborado para esta etapa da escolaridade, considerando
0s saberes e 0s conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criancgas.

Os campos de experiéncias definidos pela BNCC descrevem:

« 0O eu, o outro e 0 nés— [...]JE na interacdo com os pares e com adultos que
as criangas vao constituindo um modo proéprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista [...]

«  Corpo, gestos e movimentos —[...JCom o corpo (por meio dos sentidos, ges-
tos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos),
as criancgas, desde cedo, exploram o mundo, o0 espaco e os objetos do seu
entorno, estabelecem relacdes, expressam-se, brincam e produzem conhe-
cimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornan-
do-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade]...]

« Tracgos, sons, cores e formas — [...] Conviver com diferentes manifestacdes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da institui-
céao escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca
e 0 audiovisual, entre outras [...]

« Escuta, fala, pensamento e imaginacao — [...] Desde o nascimento, as crian-
cas participam de situagbes comunicativas cotidianas com as pessoas com
as quais interagem [...]

« Espacos, tempos, quantidades, rela¢des e transformacgdes — [...] As crian-
cas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em
um mundo constituido de fenébmenos naturais e socioculturais [...] (BRASIL,
2017, p. 37-40).
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Assim, além da BNCC estabelecer os cinco campos de experiéncias, 0s quais
enfatizam nocdes, habilidades, atitudes e valores para cada faixa etéria (3 a 5 anos), é
clara a intencionalidade de auxiliar o professor na elaboracao de praticas profissionais
eficazes e que contemplem as necessidades da crianga, inclusive de brincar com a
intencéo de contemplar um ou mais campo de experiéncia.

2.1 A pratica Profissional Docente

N&o se pode limitar o exercicio da docéncia a aplicacdo de um conjunto de
técnicas, executadas com habilidades e dons. O ser professor requer a construcéo do
conhecimento, de sentido e uma relacdo destes com a pratica e com o aluno.

Voltado a importéncia do brincar como pratica planejada na educacéo infantil,
cita-se Fortuna (2000) ao referir que esta acdo permite o desenvolvimento das
significacbes da aprendizagem, sendo que quando o professor o instrumentaliza,
intervém no aprender. Assim, o planejamento das praticas profissionais € indispensavel
no ambiente educativo, oportunizando a construgao de conhecimento da crianga.

Neste sentido, acredita-se que o professor e sua pratica docente estdo
extremamente vinculados com a formacéo integral dos ser, lembrando que seu trabalho
envolve complexidades que vao desde a consciéncia de seus saberes, perpassando
pelos aspectos historicos e sociais dos ambientes em que esta inserido.

Sendo assim, diante das necessidades da profissao docente, da complexidade
da educacéo, na atualidade aparece como crucial a continuidade dos estudos sobre a
base de conhecimentos para docéncia, o entendimento de seu préprio fazer e também
o papel do engajamento no exercicio da profissdo. Silva e Almeida (2015) afirmam
que estas dimensdes da acao docente estao intrinsecamente interligadas ou seja, o
conhecimento profissional, a préatica profissional e o engajamento profissional podem
ser descritos, mas acontecem em um movimento recursivo.

Desta forma, é preciso discuti-las na busca da profissionalizacao docente e
também de uma melhor qualidade de ensino e quica de educacéo, visto que o professor
exerce um papel fundamental no processo educativo (GAUTHIER, et al , 2014).

Nesse sentido, um dos momentos que pode favorecer essa discussao é a
formacao continuada, a qual possibilitara um novo olhar para desenvolver sua pratica,
buscando consequentemente o melhor para a aprendizagem do ser, que precisa se
reconhecer no mundo como sujeito critico e reflexivo.

Atendendo as finalidades deste estudo, define-se pratica profissional pelo estudo
de Silva e Almeida (2105), os quais enunciam que compreende 0s aspectos que
envolvem a criacéo de condi¢cdes de aprendizagem através do compromisso com o
desenvolvimento de todos os alunos em suas diversidades.

Essa dimenséo envolve as habilidades de planejar e promover situacdes de ensino
que favorecam a problematizacao, as indagacdes, a curiosidade e a investigacao,

momentos em que 0s alunos reelaboram as relacbes com os conteudos de
aprendizagem. Considera os conhecimentos prévios dos estudantes e diferentes
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formas de interacéo e socializacdo. Compdem essa dimens&o a promog¢ao de um
climafavoravel as relagdes de confianga e respeito, o uso de procedimentos variados
e adequados aos objetivos e conteudo de ensino, bem como o acompanhamento
permanente das aprendizagens com a finalidade de promover apoio aos alunos,
considerando seus diferenciais, e 0 aperfeicoamento da pratica educativa (SILVA
E ALMEIDA, 2015, p.84).

Entdo, na educacao escolar, a pratica profissional do professor ndo pode ser
limitada, € preciso ter conhecimento do que se pretende desenvolver, planejamento
e comprometimento com as finalidades educativas, pois a docéncia se constr6i em
dindmicas escolares com caracteristicas contextuais diversas e numa relagao docente
e discente ao mesmo tempo. Mais uma vez, vé se a necessidade de uma formacao
profissional que possibilite ao professor repensar sua pratica, aprender enquanto ensina
e ensinar ao mesmo tempo em que aprende, buscando a autonomia e a consciéncia
de seu papel, tal qual Freire (1996) pontua em sua obra.

Ressalta-se aqui a importancia de se refletir sobre a pratica profissional docente,
pois nao € incomum que 0s proprios professores possuam dificuldades para articular o
que sabem e como sabem, sendo que ensino deve iniciar com o professor entendendo
0 que deve ser aprendido e como deve ser ensinado (SHULMAN, 2014).

Corroborando com as ideias aqui apresentadas, importar referir Gatti (2009) e
seu discurso sobrea praticas pedagogicas. Segundo a autora, elas precisam conter:

« Dominio de conhecimentos em areas especificas e pedagogicas;

« Sensibilidade cognitiva, relacionada com a capacidade ampliada pela viséo
dos conhecimentos em seus contextos sociais, com a compreensao das
situacdes de aprendizagem e do publico que ird aprender;

« Capacidade de criacédo de relacionamentos didaticos frutiferos com reper-
torio para escolhas pedagdgico-didaticas, sabendo lidar com expressao e
motivag¢des dos alunos;

+ Propiciar a emerséao de atitudes éticas entre interlocutores.

Por esses referentes, observamos que de fato, o professor precisa estar

apto aos conteudos que leciona, sabendo articular, mobilizar e colocar em acéo
os conhecimentos, habilidades, valores e atitudes necessarias para o desenvolvimento
e aprendizagem da crianga. Para isto, as praticas docentes precisam ser planejadas
e deve haver o entendimento de que o brincar € uma atividade essencial a infancia,
portanto, planejar praticas que envolvam a brincadeira é essencial para o educando.
Relembrando Fortuna (2000), é possivel brincar de qualquer coisa, inclusive e
especialmente com aquilo que faz parte do cotidiano, sendo que deve haver uma
preocupag¢ao com a mediacao e o contexto da ludicidade de forma essencial.

Diante do exposto, passa-se agora a descricdo da Sequéncia didatica “Loja de
Brinquedos, desenvolvida na sala de Fase 1 da Educacao Infantil.

2.2 A sequéncia didatica “Loja de Brinquedos”: o privilégio de brincar enquanto
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se aprende

A sequéncia didatica “Loja de Brinquedos” € desenvolvida numa sala de Fase
1 da Educacéo Infantil de uma instituicdo escolar que compreende educacéao infantil
e ensino fundamental completo. A escola fica na regido central de um municipio de
Cachoeira Paulista, sendo que atende aproximadamente trezentos alunos, advindos
de classe média (s6cio-econdmica).

A sala da Fase 1 funciona no periodo vespertino, com vinte e seis alunos. A
professora titular é formada em Pedagogia, com especializagdo em Educagao Infantil,
atuando neste nivel ha dois anos. Anteriormente a esse periodo, atuava como
professora auxiliar na creche desta mesma instituicdo, com criangas entre dois anos e
meio a trés anos e meio.

A Fase 1 desta escola ainda conta com uma professora auxiliar, também formada
em pedagogia e presente em todo o periodo de funcionamento.

A escola, de acordo com seu plano politico pedagogico, segue a linha socio-
interacionista, entendendo o educando como um ser bio-psico-sécio-historico-cultural.
E conveniada a um Sistema de Ensino, também sécio interacionista.

A sequéncia didatica “Loja de Brinquedos” foi pensada pela coordenacédo e
professora do colégio no inicio de 2018, quando esta ultima assumiu como titular da
Fase 1.

Juntou-se brinquedos e jogos para criangas entre quatro e seis anos e formou-
se o lote da Loja de Brinquedos, os quais sao colocados numa banca, ao centro sala,
uma vez por semana. Cada um tem um preco, sendo que escolheu-se a escala de
numeros inteiros de 1 a 5 para os valores, nao trabalhando com decimais. A professora
tem um avental, confeccionado para chamar a atencao das criancas e dar o sinal de
inicio da atividade. No primeiro dia de aplicacdo as criangas receberam uma carteira
contendo duas notas ficticias de um real e a partir de entdo, acumulam ou gastam os
valores. A duragdo da sequéncia é de minimo cinquenta minutos e maximo de uma
hora e dez minutos.

A professora inicia a aula questionando o dia da semana, interagindo e motivando
que sexta-feira € dia de loja de brinquedos. Em seguida, faz de maneira coletiva a
leitura do que esta escrito em seu avental, destacando as letras iniciais de “loja” e de
“brinquedos”, ao mesmo tempo vai organizando os brinquedos que ficardo expostos
sobre a mesa. Feito isto, faz a entrega das carteiras com o dinheiro e na sequéncia
questiona aluno por aluno quantos “dinheirinhos” possuem. Ressalta-se que o aluno
vai acumulando valores de acordo com combinados da semana. Por exemplo: fazer as
atividades de sala com capricho, n&o brigar com amigos, entre outras, valem notas. Ou
seja, a professora elege situagcdes comuns do cotidiano e através das notas, reforca
positivamente.

O momento seguinte acontece com a professora encenando com uma chave a
abertura da porta da loja. Convida-os para entrar e conhecer os brinquedos e seus
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precos, com valores de 1 a 5, apresentando um por vez. Os alunos podem circundar a
mesa para observarem os brinquedos, sendo que vez ou outra hd uma peca inusitada
ao lote, o qual prioriza manter o que ja existe, despertando assim o desejo de conquista
por parte do aluno.

Logo apés, é realizado o sorteio do comprador da semana, momento de
descontracéo, expectativa aos alunos, pois é o “dedinho magico” da professora que a
crianca que realizara o sorteio. O escolhido tira uma ficha de dentro do saquinho em
gue estao todas as fichas dos nomes da sala e o aluno sorteado tem a oportunidade
de comprar um brinquedo de acordo com a quantidade de notinhas que ele possui na
carteira, lembrando que, eles come¢cam com duas notas e esse valor aumenta conforme
uma atividade realizada com capricho, empenho, comportamentos empaticos com os
colegas. Ressalta-se que a compra € como se fosse um aluguel, pois a crianca pode
levar para casa, brincar no fim de semana (por isso é feito na sexta-feira), mas deve
devolver na segunda, sendo que a familia é informada do funcionamento desde o
inicio a fim de que apoie a regularidade dos combinados.

Assim que o aluno sorteado compra o brinquedo, a professora questiona a toda
sala, o preco do mesmo e quantas notinhas ird usar para pagar o brinquedo. Em seguida
realiza-se a contagem de maneira coletiva. Por ultimo, a professora fala com clareza
e em voz alta o nome do brinquedo, e escreve no quadro as letras que compdem o
nome, destacando a letra inicial. Esta atividade também é registrada graficamente em
papel, por todos os alunos. Interessante observar que este papel tem o tamanho de
uma folha A4, ja esta delimitada a linha para o nome do comprador, do brinquedo. As
criangas séo convidadas a destacarem com lapis colorido a primeira e a ultima letra e
oralmente citam outros nomes que comecem com 0 mesmo signo linguistico.

E finaliza-se o0 momento do Projeto Loja de Brinquedos com uma atividade de
registro, seja de letramento, onde eles pintam e reconhecem as letras que formam o
nome do brinquedo, ou de raciocinio l6gico matematico, onde eles pintam a quantidade
de notinhas de acordo com o valor do brinquedo.

A sala fica com uma escuta bastante atenta e mostra-se participativa com a
execucao de todas as etapas da sequéncia. Ressalta-se o clima de colaboracao entre
os alunos e a alegria do momento.

A sequéncia descrita acima é uma forma ludica de trabalhar muitos aspectos da
educacéo infantil, que transcendem as relacbes matematicas e de escrita que também
ocorrem durante seu desenvolvimento. Questdes como a colaboragdo entre os
participantes, o saber esperar para chegar a vez de comprar na “Loja de Brinquedos”,
a autonomia de cuidar do item levado para casa, a conquista de mais “dinheirinhos”
revelam pressupostos consoantes estao presentes nas Diretrizes Curriculares para a
Educacao Infantil (DCEI).

Veja-se pela sequéncia € possivel desenvolver a consolidacdo da identidade
da crianca, que tem a liberdade de escolher o brinquedo que Ihe atrai. Ocorre um
impulsionamento para o desenvolvimento da autonomia, através da satisfacdo no
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saber comprar sozinha e ao mesmo tempo, pedir ajuda dos amigos para as relacoes
de matematica e registro escrito que a atividade requer.

Fica nitido também o desenvolvimento de competéncias através da curiosidade,
dos questionamentos sobre quanto tém de dinheiro na carteira e o quanto precisam
para comprar um brinquedo, do porqué precisam esperar o sorteio do nome para fazer
a compra, a reproducéo de papeis sociais enquanto jogam no faz de conta. Vé —se
também o desenvolvimento de algumas experiéncias de cidadania, com o0 exercicio
do dialogo, reconhecimento de seu espaco e do espaco do outro, da compreensao da
necessidade das regras para que a “Loja de Brinquedos” funcione com adequacao.

Desta forma, a sequéncia pode ser uma forma de entendimento da qualidade em
educacéo infantil, que busca a compreensao de que

A Educacao Infantil ndo se preocupa apenas que a crianca seja feliz e esteja

sendo bem cuidada durantes estes primeiros anos. Trata-se de fazer justica ao

seu potencial de desenvolvimento durante anos que s&o cruciais. Ou seja, de

colocar em andamento os recursos da crianca para enriquecé-los, de percorrer

com elaum ciclo de desenvolvimento de capacidades e de construcao de recursos

operacionais que nao teria ocorrido (pelo menos neste nivel de perfeicao) sem

atencéo especializada que ¢ oferecida pela escola infantil ( ZABALZA, 1998, p.20).

N&ao perdendo de vista o foco do desenvolvimento da atividade com objetivos

acima referenciados, percebe-se também a importancia do engajamento profissional

docente, interligado a pratica e ao conhecimento profissional, pois segundo Silva e

Almeida (2015), este compreende o sentido ético e social da profissao de professor,

procurando o desenvolvimento profissional, de maneiras diversas, no sentido da busca

de continua melhoria do seu proprio trabalho e de seus pares, sempre contextualizando

sua acao, considerando a comunidade com suas condicbes e contribuicées e por

fim, conhecendo o sistema que atua, juntamente com suas politicas educacionais,
problematizando-as e equilibrando-as em relagcéo ao contexto da escola.

Sobre a prética profissional, observa-se através desta sequéncia didatica,
pressupostos descritos por Silva e Almeida (2015), os quais referem que praticas
profissionais acontecem como método, se organizam de acordo com intencionalidades,
objetivos e estratégias que o professor elencou como prioritarias, podendo ser
modificadas no percurso se houver necessidades pontuais e proprias da complexidade
de ensinar. E foi assim como o descrito pelas autoras, que a “Loja de Brinquedos” é
desenvolvida pela professora na sala de aula. Percebe-se as intengdes, o método, as
interferéncias, denotando planejamento e ciéncia daquilo que se busca no momento.

A atividade também propicia relagdes com as afirmacdes de Altet (2017) sobre
a observacéao de professores, pois docentes que utilizam praticas dando a palavra ao
aluno, criando relagdes de confianga, encorajando-os na realizacéo das tarefas, na
resolucdo de problemas, orientando-os e os avaliando, e que tém expectativas mais
altas em relagao a todos os alunos sao aqueles que produzem maior impacto sobre os
resultados de aprendizagem.

Tendo em vista todas as descri¢des e triangulacdes feitas até o momento, vale
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mencionar que este processo € consoante com o descrito em Gauthier et al (2014)
quando argumenta sobre ensino explicito, o qual compreende a preparacéo do ensino,
a interacado com os alunos e a consolidagcéo dos aprendizados, sendo que o professor
faz a gestao de sala e de aprendizados.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo aborda a Educacdo Infantil como etapa de extrema
importéncia na formacgao da crianca e o desenvolvimento de uma pratica que prioriza
o ludico.

Nesta perspectiva atendeu-se aos requisitos da BNCC (2017) e Fortuna (2000)
0s quais abordam o ludico como fator preponderante para a Educacao Infantil, ou
seja, ao brincar na “Loja de Brinquedos”, as criancas da fase 1 da Educacéo Infantil
percorrem 0s objetivos de interagir com o outro, a ampliagdo do conhecimento de
mundo, a construcdo de hipdteses sobre a escrita e reconhecimento de nimeros.

Obviamente que a sequéncia didatica aqui descrita € apenas um exemplo de
praticas profissionais pontuais e planejadas, que indicam aspectos de construcéo
social, comportando multiplas faces e cuja descricao metodica implica em escolhas
epistemoldgicas sobre educacéo infantil.

Isto implica em questdes de reflexdes sobre a pratica e também na busca pela
profissionalizacado docente. Assim, a sequéncia aqui evidenciada permite preciso que
sereflita com a pratica, que se constate a necessidade de uma base de conhecimentos
para a docéncia e se leve em consideracdao a complexidade profissao.

REFERENCIAS

ALTET, M. A observacéao das praticas de ensino efetivas em sala de aula: pesquisa e formacao.
Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo, vol.47, n.166, pp.1196-1223, 2017.

AMBROSETTI, N. B. A pratica competente na escola publica. Tese (Doutorado em Psicologia da
Educacgéo) — Pontifica Universidade Catélica de Séo Paulo, Sdo Paulo, 1996, p. 121.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educagéo Fundamental. Referencial
curricular nacional para a educacéo infantil. 3. v. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educagéo Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Bésica. Base Nacional Comum
Curricular. Versao final. Brasilia: MEC/SEB, 2017.

FORTUNA, T. R. Sala de aula é lugar de brincar? In: XAVIER, M. L. M. e DALLA ZEN, M. I. H. (org.)
Planejamento em destaque: analises menos convencionais. Porto Alegre: Mediagéo, 2000.
(Cadernos de Educagéo Basica, 6) p. 147-164.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: E.G.A,,

1996.
132

Inquietagdes e Proposituras na Formacéo Docente 2 Capitulo 12




GAUTHIER, C. et al. Ensino Explicito e Desempenho dos alunos: a gestao dos aprendizados.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2014.

GATTI, B. A. Formacao de professores: condi¢des e problemas atuais. Fundacao Carlos Chagas.
Revista Brasileira de Formagao de Professores — RBFP ISSN 1984-5332 - Vol. 1, n. 1, p. 90-102,
Maio/2009.

PIAGET, Jean. A formag&o do simbolo na crianca: imita¢do, jogo e sonho, imagens e representacao.
Rio de Janeiro: Guanabara, 1998.

SILVA, V. G. DA; ALMEIDA, P. C. A. DE. (Coord.) Acéo docente e profissionalizacao: referentes e
critérios para Formacgao. Sao Paulo, FCC/SEP, 2015.

SHULMAN, L. S. Conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma. Bons professores e suas
praticas: de quem estamos falando? p.41. Dez. 2014. Acesso em: 24 de Maio de 2019.

ZABALZA, M. Qualidade na educacao infantil. Porto Alegre: Artemed, 1998.

Inquietagdes e Proposituras na Formacéo Docente 2 Capitulo 12



SOBRE A ORGANIZADORA

SOLANGE APARECIDA DE SOUZA MONTEIRO: Doutoranda em Educacgéao Escolar.
Mestra em Processos de Ensino, Gestao e Inovacgao pela Universidade de Araraquara
- UNIARA (2018). Possui graduacdo em Pedagogia pela Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras Urubupunga (1989). Possui Especializacdo em Metodologia do
Ensino pela Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras Urubupunga (1992). Trabalha
como pedagoga do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP/Campus Araraquara-SP).
Participa dos nucleos: - Nucleo de Géneros e Sexualidade do IFSP (NUGS); -Nucleo
de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), Membro
da Equipe de Formacdo Continuada de Professores. Desenvolve sua pesquisa
académica na area de Educacao, Histéria da Educacao Sexual, Sexualidade e em
Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena e/ou Relacdes Etnico-raciais.
Participa do Grupo de pesquisa - GESTELD - Grupo de Estudos em Educacéao,
Sexualidade, Tecnologias, Linguagens e Discursos. Membro desde 2018 do Grupo de
pesquisa “Nucleo de Estudos da Sexualidade - NUSEX”.

Inquietagdes e Proposituras na Formacéo Docente 2 Sobre a Organizadora




INDICE REMISSIVO
A

Adolescéncia 7,8, 9, 10, 12, 77, 80, 83, 84, 86
Alemanha 1, 2,4,5,9, 10, 13
Aprendizagem significativa 14, 16, 17, 19, 20, 23, 24

Brasil 1,2,4,5,6,7,9,10, 11,12, 20, 21, 22, 24, 27, 29, 32, 35, 39, 45, 48, 57, 60, 61, 66, 68, 76,
77,78,79, 80, 81, 83, 84, 85, 89, 90, 95, 98, 104, 110, 111, 113, 114, 120, 122, 124, 125, 126, 132

Cc

Conhecimento fisico 46, 47, 49, 50, 51, 52, 55, 56, 57

Contexto escolar 77,78, 79

Crianca 4, 8,9, 11,17, 29, 35, 37, 38, 39, 43, 44, 46, 47, 48, 49, 50, 52, 53, 54, 55, 67, 68, 69,
71,72,73,74,75,78,79, 80, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 88, 89, 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96, 97, 98,
123, 125, 126, 127, 128, 130, 131, 132, 133

D

Desenvolvimento 5, 8, 11, 12, 15, 18, 23, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 34, 35, 38, 39, 44, 46, 47,
48, 49, 52, 56, 60, 65, 67, 68, 69, 71, 73, 75, 77, 79, 81, 82, 84, 86, 88, 89, 90, 91, 93, 96, 97,
98, 123, 124, 125, 126, 127, 128, 130, 131, 132

Desenvolvimento infantil 46, 47, 88, 91, 125

Didatica 11, 12, 19, 20, 61, 112, 118, 122, 123, 124, 128, 129, 131, 132

Direitos humanos 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 79, 80, 82, 85

E

Educacéo fisica 25, 27, 28, 29, 31, 33, 34, 58, 59, 60, 66

Educacéo infantil 34, 37, 38, 39, 40, 44, 45, 46, 48, 50, 54, 57, 61, 66, 67, 68, 69, 70, 88, 89,
90, 95, 98, 123, 124, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 131, 132, 133

Educacéo sexual 1,2,3,4,6,7,8,9,11,12,13, 134

Ensino de historia 112, 117, 119, 122

Experiéncia pedagogica 58, 59, 65

F

Formacéao de professores 25, 26, 29, 36, 57, 84, 112, 113, 114, 115, 116, 119, 121, 122, 133
Futebol 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 65, 118

Infancia 4, 9, 10, 44, 47, 68, 69, 77, 79, 80, 83, 84, 85, 86, 106, 125, 128
Interacéo social 51, 88, 90, 91, 92, 98, 124
Intervencao pedagogica 37, 50, 71, 91, 92, 93

Inquietagdes e Proposituras na Formacéo Docente 2 indice Remissivo




L

Leitura 3, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 44, 45, 68, 69, 70, 71, 72, 76, 115, 116, 118, 121, 129
Ladico 20, 75, 106, 109, 123, 124, 125, 132

M
Manipulagao 16, 40, 46, 48, 51, 52, 55
(0

Objeto 2, 17,19, 23, 46, 49, 50, 51, 52, 56, 94, 106, 107, 115, 117, 119
Obras literarias infantis 67
Organizadores prévios 14, 19, 20, 22, 24

P

Palavras-chave 1, 14, 25, 46, 58, 67, 77, 88, 112, 123
Politica publica 1
Praticas docentes 14, 112, 116, 123, 128

Q

Qualificagao docente 25

S

Sequéncia didatica 118, 123, 124, 128, 129, 131, 132
T

Tecnologia 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 23, 24, 30
Teoria de Piaget 57

\'}

Violéncia sexual 77,78, 79, 80, 81, 82, 83, 84, 85, 86

Inquietagdes e Proposituras na Formacéo Docente 2 indice Remissivo




Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-7247-721-5

97788572747 7215






