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APRESENTACAO

Os e-books intitulados “Producao Cientifica e Experiéncias Exitosas na
Educacao Brasileira” apresentam 6 volumes baseados em trabalhos e pesquisas
multidisciplinares de diversos estudiosos da educacédo. A producdo cientifica
corrobora para o conhecimento produzido e difundido, além de fazer um papel de
diadlogo entre os pesquisadores e 0 meio cientifico.

Estas pesquisas tém como base os estudos multidisciplinares, que apresentam
desafios em seu mapeamento, pois envolvem pesquisadores com distintas areas
de atuacdo. Diante desse cenario, a Atena Editora aglutinou em seis volumes
uma grande diversidade académico cientifica com vistas a uma maior contribui¢cao
multidisciplinar.

No primeiro volume encontramos trabalhos relacionados as vivéncias, praticas
pedagogicas, desafios profissionais, formagcao continuada, bem como propostas de
novas técnicas diante do cotidiano dos pesquisadores.

No segundo volume nos deparamos com estudos realizados no ambito da
educacao especial, bullying, educacao inclusiva e direitos humanos, bem como
com politicas educacionais. Neste capitulo, buscou-se apresentar pesquisas
que demonstrem aos leitores as experiencias e estudos que os pesquisadores
desenvolveram sobre os direitos e experiencias educacionais.

No terceiro volume temos como temas: as tecnologias e midias digitais,
recursos audiovisuais, formacado de jovens e adultos, curriculo escolar, avaliacao
da educacao, mudanca epistemoldgica e o pensamento complexo. Neste volume,
€ perceptivel o envolvimento dos pesquisadores em mostrar as diferencas de se
ensinar por meio da tecnologia, e, também, com visdo ndo reducionista, ou seja,
o ensinar recorrendo a uma rede de acoes, interagdes e incertezas enfrentando a
diversidade humana e cultural.

No quarto volume, encontra-se diferentes perspectivas e problematizacédo
em relacédo as politicas publicas, projetos educativos, projetos de investigacao, o
repensar da pratica docente e o processo de ensino aprendizagem. Os artigos aqui
reunidos exploram questdes sobre a educacdo basica abordando elementos da
formagao na contemporaneidade.

No quinto volume, apresenta-se pesquisas baseadas em reflexdes, métodos
especificos, conceitos e novas técnicas educacionais visando demonstrar aos
leitores contribuicdes para a formacao dos professores e as rupturas paradigmaticas
resultante das experiéncias dos autores.

Para finalizar, o sexto volume, traz relatos de experiéncias e analises de grupos
especificos visando demonstrar aos leitores varios estudos realizados em diversas
areas do conhecimento, sendo que cada um representa as experiéncias dos autores
diante de contextos cotidianos das praticas educacionais sob diferentes prospecc¢oes.

A todos os pesquisadores participantes, fica nossos agradecimentos pela



contribuicdo dos novos conhecimentos. E esperamos que estes e-books sirvam de
leitura para promover novos questionamentos no nucleo central das organizagdes
educacionais em prol de uma educacéao de qualidade.

Keyla Christina Almeida Portela
Alexandre José Schumacher
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CAPITULO 1

A ATUACAO DO CENTRO DE EDUCACAO

DE JOVENS E ADULTOS ALTERNATIVO NA
ESCOLARIZACAO DOS ESTUDANTES ENAWENE
NAWE, JUINA, MATO GROSSO

Cleyde Nunes Pereira de Carvalho
PPGEJ/UEMS

cleyde.Juina@hotmail.com
Léia Teixeira Lacerda
PPGEJ/UEMS

leia@uems.br

RESUMO: Esta comunicacgao tem por finalidade
apresentar a experiéncia desenvolvida no Ceja
de Juina, em Mato Grosso, com a alfabetizacao
dos alunos Enawene Nawe, bem como contribuir
com a compreensao dos avancos conquistados
pela Educacédo Escolar Indigena, a partir da
década de 1970. Os dados foram coletados
por meio de uma pesquisa bibliografica
e demonstram que o0s povos indigenas
asseguraram na Constituicdo Federal do Brasil
de 1988 o direito de terem suas linguas, seus
costumes e seus principios educacionais
respeitados. Dessa forma, os conhecimentos,
0s saberes tradicionais e 0 ensino bilingue tém
sido inseridos gradativamente nos curriculos
das escolas indigenas, tendo em vista a
necessidade de formacédo de professores para
atuarem de maneira adequada, cumprindo
assim, a legislagcéo nacional.
PALAVRAS-CHAVE:
Escolarizacdo. Indigena.

Educacao.
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11 INTRODUCAO

O Ceja Alternativo esta localizado em
Juina, regido noroeste do Estado de Mato
Grosso. Esse municipio € uma regiao habitada
pelas etnias Cinta Larga, Rikbatsa e Enawene
Nawe. Sua extensao territorial é de 26.528,7
km2 dos quais 60% pertencem a reserva
indigena (FERREIRA, 2001). De acordo com
os dados apresentados no Projeto Politico
Pedagogico do Centro Alternativo, esse
municipio foi contemplado pela primeira vez
com uma escola voltada para o ensino da
Educacao de Jovens e Adultos/ EJA em 1980,
quando ainda era denominada de Educacéao
Supletiva. Em 1988, foi implantado o Nucleo
(NEP),
maior autonomia para o atendimento dessa

de Educacdo Permanente dando
modalidade. Em 1992, ap6s uma avaliacéao
dos cursos implantados, foi criada a Unidade
Escolar com denominagao: Escola Estadual
de Supléncia de 1° e 2° Graus Alternativa,
que posteriormente passou a se chamar
Escola Estadual Alternativa. Em janeiro de
2008, por meio do Decreto n°. 1123/2008, a
Escola Estadual Alternativa foi extinta e, em
seu lugar, criado o Centro de Educacédo de
Jovens e Adultos (Ceja Alternativo). Atende
exclusivamente amodalidade EJA, abrangendo
todas as fases da Educacéao Basica.
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O Centro, implantado para atender aos alunos — jovens e adultos — em suas
especificidades, tem por objetivo oferecer formas diferenciadas de atendimentos
de maneira a contemplar a todos, diminuir a evaséo e a repeténcia escolares. A
escola é norteada pelo principio da Gestdao Democratica, conduzida pelo Conselho
Deliberativo da Comunidade Escolar (CDCE). Todas as decisdes sao tomadas a partir
de reunides consultivas e deliberativas. O Conselho é constituido por representantes
de todos os segmentos da escola. A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
206, no inciso 3°. da Lei n°. 9.394/96 (LDB), consta entre os principios que devem
nortear a educacéao escolar, “a gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislacéo dos sistemas de ensino” (Inciso VIII do Art. 3°. da LDB).

O Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar do Ceja Alternativo, com base
no que prescreve o livro 02 do Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos
Escolares (2004, p.23), tem como um de seus principais desafios “aprender a
construir uma forma de lidar com as diferencas que marcam os sujeitos que estéao
envolvidos no processo educativo, garantindo nao somente o respeito a essas
diferencas, mas abrindo espaco para que cada um possa demonstrar e ser atendido
nas suas necessidades e potencialidades”.

O Centro € popularmente conhecido em Juina, como a escola mais inclusiva da
cidade, tendo em vista o publico diferenciado a que ela atende, sendo alunos com
deficiéncias fisicas e cognitivas, jovens, adultos, idosos e alunos indigenas de trés
etnias diferentes, a saber: os Cinta Larga, os Rikbaktisa e, mais recentemente, os
Enawene Nawe. A escola possui uma sala de recurso com uma profissional habilitada
na area para atender aos alunos com deficiéncias, mas dado o constante aumento
no numero de matriculas, o espag¢o tem sido insuficiente para essa finalidade. A
contratacdo de mais um professor também se faz necessaria, considerando os trés
turnos de funcionamento da escola.

Os alunos das etnias Cinta Larga e Rikbaktsa estudam na escola da cidade,
distribuidos em diversas turmas e fases, sendo que muitos ja concluiram o ensino
médio e seguiram para 0s cursos universitarios. Ja os Enawene Nawe, por serem
menos interativos com a sociedade nao indigena, pela primeira vez matricularam-se
em uma escola formal, fato que sera relatado com mais detalhes nas linhas que se
seguem, mas nao sem antes apresentar os motivos da pesquisa.

A presente investigacao tem sua origem na necessidade de aprofundar os
conhecimentos sobre a Educacao Escolar Indigena no Brasil, bem como sobre a
etnia Enawene Nawe, com a finalidade de contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos da referida etnia. O objetivo deste trabalho é apresentar
a experiéncia desenvolvida no Ceja Alternativo de Juina com a alfabetizacédo dos
alunos Enawene Nawe, bem como contribuir para a compreensdao dos avangos
histéricos da Educacéo Escolar Indigena a partir da década de 1970. A pesquisa esta
sendo desenvolvida no Programa de Pds-Graduacgao Stricto Sensu em Educacgéo, na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Paranaiba.

Producgéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira Capitulo 1



Trata-se de uma pesquisa bibliografica desenvolvida a partir do levantamento
bibliografico.

1.1 O momento histérico vivido pelos Enawene Nawe e Ceja alternativo

O Ceja Alternativo vive um momento historico, visto que tem como atribuicao
desenvolver a alfabetizacdo dos alunos da etnia Enawene Nawe da aldeia Halataikwa.
Pela primeira vez, o referido Centro sera responsavel pela formacao de 25 (vinte e
cinco) jovens escolhidos pelas liderancgas indigenas dessa etnia, na faixa etaria entre
18 e 25 anos. Esses alunos aprenderéo a ler e a escrever em Lingua Portuguesa para
pleitearem os direitos fundamentais, tais como: o direito a cidadania, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, tendo em vista a necessidade de lutarem
pelo privilégio exclusivo do uso de suas terras, demarcadas pelo governo federal,
porém sempre ameacadas pelo dito progresso.

As liderancas da etnia escolheram os jovens pelo critério de idade e a quantidade
de alunos, uma vez que foi sugerida pela escola, considerando a necessidade
minima de 25 (vinte e cinco) alunos para a constituicao de uma turma segundo as
exigéncias da Secretaria de Estado de Educacao (SEDUC). Os jovens, depois de
alfabetizados, terdo a incumbéncia de ensinar as criangas da aldeia, pois os chefes
dos clas dos Enawene Nawe compreendem que as criancas seréo alfabetizadas com
maior propriedade pelos professores indigenas, porque estes possuem o dominio da
lingua e a ciéncia dos seus conhecimentos tradicionais. Esses indigenas almejam
uma educacéo que propicie as criancas, depois de alfabetizadas, a preservacéao da
sua identidade étnico-cultural, bem como da permanéncia na aldeia. Além disso,
querem ser autbnomos intelectualmente e lutar pelos seus direitos, porquanto na
visdo desses indigenas um dos caminhos para a conquista dessa autonomia sera
feito por meio do processo educativo formal.

Diante da reivindicac&o, organizou-se uma reunido no Ceja Alternativo de Juina
com representantes de diversos segmentos afins e alguns indigenas da etnia. Esse
contato ocorreu no dia 21 de julho de 2010, em uma reuniao com representantes
da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC), Fundacdo Nacional do indio
(FUNALI), Operacao Amazdnia Nativa (OPAN), Assessoria Pedagogica de Juina,
Ceja Alternativo e alguns chefes de clas dos Enawene Nawe.

Na ocasido desse primeiro contato com a escola, as liderangas indigenas
solicitaram a alfabetizac&o na aldeia Halataikwa, para que seus jovens alunos néao
deixassem de participar dos rituais sagrados que acontecem durante todo o0 ano, em
dias especificos. Todas as atividades dessa comunidade baseiam-se em seus rituais
anuais, por ora ainda ausentes do curriculo escolar, mas respeitados no calendario
de aulas.

Na oportunidade, 02 (duas) professoras foram selecionadas para lecionar
na aldeia, sendo uma historiadora com experiéncia em Educacéo Indigena e uma
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bidloga com experiéncia na educacédo de jovens e adultos. Essas professoras néo
falavam a lingua da etnia, que € do tronco linguistico Aruak, mas alguns alunos
Enawene Nawe falam o portugués e serviram como intérpretes para essas
professoras. Nesse periodo, eu atuava na escola como presidente do Conselho
Deliberativo da Comunidade Escolar (CDCE) e participei do processo da chegada
dos Enawene Nawe ao Ceja Alternativo, inclusive fazendo visitas a aldeia. Percebi o
quanto era importante compreender o sentimento de alteridade, uma vez que havia
varias fronteiras, tanto fisicas como simbdlicas, permeando os espacos, bem como
0 processo educativo.

Como exemplo de fronteira fisica, por ora, pode-se citar: os vestuarios, as
moradias, as comidas e a lingua. Como exemplo de fronteira simbdlica, & possivel
mencionar a rica cultura ritualistica. Para Silveira (2005, p. 28):

As fronteiras culturais, mas também as fronteiras politicas, sdo formas simbdlicas
complexas de manifestacdo do fenbmeno humano, em que a alteridade surge
como um valor fundamental, posto que uma politica de diferenca configura-se
como possivel. Para existir a diferenca é necessario que existam as margens, 0s
limites que separam o eu do outro e que possibilitam que o jogo entre proximidade
e distadncia se dé como uma aventura do conhecimento, como uma abertura ao
dialogo.

Dessa forma, para manter o didlogo, como menciona o referido autor, é
imprescindivel conhecer a cultura da etnia, compreender e respeitar seus pontos de
vista, contribuir para a emancipacgao desse povo, conforme o que nos foi apresentado
em Reunido em 2010 e nos ensina o antropélogo estadunidense Clifford Geertz,
(1989, p. 24) “compreender a cultura de um povo expde a sua normalidade sem reduzir
sua particularidade”. Com essa consideracao, passaremos para o conhecimento dos
rituais da etnia e sua relacédo com a alfabetizacdo dos alunos Enawene Nawe.

21 AETNIA, OS RITUAIS, A ALFABETIZACAO E O PAPEL DO CEJA

Os Enawene Nawe vivem na Aldeia Halataikwa localizada as margens do rio
Iqué, um dos afluentes do rio Juruena, no Estado de Mato Grosso, Regiéo Central do
Brasil. O acesso a essa Aldeia é feito por meio de barco, percorrendo os rios Juruena,
Camamaré, Doze de Outubro e Iqué. Atualmente, essa populagao atinge pouco mais
de 600 (seiscentas) pessoas, embora os dados oficiais mais atuais encontrados,
estdo nos do site: http://pib.socioambiental.org/ que indica uma populacdo de 566
(quinhentos e sessenta e seis) individuos, com base no ano de 2010.

Em 2009, Kétia Cilene Zorthéa publicou um importante trabalho que realizou
com a etnia Enawene Nawe. Nele, a autora apresenta entre outros assuntos, sobre
os rituais, os modos de vida e, sobretudo, sobre a alfabetizacdo em lingua materna
de alguns jovens Enawene Nawe, foco principal da investigacdo da autora. Nesse
trabalho cita uma populacdo de 442 (quatrocentas e quarenta e duas) pessoas,
tendo como fonte os arquivos da Operacao Amazénia Nativa (OPAN) de abril de
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2006 (ZORTHEA, 2009, p.33).

Segundo Zorthéa (2009), a lingua falada dessa etnia indigena é da familia
Aruak. O cultivo e a producdo do milho e da mandioca, a pesca, a coleta do mel
e a fabricacdo do sal vegetal sdo atividades econO6micas, ordenadas e plenas de
significados simbdélicos. O territério indigena corresponde a uma area de 742.088
ha, e esta localizado ao noroeste do estado de Mato Grosso. A area foi demarcada
e homologada no ano de 1998. O Cerrado e a floresta tropical s&o dois grandes
ecossistemas que fazem parte do territério que, atualmente, vincula-se aos
municipios de Sapezal ao Sul, Comodoro ao Sudeste e Juina ao norte, na divisa
entre os estados de Mato Grosso e Rondbnia.

Gilton Mendes dos Santos (2001), também realizou uma pesquisa etnografica
em nivel de mestrado com os Enawene Nawe, apresentada ao Departamento de
Antropologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estadual
de Campinas. Na investigacao, discorre sobre os seus modos de subsisténcias. De
acordo com o pesquisador, a pesca sinaliza o inicio do ritual yakwa “marcado pelo
grande consumo de peixe, bolos de mandioca, mingaus e outras bebidas a base
de mandioca e milho. Esse ritual € expresso ainda pela execucéo de instrumentos
musicais e dancas” (SANTOS, 2001, p. 72). Aléem disso, consomem frutos, insetos,
fungos e mel:

[...] nota-se algumas épocas em que a agitagdo é maior em torno da procura de
alguns recursos, como € o caso da castanha do Brasil, tokwarese (Bertollethia
excelsa), da bacaba, waloriki (Oenecarpus sp), do pequi, koloayre (Cariocar
brasiliensis), do Buriti, esueyri (Mauritia flexuosa), e em especial do mel, maha.
Formigas e cupins e uma boa diversidade de fungos-cogumelos aparecem com
frequéncia na alimentacdo (quase cotidianamente) durante os meses de chuva,
sendo misturados com biju ou assados ou cozidos. Raramente s&do consumidos
na forma in natura (SANTOS, 2001, p. 78).

Santos (2001, p.76), salienta que “o sal vegetal (esewehi) e 0 mel (maha)
sao dois produtos da coleta que se complementam nos campos da representacao
socio-cosmoldgica”. Ele € consumido numa forma de “alimentacéo simbélica”, como
invocativo dos espiritos subterraneos. Ja o mel é um alimento abundante, explorado
durante boa parte do ano, mobilizando a parceria entre homens e mulheres no
interior da dindmica social (SANTOS, 2001). Entretanto Zorthéa (2009), destaca que
o mel é consumido de forma coletiva durante os rituais, nas ceriménias voltadas aos
espiritos celestes.

No periodo da seca os rituais sdo destinados a categoria de espiritos subterraneos
denominados Lerohi. Os rituais séo realizados através do plantio de produtos
agricolas e da pescaria nos arredores da aldeia. No inicio das chuvas os rituais
sdo oferecidos a Saluma e para esta categoria de espiritos celestiais € oferecida a
coleta do mel. Durante a cheia, os Enawene Nawe se organizam para o plantio do
milho e todo ritual € oferecido a Kateokd. Na vazante, com a pesca de barragem,

este povo desenvolve uma complexa cadéncia de atividades destinadas aos
Yakwa, espiritos que habitam o patamar subterraneo (ZORTHEA, 2009, p. 40).

Para entender a dindmica dos espiritos celestiais e subterrdneos, a estrutura
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do cosmos dos Enawene Nawe poderia assim ser resumida: Os Y&kwa e Lerohi
sdo espiritos que habitam o patamar subterrdneo, cuja relagcdo € de obrigacéao
e alteridade. Os Yakairiti sao espiritos perversos e predadores e 0s rituais sao
marcados pelo sentimento de obrigacado e hostilidade. Estes também sao espiritos
subterrdneos. Ja os espiritos Kateoké e Saluma habitam o patamar celeste e a
relacdo é de proximidade. Os Enorenawe sao perfeitos e, portanto, também habitam
o patamar celestial (ZORTHEA, 2009). “A producéo alimentar se efetiva a partir de
uma rede de trocas e reciprocidades com os seres sobrenaturais. A subsisténcia
concentra-se na pesca, agricultura, além da coleta de alguns produtos” (ZORTHEA,
2009, p. 42).

Embora tendo suas vidas cultivadas por seres espirituais, as liderancas da etnia
decidiram que seria importante que alguns de seus jovens se matriculassem em uma
escola para aprenderem a ler, escrever e interpretar a Lingua Portuguesa. Pleiteiam
o direito a uma educacéo diferenciada, intercultural e bilingue. Foram as préprias
liderancas dos clas dos Enawene Nawe que escolheram o Ceja Alternativo para
a alfabetizagdo de seus futuros professores. A escola, com recursos advindos da
Seduc, construiu uma sala anexa na aldeia. Para chegar até essa escola, partindo
de Juina, percorre-se um trecho de pouco mais de 100 km por via terrestre e, por via
aquatica, cerca de 05 horas de barco. Sendo assim, a escolarizacédo dos Enawene
para esta escola se constitui em um desafio, mas ndo penoso, considerando os
esforgos coletivos empreendidos pela equipe do Ceja por uma educacéao de qualidade.

Contudo, a despeito do empenho da Seduc, Assessoria Pedagdgica, equipe
pedagogica do Ceja, direcéo, secretaria e CDCE da escola, em algumas situacdes
os alunos Enawene Nawe nao séo atendidos dentro do que se pretende chamar
de ideal. Em razdo do valor da verba destinada, a sala anexa foi construida de
madeira, de forma bem simpléria. As instalacées para hospedagem das professoras
séo rusticas e insuficientes. Em virtude do calendario ser organizado de maneira
diferenciada, em razao dos rituais, os profissionais precisam ficar, em média, 30 dias
diretos na aldeia, sendo que a comunicagdo com o0 meio urbano ¢é feita apenas por
um orelhdo movido a energia solar. Ha trocas constantes de professores por motivos
de desisténcias, justificadas, na maioria das vezes, por questdes familiares. Outros
fatores podem estar envolvidos nessas renuncias, desconhecidos pela equipe
do Ceja. Os alunos tem se manifestado nas reunides organizadas na sala anexa
solicitando que néo querem mais a ocorréncia das trocas de professores.

Para ilustrar a situagao, recorro as palavras de um aluno em uma das reunides
na escola, solicitando que as professoras permanecessem apenas 15 (quinze)
dias na aldeia, fossem embora para suas casas e voltassem depois para mais uma
temporada de 15 (quinze) dias, porque, assim nao ficariam tristes, chorando com
saudades da familia. Para reforcar seu argumento, disse que quando eles vao para
a cidade e passam muitos dias fora, também sentem saudades da familia e ficam
infelizes. O aluno finalizou a sua fala dizendo que “quando a professora se entristece,
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nds também nos entristecemos”. No entanto, as questées econémicas e burocraticas
nem sempre se constituem em fatores propiciadores dos anseios dos discentes.

Na concepcao desse aluno, as trocas de professoras referem-se apenas as
questdes sentimentais e familiares. Os demais alunos demonstraram apoio a fala
do colega, considerando que também se sentem prejudicados com as constantes
mudancas de profissionais. J& foi explicado, porém, que todas as vezes que o Ceja
publicou edital para contratacao de professores para a escola indigena, nunca houve
inscritos, dado que as despesas de transporte até a aldeia sdo pagas pelo professor.
Assim, a Seduc contrata um profissional de Cuiaba, considerando que, neste caso,
€ possivel conceder diaria ao professor.

De fato, a rotatividade de professores tem sido um fator limitante para a
alfabetizacéo dos alunos Enawene Nawe, tendo em vista que os profissionais que
trabalharam na aldeia nédo falavam a lingua da etnia e, para que o processo de
alfabetizacdo ocorra adequadamente, & necessaria a aquisicdo da lingua materna
desse povo, e que concomitantemente, ao oferecimento das aulas em lingua
portuguesa, ocorra o oferecimento da lingua Aruak.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Escolar Indigena, em seu
Artigo 78 (1999), salienta que “o Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracgao
das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrantes de ensino e pesquisa, para a oferta de educacéo bilingue
intercultural aos povos indigenas”. A escola acertou quando elaborou um calendario
diferenciado para os alunos Enawene Nawe, respeitando seus rituais anuais, mas
quanto a um curriculo diferenciado e especifico, que é o que se espera na Educacao
Escolar Indigena, pouco se pode afirmar considerando as constantes trocas de
profissionais e a esporadica presenca das professoras que atuaram na sala anexa
da aldeia nas formagdes continuadas e reunides do Ceja Alternativo.

E consenso, na atualidade, de que para uma escola indigena ser de qualidade,
os professores e demais profissionais envolvidos sejam indigenas e da mesma etnia.
No entanto, para os Enawene Nawe, isso sO sera possivel a partir da alfabetizacao
de parte desses 25 (vinte e cinco) alunos. A boa noticia é que quase a metade deles
ja se propbs em se formar para atuar como professor na Aldeia. O Ceja Alternativo
vive uma experiéncia nova e desafiadora, porém os esfor¢cos sdo grandes e a equipe
tem demonstrado maturidade e competéncia para trabalhar com o real e ndo com o
ideal.

31 0S MOVIMENTOS INDIGENAS NA DECADA DE 1970

Os movimentos organizados pelas populagdes indigenas a partir dos anos de
1970, culminaram em avancgos para a Educacédo Escolar Indigena, pois garantiu a
eles o direito de terem suas linguas, seus costumes e seus principios educacionais
respeitados no processo de escolarizacao formal. A Constituicao Federal Brasileira
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de 1988 assegurou as comunidades indigenas o direito a uma educacéo escolar
diferenciada por meio dos processos proprios de aprendizagens. A partir dessa
Constituicdo, os indigenas passaram a ser respeitados como grupos étnicos
diferenciados, com o direito a manter sua organizacao social, costumes, linguas,
crencgas e tradicdes.

Os avancos oriundos da Constituicao Federal, aliados aos movimentos sociais
de afirmacéo de identidade, eclodidos a partir dos anos de 1970, culminaram na
aceitacao e na autoafirmacao da identidade indigena. Sobre esses avancos, Cardoso
de Oliveira (2006, p. 111) destaca que:

O reconhecimento da identidade do indigena enquanto ser coletivo passou entdo
a ser mais do que um direito politico, mas um imperativo moral. [...] a ambiguidade
historica da categoria indio, enquanto termo identitario originalmente pejorativo,
acabou por se desfazer no bojo dos movimentos indigenas libertarios.

Terezinha Machado Maher elaborou um trabalho em que apresenta os avangos
da Educacéo Escolar Indigena a partir dos anos de 1970, publicado em 2006. De
acordo com a autora, foi somente a partir da década de 1970 que os povos indigenas
passaram a se organizar politicamente em todo territério brasileiro, em busca de
garantir o acesso a educacao de qualidade. Entretanto antes de apresentar os fatos
histéricos, € necessario explicar a distingdo entre Educacao Indigena e Educacéao
Escolar Indigena.

Para Maher (2006), quando se indaga como as criancas indigenas sao
educadas, ha uma distingcdo, inicialmente sugerida por Bartolomeu Melia, em
1979, entre 0 que se convencionou denominar “Educacao Indigena” e “Educacao
Escolar Indigena”. Para essa autora, a primeira refere-se aos “processos educativos
tradicionais de cada povo indigena”, ou seja, “um intenso e complexo processo de
ensino e de aprendizagem, no qual criangas e jovens sdo preparados para exercerem
sua florestania, para se tornarem sujeitos plenos e produtivos de seu grupo étnico”
(MAHER, 2006, p. 17). Ou seja, eles devem apreender os rituais de passagem e de
cura, o0 manuseio de plantas medicinais, a pesca, a caca, o preparo dos alimentos,
as dancas e até mesmo as atividades de guerra, dependendo da estrutura social
étnica de origem.

No passado, antes do contato com o n&o indigena, essa era a unica forma de
educacéao existente para o indigena e ela era suficiente para atender as demandas do
mundo do qual fazia parte. Atualmente, em razdo da interacdo com o ndo indigena,
esses conhecimentos passaram a ser insuficientes para garantir a sobrevivéncia
dessas comunidades, uma vez que “é preciso agora também conhecer os codigos
e os simbolos dos néao indios, ja que estes e suas agdes passaram a povoar o
entorno indigena” (id ibid, p. 17). E assim que, para atender a essa demanda, surgiu
a Educacéo Escolar Indigena, que até o fim da década de 1970 podia ser encaixada
em dois paradigmas: o predominante, denominado Assimilacionista e um substitutivo
denominado Assimilacionista de Transicdo. No primeiro, a pretensédo era educar o
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indio para que ele deixasse de ser indio. Afirma a autora que:

O objetivo dotrabalho pedagogico é fazé-lo abdicar de sua lingua, de suas crencas
e de seus padr@es culturais e incorporar, assimilar os valores e comportamentos,
inclusive linguisticos, da sociedade nacional. Inicialmente, tentou-se atingir tal
objetivo através das orienta¢cbes fornecidas pelo Modelo Assimilacionista de
Submersao (id ibid, p. 20).

Nesse modelo, a crianca era retirada de sua aldeia e levada para internatos
para serem catequizadas, para aprenderem o portugués e todos os costumes dos
nao indigenas. Por se revelar ineficiente, uma vez que a crian¢a néo aprendia, esse
modelo foi substituido pelo Assimilacionista de Transicdo. Nesse novo padrdo, a
crianca néo era retirada do seio familiar, a escola era construida na aldeia e na
alfabetizacao a lingua de instrugcao era a indigena. No entanto, alerta Maher (2006):

Depois que a crianca ¢ alfabetizada em sua lingua materna, depois que ela entende
0 que € a escrita, como € o seu funcionamento, vai-se introduzindo o portugués
paulatinamente até que a lingua indigena seja totalmente excluida do curriculo
escolar. A fungao da lingua indigena é apenas servir de elemento facilitador para
aprendizagem de lingua portuguesa, a qual, tendo sido aprendida, passaréa a
ser a lingua de instrucé&o na apresentacdo dos demais conteldos escolares. Em
termos linguisticos, esse modelo propde um bilinguismo subtrativo. Seu objetivo
final € subtrair a lingua materna do repertério falante: a criangca comecga sua
escolarizacdo monolingle em lingua indigena, passa a um bilinguismo transitério
nas duas linguas e termina monolingue na segunda lingua, na lingua portuguesa.
Paralelamente, busca-se substituir o referencial cultural indigena pelos valores e
praticas da sociedade dominante (MAHER, 2006, p. 21-22).

Dessa forma, como se pode perceber, esse modelo seguia tdo impetuoso
quanto o outro, contudo, de forma gradativa. Porém, nos ultimos 20 (vinte) anos, um
novo paradigma foi introduzido no cenério da Educagdo Escolar Indigena, trazendo
modificacdes importantes: o Paradigma Emancipatdrio, cujos principios servem de
construcdo do Modelo de Enriquecimento Cultural e Linguistico. Nele, pretende-se
que o aluno indigena aprenda a lingua portuguesa, mas que ele, cada vez mais, se
torne mais proficiente na sua lingua materna. Para tanto, é importante que a lingua de
instrucdo seja a lingua indigena durante todo o processo de escolarizagéo. Procura-
se, também, promover o respeito aos saberes, as crencgas e a cultura indigena.

Deve-se considerar que a formulagdo dessa politica educacional € fruto de um
movimento de fortalecimento politico das associa¢des indigenas. Essas conquistas
decorreram de movimentos que se iniciaram a partir dos anos de 1970, que aos
poucos, foram criando e desenvolvendo estratégias de luta para mudancas e
transformagdes na realidade educativa e de vida dos povos indigenas. Azevedo
e Ortolan (1993) apud Silva (2005, p.373) tipificam a diversidade de organizacdes
desses movimentos:

[...] 1) por povo, por exemplo, o CGTT (Conselho Geral da Tribo Ticuna) e a
Comisséo Indigena Xerente, do estado de Tocantins; 2) por mais de um povo,
por exemplo, a ACIRX (Associacao das Comunidades Indigenas do Rio Xié), o

CIR (Conselho Indigena de Roraima) e a Articulacdo dos Povos Indigenas do
Nordeste, Minas Gerais e Espirito Santo; 3) por categoria (estudantes, professores,
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mulheres, agentes de saude...), como o Grupo de Mulheres Bordadeiras Xoko; a
COPIAR (Comisséo dos Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre) e
a APBKG (Associacao dos Professores Bilingles Kaingang e Guarani).

E por isso que, nos anos de 1980, reforca Maher, “o indio ressurgiu das cinzas.
Até entao, s6 tinhamos conhecimento dos povos indigenas através do livro didatico”
(MAHER, 2006, p. 22). A autora destaca que:

[...] na década de 80, os povos indigenas nos forcaram a ter que admitir sua
presenca, a ter que vé-los e ouvi-los novamente. Esses povos comegaram a se
fazer notar no Congresso Nacional, em Brasilia. Comecaram a utilizar a midia
impressa e televisiva para denunciar invasdes em suas terras, para reivindicar
seus direitos. E conseguiram com a Constituicao de 1988, uma grande conquista
legal: tiveram pela primeira vez, assegurado em nossa Carta Magna o direito de
terem suas linguas, seus costumes e seus principios educacionais respeitados
no processo de escolarizacdo formal (id ibid, p. 23).

Essa autora registra que qualquer mudanca no paradigma nao € tarefa facil
nem se faz do dia para noite. Ha muitos projetos de Educacdo Escolar Indigena
no pais envolvidos nessa complexa tarefa “procurando construir escolas indigenas
culturalmente sensiveis e politicamente relevantes para as comunidades indigenas”
(id ibid p. 23). Observa que o primeiro passo para garantir a existéncia dessa escola
€ que o condutor de todo o processo escolar seja um professor indigena, uma vez
que esse profissional seria o0 mais adequado para desenvolver o projeto politico-

pedagogico de sua comunidade.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de uma escola indigena diferenciada, de qualidade no sistema
educacional brasileiro, exige das instituicoes e 6rgaos responsaveis a definicdo de
uma politica publica para atender a populagao indigena em seus interesses e reais
necessidades. Ou seja, “novas organizacdes curriculares, dentro do pluralismo de
ideias e concepcdes pedagogicas e novos referenciais curriculares” (MONTE, 2005,
p. 401). De fato, para a garantia de uma educacéo escolar indigena de qualidade,
€ necessario que seja considerado um curriculo diferenciado, de acordo com as
especificidades de cada etnia, porque além do ensino de uma segunda lingua, o
curriculo pode privilegiar, também, o cuidado com o meio ambiente, com a saude e,
sobretudo, com a manutencao da lingua materna de cada povo.

A Constituicao Federal do Brasil de 1988 possibilitou aos povos indigenas a
utilizacdo das garantias juridicas em suas lutas. No entanto, isso ndo assegurou as
populacdes a implementacdo em suas escolas da organizacdo de curriculos com
conteudos que visam a possibilitar aos alunos conhecerem os aspectos historicos,
antropoldgicos e linguisticos de seus ancestrais. Todavia, essa implementacéo na
organizacao curricular tem sido implementada em algumas escolas localizadas em
areas indigenas, no Estado de Mato Grosso. De alguma forma, isso se constitui em
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um avanco historico que, gradativamente, atende as legisla¢des brasileiras e essas
comunidades indigenas.

Finalmente, concluimos preliminarmente esse texto com as palavras de Maher
(2006) [...] é preciso insistir no fato de que a escola indigena que se quer é aquela
que seja capaz de preparar os alunos indigenas para os desafios que o contato
com a sociedade envolvente impbée sem, no entanto, desrespeitar suas crengas e
praticas culturais (MAHER, 2006, p. 28-29). Diante disso, a Seduc, a Assessoria
Pedagdgica e o Ceja Alternativo tem o compromisso de oferecer aos alunos indigenas
Enawene Nawe uma educacdo de qualidade que atenda as suas necessidades e
especificidades, buscando desenvolver nas suas atividades de ensino conteddos
de um curriculo diferenciado e especifico, evidenciando a realidade vivida pela
comunidade e integrando os conhecimentos tradicionais da etnia em consonéancia
com aqueles considerados essenciais em ambito nacional, propostos pela base
comum do Ensino Fundamental.

Pelo exposto, fica evidente que implementar uma educacédo diferenciada,
especifica e bilingue é um desafio, tendo em vista que — ha a falta de profissionais
que falam a lingua das etnias, aliada a rotatividade de professores que atuam nas
escolas localizadas nas aldeias, aspectos que inviabilizam o processo de ensino e
de aprendizagem na lingua materna — bem como a implantagdo do ensino bilingue.
E preciso considerar que o processo educativo nas escolas que atendem alunos
indigenas e néo indigenas é gradual, portanto cada conquista de aprimoramento das
praticas pedagogicas € um passo a frente para atender o ideal educativo, sobretudo
nas escolas que atendem aos alunos indigenas, nas diversas regides do pais.
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CAPITULO 2

 AATUACAO DO PROFESSOR DA EDUCAGAO
BASICA, TECNICA E TECNOLOGICA (EBTTS) NO
INSTITUTO FEDERAL DO PARANA CAMPUS PALMAS

Melania Dalla Costa

RESUMO: Os Institutos Federais de Educacao
Técnica e Tecnologica tém se destacado no
cenario educacional como espaco de formacéo
profissional tanto a nivel médio quanto a nivel
superior. O objetivo deste estudo é compreender
como atuam os Professores de Base Técnica e
Tecnologica — professor EBTT — no ambiente
de um Instituto Federal em particular. Assim,
realizou-se um estudo de caso que, por meio
de andlise documental de diarios de doze
professores do Instituto Federal do Parang,
Campus Palmas, objetivou avaliar as principais
ocorréncias pedagogicas decorrentes dessa
acédo docente. A partir disso, ficou evidente
que somente a atuacdo na area de formacéo
académica nao é suficiente para o alcance de
bonsresultados. InUmerosfatores (pedagogicos,
de infraestrutura, e motivacionais) influenciam
diretamente nesse processo.
PALAVRAS-CHAVE: Formacao de Professor.
Ensino-aprendizagem. Ensino Profissional e
Tecnolégico. Ensino Béasico

INTRODUCAO

A formacéao de professores para atuacao

na rede federal de educacdo técnica e
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tecnologica exige reflexdes na busca de uma
educacdo de qualidade para todos. Assim
sendo, é indispensavel investir em formacao
para a docéncia, bem como preocupar-se
em contemplar os conteudos programaticos
e avaliar se os alunos estdo capacitados a
atuarem no mercado trabalho, de maneira
eficaz, logo apds o término dos estudos.

Dessa forma, a problematizacdo do
presente estudo busca identificar qual a
formacdo académica necessaria para que
o professor esteja habilitado a atuar com
diferentes temas, ementas e conteudos
curriculares, com a demanda com sala de
aula e com o setor administrativo. Com isso,
questiona-se: como realizar, de maneira
satisfatéria, o ato docente muitas vezes sem a
minima formacgao pedagobgica?

Esse questionamento surge no contexto
de que, conforme nos alerta Lima Filho (2016), a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
podera ser ofertada ainda de modo integrado
ao ensino médio e que os seus concluintes,
havendo também concluido o ensino médio,
fazem jus ao diploma de técnico de nivel
médio na especialidade cursada. A Educacéo
Profissional Tecnoldgica, por sua vez, &
definida como uma modalidade especifica de

curso de graduacédo de nivel superior e seus
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concluintes recebem o diploma de Tecn6logo em determinada especialidade. Quer
dizer, trata-se de uma situagao educacional complexa ao cargo do docente dos
atuais Institutos Federais em diferentes regiées do Brasil.

Assim, a tematica proposta para o presente estudo centraliza-se no interesse
em conhecer a realidade institucional do chamado professor EBTT (Docente que atua
na Educacéo Basica Técnica e Tecnoldgica) no Instituto Federal do Parana Campus
Palmas, em diferenciadas situacdes de ensino, ou seja, em cursos de licenciatura,
de bacharelado e no ensino médio.

O estudo de caso em que se reveste este trabalho se deve ao interesse em
analisar as condi¢oes de atuacao pedagdgica do profissional docente da instituicao
de base técnica tecnolbgica, responsavel pela formacao de profissionais bacharéis
e licenciados, técnicos e tecnologos.

E indiscutivel, portanto, a relevancia da formacéo e a capacitacao dos docentes
com uma especificidade para os que atuam na Educacéao Tecnoldgica para que os
resultados educacionais possam ser satisfatérios e para atender a demanda pela
profissionalizacdo competente nessa modalidade de formacado que séo os técnicos
e os tecndlogos. A carreira do docente para a educacéao técnica e tecnolégica vem
sendo sistematizada entre definicbes da lei e reivindicacdes de classe.

11 POLITICAS EDUCACIONAIS ENVOLVIDAS E A CRIAGAO DOS INSTITUTOS
FEDERAIS BRASILEIROS

De acordo com Otranto (2010), a rede federal de educacéo profissional teve
seus marcos regulatérios tracados no ano de 1909, pelo Decreto n°® 7.566 (BRASIL,
1909) do Presidente Nilo Pecanha, que criou as Escolas de Aprendizes Atrtifices
como resposta a desafios de ordem econdémica e politica.

Em tal decreto, no texto referente a matricula, estava explicito, no art. 6°,
que dever-se-ia, inclusive, comprovar a situacdo social e financeira do requerente
para fins de insercdo nas instituicbes. Como vemos, as determinag¢des do Decreto
deixavam claro que a populagéo carente é que deveria ser preparada para o trabalho
manual.

No final da década de 1930, as Escolas de Aprendizes Artifices foram
substituidas pelos Liceus Industriais mediante a Lei n° 378/1937. Apesar da mudanca
na nomenclatura, o objetivo da educacédo continuava o mesmo: profissionalizar a
mao de obra exercida pela classe desfavorecida. Retomando sobre a legalizagdo da
educacéo superior brasileira, Otranto (2010) colabora:

a) A partir de 1942, foram criadas as Escolas Industriais e Técnicas, com o
objetivo de oferecer a formacgao profissional em nivel equivalente ao do secundario.

b) No ano de 1959, as Escolas Industriais e Técnicas (EITs) passaram a
categoria de autarquias e foram denominadas Escolas Técnicas Federais (ETFs).
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c) Em 1978, devido ao aumento da procura, trés das ETFs se transformaram
em Centros Federais de Educagao Tecnoldgica, CEFETs.

Segundo Nascimento (2012), e de acordo com dados do Ministério da Educagao
(BRASIL, 2012), até o ano de 2002, a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnolégica era composta por 140 unidades. No primeiro governo do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foi langcado o Plano de Expansdo da Rede
Federal de Educacéo Profissional e Tecnolégica, por meio da Lei n°® 11.195 de 18
de novembro de 2005. Nesta etapa, tinha-se como objetivo a criagcdo de 64 novas
unidades de ensino.

Conforme Otranto (2010), em 29 de dezembro de 2008, o entdo presidente Luiz
Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n° 11.892/08, que criou 38 Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFET). Por fim, em uma outra etapa do Plano
de Expanséo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica,
segundo informacgdes do site do MEC (2011), seriam criados 208 novos campi até o
final de 2014, totalizando 562 unidades com capacidade para 600 mil alunos.

Dessa forma, foi na primeira década do século 21 que a demanda pela formacéao
profissional qualificada e pelo ensino de nivel superior cresceu vertiginosamente,
aliada a busca elevada, por parte dos jovens e de uma populacéo acima desta faixa
etaria, por formacao profissional oferecida por instituicbes privadas, por conta do
limite de vagas ofertadas nas instituicbes publicas.

Para Melo (2010), embora controvertida, a atual reconfiguracdo da Rede
Federal € complexa e demanda estudos aprofundados envolvendo ndo somente
as atuais politicas e praticas afetas a EPT, mas também a totalidade das recentes
politicas e praticas relativas a educagado basica e superior no pais.

1.1 Formacao de docentes e a educacao técnica e tecnologica

Um tema que leva a relevantes discussdes diz respeito a diferenciacdo entre
educacéaotécnicaetecnolbgica. De acordocom LimaFilho (2016), ostermos Educacéao
Técnica e Educacado Tecnoldgica sdo empregados para designar processos de
educacao formal dirigidos a formacao para o trabalho. Ambas constituem modalidades
educacionais especificas. De modo geral, a Educagao Técnica tem como objetivo a
formacéo de quadros intermediarios para a producéo e esta relacionada a educacgao
escolar no nivel médio, enquanto que a Educacéao Tecnoldgica trata de considerar
0 crescente aporte das ciéncias nos processos produtivos, e € dirigida a formacéao
de quadros de supervisao e gestdao da producédo, tendo relacao com a educacao
superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394 de 1996,
incluindo as alteragdes promovidas pela Lein® 11.741 de 2008) afirma que a Educacéao
Profissional e Tecnoldgica deve abranger os seguintes cursos: “| —de formacéo inicial
e continuada ou qualificacdo profissional; Il — de Educacédo Profissional Técnica

Producgéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira Capitulo 2




de Nivel Médio; Ill — de Educacgao Profissional Tecnoldgica de Graduagéao e Poés-
Graduacao” (BRASIL, 1996,Capitulo I, artigo 39).

Ademais, Lima Filho (2016) afirma que a Educacéao Profissional Técnica de
Nivel Médio podera ser ofertada de modo integrado ao ensino médio e que 0s seus
concluintes, havendo também concluido o ensino médio, fazem jus ao diploma de
técnico de nivel médio na especialidade cursada.

Ja a Educacéao Profissional Tecnoldgica, por sua vez, € definida como uma
modalidade especifica de curso de graduacao de nivel superior e seus concluintes
recebem o diploma de Tecndlogo em determinada especialidade.

Abordando a questdao da formacédo dos professores, concordamos com
Teixeira (2007) que afirma que tanto a aula quanto a sala de aula “constituem-se,
prioritariamente, na sociabilidade que se instala nestes tempos e espacos. [...]
ambas, aula e sala de aula, forma um micro espaco sociocultural” (TEIXEIRA, 2007,
p. 436). Sendo assim, a sala de aula, ou a propria aula, € um espac¢o com diversas
direcdes, sendo necessario que ambos os atores do processo de aprendizagem
busquem centralizar as expectativas que os levem até este espaco.

Nesta perspectiva, destacamos o que nos dizem Tardif e Lessard (2009):

A docéncia € um trabalho cujo objeto ndo € constituido de matéria inerte ou
de simbolos, mas de relacdes humanas com pessoas capazes de iniciativa e
dotadas capacidade de resistir ou de participar da acdo dos professores (TARDIF;
LESSARD, 2009, p. 35).

Dessa forma, Pena (2014), ao analisar a especificidade citada pelos autores,
lembra que o trabalho dos professores deve ultrapassar as visdes normativas e
moralizantes que se propdem a estudar o que os discentes deveriam ou nao fazer,
buscando olha-los como agentes sociais e identificar o que eles realmente séo e
fazem. Ou seja, o trabalho docente deve ultrapassar os limites da sala de aula, uma
vez que estes promovem uma formacao profissional. E preciso resgatar os objetivos
do trabalho docente levando em conta a sua atuacéo.

A LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996) estabelece que “a preparacdo para o
exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pés-graduacao, prioritariamente
em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996, p. 21). Para Bartnik e
Machado (2015), no entanto, os Programas de Pos-Graduacéo, responsaveis pela
formacdo dos professores universitarios, tém priorizado a condug¢do de pesquisas
e elaboracdo de dissertagcbes ou teses, ndo inserindo nos seus curriculos o0s
conhecimentos tedrico-metodologicos necessarios ao exercicio da docéncia.

A analise efetuada por Roldao (2007, apud PENA, 2014) também procura
entender a especificidade da atividade do professor. De acordo com a autora,
ensinar engloba saberes e conhecimentos complexos, pois “o professor profissional
— como o médico ou o engenheiro nos seus campos especificos — é aquele que
ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe ensinar” (ROLDAO, 2007, p.
102). Sendo assim, saber ensinar significa transformar o conhecimento do conteudo
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em conhecimento para o ensino, envolvendo variadas agdes desenvolvidas nos
diversos patamares da educacao.

Para Lemos (2010), o exame das atividades do professor universitario pode
lancar luzes sobre a questdo da sua identidade no trabalho, bem como sobre as
transformacdes operadas ao longo do tempo, a partir das mudancas de rumo
da Universidade publica. O termo docéncia tem sido tradicionalmente usado
para expressar o trabalho do professor, mas existe um conjunto de fungcbes que
ultrapassam o exercicio da docéncia. Hoje, a Universidade atribui aos professores
quatro fungdes: 0 ensino, a pesquisa, a administracao e a extenséo, contudo, ambas
necessitam de uma formacao.

Oliveira Jr. (2008) afirma, ainda, que ha uma procura crescente, entre 0s
professores de educagdo técnica, por cursos de licenciatura principalmente na
area de Pedagogia. Porém, nesses cursos, as disciplinas voltam-se ao dominio
da formacao de professores para a educacéo basica, havendo pouco ou nenhum
contetdo que abarque o ramo da educacgao profissional.

A partir da criacao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia,
€ inevitavel discutir sobre politicas publicas que atuem na formacao do docente para
educacéo profissional e tecnolégica (EPT). Além disso, é substancial que os cursos
de pedagogia saibam situar as nocdes de didatica, aprendizagem e ensino nas mais
diversas situacoes de trabalho docente.

1.2 A formacao de docentes para a educacao profissional e tecnolégica

Conforme Moura (2008), numa sociedade, o ser humano deve ser concebido
de forma integral, “o qual, no confronto com outros sujeitos, afirma a sua identidade
social e politica, e reconhece a identidade de seus semelhantes” (CEFET/RN, 1999,
p. 47). Essa concepgao de ser humano resulta em pensar um “eu” socialmente
competente, um sujeito politico, um cidad&o que busca a autonomia, a autorrealizacéo
e a emancipagcao por meio de sua participacéo responsavel e critica nas esferas
socioeconémico-politicas. No entanto, para se discutir a educacéao faz-se necessario
entender seu papel levando em consideragao as suas possibilidades e limitagoes.

Segundo Cabello (1998 apud MOURA, 2008), entretanto, para que desde o
ambito educativo se contribua para a construcdo de mudancgas significativas no
modelo socioecondmico vigente, & urgente, dentre outros aspectos, abandonar o
enfoque que atribui os insucessos educacionais, exclusivamente, as reformas e
contrarreformas e seus efeitos como rigidez da legislac¢ao, instabilidade nas politicas
e crise econdmica nos investimentos na educacgao, pois aos centros educacionais
em geral e aos educadores e educadoras, em particular, ainda lhes resta o controle
de importantes condi¢des internas do processo ensino-aprendizagem.

Portanto, em se tratando da docéncia universitaria, € importante que os docentes
tenham clareza da filosofia da instituicdo a qual estdo vinculados, do contexto social
em que a IES esta inserida, e das demandas do mundo do trabalho referentes ao
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profissional que estdo ajudando a formar, bem como das condi¢cbes e expectativas
dos alunos.

No caso dos Institutos Federais, conforme a Lei n° 11.892, estes devem ofertar
“cursos de licenciatura, bem como politicas especiais de formacéo pedagdgica, com
vistas na formacéao de professores para a educacéo basica” (BRASIL, 2008, art. 7),
garantido para esses cursos no minimo 20% de suas vagas. Desta forma, uma das
atribuicbes principais dos IFs é oferecer formacgédo de professores para Educacéao
Basica, prioritariamente nas areas de Ciéncias e Matematica.

De acordo com as orientacdes do Setec/MEC, as licenciaturas voltadas para
a formacéo de professores para a educacao basica oferecidas no ambito da Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), devem contemplar, como
uma de suas dimensdes centrais, conhecimentos da esfera trabalho e educacao de
uma forma geral e, especificamente, da educacao profissional.

Para Machado (2015), a maioria dos sistemas e redes publicas de ensino néao
apresentam quadro de professores adequadamente formados para atuar no ensino
médio, seja nas disciplinas voltadas para a formacao profissional especifica, seja
nas disciplinas da educacao basica. Ainda, o autor afirma que € necessario buscar
uma organicidade na atuacéo da Rede no que se refere ao dominio da formacgao de
professores, de maneira que seja estratégico buscar conexdes entre a formacao de
professores para a educacéo basica e profissional.

Conforme Moura (2008), nesta perspectiva, o docente deixa de ser um
transmissor de conteudos acriticos e definidos por especialistas externos para assumir
uma atitude problematizadora e mediadora do processo ensino-aprendizagem
sem, no entanto, perder sua autoridade nem, tampouco, a responsabilidade com a
competéncia técnica dentro de sua area do conhecimento (FREIRE, 1980).

Além disso, Moura (2008) lembra que tem-se que considerar trés situacdes
distintas aos grupos aos quais se destina essa formacao:

a) Em primeiro lugar, os profissionais ndao graduados que ja atuam na EPT.
E fundamental que se busque uma melhor formac&o profissional desses docentes
tanto na perspectiva dos conhecimentos especificos da area profissional em que
atuam como no que se refere a formacgao didatico-politico-pedagdgica e, sempre
que possivel, conjugar o atendimento as duas necessidades em um Unico processo
formativo.

b) Em segundo, os graduados que ja atuam como docentes da EPT, mas nao
tém formacédo especifica nessa esfera educacional. H4 que se adotar estratégias
de curto prazo, mas que nao continuem sendo apenas provisorias, emergenciais ou
especiais, caracterizadas pela transitoriedade e precariedade que vem marcando
a formacéo de professores para a EPT ao longo de nossa histéria. Uma parte tem
graduacao especifica na area profissional em que atuam, outra parte tem licenciatura
voltada para as disciplinas da educacao basica, portanto, estdo formados para o
exercicio da docéncia para estudantes do ensino fundamental ou médio, o que é
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diferente de atuar, mesmo nessas disciplinas, em cursos cujo fim é a formacéao
profissional.

c) Os futuros profissionais que ja estdo em formacdo superior inicial. E
necessario formular uma politica perene e definitiva em substituicdo as duradouras
e pouco eficientes solugdes emergenciais.

Corroborando com tais apontamentos, Oliveira Jr. (2008) aborda algumas
caracteristicas da formacao docente, que deve ser orientada por trés dimensoes, as
quais seriam: formacéao socio-politica, isto é, construcéo de perfil pessoal adequado
a profissao; formacao técnica fundamentada na docéncia; e dominio das areas
especificas da profissao.

Dessa maneira, o professor que contou, na sua graduacédo, com formacéo
técnico-pedagogica, apresenta maior facilidade e/ou aptidao para refletir, de
maneira critica, sobre o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que aborda
tal procedimento por meio de metodologias proprias que favorecem a estruturacao
de agdes pedagdgicas a serem desenvolvidas no ensino técnico.

1.3 O professor da educacao basica, técnica e tecnologica (EBTTS)

Melo (2010 apud PENA, 2014) afirma que a complexidade do trabalho docente,
decorrente das transformacdes advindas das novas politicas educacionais que
implicaram mudancgas na organizagao escolar, comum a outros niveis de ensino, se
amplia quando volta-se o olhar para o trabalho docente na Educacao Profissional
e Técnica (EPT). A autora argumenta que a propria natureza da educacgao técnica
ou tecnolbgica compreende diferentes atividades teoricas e praticas, e necessita de
espacos fisicos diferenciados que vao além de salas de aula, tais como laboratérios,
oficinas e, muitas vezes, aulas em ambientes externos do campo profissional.

Bartnik e Machado (2015), fundamentados em Pachane (2005), ao refletirem
sobre as formas de organizacdo e principios norteadores dos programas de
formacéao de professores universitarios, retomam e ampliam esta reflexdo apontando
as seguintes dimensdes inerentes e indispensaveis ao exercicio da docéncia na
universidade:

a) A dimensdo do conhecimento psicopedagodgico refere-se “ao ensino, a
aprendizagem, aos alunos, aos principios gerais do ensino, ao tempo de aprendizagem
académica; ao ensino em pequenos grupos, a gestao da classe, etc” (PACHANE,
2005, p. 12), o que requer do professor universitario conhecimentos sobre teorias
da educacéo, didatica, recursos e estratégias de ensino, planejamento e gestéao e
organizacao da aula, e ainda, sobre a aprendizagem e desenvolvimento humano,
principalmente no que se refere a aprendizagem dos adultos.

b) A dimenséo do conhecimento do conteudo segundo Pachane (2005) refere-
se ao:

[...] saber aprofundado da matéria que ensinam, que pode se dividir entre
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conhecimento substantivo e conhecimento sintatico. O substantivo diz respeito
ao corpo de conhecimentos gerais de uma matéria, seus conceitos especificos,
definicdes, convengbes e procedimentos. O sintatico, por sua vez, refere-se
ao dominio que o professor deve ter dos paradigmas de investigacdo de cada
disciplina, ao conhecimento em relacéo a questdes como validade, tendéncias,
perspectivas de cada area do saber. (PACHANE, 2005, p.130).

c) A dimensdo do conhecimento didatico dos conteludos representa “a
combinacgao entre o conhecimento da matéria a ensinar e o conhecimento pedagogico
e didatico de como ensinar” (PACHANE, 2005, p.130). Assim, significa compreender
principios do encaminhamento metodoldgico dos contetdos: o planejamento das
aulas, a intencionalidade e os métodos de ensino-aprendizagem a serem utilizados
de forma a atender a especificidade de cada conteudo, a organizagao de recursos
e estratégias didaticas e a sele¢do de critérios e instrumentos de avaliacdo até a
competéncia do professor sobre a relagéo professor, aluno e conhecimento.

d) A dimensédo do conhecimento do contexto diz respeito “Ao local onde se
ensina, assim como a quem se ensina, correspondendo a dimensao ‘ecolégica’ do

conhecimento”. (PACHANE, 2005, p. 131).

2| METODOLOGIA DA PESQUISA

O cunho metodoldgico da presente pesquisa é composto por Estudo de Caso
de uma organizacéo especifica, o Instituto Federal do Parand — Campus Palmas.
Realizou-se a analise dos diarios de 12 (doze) docentes da instituicdo citada, na
busca pelo entendimento de qual € a formacao destes e de como a capacitacao
profissional interfere na atuagcdo do professor em sala de aula e no resultado final
dos alunos.

Para que a pesquisa documental pudesse ser iniciada, contatou-se a direcao do
IFPR — Campus Palmas solicitando autorizacdo para também acessar os dados da
documentacéo referente a implantacéao do Instituto Federal no municipio de Palmas,
Parana. Ap6s observacéo/anélise dos dados coletados nos diarios dos docentes,
iniciou-se a fase de constituicdo das descricbes dos dados da pesquisa, que
possibilitou a elaboracdo de um panorama geral no qual sistematizamos informacgdes
referentes a formacao profissional dos 12 (doze) docentes e da atuacao destes nos
cursos ofertados pelos IFPR — Campus Palmas.

31 ANALISE DOS DIARIOS/DESCRICOES

A Tabela 01, apresentada a seguir, sintetiza os dados observados mediante a
analise dos diarios de classe.
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Professor Ementas | Na Area | ForaDaArea | Aprovacdo | Reprovacdo
A 05 03 02 93% 7%
B 04 04 - 100% 0%
C 02 02 - 47% 53%
D 05 02 03 80% 20%
E 05 02 03 57% 43%
F 09 05 04 63% 37%
G 03 01 02 64% 36%
H 02 02 - 100% 0%

| 02 02 - 93% 7%
J 03 03 - 69% 31%
K 01 01 - 83% 37%
L 08 04 04 79% 21%
M 07 07 - 72% 28%

Tabela 01 - Descricbes

Fonte: Elaborado pela autora.

Mediante a observacao do numero de ementas e do indice de reprovagao dos
docentes que tiveram os Diarios de Classe analisados, fica evidente que, na maioria
dos casos, os professores atuam em suas areas especificas de formacéo. Apesar
disso, muitos docentes contam com reprovacdes significativas em suas disciplinas,
0 que mostra a formacao em concordancia com as ementas ministradas nao €, por
si sO, suficiente para evitar baixos indices de aproveitamento em sala de aula.

E essencial lembrar que s&o inimeros os fatores que podem levar & reprovagéo,
sejam eles internos - como infraestrutura escolar precéaria, escassez de recursos
didaticos e praticas pedagdgicas pouco motivadoras - ou externos a instituicao
escolar, como baixas condi¢ées socioeconémicas do aluno, pouca escolaridade da
familia e até mesmo deficiéncias na formacéao basica do discente, que dificultam o
acompanhamento das aulas.

3.1 Discussoes sobre a analise dos diarios/descricoes

Sabe-se que o trabalho do docente EBTT deve ultrapassar os limites da sala
de aula, ja que estes estao promovendo uma formacao profissional. Sobre influéncia
da antropologia e da sociologia, os estudos passaram a descrever de maneira mais
profunda as praticas docentes decorrentes do contexto de trabalho, mostrando
tracos que a docéncia adquiriu no ambiente interacional.

Ao estudar os diarios de classe dos professores do IFPR — campus Palmas, bem
como seus regimes de trabalhos e ementas de disciplinas, foi possivel evidenciar
que a maioria dos professores ministram disciplinas em concordancia com suas
respectivas formag¢des académicas. Apesar disso, muitos docentes possuem baixo
indice de aproveitamento em suas turmas, fato que pode ser explicado por uma
diversidade de situagdes como, por exemplo, dominio insuficiente de contetdos
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basicos, falha nas praticas docentes e até mesmo nas ag¢des tomadas pelo setor
pedagogico da instituicao.

No caso da maioria dos diarios analisados, percebe-se que uma das principais
causas de reprovacéo reside da falta de frequéncia as aulas, por parte dos alunos.
Em muitas situacdes, € necessario transformar o ambiente escolar em um local
agradavel, o que motiva os alunos a frequentar as aulas e a aprender com prazer.
Sao inumeros os fatores que levam a desmotivacao dos alunos, como, por exemplo,
a inflexibilidade dos horarios, as aulas tradicionais, o excesso de disciplinas, as
praticas docentes fora do contexto atual, a falta de recursos e/ou precariedade da
estrutura, e até mesmo professores despreparados e desmotivados.

Conforme aponta Garrido (2002), o professor deve adotar o papel de mediador,
aquele que “[...] aproxima, estabelece semelhangcas ou diferencas entre cultura
espontanea e informal do aluno, de um lado, e as teorias e as linguagens formalizadas
da cultura elaborada, de outro, favorecendo o processo interior de ressignificacéo e
retificacéo conceitual (GARRIDO, 2002, p.46).

Apesar de o professor ter grande participacdo no cenario de evasao escolar,
ele néo deve, entretanto, ser o uUnico responsavel por tal situagéo, principalmente
quando se leva em consideracao a desvalorizacdo dessa classe de profissionais no
pais. Ademais, sdo os 6rgdos governamentais que instituem as cargas horarias das
disciplinas e também a contratacéo dos profissionais, muitas vezes pouco qualificados
e sem a adequada formacéo, principalmente pratica, para exercerem suas fungoes.
Além disso, grande parte dos professores, na atribuicdo de sua profissdo, nao
encontram condi¢gbes satisfatérias de trabalho e convivem, diariamente, com a
superlotacéo de turmas, com a escassez de recursos didaticos, com a falta de tempo
para se dedicarem ao planejamento de aulas, entre outros.

Desse modo, é essencial que o governo oferte capacitacdo permanente a
tais profissionais, uma vez que tal agdo é ponto primordial no desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem. Hodiernamente, em muitos casos, percebe-se
gue um numero significativo dos professores apresenta pouca didatica, decorrente,
muitas vezes, da falta de formacéo pedagdgica.

De acordo com Saviani (1998), cada instituicao tem “a liberdade de seus préoprios
critérios de formacéo pedagogica nos cursos de pds-graduacédo, o que acarreta em
uma formacao absolutamente superficial ou simplesmente nula® (SAVIANI, 1998, p.
144). Tal despreocupacao é refletida na politica de contratacdo de professores de
diversas instituicdes, que consideram que o saber técnico especifico da profissao é
suficiente para exercer a docéncia.

Percebe-se, entédo, que ha prioridade em formar o profissional para a pesquisa
em detrimento da formacgao para o ensino. Segundo Teixeira (2010), na docéncia em
cursos técnicos e superiores, “[...] o foco € na competéncia cientifica, desprovida da
dimenséo didatico-pedagogica” (TEIXEIRA, 2010, p. 29-30). Contudo, n&o se trata de
negar a relevancia da pesquisa, e muito menos de priorizar a formacéo pedagdgica
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acima de tudo, uma vez que todos esses saberes (pedagdgicos, tedricos e praticos)
devem voltar-se, em conjunto, ao aprendizado e a produg¢ao de conhecimento.

Em relacéo as praticas docentes, Fontana (2000) afirma que o professor deve
assumir, com compromisso, sua funcdo de ensinar, resgatando conhecimentos
amplos, histéricos, atuais e praticos, que possibilitem formar ndo somente o individuo,
mas o profissional que ira atuar, posteriormente, na sociedade em que vivemos.

Além disso, é fundamental que os professores saibam atuar de forma cooperativa
com os demais setores responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem dos
discentes, olvidando-se da postura individualista, que é histérica e praticada de
maneira ampla, uma vez que proporciona uma aparente zona de conforto ao docente.

Thurler (2001) aponta que a cooperacao profissional pode se acentuar a partir
do uso de um sistema de contratacdo de docentes e divisdo de disciplinas que
considere: a experiéncia do docente —académica ou ndo; as habilidades interpessoais
do educador; o conteudo programatico da disciplina que sera ministrada; o projeto
pedagogico do curso; e a organizacao estrutural da instituicdo de ensino. A adogao
desses critérios gera um ambiente de trabalho no qual os individuos recebem o
reconhecimento por mérito, ou seja, a administracdo da instituicao valoriza os
parametros profissionais e n&o os lagcos de amizade.

Por fim, o setor pedagdgico deve efetivar praticas docentes que cumpram com os
pressupostos do PPP dos cursos e também atuar na gestéo escolar juntamente com
os demais membros da instituicdo. Portanto, o envolvimento da secéo pedagdgica
com questdes de faltas, indisciplinas e resolug¢ao de conflitos, por exemplo, nao deve
extrapolar seu tempo do fazer pedagdgico.

Resta as Instituicbes de Ensino Superior, em particular os IFs, elaborarem
projetos pedagogicos em conformidade com as exigéncias do mercado, que almeja
pelos profissionais que saibam trabalhar em diferentes fungdes mas que dominem
uma série de habilidades especificas. Da mesma forma, a formacéao do individuo
como sujeito ético e transformador deve ser igualmente preconizada.

41 CONCLUSAO

Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao abordar a Educacgao
Profissional Tecnolégica (EPT) na 6tica da formacéo integral do profissional, muitas
regulamentagdes posteriores reduzem tal significado, uma vez que relacionam a
EPT ao desenvolvimento econémico da nacéo.

Entretanto, a atuacdo pedagdgica compreende um conjunto de processos
formativos desenvolvidos junto aos alunos, sendo o professor o mediador do
conhecimento, responsavel por formar um individuo ético e um profissional de
qualidade.

Contudo, somente a formacédo adequada nao é suficiente para resolver os
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problemas encontrados em sala de aula, que, no caso desse estudo, consistiam no
baixo indice de aproveitamento de professores que atuam ou ndo em suas areas
formativas.

A falta de condi¢des financeiras, a influéncia familiar, a falta de vocacgéo para a
profisséo a ser seguida, a falta de estimulo para frequentar as aulas, as dificuldades
de aprendizagem e até a insatisfacdo com o projeto pedagdgico, podem levar a
evasao e também desmotivar o trabalho dos professores.

Apesar disso, ainda persiste um desencontro da formag¢ao pedagogica com a
realidade e a proposta da educacao no Brasil, pois permanece a precariedade das
politicas formativas e educacionais como um todo.
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RESUMO: Este trabalho discute a relagéao
entre a atividade intelectual criativa associada
as possibilidades e potencialidades da
representacdo  paramétrica
experiénciasdidaticas. Essadiscussaoencontra-

através de

se amadurecida no Design (manufatura) e
na Arquitetura, onde os académicos sdo, em
muitos casos, prisioneiros das formas que
possuem capacidade de representar. Os que se
alforriam, usam a mediagdo da representacao
paramétrica e dindmica. O processo de
libertacdo se faz com uma aproximagdo do
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manual com o digital e ndo pela excluséo
Portanto,
necessario o entendimento dos mecanismos

e descriminalizacéo. torna-se
que aproximem os dois processos de génese
criativa/expressiva de desenho. Este trabalho
apresenta um carater didatico exploratério
onde, em um primeiro momento, foram
avaliados processos de criagcdo arquitetbnica
e sua assimilagcdo pelos académicos. Foram
excluidas as posicdes miopes e polarizadas e/
ou excludentes dos processos que auxiliaram
o ato de projetar com o foco nos modismos e
vicios que também permeiam e impregnam
a projetacdo. Em um segundo momento,
foram discutidas as estratégias generativas
e associativas, do desenho paramétrico bem
como a liberdade criativa do projetista. Isto
posto, apds dez anos de pesquisa na Faculdade
de Arquitetura e Urbanismo e Design da FAU
USP, observou-se que a metodologia projetual
e generativa paramétrica tem consonancia com
outras escolas publicas no Brasil e no exterior.
Notou-se também uma preocupacéo em relagcéo
a otimizacdo de seus processos projetivos e
gerenciais diretamente ligados ao Processo
de Projeto Integrado (PPI), visto que associam
atividade, expresséo, representacdo criativa,
gerenciamento, tomada de decisao, simulagao
com representacdo dindmica e validacdo em
ambientes informacionais.

PALAVRAS-CHAVE: criacdo arquitetonica;
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processo de projeto; desenho paramétrico, didatica.

ABSTRACT: This paper discuss the relationship between creative intellectual activity
associated to the possibilities and potentialities of parametric representation through
didactic experiences. This discussion is matured in Design (manufacturing) and
architecture, where students are, in many cases, prisoners of the forms they have
the capacity to represent. Those who break free use the mediation of parametric and
dynamic representation The liberation process is done with an approximation of the
manual with the digital, and not with the exclusion and decriminalization. Therefore,
it is necessary to understand the mechanisms that approximate the two processes of
creative / expressive genesis of design. This paper presents an exploratory didactic
research where, in afirstmoment, processes of architectural creation and its assimilation
by the academics were evaluated. It was excluded the myopic and polarized and /
or exclusionary positions of the processes that aided in projecting with the focus on
the fads and vices that also permeated and impregnated the projection. In a second
moment, the generative and associative strategies of parametric drawing as well as
the creative freedom of the designer were discussed. After ten years of research at
the Faculty of Architecture and Urbanism and Design at FAUUSP, it was observed that
the design and generative parametric methodology is in line with other public schools
in Brazil and abroad. It was also noted a concern regarding the optimization of their
projective and managerial processes directly linked to the Integrated Project Process
(IPP), since they associate activity, expression, creative representation, management,
decision-making, simulation with dynamic representation and validation in information
environments.

KEYWORDS: architectural creation; design methods; parametric design, didactic.

11 PROJETO DE ARQUITETURA, REPRESENTACAO E ENSINO

Historicamente, a documentacdo do projeto tem inicio ap6s o advento da
perspectiva, que segundo Menezes (2000), foi a primeira sistematizacdo de
representacdo na arquitetura, haja vista que anteriormente n&do eram encontrados
registros (projetos) das edificacdes.

Segundo Gongalves (2009, p. 57), “a perspectiva foi incorporada pelos artistas
de tal maneira que o espacgo passou a ser compreendido mais pela sua representacao
do que pela vivéncia do espaco real, ou seja, a representacéo sistematica acabou
prevalecendo em relacdo ao espacgo percebido”.

Menezes (2000) aponta que a Revolucao Industrial do século XVIII foi o que
catalisou o desenvolvimentotécnico (e o préprio desenhotécnico como consequéncia),
por conta da inser¢cdo da geometria descritiva como disciplina paradigmatica para
arquitetos e engenheiros.

Menezes (2000) afirmou também que o desenho projetivo ganhou forca com a
Revolucéao Industrial, uma vez que, para o autor, o ensino tradicional de arquitetura se
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baseia, em grande parte no desenho projetivo que engloba desenhos bidimensionais,
plantas, cortes etc.

A reducado de objetos de trés dimensdes para duas, foi possivel justamente
por conta da geometria descritiva, visto que possibilitou maior controle e preciséo,
e assim, permitiu o processo de produc¢ao seriada, além da documentacao precisa,
para que outros profissionais executassem o que era ideado por outrem.

Um fato que deve ser ressaltado, de acordo com Menezes (2000), € a portaria
do MEC n° 1.770/94, visto que apds a publicacdo da mesma passaria a ser obrigatorio
no curriculo dos cursos o ensino de informatica aplicada a arquitetura e urbanismo no
Brasil, e este talvez tenha sido o inicio do questionamento na metodologia de ensino
das disciplinas voltadas ao desenho. Menezes (2000) propbe entdo trés periodos
histéricos em que houveram mudancas paradigmaticas na documentagao do projeto
na Arquitetura e no Urbanismo: Renascenca (método perspectivico), Revolugao
Industrial (método descritivo) e Década de 1960 (método computacional).

Com a evolugcéao dos computadores e 0 maior acesso dos usuarios, foi possivel
alcancar um maior poder e rapidez no calculo matematico e processamento de dados.
Foi este o contexto em que Wirz (2014) disse que uma mudanca de paradigma
poderia ser notada. Esta pesquisa ndo apenas vai ao encontro do pensamento do
autor, como enxerga um quarto momento histérico nas mudancas paradigmaticas que
ocorreram na representacdo da arquitetura e do urbanismo: o método algoritmico,
como pode ser visto na figura 1.

Renascimento Rev. Industrial 1960 1980

METODO PERSPECTIVICO METODO DESCRITIVO METODO COMPUTACIONAL METODO ALGORITMICO
[ ] ] )
Advento da perspectiva Ensino de geometria Invengé&o do computador Super computadores com
descritiva grafico interativo maior velocidade e capacidade

de processamento de dados

Figura 1- Linha do tempo das mudancas na representacéo.
Fonte: Autores, 2019.

21 A MUDANGA NA LOGICA DO PROCESSO DE PROJETO

Tedeschi (2014) afirma que o processo de desenho classico exclui aspectos
fisicamente relevantes, e que no mundo real impulsionariam (ou pelo menos, deveriam
impulsionar) a composicao formal. Outro quesito importante apontado pelo autor, €
que o ato de desenhar acontece de maneira diferente dos mecanismos cognitivos
implicitos ao processo criativo. Neste quesito, ao invés de adicionar informacgdes
(como acontece no desenho tradicional), estabelecem-se inter-relagcbes entre as
informacdes.

Para o autor sédo estes dois quesitos que limitam o desenho classico, e foi por
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isso que ele foi enfatico ao dizer que néo existe relacdo associativa capaz de ser
gerenciada no modo tradicional de desenho, justamente porque seria compreendido
como um processo aditivo, por meio do qual a complexidade poderia ser alcancada
pela adicédo e sobreposicao de sinais independentes (primitivas gréaficas) que seriam
tracados sobre o papel.

Para exemplificar o exposto, Tedeschi (2014) apresenta a figura 2, na qual o
desenho da esquerda € uma planta (baixa) de Mies van der Rohe e a comparacgéao a
direita seria um rascunho, nos quais a unica coisa que havia em comum entre ambos
seria, para o autor, a visdo ontolégica de que ambos seriam apenas sinais em um
papel, mesmo que representando coisas diferentes.

Figura 2- Dois desenhos feitos por processo tradicional.
Fonte: Tedeschi, 2014.

Tedeschi (2014) compreende que a consisténcia do desenho (que é baseado
em acordos sociais) € garantida pelo préprio projetista e ndo pelo meio em que é
realizado. Isto posto, o desenho nao é para o autor um meio inteligente, mas um
sistema baseado em normas e convengoes.

Para Tedeschi (2014), o desenho tradicional era incapaz de gerenciar forgas
(como a gravidade) e restricoes que afetassem e restringissem ag¢des como
deslocamentos e deformacgdes. Seriam entédo limites como estes que haveriam de
restringir a exploracao da forma no método classico de desenho, e esta seria a causa
defendida pelo autor que fez os projetistas repetirem sistemas tecténicos comuns ao
invés de inova-los.

No inicio dos sistemas CAD estes limites relatados (incapacidade de
gerenciamento de forgcas pelo método classico de desenho) ndo haviam sido
superados pelo computador, conforme relata Tedeschi (2014), que afirmou também
que estes softwares apenas melhoraram a capacidade humana em reproduzir
atividades repetitivas sem afetar o método de projeto.

Dessa feita, a logica aditiva presente nestes sistemas nao diferiu quase nada
da l6gica que acontecia nos processos tradicionais de desenho (figura 3). Isto porque
em ambos processos era confiado ao projetista a determinagcdo da consisténcia
global de um projeto, por meio do controle dos layers do CAD e da adigdo consciente
de primitivas graficas através de mediacao digital (TEDESCHI, 2014).
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Figura 3- Comparagéo entre o processo tradicional e o CAD.
Fonte: Tedeschi, 2014.

Tedeschi (2014) afirmou que o maior progresso na logica dos processos de
projeto arquitetdnico iniciou-se a partir dos anos 1980, em virtude de pesquisas
académicas e praticas arquitetdbnicas de vanguarda, quando se buscava fugir
das limitacbes dos aplicativos computacionais, e em virtude disso se explorou a
possibilidade de manipular por dentro (a partir da programacao) os programas que
auxiliavam a composicéao formal.

Para o autor, varios foram os projetistas que perceberam que era possivel
gerenciar a complexidade além das capacidades humanas por meio da estruturacéao
de rotinas e procedimentos, nascia entdao a Arquitetura Assistida/Auxiliada por
Algoritmo (em inglés: Algorithm Aided Design — AAD) e o desenho paramétrico
computacional.

Estas metodologias de projeto utilizavam como l6gica associativa de desenho
o algoritmo para encontrar solugcbes inovadoras na composi¢cdo de geometrias néo
convencionais, uma vez que era capaz de gerenciar forcas e outras informacdes
intrinsecas do material construtivo e do célculo.

Para ilustrar o processo AAD, Tedeschi (2014) define um algoritmo como um
conjunto inequivoco de instrucdes precisamente definidas (figura 4B), que espera
que cada entrada de dado (figura 4A) tenha diferenca entre tipo e quantidade (para
evitar duvidas) e que por fim possa gerar uma saida bem definida de dados, como
a geometria presente na figura 4C, programada através do popular aplicativo 3D
Rhinoceros e o plug-in Grasshopper.

€ntr. de Dados ——— > Instrucdes Saida bem definida de dados - Geometria
I I | I =
| — : —
= =3 N h . -
e o = e 4
— : m. : N}
= .
e B
— v T [ =
S !
A — B | @
" T

Figura 4- Exemplo de légica assiciativa de desenho paramétrico representada por AAD.
Fonte: Autores, 2019.

O desenho paramétrico €, portanto, todo aquele em que as relagdes entre
as partes possuem dependéncia de parametros definidos (como por exemplo uma
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edificacdo em que as dimensdes sao todas dependentes do numero aureo 1,618),
no exemplo acima, temos um exemplo de geométrica produzida por AAD e cujo
desenho é também paramétrico.

31 MUDANCAS NO PROCESSO DE ENSINO: EXPERIENCIAS DIDATICAS

O termo desenho paramétrico ndo esta ligado somente ao digital. O primeiro
computador analégico, descobrimento no inicio do século XX, a Maquina de Anticitera,
creditada a autores gregos, mostra sofisticadas engrenagens parametrizadas com o
movimento da Lua e planetas.

Para complicar, a palavra paramétrica se liga a conceitos matematicos e ao
desenho nas areas de Arquitetura, Engenharia, Constru¢cdes e Operacdes (AECO).
Nelas, associa-se a acao projetacional que faz uso da representacéo dinadmica para
gerar formas parametrizadas as regras, restricdes ou dados pré-estabelecidos. Para
0 autor o termo (paramétrico) é derivado do nome do matematico persa Muhammad
Ibn Musa Al-Kwarizmi, que definiu precisamente regras ou instrucdes para calcular
uma funcéo, conforme apontou Lara (2016).

Isto posto, é justamente a funcdo que estabelece uma relagcéo entre os numeros
de entrada com os de saida; assim, em um desenho paramétrico, como as relagdes
estdo interligadas parametricamente quando ha modificagcdo em alguma das partes,
todo o conjunto modifica com 0 mesmo padréo utilizado.

Para Kolarevic (2003) foi nos anos 1980 que os modelos paramétricos passaram
a atuar em sistemas graficos com a capacidade de reagir as alteragdes especificas
que ocorrem em suas partes (em virtude da capacidade de processamento
necessaria para que isto ocorra). Deste modo, o controle indireto da forma (simples
ou complexa) pode ser sistematizado por meio de metodologia paramétrica/
algoritmica, isto acontece através de dependéncia geométrica e pela decomposicao
do objeto intencionado em partes ou componentes que podem ser descritos em
regras baseadas na logica.

E neste contexto que o Desenho Assistido por Algoritmos potencializa a forca
e aplicabilidade do desenho paramétrico, por meio da simulacdo de dados e uso
do AAD (TERZIDIS, 2006). Deste modo, € possivel oferecer ao projetista subsidios
para a tomada de decisGes formais diversificadas de projeto, que permitem
representar graficamente suas ideias, recursos e espaco, com O suporte de
programas computacionais (TEDESCHI, 2014). Nesse contexto, ferramentas para
a modelagem digital paramétrica aliadas a um repertorio matematico consistente
que inclui logicas associativas de concepcdo formal permitem maior dinamismo,
elasticidade, organicidade, plasticidade e sustentabilidade.

O processo de projeto também se altera com o advento da tecnologia, uma
vez que o projeto autoral (arraigado a cultura brasileira, diferentemente das praticas
vigentes em paises da América do Norte e da Europa), passa a ser desenvolvido de
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modo mais integrado, no qual predominam praticas de autoria e responsabilidade
compartilhadas.

Nao se deve afirmar que essas dindmicas sejam, em si, simulagdes. As
movimentacdes de entidades de modelagens paramétricas, se ndo forem rebatidas
sobre o tempo (se nao ocorrerem em funcdo do tempo), ou selecionadas por
algoritmos genéticos e/ou sistemas sofisticados de avaliagdes acabam gerando mais
dados ou formas repetitivas do que modelos dinamicos de representacéao. Corre-se
o risco do projeto gerar formas de modo aleatorio ou repeti-las indefinidamente, sem
que isso de fato represente uma solucao de projeto efetiva.

Para discorrer sobre aimplementacao, na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo
e Design da Universidade de Sao Paulo, inicialmente restrita ao nivel de Pos
Graduacéo, é preciso, primeiramente, contextualizar a atividade docente durante os
dez anos aos quais esta analise se refere, bem como uma contextualizacéo prévia
dos fatos histoéricos.

Neste sentido, a escolatem um longo histérico desfavoravel a maquina numérica,
0 que pode ser percebido na abordagem em papel ainda sobressalente na docéncia
de projeto. Na década de 70, os primeiros computadores da entdao Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo (FAU) se localizavam na nossa grafica. Os dados eram
gravados precariamente em fitas de audio cassete.

O desenvolvimento de possibilidades de integracdo entre os programas
computacionais, adotados para o desenvolvimento de projeto, durante a década
de 1990 que utilizavam tecnologias para CAD, tornou-se possivel a medida que
recursos disponiveis por meio de programas computacionais passaram a permitir a
exportar desenhos no formato neutro DXF (Drawing Exchange Format), que permitiu
a troca de informagdes entre diferentes programas de autoria. Concomitantemente,
editores de textos passaram a permitir a insercao de planilhas eletrénicas e graficos
criados em programas especificos (NASCIMENTO; SANTOS, 2003), ampliando
as possibilidades de digitalizacao de informagdes de projeto e de execucao de
edificacdes.

E nesse periodo que a pratica do desenho auxiliado por computador passa a
ser paulatinamente incorporado as praticas de ensino-aprendizagem da FAUUSP
quando uma primeira configuracdo do Laboratério de Computacdo Grafica é
implantada, suficiente para o suporte ao ensino dos programas computacionais
Autodesk AutoCAD versdes 9, 10 (cujos recursos ainda eram bastante limitados e
a interface oferecida ao usuario pouco amigavel) e, posteriormente, 12 para DOS
(Disk Operating System). Nessa fase inicial, entretanto, o ensino de CAD se manteve
restrito a cursos de extensao e, portanto, desvinculado das dindmicas de ensino
adotadas nos cursos de graduagao e de pés-graduacéo.

Posteriormente, as primeiras iniciativas para a integracao de processos de
projeto com o auxilio de recursos digitais nos cursos regulares da FAU USP se
deram durante a primeira década do século XXI. Nesse periodo, uma sala de aula
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foi improvisada com computadores para a primeira disciplina da graduacéo que
ministrava Autocad versdo 14 para os alunos de arquitetura do segundo ano da
grade curricular do curso.

Até essa época, os alunos eram proibidos de entregar seus projetos
representados em pranchas produzidas em ambiente e as solucdes de projeto
elaboradas no ambito das disciplinas eram entregues em papel vegetal (transparente)
e a lapis.

Um indicio da segregacéo verificada a época, entre as das técnicas de desenho
com o auxilio de programas computacionais e 0s processos de projeto em pratica
nas disciplinas da faculdade nesse periodo, € a atribuicdo de disciplinas ensino de
arquitetura com mediacao digital inicialmente aos cuidados de docentes da area de
engenharia.

Cabe mencionar que agradual evolucéo das dinamicas de ensino-aprendizagem,
no sentido da incorporagdo de recursos de modelagem digital, trouxe vantagens,
como maior agilidade e precisao na representacdo de solugcbes de projeto, mas
também novos desafios aos docentes. Por exemplo, a medida que os produtos de
meios de representacao digital passaram a ser incorporados ao ambiente académico
como, por exemplo, a necessidade de conferéncia digital para a verificacdo da
autenticidade dos trabalhos, como consequéncia da facilidade de clonagem de
informagdes geométricas em ambiente computacional.

Apesardasevolugdesrelacionadas a assimilacéo de recursos de computacionais
ao desenvolvimento de projeto em disciplinas da FAUUSP, ainda n&o ha consenso
relacionado a necessidade de proficiéncia dos alunos em técnicas do desenho
instrumentado em papel anteriores a seu contato com os meios de representacao
em ambiente digital.

Acerca do exposto Young (2011), fez consideracbes pertinentes que podem
auxiliar a discussédo, segundo o autor a geometria (segmento da matematica que
estuda o espaco e os objetos que ali podem ser representados) perpassa as relagdes
entre a arquitetura e suas metodologias de projeto e exerce um papel de mediacao
arquiteténica (elo intermediario entre sujeito e objeto).

Para o autor, a modelagem tridimensional pode estar corrigindo a relagédo entre
geometria e arquitetura, fazendo referéncia a uma possivel associacéo equivocada,
navisao dele, em que a funcdo do ensino de geometria/desenho estava relacionada a
esperancga dos arquitetos renascentistas de que a beleza de um projeto arquiteténico
pudesse ser julgada completamente através do desenho.

Young (2011) defende que a geometria € uma parte integrante da construgao
arquiteténica e da representacéo, e que nestas areas o entendimento deste assunto
(geometria) pode mudar bruscamente, haja vista que na construcdo o conceito
envolve as medidas que traduzem o desenho para a edificacdo, ao passo que na
representacdo o termo pode ser o0 modo de representacao (projecao) ou o préprio

objeto representado (forma).

Producgéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira Capitulo 3



Ao final da segunda década do século XXI, a FAU conta com larga experiéncia no
ensino com modelos e a representacdo paramétrica nédo é excludente ao esboco, ao
fluxograma e outras formas de exteriorizacdo de concepcdes espaciais. O automédvel
tem cada vez mais inteligéncia com os sensores, computacdo embarcada e uso da
fabricacao digital com uma sofisticada linha de montagem robotizada. Emprega-se
na sua manufatura o uso da gestdo da informacdo com o desenho paramétrico e
tem, nas suas primeiras fases de projeto, o largo uso do desenho manual com o uso
de marcadores que ajudam dar volume ao desenho variagdes e mostram as nuances
das suas linhas.

Apbs a superacdo da fase inicial de assimilacdo digital nas dindmicas de
ensino-aprendizagem, observou-se, principalmente no ambito do programa de
pés-graduacdo, uma crescente procura por conceitos basicos de programacao,
parametrizacdo e prototipagem. Recentemente foi criada uma disciplina optativa
AUT 2501 Desenho Paramétrico e Fabricacéo Digital para ambos os cursos de
Arquitetura e Design.

Ainda sobre a contextualizacdo da implementacdo da maquina numérica e
do desenho paramétrico na FAUUSP, o ambiente ensino preparado para suporte
as disciplinas dedicadas ao ensino de CAD e de modelagem digital tem sofrido
sistematicamente com a insuficiéncia e a obsolescéncia de equipamentos de
hardware e de programas computacionais.

O advento de recursos mais sofisticados de modelagem da informacédo da
construcéao (Building Information Modeling — BIM) trouxe possibilidades de incorporar
a representacao digital geométrica de um projeto caracteristicas fisicas e funcionais.
Deste modo, passou a ser possivel elaborar um modelo composto por elementos,
gue podem ser componentes, sistemas ou conjuntos de componentes, de modo a
permitir (AIA, 2008):

« elaboracao das representacdes graficas necessarias ao projeto de arquite-
tura e aos projetos técnicos;

+ elaboracao de simulagdes de desempenho dos modelos representados;

+ registro e organizacao dos resultados obtidos por simulacdes;

« registro de dados coletados correspondentes a afericdo do desempenho
real;

+ tratamento estatistico das informacdes;
+ documentacgéo do historico de resultados e a¢des implantadas; e

+ a partir da consulta aos resultados, a retroalimentacao do processo.

Em suma, os projetos desenvolvidos em BIM, além das informacgdes geométricas
tridimensionais (3D), podem apresentar as seguintes informacgdes: tempo (4D), custo
(5D) e gestao de facilidades (6D) (RIBA, 2012).

Além disso, a modelagem da informacgao da construcao permite a representacao
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digital de componentes da edificacéo, associada atributos e a regras paramétricas.
O comportamento paramétrico de um elemento corresponde a habilidade de um
determinado componente emresponder a um estimulo. Nesse contexto, componentes
da edificacao, tais como: paredes e elementos estruturais, respondem de modos
diferentes a estimulos, quando compatibilizados com elementos construtivos. Por
exemplo, um cano pode atravessar uma parede, mas deve desviar-se de uma viga.
Ou ainda, uma parede pode receber uma porta ou janela (LEE; SACKS; EASTMAN,
2006).

Estrutura-se na introdugao de disciplinas voltadas ao ensino da Modelagem de
Informacional da Construcéo (BIM) e da Modelagem Informacional da Cidade (CIM)
e Modelagem Informacional da Manufatura (MIM) em seus diferentes niveis para a
graduacao da FAUUSP. Atualmente, o BIM na FAU esta no nivel 2 (fechado) e somente
em disciplinas da pés-graduacéao focando o GIS (Dados da Cidade) o BIM fechado.
Disponibiliza-se para todos os alunos os trés principais pacotes informacionais
paramétricos: Bentley, Arquicad e AutoDesk com seus respectivos aplicativos e plug-
ins paramétricos: Generative Components, Rhinoceros e Grasshopper e Dynamo.

Com a reforma do edificio da FAUSP, cria-se o Histérico Informacional da
Modelagem (HBIM) que traz toda a informac&o dos elementos construtivos da FAU
em ambiente paramétrico e disponivel em seu clone digital (Digital Twin).

O nivel 3 (aberto) ligado a Internet das Coisas (IOT) sensivel pela rede de
sensores que faz as cidades, edificios e objetos adquirirem o status de “inteligentes”
e verdes (ambientalmente corretos) € um sonho ainda muito distante.

Com a chegada das maquinas de Fabricacao Digital (FD), o ensino do desenho
paramétrico de forma sistematizada pdde se beneficiar do uso de maquinas
robotizadas conjuntamente com uma nova paginacéo no chéo de fabrica da oficina
mesclando as maquinas tradicionais com as de FD.

Os recursos computacionais mais complexos trouxeram um desafio relacionado
a infraestrutura dos laboratérios de Computacao Gréafica disponiveis as atividades
de ensino-aprendizagem. Atualmente, encontram-se em processo de implantacéao
solucdes moveis para o armazenamento de equipamentos portateis, com o objetivo
de incorporar o ambiente digital a pratica académica diaria e aumentar a interacéao
entre alunos e disciplinas, na direcao do processo de projeto colaborativo, por meio
do uso da mediacgao digital atrelada a arquitetura e ao design, aproximando assim os
ateliers de projeto e oficinas a area da computacéo gréfica.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A gradual inser¢ao de recursos computacionais para suporte a modelagem e ao
desenho paramétrico, no &mbito dos cursos de Arquitetura e Urbanismo e de Design
permitiu 0 amadurecimento das praticas de ensino-aprendizagem, a medida que se

depara com novos desafios e mudancas de paradigma.
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Atualmente, busca-se incorporar a vivéncia académica os seguintes aspectos:
(i) propiciar ao aluno o contato com um ambiente digital compativel com as boas
praticas profissionais; (ii) fornecer ao discente o contato com experiéncias de
projeto colaborativo, auxiliando a expansao de seu repertorio; (iii) oferecer ao aluno
procedimentos metodologicos adequados para a pesquisa de solugdes, ao longo do
processo de projeto.

Isso se dd em uma época extremamente estimulante, a medida que a tecnologia
digital evolui rapidamente, incorporando novos recursos que permitem explorar
processos de projeto e de fabricagao inovadores. Por outro lado, coloca o docente
frente ao desafio de provocar a curiosidade do aluno e, ao mesmo tempo, provocar-
lhe o espirito critico frente ao ambiente de superexposicao ao ambiente digital que
pode tender a banalizacdo de solugcdes de projeto.

Por isso, a vivéncia pratica e diaria em sala de aula de situagdes que incorporem
recursos de tecnologia de informacé&o consiste em aspecto fundamental para a
formacdo ndo so profissional, como também pessoal e social do aluno e futuro
profissional atuante nas areas da arquitetura, do urbanismo e do design.
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RESUMO: O livro didatico é considerado um
material importante no processo de ensino
aprendizagem, assim como uma ferramenta
pedaglgica para a promoc¢ao dos principios
e diretrizes estabelecidos nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Nesse sentido,
a pesquisa propde analisar como a tematica da
diversidade sexual é abordada nos livros do 8°
ano do Ensino Fundamental, distribuidos nas
escolas da rede municipal em uma cidade do Rio
Grande do Sul. Através de pesquisa documental,
e utilizando teorias poés-estruturalistas para
interpretacéo dos resultados, o estudo discute os
dados levantados a partir de trés categorias de
analise:odesejo, arelacdo sexual e aidentidade.
Nas trés obras selecionadas, segundo o critério
de inclusdo, os autores apresentam visdes
divergentes. Um dos livros ndo faz mengao a
diversidade sexual; o outro aborda somente
a homossexualidade; e a terceira obra traz a
questéo da diversidade sexual em suas diversas
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formas, problematizando a heterossexualidade
como um padrao imposto na/pela sociedade.
PALAVRAS-CHAVE: Diversidade sexual. Livro
didatico. Educacgao. Pds-Estruturalismo.

SEXUAL DIVERSITY IN THE SCIENCE
TEXTBOOK

ABSTRACT: The textbook is considered an
important material in the teaching-learning
process, as well as a pedagogical tool for the
promotion of the principles and guidelines
established in the National Curricular
Parameters (NCP). In this sense, the research
proposes to analyze how the theme of sexual
diversity is approached in the books of the 8th
grade of Elementary School, distributed in the
municipal schools in a city of Rio Grande do Sul.
Through a documentary research, based on
post-structuralist theories for interpretation of the
results, the study discusses the data collected
from three categories of analysis: desire, sexual
intercourse and identity. In the three works
selected, according to the inclusion criterion,
the authors present divergent views. One book
makes no mention of sexual diversity; the other
approaches only homosexuality; and the third
work brings the sexual diversity issue into its
various forms, problematizing heterosexuality

as a standard imposed on and by society.
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11 INTRODUCAO

Nos ultimos dois séculos, a sexualidade tornou-se objeto de estudo em diversas
areas, dando origem a um conjunto de saberes que foram produzidos social e
historicamente. Porém, esses conhecimentos néo séo neutros e sim, atravessados
por relacbes sociais que envolvem poder, ideologia, moral, cultura, economia,
historia e politica. Portanto, o pressuposto de que existe uma sexualidade inata ao
individuo ou que o sexo biolégico define o género e, consequentemente, o desejo
ao sexo oposto, sdo constatagcdes que foram naturalizadas e legitimadas através de
discursos reducionistas e biologizantes (ALTMANN, 2001; LOURO, 2001; WEEKS,
2000).

Ao tomar a sexualidade como uma dimenséao da vida que se expressa desde
0 nascimento até a morte, o papel da escola se destaca como um importante espaco
de intervencdo na intencdo de discutir, orientar e informar acerca as questées que
envolvem a tematica (BRASIL, 1997; CEPESC, 2009). Para avancar a uma visao
critica, é fundamental questionar a perspectiva de que todos vivem os corpos de
maneira universal e compreender a sexualidade a partir da sua diversidade de
representacdes (LOURO, 2000).

A insercédo do conteudo referente a Orientagcdo Sexual no dmbito escolar é
justificada a partir do crescimento de casos de gravidez na adolescéncia e 0s riscos
de contagio por AIDS (Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida.). Como resposta,
em 1995, o Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) divulga a versao preliminar
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), propondo que os temas sobre
sexualidade sejam apresentados por meio da transversalidade de conteudos. A
versao oficial publicada em 1997 indica um avancgo no que diz respeito a inclusao do
tema sexualidade no curriculo e nas escolas (BRASI, 1997).

As diretrizes e principios dos PCNs compreendem o trabalho de Orientacao
Sexual na escola como problematizar e instigar a critica. Logo, o/a educador/a
viabiliza e permite que o/a estudante possua 0s recursos necessarios para escolher
seu proprio caminho, sem ser direcionado a partir de padrdes ou valores vigentes na
cultura e sociedade (BRASIL, 1997).

Sendo assim, cabe ao educador/a e a escola promover no/a estudante
reflexdes sobre temas que colaboram na construgcdo da sua sexualidade, sem impor
condutas ou modelos de comportamento, promovendo a inclusao e cidadania dos/as
envolvidos/as. Afinal, discutir a sexualidade e o corpo humano € construir a nogcao de
respeito, amor proéprio e com o/a préximo/a.

Para que tal objetivo seja atingido, as ferramentas utilizadas no processo de
ensino e aprendizagem devem estar em consonancia com as diretrizes propostas
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pelos PCNs. Dessa forma, salienta-se a importancia do livro didatico como uma
ferramenta que guia o trabalho do/a educador/a em sala de aula. Ao considerar
que o processo de interpretacdo de um texto ndo é mecéanico, quando os livros
nao demonstram todas as possibilidades de um comportamento, é provavel que as
mensagens que sdo dominantes prevalecam e possam influenciar os/as leitores/as
(FURLANI, 2008).

Por isso, é indispensavel que os assuntos contidos nos livros didaticos discutam
e apresentem a sexualidade de forma a nao reforcar preconceitos e esteredtipos que
envolvem essa discussdo. Entende-se a importancia que o conteudo esteja voltado
a estimular o/a estudante a estabelecer uma relagao de confianca e dialogo com o/a
parceiro/a, livre de preconceitos, esteredtipos e discriminagao (CEPESC, 2009).

A forma como se trabalha a sexualidade e o corpo humano € um assunto que,
cada vez mais, necessita de atencdo e reflexdo acerca das praticas pedagogicas
que envolvem a tematica. E importante que os/as educadores/as estejam abertos
ao dialogo e ao esclarecimento das duvidas que possam surgir em sala de aula,
com o proposito de ensinar e transmitir a realidade da forma como ela realmente é:
diversa e plural.

Entre todas as disciplinas, vale apontar o papel das ciéncias na abordagem da
sexualidade e o corpo humano. No ensino do 8° ano, contemplam-se assuntos como
os sistemas reprodutivos, a puberdade, o ciclo menstrual, uso de contraceptivos,
DSTs, além das emocgdes e sentimentos que envolvem todo esse processo.

A partir da constituicdo de diferentes modos de viver, identidades e praticas,
o livro didatico pode ser compreendido como um artefato cultural “que legitima
relacbes desiguais de poder, quanto um local de resisténcia e contestacdo dessas
desigualdades” (FURLANI, 2008, p. 39). Os textos, assim como as ilustracdes
presentes nos livros produzem, reproduzem e veiculam “representacdes de género
e sexuais, ‘ensina’ modo(s) de ‘ser masculino’ e de ‘ser feminino’, formas (ou a
forma) de viver as sexualidades. Essas representacdes tém ‘efeitos de verdade’ e
contribuem para produzir sujeitos” (FURLANI, 2008, p. 40), justificando a importancia
da presente pesquisa para o contexto educacional.

Nesse sentido, este estudo analisa como a diversidade sexual é apresentada
pelos livros didaticos de ciéncias do 8° ano do Ensino Fundamental, distribuidos
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) nas escolas da rede municipal.
As orientac6es encontradas nos PCNs, assim como as teorias pos-estruturalistas
serviram como base para a discusséo dos resultados obtidos.

2| DESENVOLVIMENTO

A metodologia que baseou o desenvolvimento do presente estudo se deu
através de pesquisa qualitativa de carater descritivo, com delineamento documental,
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por utilizar livros didaticos como objeto de investigacéo. O levantamento das obras
atendeu ao critério de inclusdo que definia a escolha por livros didaticos utilizados
na disciplina de Ciéncias com o0 8° ano do Ensino Fundamental em seis escolas
municipais de uma cidade no noroeste do Rio Grande do Sul, onde foi possivel reunir
uma amostra de trés livros didaticos: “Projeto Telaris” (GEWANDSZNAJDER, 2012),
“Investigar e Conhecer” (LOPES, 2015) e “Ciéncias e Educacao Ambiental” (CRUZ,
1995).

A escolha pela pesquisa poOs-estruturalista em educacédo implica em um
afastamento da modernidade, em razao de que as metodologias e os caminhos para
a compreensao do objeto investigado sejam construidos no decorrer do processo.
Dessa forma, néo é possivel estabelecer um modelo de pesquisa prévio, pois nada
assegura que as constatacdes tedricas planejadas se concretizem (OGIBA, 1995;
TEDESCHI, PAVAN, 2017; SILVA, 1995).

O pensamento poés-estruturalista abre espaco para (re)pensar nas formas
variadas em que os sujeitos se encontram, sendo assim, é pertinente questionar a
forma como o sistema educacional necessita que suas ferramentas de ensino e de
construcéo dos sujeitos, possa de forma igual, abranger todos os tipos de sujeitos.

O ponto de partida para a discussao é a critica ao pressuposto de que o
carater bioldgico é a Unica explicagdo para caracterizar a distingdo entre os sexos.
Para isso, é preciso resgatar a trajetdria histérica de como se estabeleceu essa
posicao reducionista e repensar o carater imutavel do sexo. A filésofa Judith Butler
(2016, p. 27) contribui que 0 sexo e 0 género “é um meio discursivo/cultural pelo
qual na natureza sexuada ou um sexo natural &€ produzido e estabelecido como pré
discursivo, anterior a cultura”.

Para pensar a educacdo contemporanea, € preciso tomar o pensamento
moderno e a racionalidade cientifica como a tradi¢ao filosofica que moldou e molda
até hoje a producéao do conhecimento e as praticas educacionais. O ideal da busca
pela razao como caminho para a emancipacao tomou forca com o iluminismo no
século XVI e influenciou a educacao em diversos aspectos (SILVA, 1995). Como
forma de superar esses paradigmas, o pensamento pés estruturalista “recusa as
grandes narrativas e rejeita a ideia de uma razao universal como fundamento para
as questdes humanas” (OGIBA, 1995, p. 232).

Para essa perspectiva, ndo se trata de tomar a linguagem como instrumento
neutro de apreensao da realidade do mundo natural e social, mas compreender que
€ ela propria que constitui esse mundo. Assim, realidade, homens e mulheres sao
construidos/as pela e na linguagem, sendo esse o lugar no qual o sujeito se constitui
e deixa marcas desse processo (OGIBA; SILVA, 1995).

O filbsofo Jacques Derrida sustenta que a sociedade ocidental tem como
base um sistema de pensamento que “atribui ao logos a origem da verdade em
geral” (DERRIDA, 1973, p. 4). Por logos, o autor se refere a l6gica e ao principio da
razao do qual decorrem os processos de subjetivacdo. Além da posicao central da
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logos, o autor faz uma critica a valorizagdo do falo e a supremacia do masculino em
relagcdo ao feminino, descrita no termo falogocéntrico como uma forma de significar
as relacdes sociais (DERRIDA, 2004).

O binarismo é uma caracteristica do pensamento moderno e ocidental onde séao
definidos pares opostos e lhe sao atribuidos qualificacdes e sentidos que legitimam
as relacdes de poder. Para Derrida (1995, p. 15) “o movimento da différance, na
medida que produz os diferentes, na medida em que diferencia, é, pois, a raiz de
todas as oposicdes de conceitos”, conforme expressa as dicotomias homem/mulher,
heterossexual/homossexual, natureza/cultura, entre outras.

Dessa maneira, quando as possibilidades sao reduzidas a um par de opostos,
o significado de um sé podera ser compreendido a partir da sua diferenca com o outro,
operando em formato de hierarquia, em que uma posicdo sera, necessariamente,
superior. Para Butler (2016) a no¢do de que poder haver uma “verdade” no sexo é
produzida por praticas reguladoras que geram identidades por via de uma matriz de
normas de género coerentes.

A matriz de inteligibilidade € um termo desenvolvido pela autora para explicar os
processos que pressupde de que uma pessoa € um género ou o0 € em virtude de seu
sexo, a mais notavel delas sendo a do desejo sexual, presumindo uma “coeréncia ou
unidade interna de qualquer dos géneros” (BUTLER, 2016, p. 45).

Como efeito do processo de inteligibilidade, a normatizacdo do desejo &
traduzida no livro Ciéncias e Educacédo Ambiental (CRUZ, 1995) em um capitulo
“Especial”' que discorre sobre a sexualidade. O texto “A descoberta do sexo” relata:

Nas garotas, os hormdnios estrogénio e progesterona também estimulam o desejo
pelo sexo oposto. Por isso, € a época dos primeiros namoros. E ndo poderia ser
diferente. De nada adiantaria o corpo estar pronto para a reproducao se nao
houvesse interesse sexual entre rapazes e garotas (p. 173).

Ao apresentar a heterossexualidade como a Unica possibilidade de
relacionamento, o autor contribui para que as praticas ndo heterossexuais sejam
vistas como um desvio de comportamento ou anormais. A partir do trecho é possivel
refletir sobre a instituicao “de uma heterossexualidade compulséria e naturalizada
que exige e regula o género” (BUTLER, 2016, p. 53).

Segundo Butler (2016) a heterossexualidade compulséria se fundamenta no

alinhamento entre sexo, género e desejo e a partir da constatacdo de que o0 sexo
biolégico pressupde a definicdo do objeto de desejo como sendo de sexo oposto.
De outro modo, ao tratar sobre “Adolescéncia e sexualidade” no livro “Investigar e
conhecer”, Sonia Lopes alerta que:
E comum sermos ensinados que a orientacao sexual normal é aheterossexualidade,
em que ocorre atracdo por pessoas de sexo biolégico oposto. Porém, esse
cenario desconsidera outras orientagcées sexuais como a homossexualidade, em
que a atracao € por pessoas do mesmo sexo, a bissexualidade, em que a atracao
é por pessoas de ambos os sexos, entre outras (LOPES, 2015, p. 247).

1. Situado no final do capitulo e em péaginas de cor amarela, os textos abordam o desenvolvimento masculino e
feminino na puberdade, a excitagdo, o orgasmo, como evitar a gravidez e DSTs.
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No texto, a autora problematiza a concep¢ao da heterossexualidade como o
padréo e expressa que existe uma diversidade de orientagdes sexuais. A discussao
da tematica de sexualidade no curriculo se intensificou nas Gltimas décadas, porém
as manifestacbes da sexualidade ocorrem em todas as idades e “ignorar, ocultar
ou reprimir sdo as respostas mais habituais dadas pelos profissionais da escola”
(BRASIL, 1997, p. 77).

Hooks (2000) explica que através da concepcédo do dualismo metafisico, é
concebida a no¢do de que had uma separacéo entre o corpo e a mente e ao entrar na
sala de aula, é necessario reprimir o corpo e utilizar a mente por inteiro. Entendendo
a realidade dessa forma, o mundo da aprendizagem cria um ambiente onde o corpo
tem de ser anulado ou deve passar despercebido.

Nessa perspectiva, Britzman (2000) observa alguns pontos na pedagogia
convencional que impedem o desenvolvimento de um dialogo que seja estimulante
e interessante ao tratar a sexualidade. Em geral, o ensino é configurado na estrutura
de avaliacao, portanto, a aula e as discussbes sao organizadas como a expressao
de respostas certas ou erradas.

Através do trabalho de orientacdo sexual, cabe a escola “desenvolver acao
critica, reflexiva e educativa” (BRASIL, 1997, p. 77). Entretanto, o modo autoritario
de interacdo entre estudante e educador/a impossibilita o desenvolvimento da
curiosidade, limitando o ensino a transmisséo de informagdes. Britzman (2000)
aponta que “sem a sexualidade nao haveria qualquer curiosidade e sem curiosidade
0 ser humano nao seria capaz de aprender” (p. 86).

O trabalho de orientacdo sexual proposto nos PCNs considera a sexualidade
nas suas dimensdes bioldgica, psiquica e sociocultural. Para o documento, a
sexualidade é entendida como uma expressédo cultural que se manifesta desde o
nascimento, sendo construida ao longo da vida, enquanto o sexo é a expressao de
um conjunto de caracteristicas anatébmicas e funcionais (BRASIL, 1997).

O livro “Investigar e conhecer” (LOPES, 2015) ao mencionar as manifestacdes
da sexualidade, Lopes (2015) enfatiza:

A sexualidade é um aspecto muito particular da vida de cada um, que envolve néo
apenas a pratica sexual, mas o comportamento social e 0 modo como a pessoa
lida com o proprio corpo. Assim, é fundamental entender que diversidades nas
manifestacdes da sexualidade em cada um existem e devem ser respeitadas
(p.247).

Essa visdo compreende a sexualidade como uma dimensédo que “envolve
rituais, linguagens, fantasias, representacdes, simbolos, convencgdes... Processos
profundamente culturais e plurais” (LOURO, 2000, p. 9). Assim como 0 corpo e 0
género, a sexualidade é uma construcéo social histérica reforcada por discursos
atrelados as relagcdes de saber e poder.

Altmann (2001) argumenta que a sexualidade é um tema de interesse publico,
configurando um negécio de estado. A conduta sexual da populacao diz respeito a
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fatores como “a saude publica, a natalidade, a vitalidade das descendéncias e da
espécie, o0 que, por sua vez, esta relacionado a producéao de riquezas, a capacidade
de trabalho, ao povoamento e a forca de uma sociedade” (ALTMANN, 2001, p. 576).

Ao tratar sobre sexo no capitulo de “leitura especial” (p. 256) o livro “Projeto
Telaris” considera que a relacdo sexual € mais do que um momento de prazer,
sendo “uma maneira de se envolver com o companheiro, de mostrar afeto”
(GEWANDSZNAJDER, 2012, p. 258). O livro ndo menciona a dimens&o que ocupa
a sexualidade durante toda a vida, deixando subentendido que esses impulsos sé
iniciam apds a puberdade.

Como foi possivel visualizar, a sexualidade ndao é uma questao fixa e imutavel.
Pelo contrario, desde que se tornou objeto de estudo ela vem sendo “descrita,
compreendida, explicada, regulada, saneada, educada, normatizada, a partir das
mais diversas perspectivas” (LOURO, 2001, p. 541).

Alinguagem e a maneira como se constitui o discurso ocupa lugar central nessa
disputa de poderes. Butler (2000) considera que 0 sexo ndo é uma condi¢ao estatica
definida por caracteristicas biolégicas, mas sim o que qualifica um corpo, o que torna
alguém viavel ou nado. Por isso, a formacao da identidade exige uma identificacao
com “o fantasma normativo do sexo” (BUTLER, 2000, p. 153).

O livro “Ciéncias e educacao ambiental” (CRUZ, 1995) expde:

De repente, o corpo do rapaz comeca a se modificar [...] Todas essas mudancas
fisicas fazem parte do periodo da vida chamado puberdade e culminam com
a capacidade de o rapaz gerar filhos, porque o seu corpo ja produz e elimina
espermatozoides [...] As mudancas que acontecem na adolescéncia indicam que
0 corpo esta se preparando para a reproducao (CRUZ, 1995, p. 171-172).

Admitir a puberdade como uma fase em que o individuo esta apto a reproducéao
ou como o inicio da vida adulta suscita algumas questdes: sera que todos/as os/
as adolescentes vivem essas transformacdes do mesmo modo? Qual o lugar das
diferencas nesse contexto?

O inicio da puberdade e da adolescéncia é considerado, por muitos autores,
como um periodo importante do ciclo vital (ABRAMOVAY, ANDRADE, ESTEVES,
2007; FURLANI, 2008; SILVA, 1995). O livro “Investigar e conhecer” (LOPES, 2015)
inicia o capitulo “Reproducédo humana” (p. 246) com uma proposta de atividade
intitulada “Voz e vez” em que o objetivo & discutir em grupo as mudancas que 0s
alunos perceberam em seus corpos com a chegada da puberdade.

Lopes (2015) retrata esse momento como “um periodo de transicéo da infancia
para a vida adulta. Ela ndo tem um inicio e um fim determinados, mas, em geral,
envolve diversas mudancas na vida das pessoas” (p. 248). No texto, a autora
determina que existem diversas formas de se vivenciar a adolescéncia, diante disso,
€ possivel entender que essa é uma experiéncia pessoal € ndo universal.

Em contraponto, Gewandsznajder (2012) traz uma visdo mais generalista e
descritiva desses fenébmenos:
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A puberdade é uma das etapas da vida em que o corpo passa por profundas
transformacdes. E a fase em que o menino e a menina se tornam fisicamente
capazes de gerar um filho, é a fase em que a crianca comeca a se tornar adulta.
E, paralelamente as novidades que ocorrem no corpo ha alteracées nas emocoes,
no comportamento e na maneira de se relacionar com o mundo [...]. Nos meninos,
a puberdade geralmente comeca entre os 9 e os 14 anos [...] Nas meninas a
puberdade comeca, em geral, entre 8 e 13 anos (p. 256-257).

Ao descrever a puberdade como a fase em que a crianga comecga a se tornar
adulta, o autor se refere a essa transicdo como puramente biologica, ignorando todos
0s aspectos emocionais envolvidos nessa construcao. A realidade social demonstra
que a juventude e as formas de vivencia-la ndo sdo homogéneas. Pelo contrario,
na sociedade sao constituidos grupos distintos atravessados por dimensdes de
raca, classe, étnica, género, que possuem diferentes oportunidades, dificuldades e
aptiddes (ABRAMOVAY; ANDRADE; ESTEVES, 2007).

Portanto, a adolescéncia é um periodo em que alteram-se a visdo do mundo e
de si mesmo. A identidade pode ser compreendida como um fato auténomo ou uma
caracteristica independente da personalidade (SILVA, 2000). Porém, ao analisar a
identidade como uma construgcédo social que tende a ser cristalizada, o conceito &
ressignificado e passa a ser visto dentro da sua relacdo com a diferenca.

A identidade somente adquire sentido por meio da linguagem e dos sistemas
simbolicos de representacado. Para existir, a identidade necessita de algo fora dela,
pois ser isso é, também, n&o ser aquilo. A gramatica permite simplificar e esconder
uma cadeia oculta de negacdes sobre outras possibilidades. Marcada pela diferenca,
a identidade é sustentada pela excluséo e por seu carater relacional (WOODWARD,
2000).

Se a identidade, assim como a diferenca sdo produzidas discursivamente e
simbolicamente, consequentemente, “elas néo sao simplesmente definidas; elas séo
impostas. Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem
hierarquias; elas sédo disputadas” (SILVA, 2000, p. 81). Onde existe a diferenca,
existe o poder, que traduz o desejo de grupos sociais na garantia de bens sociais,
privilegiando uns em detrimento de outros.

Tanto a identidade como a diferenca séo produzidas por uma série de processos
de diferenciacdo. Alinguagem demarca fronteiras ao distinguir quem pertence e quem
nao pertence, quem esta incluido e quem esta excluido. O processo de classificagcao
traduz o modo pelo qual o mundo é dividido, sendo que 0 grupo que possui o0 poder
de atribuir valores, seréa favorecido (WOODWARD, 2000).

Questionar a identidade e a diferenca implica problematizar a estrutura binaria
pela qual ela se organiza. A normalizagcao das identidades implica em “eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como o parametro em relacéo ao qual
as outras identidades sao avaliadas e hierarquizadas” (SILVA, 2000, p. 83). Mediante
o exposto, a identidade atribuida como a normal obtém tal status que nao é mais
vista como uma identidade e sim como a unica identidade possivel, como o caso da
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heteronormatividade.

Assim, a identidade s6 pode ser vista a partir da diferenca, bem como o
normal s6 existe quando comparado ao anormal. Nesse sentido, Deleuze (1988)
sugere que “tirar a diferenca de seu estado de maldi¢cao parece ser, assim, a tarefa
da filosofia da diferenca (p. 38)”. O encontro com o outro € sempre um problema,
porém, inevitavel. O outro é a outra cor, a sexualidade diferente, outra nacionalidade,
outro corpo. Ainda assim, “o relampago, por exemplo, distingue-se do céu negro,
mas deve acompanha-lo, como se ele se distinguisse daquilo que nao se distingue”
(DELEUZE, 1988, p. 36).

Nesse impasse, Deleuze (1988) defende:

O movimento do nadador nao se assemelha ao movimento da onda; e,
precisamente, 0os movimentos do professor de natacdo, movimentos que
reproduzimos na areia, nada sédo emrelacéo aos movimentos da onda, movimentos
que s aprendemos a prever quando 0os apreendemos praticamente como signos
[...] Nada aprendemos com aquele que nos diz: faga como eu. Nossos Unicos
mestres s&o aqueles que nos dizem “faca comigo” e que, em vez de nos propor
gestos a serem reproduzidos, sabem emitir signos a serem desenvolvidos no
heterogéneo (p. 31).

A abordagem pedagogica mais comum adotada pelos/as educadores/as
€ transmitir a postura de toleréncia e respeito com as diferencas. Contudo, essa
pratica consiste em “deixar que o0 outro seja diferente de mim tal como eu sou
diferente (do outro)” (SILVA, 2000, p. 99) considerando a diversidade como algo que
existe e ndo como algo que foi produzido através de processos de diferenciacao.
Nesse caso, Silva (2000) visualiza que o resultado dessa estratégia “é a producao
de novas dicotomias, como a do dominante tolerante e a do dominado tolerado,
ou da identidade hegemdnica, mas benevolente e da identidade subalterna, mas
respeitada” (SILVA, 2000, p. 98).

Somente trazendo a identidade e a diferenga para o centro da discusséo e da
estrutura curricular, sera possivel produzir uma mudancga. Enfim, antes de respeitar
ou admitir a existéncia da diferenca, sugere-se uma politica educacional que permita
a concepcao da identidade e da diferenga como uma produc¢ao social, questionando
o poder ao qual ela esta associada.

31 CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico é um dos instrumentos de apoio utilizados no trabalho em
sala de aula, todavia, nao deve substituir ou prescindir a autonomia e a criatividade
do/a educador/a que o adota. O uso desse material sera adequado para direcionar
possiveis questionamentos e debates que possam surgir no contexto da sala de
aula, e ndo simplesmente transmitir informagdes e ensinamentos absolutos.

A analise dos livros didaticos utilizados na rede municipal apresentou trés
possibilidades de trabalhar o conteudo referente a diversidade sexual. A obra
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“Ciéncias e Educacao Ambiental” (CRUZ, 1995), por ser anterior ao PCN que institui
a obrigatoriedade do tema na disciplina de ciéncias, ndo faz mengéo a outras formas
de se relacionar afetivamente além da heterossexual, reforcando a hegemonia da
heteronormatividade.

Enquanto o livro de Gewandsznajder (2012) faz referéncia somente a
homossexualidade, omitindo outras possibilidades quando se trata de afeto. Além
disso, o texto esta situado em um capitulo de “leitura especial” separado do restante
do contetdo, o que possibilita identificar as limitacdes no ensino da diversidade
sexual, pois o0 tema é abordado de forma isolada e n&o através da transversalidade
de conteudos, como propde as diretrizes dos PCNs.

Por outro lado, a obra de Lopes (2015) inicia o capitulo trazendo a discussao
das mudancas que ocorrem na puberdade e adolescéncia, relacionando a uma
problematizacdo da heterossexualidade como inata e natural. A autora estimula a
reflexdo e uma viséo critica sobre as pluralidades que existem quando se trata de
sexualidade, como as identidades de género e o preconceito que existe em torno
dessas problematicas.

Salienta-se que o papel do/a educador/a ndao é ser um agente da moral e da
consciéncia, mas um participante coletivo do processo social que, cotidianamente,
constr6i e modifica a realidade da qual faz parte. Logo, silenciar as praticas e
discursos relacionados a diversidade sexual pode ter um impacto negativo na
educacédo de cada sujeito. Furlani (2008) afirma que “independente do nivel de
ensino, a discussao da sexualidade ndo deve se privar de mostrar o quanto a vida
humana é normatizada, significada e hierarquizada” (p. 129). Questionar as formas
de preconceito e exclusdo social é o caminho para uma sociedade menos sexista,
racista, misdgina e homofoébica.

Em geral, cabe ao educador/a o papel fundamental na valorizacdo da
diversidade sexual, enquanto forma de promover a cidadania e a inclusao social.
Nessa finalidade, existem materiais disponiveis que debatem os temas pertinentes
a sexualidade e sua insercao no curriculo, como uma forma de nortear as praticas
pedagogicas e o ensino no ambito escolar (CEPESC, 2009; BRASIL, 1997).

Vale acrescentar que a educacao é o instrumento mais poderoso no combate
a desigualdade, portanto, o conhecimento que é transmitido ao adolescente deve ser
coerente com a realidade e livre de discriminagdo. Para isso, & importante incentivar
uma mudanca de postura além da tolerancia e respeito para com as diferencas e sim
para a promog¢ao da inclusdo na construcdo de uma sociedade mais democratica,
justa e plural.
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RESUMO: Esta pesquisa partiu do pressuposto
de que a Histdria da Ciéncia ao ser inserida no
ensino de Ciéncias e Biologia é capaz de elucidar
o processo de formacdo do conhecimento
cientifico, permitindo assim, com que se tenha
uma ideia mais clara acerca da ciéncia e seus
métodos e limitagdes, contribuindo para uma
desmitificacdo da mesma. Obteve-se como
objetivo analisar de que forma a HC esta
inserida nos livros didaticos, mais precisamente
no conteudo de Evolucédo e de que forma a
mesma poderia contribuir para uma melhor
compreensdo do conteudo em questdo. Desta
forma, o procedimento metodologico consistiu
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em uma analise através de categorias, do
conteudo de Evolugao dos Livros Didaticos do
3% E.M., utilizados na Rede Estadual de Anapolis
— GO. Portanto, os resultados apontaram que
apesar da relevancia da HC, a mesma esta
inserida de maneira superficial e de carater
complementar dentro do conteudo analisado,
0 que pode permitir perpetuacdo de ideias
ingénuas da ciéncia como caracteriza-la linear
e com lugares apenas para génios.
PALAVRAS - CHAVE: Histéria da Ciéncia,
Livro Didatico, Ensino de Ciéncias, Evolucgao.

HISTORY OF SCIENCE IN THE DIDACTIC
BOOKS OF BIOLOGY OF MIDDLE SCHOOL.:
AN ANALYSIS OF THE CONTENTS OF
EVOLUTION AS AN INVESTIGATIVE THEME

ABSTRACT :This research was based on the
assumption that the History of Science when
being inserted in the teaching of Science and
Biology is able to elucidate the process of the
formation of scientific knowledge, thus allowing
a clearer idea about science and its methods
and limitations, contributing to a demystification
of the same. The objective was to analyze how
HC is inserted in textbooks, more precisely in the
content of Evolution and how it could contribute
to a better understanding of the content in

question. In this way, the methodological
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procedure consisted in an analysis by categories, of the content of Evolution of Didactic
Books of the 3rd E.M., used in the State Network of Anapolis - GO. Therefore, the
results pointed out that despite the relevance of HC, it is inserted superficially and of a
complementary character within the analyzed content, which may allow the perpetuation
of naive ideas of science as characterizing it linearly and with places only for geniuses.
KEYWORDS: History of Science, Didactic Book, Teaching of Sciences, Evolution.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o Ensino de Ciéncias tem obtido mais notoriedade, em
especial, a partir do momento em que a educacéo cientifica passou a ser discutida
a partir de sua importancia para o desenvolvimento de sujeitos (CACHAPUZ et
al, 2005). Tendo essa relevancia da Ciéncia como ponto de partida, considera-se
necessaria uma formacao cientifica que tenha como preocupacéo a cidadania e que
venha adotar uma educacéo tendo o ensino critico e participativo como base. Desta
forma, é atribuido ao ensino, a responsabilidade no processo de formacao cidada e
cientifica.

Por essa Gtica, a Histéria da Ciéncia caracteriza-se como uma perspectiva que
trata a “educacao cientifica a partir dos processos historico-filoséficos, propondo-
se a conhecer o esforco, as hipéteses, os erros e conquistas das comunidades
cientificas e dos cientistas e o sentido e significado dos momentos vividos pela
Ciéncia” (SOARES et al., 2007). Logo, entende-se que essa perspectiva traz algumas
propostas, como: aprofundar a reflexado sobre os impactos da Ciéncia na sociedade
e adotar novas praticas de ensino; e todas essas considera¢des visam desenvolver
de maneira significativa o pensamento cientifico.

Dessa forma, faz-se importante destacar a contextualizagdo historico-social
do conhecimento cientifico, e entender que a HC é mais que um recurso didatico,
fundamentalmente um ambiente interdisciplinar, com a capacidade de fazer com que
0s sujeitos compreendam o significado, a importancia e o contexto no qual a ciéncia
foi desenvolvida, ndo limitando o seu ensino somente a nomes, formulas e resolucao
de exercicios.

Frente ao exposto, e ao tratar de ambiente escolar e de agdes educativas,
entende-se que o livro didatico, por muitas vezes é o unico meio de divulgacéao
cientifica disponivel para o aluno e levando em consideracdo a posicéo destaque
desse material em sala de aula e considerando também o potencial da Histéria da
Ciéncia, é de fundamental importancia investigar a maneira com que este recurso
esta inserido nos livros didaticos.

Aproximadamente ha trés décadas, existem investigagcdes cientificas no Brasil
acerca da “qualidade das cole¢cbes didaticas, denunciando suas deficiéncias e
apontando solu¢des para melhoria de sua qualidade” (MEGID NETO e FRACALANZA,
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2003).

Frente a isto e com intuito de colaborar com esse processo, esta pesquisa
procura responder a problematica: através de quais enfoques a HC aparece nos
livros didaticos? E de que maneira a HC tende a contribuir para que o aluno possa
compreender os objetos de ensino abordados? Deste modo, a ideia é, discutir como
a histéria da ciéncia esta inserida nos livros didaticos de Biologia, mais precisamente
no conteudo de Evolucgao.

A HISTORIA DA CIENCIA NO ENSINO

A partir de uma concepc¢ao popular, a ciéncia pode ser representada como algo
objetivo, de conhecimento comprovado, oriunda de resultados de experimentos e
sem lugar para opinides pessoais, e desta forma, Chalmers (1993) relata que:

Nos tempos modernos, a ciéncia é altamente considerada. Aparentemente ha
uma crenca amplamente aceita de que ha algo de especial a respeito da ciéncia
e de seus métodos. A atribuicao do termo “cientifico” a alguma afirmacéo, linha
de raciocinio ou peca de pesquisa é feita de um modo que pretende implicar
algum tipo de mérito ou um tipo especial de confiabilidade. (p.12)

A palavra ciéncia, ainda hoje, esta diretamente ligada a um conhecimento
exato e “comprovado cientificamente” (MEGLHIORATTI, et al. 2005), o que deixa,
os fenbmenos explicados pelas ciéncias, em certa medida, alheios a realidade. Isso
pode ser um dos motivos que leva os sujeitos a ndo perceberem a ciéncia como
uma atividade humana, resultado da interpretacédo do mundo edificada com o passar
dos anos pelo homem, por meio de pensamentos e reproduzida em formato de leis,
teorias, conceitos, resultando em um processo de procura por coeréncia e obviedade
dos fendbmenos naturais (SANTOS; CALUZI, 2005).

Para Santos e Caluzi (2005), a ciéncia nao traz somente a resolucao de
problemas, mas também a construgcao de um conhecimento seguro e ndo dogmatico.
Nessa mesma linha de pensamento, Matthews (1995), Martins (1998), Perez e
Montoro (2001), Vasconcelos e Souto (2003) sugerem que o discurso cientifico &
uma representacéo da ambicdo humana por descobertas, tendo a ndo neutralidade
e a nao linearidade como pontos principais.

Desde o ano de 1855, quando foram sinalizados os alertas acerca do
potencial da Historia da Ciéncia (HC) na desmistificagcdo da natureza da ciéncia e
da motivacdo dos sujeitos para o estudo das ciéncias (Matthews, 1995), inUmeros
foram os desdobramentos que ocorreram. Na atualidade, nota-se a consolidagcao
da HC em sua capacidade eficaz na melhoria da qualidade nos diversos niveis do
Ensino (PITANGA, et al. 2013).

Para que haja uma a discusséo acerca das causas e consequéncias do trajeto
da ciéncia, é necessario conhecer e entender o processo historico; dessa forma,
acredita-se que a Histéria e Filosofia da Ciéncia:
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Podem humanizar as ciéncias e aproxima-las dos interesses pessoais, éticos,
culturais e politicos da comunidade; podem tornar as aulas de ciéncias mais
desafiadoras e reflexivas, permitindo, desse modo, o desenvolvimento do
pensamento critico; podem contribuir para um entendimento mais integral de
matéria cientifica, isto é, podem contribuir para a superacdo do “mar de falta de
significacdo” que se diz ter inundado as salas de aula de ciéncias, onde formulas
e equacgdes séo recitadas sem que muitos cheguem a saber o que significam;
podem melhorar a formacédo de professores auxiliando o desenvolvimento de
uma epistemologia da ciéncia mais rica e mais auténtica, ou seja, de uma maior
compreensao da estrutura das ciéncias bem como do espagco que ocupam no
sistema intelectual das coisas. (Matthews, 1995, p.30)

De acordo com Martins (2005), existem dois aspectos necessarios para o
estudo da HC, tratam-se dos conceituais, os quais estdo ligados aos conceitos
cientificos em si; e aspectos ndo conceituais, estes estdo ligados as influéncias
sociais, econémicas e politicas com relagao a submisséo desses conceitos.

Desta forma, a HC n&o deve ser compreendida como uma disciplina, mas sim
como um auxilio aos professores em seus planejamentos e aplicagdes no ensino de
conceitos cientificos. Frente a isto, a HC aparece como uma ferramenta, com intuito
de diminuir os reducionismos ou generalizacées desses conceitos em questéo.

Por esta 6tica, ao tratar de reducionismos, podemos elencar Whitaker (1979),
que o caracteriza como quase-histérias, devido a maneira como utilizado tendem a
mitificar o conceito cientifico e o cientista. E tratando-se de generalizacoes, podemos
elencar Bachelard (1977), que nos traz como um obstaculo epistemolégico, pois, em
sua obra relata que “nada prejudicou tanto o progresso do conhecimento cientifico
quanto a falsa doutrina do geral, que dominou de Aristoteles a Bacon, inclusive,
e que continua sendo, para muitos, uma doutrina fundamental do saber (1996, p.
69), até porque “a generalidade imobiliza o pensamento” (idem, p. 72), e ainda: “o
espirito cientifico pode enganar-se ao seguir duas tendéncias contrarias: a atracao
pelo particular e a atragéo pelo universal” (1996, p. 75).

Frente a isto, a fim de corroborar com os pensamentos discutidos até entéo,
ressalta-se Colombo e Bazzo (2002) ao compreenderem que € possivel a execug¢ao
de debates junto aos estudantes a fim de contribuir para a formacéo de sujeitos ainda
mais criticos e capazes de possuirem um posicionamento mais aprofundado frente
as ocasides em que as questdes cientificas e tecnoldgicas estejam envolvidas.

Especificamente no ensino de Biologia, por exemplo, teéricos como Pimentel
(1998), Vasconcelos e Souto (2003) e Amaral e Megid Neto (1997) apontam o
livro didatico como uma fonte segura de pesquisa. Isto porque nele deveriam ter
“elementos da histéria e da filosofia da Biologia que tornam possivel aos alunos
e aos professores a compreensédo de que ha uma ampla rede de relacbes entre a
producdo cientifica e os contextos social, econdmico e politico” (PCN de Biologia,
p. 32). Dessa forma, o livro didatico seria o material impresso mais viavel para a
veiculacdo da HC no ambiente escolar.

Naintencdo de contestar a nocéo de linearidade exibida nos livros didaticos (LD),
em se tratando do entendimento da constru¢do da ciéncia e outras agdes, destaca-
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se Perez e Montoro (2001) que caracteriza essa ho¢do como uma visdo dogmatica
e fechada, logo, s@o transmitidos conceitos e conhecimentos ja desenvolvidos, sem
mostrar os processos que Ihe deram origem, as dificuldades e ndao permitindo assim
com que se conheca as limitagdes do conhecimento cientifico atual. Desta forma, o
uso da HC no Ensino de Ciéncias vem conquistando territorio através de trabalhos
voltados para essa tematica.

A esse respeito, Callegario, et al. (2015) afirma que a utilizacdo do passado
como um instrumento para um melhor entendimento do presente pode vir a ser
uma ferramenta pedagogica relevante na busca de um melhor aproveitamento no
processo ensino/aprendizagem.

Portanto, a historia da biologia pode sim contribuir de forma significativa e
relevante na compreensao dessa ciéncia, desdobrando suas aplicacbes para seu
ensino e aprendizagem no ambito escolar e para o seu reconhecimento como
uma ciéncia independente, com métodos e principios distintos das outras ciéncias
naturais. Porém, o uso da histéria da ciéncia nem sempre se da de forma correta,
pois, quando se aborda aspectos cientificos historicos, € interessante que:

[...] evite mostrar apenas o “que deu certo”, omitindo as dificuldades encontradas
e as propostas alternativas. Esse tipo de procedimento contribui para que
o educando tenha uma visédo tendenciosa a respeito do conteldo cientifico
que esta sendo trabalhado. Deve-se evitar também nao considerar ou mesmo
desvalorizar a experiéncia do proprio aluno. Em vez disso, deve-se trabalhar
com ela, procurando mostrar que muitas vezes suas ideias sdo semelhantes
as de algumas das etapas pelas quais passou a construgdo daquele conceito
(MARTINS, 1998, p.18).

Frente a isto, Chassot (2007) sinaliza dois tipos de inimigos da educacao
para a cidadania e do Ensino de Ciéncias na Alfabetizacdo Cientifica, que séo:
“presenteismo”, onde € tratado apenas o presente, ndo possui enraizamento algum
com o passado e o “cientificismo”, caracterizado como a crenca exacerbada no poder
da ciéncia e a atribuicdo apenas de beneficios.

Em relac&o ao primeiro, destaca Hobsbawn:

Adestruicdo—ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa experiéncia
pessoal a das geracdes passadas — € um dos fendbmenos mais caracteristicos e
lugubres do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje crescem numa
espécie de presente continuo, sem qualquer relacdo orgénica com o passado
publico da época em que vivemos. Por isso os historiadores, cujo oficio é lembrar
0 que 0s outros esquecem, tornam-se mais importantes que nunca no fim do
segundo milénio (HOBSBAWM 1995, p. 13 apud CHASSOT 2006, p. 174).

Na obra A Ciéncias através dos tempos (2004), Chassot direciona o leitor
desde os estudos dos homens do fogo e das cavernas até descobertas da ldade
Moderna e até algumas na época contemporénea, deixando de maneira clara as
revolugdes cientificas, as contribuicbes das civilizagdes desprezadas na divulgacao
do seu desenvolvimento cultural e dentre outras consideragdes as quais fica claro
que a formacgao do cidadao é relevante a partir da compreenséo.

Producgéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira Capitulo 5



CAMINHOS PARA A CONSTRUCAO DOS CONHECIMENTOS EVOLUTIVOS

A compreensao de uma ideia evolutiva implica a natureza um processo/carater
dindmico, aspectos estes que proporcionaram um confronto direto aos principios da
teologia cristd. Porém, a concepc¢éo de uma natureza dinadmica oriunda dos filbsofos
da antiguidade como Empédocles, Platdo, Aristoteles, Heraclito de Efeso, entre
outros (HIDALGO et al., 2016).

Apesar da contribuicdo dos antigos filésofos na formacdo do conhecimento
evolutivo que temos por conhecimento hoje, a insergcdo de um dogma fixista renegou
a eles contribuicbes maiores sobre o0 assunto. Desta forma, as concepg¢des sobre a
natureza dindmica s6 foram retomadas a partir do advento do lluminismo (BIZZO,
2010).

Segundo Hidalgo et al. (2016) as concepg¢des acerca de uma natureza
dindmica s6 tomaram maior proporcdo a partir de modificacbes iniciadas com
estudos botéanicos, anatémicos, astronémicos e geologicos. Dessa fora, a teoria das
modificacdes das espécies levando em considera¢do o ambiente habitado passaram
a ser aceitas de uma melhor forma e assim possibilitando a abertura de caminhos
para maiores discussoes filosoficas. Porém, apesar de uma maior toleréncia acerca
da dinamicidade do mundo, as discussdes ainda se encontravam fundamentadas
nas compreensoes de finalidade, iniciada por Aristdteles e consagrada pela teologia
cristéd (BIZZO, 2010).

E recorrente encontrarmos nos materiais didaticos de Biologia, uma analise
superficial acerca da Evolugdo. Muitas vezes, consiste na comparagao entre as
teorias de Jean-Baptiste Lamarck (1744 — 1829) e Charles Darwin (1809 — 1882).
Nestas analises, geralmente encontramos um texto colocando a teoria de Lamarck
como errada e posteriormente corrigida por Darwin (MARTINS, 1998).

Porém, alguns anos antes destes estudiosos divulgarem seus trabalhos e
pesquisas acerca da Evolugcao, um naturalista chamado Alfred Russel Wallace (1823-
1913), publicou um trabalho propondo que todas as espécies vivas descendiam de
um ancestral comum. Foi Wallace o primeiro a notar que haviam diferentes espécies
de macacos em cada margem dos rios amazénicos. E com o passar do tempo,
Wallace publicou diversos artigos e livros, tornando-se um observador eximio,
colecionador e etc. Entende-se que o0 mesmo foi o pioneiro a descrever a Selecéao
Natural como mecanismo para a Evolucéo, porém, por falta de seguranca, nao tornou
esse conhecimento publico (SANTANA, 2016).

Dessa forma Papavero e Santos (2014) ressaltam que:

(...) passados mais de 150 anos dos escritos de Wallace, este ainda permanece
relegado a um plano secundario na historia das ciéncias. Muito do que € visto
hoje em relacdo ao anonimato de Wallace pode ser explicado pela industria
académica que gira em torno da figura de Darwin. Entretanto, parte da resposta

a esse fendbmeno também pode ser encontrada na maneira pouco atenta com
que os estudantes, professores e pesquisadores tem estudado a histéria do

evolucionismo.
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Dando sequéncia as descobertas acerca da evolugdo e mantendo o contexto
acima descrito, atualmente temos Jean Baptiste Lamarck como um dos primeiros
adeptos a ideia do transformismo, elaborando uma teoria da evolugdo sem
nenhum fundamento cientifico. Lamarck postulou duas leis: 1- Lei do uso e desuso;
2- Lei da heranca dos caracteres adquiridos. Essas leis foram apoiadas apenas
em observacOes da natureza feitas pelo mesmo, considerada assim sem algum
embasamento cientifico (SANTANA, 2016). Porém, Uzunian et al. (1991) afirmam
que essas teorias ndo podem ser simplesmente confrontadas sem explicar o motivo
dos erros.

Apesar das contribuicbes de Wallace e Lamarck, “foi de Darwin a ideia
fundamental, mesmo questionada por sua originalidade, que revolucionou o0s
estudos biologicos e que persiste até os tempos atuais, a Teoria da Selecao Natural”
(SANTANA, 2016). Darwin fez suas principais observag¢des na viagem que realizou
como naturalista a bordo do navio Beagle, que viajou o mundo. A rota do Beagle teve
inicio na Inglaterra, em 10 de fevereiro de 1831, e teve cerca de vinte paradas ao
longo do percurso. Uma dessas paradas foi aqui no Brasil, na qual ele passou pelo
Arquipélago de Fernando de Noronha, na Bahia e no Rio de Janeiro. (SANTANA,
2016).

Sob todas as influéncias e reflexdes, Darwin concluiu que sua teoria possuia
fundamento cientifico, porém precisara de coragem para publicar suas ideias, pois,
teria de enfrentar o sistema religioso e cientifico da época, que eram declaradamente
antievolucionista. A coragem que faltava para Darwin, veio a tona com o manuscrito
de Wallace, que possuia uma teoria claramente igual a dele, e assim aconselhado
por amigos, Darwin publicou o seu livro em 1859, A Origem das Espécies (SANTANA,
2016).

Pensar em tudo o que foi apresentado por Darwin, a partir de uma abordagem
historico-filoséfica, faz-se necessario a discussao de questdes socio-politicas na qual
ele estava inserido, como o capitalismo crescente oriundo da Revolucéao industrial, os
ideais libertarios da revolucao francesa, as teorias sociais de Malthus, entre outras.

Deste modo, ndo cabe aqui, fazer uma analise por completa destes processos,
mas sim uma pequena parcela da construgcao do conhecimento evolutivo que foram
apresentados a fim de elucidar a complexidade do conhecimento evolucionista. E o
quao importante é que, ao ensinar os conceitos evolutivos, pressupde que o professor
conheca a influéncia desses aspectos na teoria, evitando assim reducionismos ou
generalizagdes, e consequentemente promovendo um conhecimento significativo
para os sujeitos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa possui uma natureza qualitativa e de analise documental. E tem
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como finalidade analisar de que forma a Historia da Ciéncia esté inserida nos LDs de
Biologia do 3% EM, mais precisamente no conteudo de Evolugcéo e quais os enfoques
apresentados acerca da mesma.

Em busca de leituras que voltassem a tematica para a analise de livros didaticos,
optou-se por utilizar como instrumento uma ficha de analise. Leite (2002) contribuiu
de maneira significativa para essa escolha. Sendo assim, a ficha de analise (Figura
1) que sera utilizada é composta de sete tdpicos, oito itens e 37 subitens. Os tons
mais escuros indicam os topicos, os medianos os itens e 0s amenos 0s subitens; e
€ de autoria de Batista et al. (2008).

Os livros analisados estdo sendo utilizados pela Rede Estadual de Ensino de
Anéapolis — GO. Sendo eles: Biologia Hoje com autoria de Sérgio Linhares, Fernando
Gewandsznajder e Helena Pacca; Conexbes em Biologia, com autoria de Rita
Helena Brockelmann; e Biologia Moderna, com autoria de José Mariano Amabis e
Gilberto Rodrigues Martho. Todos sendo o volume 3 e o conteudo analisado foi o de
Evolucao.

Texto
analisado
Subtitulo
Subtitules do capitulo analisado no
capitulo

Capitulo x pig. x4 x

Inacionalidade efou local de nascimento e/ou local que
esenvolveu seu trabalho

descrigdo das produgdes cientificas

linear e cumulativo

com controveérsias e/ou rupturas

iéncia como atividade individual

1éncia como atividade coletiva

as de cientistas
guras das etapas de um experimento e/ou figuras de
inas e/ou figuras de equipamentos*

ILUSTRACOES

Producgéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira Capitulo 5




Producgéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira Capitulo 5

figuras que relacionam o cotidiano com modelos

outros (selos, p
social

. pinturas, etc.)

CONTEXTUALIZACAO Inolitico
Presenca da atividad SR
ndo
e s no proprio livro didatico
lem outras fontes
ATIVIDADES Tipo da atividade pesquisas escolares

anilise de dados historicos
reproducio de experimentos histdricos
individual

Proposta para realizagiio e
em grupo

informagéo historica

trecho de historia da eiéncia

historia da ciéncia
fundamental
mplementar

Figura 1: Ficha de Analise Batista et al. (2008)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Através da ficha de analise, o topico perfil do cientista' apresentou no decorrer
da analise que os Livros Didaticos — LDs ao abordarem textos voltados a Histoéria
da Ciéncia, mostrou uma preocupag¢ao com a identificacao do cientista através dos
seus dados biograficos.

Esses dados biograficos dos cientistas foram notados tanto em textos com
uma complexidade menor em relagédo a apresentacdo da HC, moo (informacao
histérica) quanto os de maior complexidade (histéria da ciéncia). Esses dados
tem uma contribuicdo fundamental para desmistificacdo de uma ciéncia realizada
por apenas por génios, o que corrobora com o pensamento de Perez e Montoro
(2001) quando elencam sete pontos deformadores que acabam por configurar uma
visdo estereotipada e ingénua da ciéncia, onde a mesma é caracterizada partindo de
uma visao individualista e com um modelo de pesquisador pautado em uma figura
distante do cotidiano comum.

Em contrapartida, minima foi a apresentacdo das instituicbes frequentadas
pelos cientistas, 0 que nao permite com que o estudante consiga visualizar o mesmo
quanto a sua dedicacdo aos estudos e pesquisas, criando assim uma imagem
distorcida. Ao apresentar apenas datas de descobertas e ndo o periodo de dedicacao
para a conquista, tende-se a criar uma imagem do cientista como um ser iluminado
que sem bagagem tedrica chega em seus resultados com rapidez e facilidade.

1. as palavras em negrito correspondem a ficha de anélise.




Emrelacéo ao topico producao do conhecimento cientifico, hd a apresentacao
de descricao das producoes cientificas. Em sua maior parte, a ciéncia é descrita
como atividade individual. E tratando-se da ciéncia como atividade coletiva,
observou-se com menor incidéncia e geralmente nos textos classificados como
histéria da ciéncia. Dessa forma, através das analises, pode-se constatar que neste
livro ha disponivel uma quantidade maior de textos que tratam a HC de maneira
superficial, o que remete a énfase da producdo do conhecimento cientifico como
linear, cumulativo e individualista. O que demonstra o contrario do que recomenda
Martins (1988 p.18):

(...) O estudo da histéria da ciéncia deve evitar que se adote uma viséo
ingénua (ou arrogante) da ciéncia, como sendo a verdade ou aquilo que foi
aprovado, alguma coisa de eterno e imutavel, construida por génios que nunca
cometem erros (...).

No critério imagens, apesar de existirem figuras acompanhando os textos,
ainda se considera insuficiente, o que gera uma lacuna no complemento visual do
texto. Nao foram encontrados textos originais, apenas alguns adaptados, nenhuma
anedota e dois em forma de nota. O formato do texto tem influéncia direta na
leitura dos alunos, por exemplo, textos em formato de notas ficam fora do texto
principal, resultando na escolha do aluno em |é-lo ou ndo. O mesmo acontece com
os adaptados que sao distribuidos em formas de boxes.

No tdpico contextualizacao o livro didatico em questdo apresenta textos
esclarecendo de maneira superficial o papel da Evolucédo, papel da ciéncia, do
conhecimento evolutivo e a influéncia destas na sociedade, englobando assim fatores
politicos, sociais, econémicos, profissionais, religiosos e com isso entende-se que
h& uma preocupacdo em desmistificar a ciéncia cumulativa e linear. E com relagao
as atividades relacionadas a historia da ciéncia, a caracteristica mais presente
foram as atividades com questdes objetivas e subjetivas, porém com o intuito de
complementar os textos presentes no livro e verificar a aprendizagem do conteudo
em si, ndo relacionando nada a HC.

Frente a analise exposta, um ponto que € importante elencar é o fato dos
textos relacionados a tematica HC, atuam como complementares, em formas de
notas, boxes ou leituras especiais, o que torna o texto uma leitura fora do primeiro
plano, ou seja, sO sera utilizado se o professor fizer questao de enfatiza-lo ou se o
aluno obtiver a curiosidade de 1é-lo.

Desta forma, com os resultados da analise podemos concluir que o livro
didatico, no que se refere a tematica HC, ainda € um material insuficiente. E os
profissionais que desejam trabalhar essa parte histéria em suas aulas precisam
recorrer a materiais complementares que nao sao de facil acesso (Martins, 2000).

O livro didatico deve ser escolhido deve estar relacionada ao cumprimento
das recomendacdes oficiais. Infelizmente o responséavel pela escolha do material
didatico, o professor, ndo possui conhecimentos suficientes dessas recomendacgdes
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(FI6r, 2005) e nao possui parametros para analisar a colecdo a ser escolhida.
Fator este que possui impacto de modo direto e nao positivo no processo ensino-
aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisas na area de ensino de Biologia sinalizam que os alunos possuem
dificuldades na compreenséo acerca do conteudo de Evolucéo e que, ndo raro, 0os
livros didaticos apresentam diversos equivocos conceituais e histéricos relacionados
a essa tematica.

Em relacdo a presente pesquisa, a analise de como a Histéria da Ciéncia esta
inserida nos livros didaticos e quais os enfoques desta perspectiva apontam ainda
que este material didatico se considera insuficiente ao (tentar) trabalhar a dentro da
perspectiva em HC. Deixando claro, neste caso, o papel da HC como complementar.

Desta forma, compreende-se que para que as experiencias com a HC em
sala de aula possuam efeitos positivos, faz-se necessario uma busca de materiais
além do LD e que tragam a contextualizagdo, para que seja desenvolvido no aluno,
um interesse no assunto e que o leve a uma reflexdo, neste caso, do processo de
construcéo do conhecimento cientifico evolutivo.

Sendo assim, fica evidenciada a relevancia da Historia da Ciéncia na educacao,
assim como as dificuldades enfrentadas quando se tem por objetivo uma utilizacéao
adequada da mesma, que nao reforce os principios ja descritos no decorrer da
pesquisa, tais como a linearidade.
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RESUMO: O Presente trabalho foi desenvolvido
a fim de ouvir os estudantes do ensino
de Quimica em relagdo as aulas praticas,
possibilitando auxiliar nos cursos de formacgéao
continuada focada para a disciplina. Sendo
desenvolvido na regido norte de Mato Grosso,
nas cidades de Guarantd do Norte, Matupa,
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Novo Mundo e Peixoto de Azevedo, atuando
com escolas urbanas, com objetivo de ambos
terem as mesmas condi¢des, sendo aplicado na
ultima etapa do 2°ano do ensino médio, do ano
de 2017. Trabalhando em forma de questionario
para nao constranger o aluno, proporcionando
uma resposta consistente com sua realidade.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino, Aulas praticas,
Quimica, Conhecimento.

THE VISION OF STUDENTS OF THE
2ND YEAR OF MATO GROSSO NORTH
EDUCATION ON PRACTICAL CHEMISTRY

ABSTRACT: The present work was developed
in order to listen to the students of the teaching
of Chemistry in relation to the practical classes,
allowing to help in the courses of continuous
training focused for the discipline. Being
developed in the northern region of Mato
Grosso, in the cities of Guarantd do Norte,
Matupa, Novo Mundo and Peixoto de Azevedo,
working with urban schools, with the objective of
both having the same conditions, being applied
in the last stage of the 2nd year of teaching
average, of the year 2017. Working in the form
of a questionnaire so as not to embarrass the
student, providing a response consistent with
their reality.

KEYWORDS: Teaching,

Practical classes,
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Chemistry, Knowledge.

11 INTRODUCAO

O presente artigo traz uma visédo do que os alunos pensam sobre as praticas no
ensino de quimica, podendo ser utilizado para os professores como uma avaliacao
na sua metodologia de ensino. Nele traz o anseio dos jovens sobre as praticas,
bem como os tipos das aulas que eles desejam, possibilitando maior motivacéo,
melhorando a aprendizagem.

O ensino de quimica é visto como uma disciplina dificil e cansativa, na visdo dos
alunos. Para tentar descobrir uma forma de trabalhar dentro da disciplina, auxiliando
os professores, o presente trabalho busca descobrir aspectos para fazer com que
os desejos dos estudantes possam ser ouvidos, focando nas aulas experimentais no
ensino de quimica.

Um trabalho parecido foi desenvolvido por Pachéco e Ribeiro, publicado no
54°congresso brasileiro de quimica, onde diz o seguinte:

'O interesse dos alunos em saber o porqué daqueles fendbmenos ocorrerem, 0s
alunos se sentiram motivados porque estavam compreendendo o contelddo e
o professor também se sente motivado por saber que eles estao participando
ativamente da aula". (Pachéco e Ribeiro-2014).

Observando a explicacao dos pesquisadores, a pratica pode ajudar os docentes
a buscarem uma relacéo de proximidade dentro da disciplina, resolvendo os aspectos
gue os estudantes julgam importantes.

2| OBJETIVOS DO ESTUDO

2.1 Objetivo geral

+ Verificar as expectativas dos alunos quanto as aulas praticas.

+ Estimular os professores a respeito das aulas praticas no ensino de quimica.

2.2 Objetivo especifico

«  Ouvir os alunos sobre o0 que eles pensam sobre as aulas praticas.
+ Investigar se os alunos gostam ou ndo das aulas praticas.

+ Informar junto ao CEFAPRO o resultado da pesquisa, para que o formador
da disciplina dentro do 6rgao possa tomar conhecimento, tracando estraté-
gias para melhorar ou solucionar.

+ Mobilizar os professores para uma reavaliacdo de seus métodos de aula,
a fim de tornar as aulas mais interessantes e significativas, melhorando o
aprendizado.
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31 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nos dias atuais os professores tém que lidar com varios tipos de alunos. Com
o mundo digital ndo é facil um professor fazer com que os alunos se sintam atraidos
pela disciplina de quimica, e um dos meios para esse fim é trabalhar usando as aulas
praticas, mas sera que os alunos gostam realmente dessa ferramenta?

Gil nos da uma visdao mais concreta sobre a pesquisa social e como ela é
importante dentro de um trabalho cientifico:

“(...) O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas
mediante o0 emprego de procedimentos cientificos. A partir dessa conceituacao,
pode-se, portanto, definir pesquisa social como o processo que, utilizando a
metodologia cientifica, permite a obtencao de novos conhecimentos no campo
da realidade social". (Gil; Anténio Carlos — 1999)
Para fazer essa investigacdo no campo social um dos meios mais faceis é
através de questionario como afirma (MARCONI; LAKATOS, 1999):
'O questionario € um instrumento desenvolvido cientificamente, composto de um
conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério predeterminado, que
deve ser respondido sem a presenca do entrevistador." (MARCONI; LAKATOS,
1999, P.100)
Esse método sem a presenca do entrevistador é interessante no sentido de que
0 entrevistado possa declarar sua opinido sem sentir pressionado por sua resposta,
podendo ser uma ferramenta de desabafo da realidade envolvida na pesquisa em
andamento.

Definido a estratégia é preciso conhecer outros pontos de vista dos autores
que ja desenvolveram trabalhos parecidos sobre a pratica no ensino de quimica,
como relata Pachéco e Fernando:

“(...) pode-se observar que a grande dificuldade que os alunos tinham em
compreender assuntos de quimica, pode ser superada com a insercao de aulas
praticas, auxiliando a compreenséo dos conteldos. Com as atividades praticas

os alunos conseguem ver a importancia dos contetdos de quimica fixando melhor
o conteudo. (Pachéco ; Fernando, 2014).

41 METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS

Para o desenvolvimento desse artigo realizei a entrega de questionarios aos
alunos do 2° ano do ensino médio regular ao final da 4° etapa, nos ultimos dias do ano
letivo, sendo entregue a 4 escolas da rede publica de ensino das cidades do extremo
Norte de Mato Grosso: Novo Mundo - Escola Estadual André Maggi; Guaranta do
Norte - Escola Estadual Albert Einstein; Matupa - Escola Estadual Jardim das Flores
e Peixoto de Azevedo - Escola Estadual 19 de Julho, contabilizando 104 alunos que
se dispuseram a responder o questionario. Assim tendo como intuito analisar o nivel
de familiaridade e necessidade desses jovens em relacdo a disposicéo das aulas

praticas de Quimica, tanto no dia a dia, quanto no &mbito escolar.
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51 RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario foi respondido por 104 alunos, aplicado em 4 escolas onde
se obteve varios dados interessantes, sendo que um deles nem seria imaginado
que 17% dos alunos ja frequentaram outras escolas no periodo de 2° ano, sendo o
municipio de Matupa com maior alteracéo de 32,2%. Esse dado € bem expressivo,
e € necessario ser levado em consideracdo, pois esse aluno pode ter vindo de
outra regido ou outra modalidade de ensino, diferente do foco da modalidade que a
pesquisa buscou, na qual € o ensino regular.

Na pergunta que era direcionada para os alunos, se gostam de aulas praticas,
o valor final foi surpreendente, 93% afirmaram que gostam de aulas praticas, fato
que superou todas as expectativas. Na terceira questao foi abordado se o professor
realiza experiéncias, e as respostas dos alunos foram positivas, sendo que 52%
dos alunos afirmaram que o professor realiza experiéncias, ja na qual o professor
realiza experiéncia as vezes somam 44% contra 4% que afirmaram que néo realizam
experiéncias. Esse valor expressivo pode estar ligado a formacéo dos professores
que foram voluntarios na aplicacdao dos questionarios e regem as referidas turmas
sendo 3 com formag¢ao em quimica e um nas areas afins.

Na 4° questédo pode se perceber que os alunos ndo querem apenas somente
aulas praticas, mas querem aulas praticas junto com as aulas teoricas totalizando
91%, junto também com uma ligeira preferéncia por sala ambiente.

Na ultima questao foi levantado para os alunos sobre qual a serventia das aulas
praticas e quase 90% afirmaram que ajuda a fixar o aprendizado das aulas teoricas.
Essa resposta bate na mesma linha de pensamento de trabalhos, realizados sobre
as aulas praticas, mostrando que os resultados foram bem parecidos sendo levado
em conta o ponto de vista dos alunos.

6 | CONCLUSAO

Otrabalho foidesenvolvido e conseguiu comprovar que os alunos por sua maioria
gostam das aulas praticas. Esse resultado serve para orientar os professores para
que facam cada vez mais aulas praticas, possibilitando aos alunos um aprendizado
mais concreto junto as teorias do conteudo.

Vale lembrar que as escolas participantes dessa pesquisa nem todas contam
com laboratério da disciplina, sendo as seguintes situacdes: Peixoto de Azevedo e
Guaranta do Norte, escolas participantes, contam com um laboratério de quimica,
ja do municipio de Matupa possui laboratério de ciéncias naturais e matematica, e a
escola de novo mundo ndo conta com nem um tipo de laboratério voltado para a area
de ciéncias naturais. Vislumbrando esses detalhes, vale a pena a sociedade cobrar
das autoridades competentes a construcdo e melhoria desses locais, colaborando
com os professores com um melhor acesso a ferramentas que proporcionem uma

Producgéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira Capitulo 6



aula de qualidade.
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LATEX E BELLE EPOQUE: UM CASAMENTO

Antonia Eriane Silva Costa
Graduanda do curso de Histoéria e Bolsista

CAPES/Departamento de Histéria/Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais, da Universidade
Federal de Mato Grosso Campus Universitario de
Rondon6polis-MT. O artigo publicado nos anais
do evento: XVII Congresso Internacional Jornadas
de Educacgao Histérica/l Encontro da Associacao
IBERO — Americana de Pesquisadores

em Educacgao Histérica - AIPEDH Email:
erianecosta@hotmail.com

RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo
discutir sobre a economia de Belém. Na Belém
de Belle Epoque, foi neste periodo final do
século XIX, que a cidade viveu o apice de sua
extravagancia econémica, o0 que trouxe uma
consolidacdo de um modelo de sociedade
moderna e luxuoso, jamais visto de novo. Com
a riqueza, que vinha como consequéncia da
exploracdo do latex na Amazobnia, a capital
Belém se desenvolveu modernizando, trazendo
avancos tecnoldgicos e artisticos para a cidade,
0 progresso resume essa fase. Mas também
houve o declinio, este por sua vez, acarretado
pela diminuicdo das exportacdes, ocorreu em
razao da prosperidade de outros paises no
cultivo das seringueiras, anteriormente espécie
da regido norte. Quando paises como Asia e
Estados Unidos iniciam a producéo sintética do
Latex.
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PALAVRAS-CHAVE: Economia de Belém,
Amazobnia, Latex, Declinio.

SOME ASPECTS IN BELEM DE BELLE
EPOQUE. LATEX AND BELLE EPOQUE: A
PERFECT WEDDING

ABSTRACT: The present
discussing the economy of Belém. In Belém

work aims at

de Belle Epoque, it was in this late nineteenth
century period that the city lived the culmination
of its economic extravagance, which brought a
consolidation of a modern model of society and
luxurious, never seen again. With the wealth,
which came as a consequence of the exploitation
of latex in the Amazon, the capital Belém
developed modernizing, bringing technological
and artistic advances to the city, progress sums
up this phase. But there was also the decline,
this in turn, caused by the decline in exports,
due to the prosperity of other countries in the
cultivation of rubber trees, formerly a species
of the northern region. When countries like
Asia and the United States begin the synthetic
production of Latex.

KEYWORDS: Economy of Belém, Amazonia,
Latex, Decline.
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INTRODUCAO

Em Belém do Para no periodo da Belle Epoque foi um momento de cultura
cosmo. A expressao também designa o clima intelectual e artistico da época em
questao, a capital ganhou o apelido de “Paris Tropical’. Foi uma época marcada por
profundas transformacgdes culturais que se traduziram em novos modelos de pensar
e viver o quotidiano.

Neste momento politico a economia regional contabilizou transformacgdes. A
cidade passou por enormes modificagdes, tanto no ambito social, cultural, politico,
econOmico entre outros. Na capital brasileira, os habitantes vestiam-se nos moldes
da Europa, esses modelos que foram incorporados no cotidiano dos belenenses
introduzido na época, visavam a integracdao da Amazd6nia com o resto do mundo.

Belém ficou sendo a “capital” da Amazoénia, pois, era por ela que se escoava
a producdo do latex para o resto do mundo. Para Aldrin Moura de Figueiredo “A
borracha era produzida em varias areas da floresta, mas o porto mais importante por
onde a mercadoria era escoada era Belém. Ainda:

Reforcando o processo de insercdo da Amazoénia no sistema capitalista mundial,
toda a atividade econdémica da regiao passou a girar em torno da borracha a
partir de 1840. Em decorréncia dessa nova ordem econdmica, Belém assumiu
0 papel de principal porto de escoamento da producao gomifera, canalizando

parte do excedente que se originou dessa economia para os cofres publicos 0s
quais direcionaram o investimento para a area do urbano. (SARGES, 2002, p.14)

DESENVOLVIMENTO

Em 1827, a quantidade de borracha produzida no Brasil ndo passava de 31
toneladas por ano. No entanto as coisas mudaram em 1886: nesse ano aumentou a
producédo para 2.673 toneladas anuais. Com este aumento vertiginoso na economia
belenense, tem uma mudanca no cenario econémico, cultura entre outros aspectos;
algumas outras regides e paises estavam passando por crises, auséncia de recursos.
Como consequéncia, verificar-se levas de imigrantes, entre eles estdo os Belgas,
ltalianos, Franceses e Arabes entre outros. Vale ressaltar a entrada de imigrantes
do nordeste do Brasil, vindos de suas cidades pela falta de recursos basicos, € em
busca de uma “vida melhor”. Eles ofertavam uma méo de obra abundante e barata,
tudo o que o mercado esperava naquele momento.

Luciana Zente, fala sobre as mudangas que aconteceram na capital brasileira
da Belle Epoque. Figueiredo Ruas sobre o ciclo da borracha que teve inimeras
mudancas na aparéncia da cidade, os governantes e a elite queriam que Belém fosse
cbpia de Paris e Londres e reproduzisse esteticamente essas capitais, mencionando
ainda que esta passou por enormes transformacdes como construcdes de edificios, a
cidade passou por um momento de retirar tudo que, esteticamente fosse considerado
fora desse padréo elitista, com isso, os pobres foram retirados dos centros, sendo
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forcados a constituirem novos “lares”, dando surgimento as periferias como o bairro
de Jurunas em Belém. A cidade ganhou &gua encanada e luz elétrica. Isto pode
ser compreendido quando Figueiredo Ruas fala: “Com a reforma urbana, habitos
tradicionais foram empurrados para o interior”.

Conforme a autora Luciana Zente, afirma Viver em Belém ficou caro. A alta
procura por residéncias e a grande quantidade de dinheiro circulando fizeram com
que a especulagdo imobiliaria atingisse indices assustadores. E em 1884, o consul
dos Estados Unidos no Para chegou a dizer que a cidade era a mais dispendiosa
do mundo civilizado em termos de moradia. A elite cosmopolita da borracha nao via
problema nisso.

Martin e Arruda falam da primeira exportacdo de borracha da Amazoénia... O
pais vai alcancar seu maior volume de exportacéo de borracha que foi a de 31,1 mil
toneladas. Esses sdo numeros considerados sensacionais para a economia local,
trazendo mais avangos para a capital.

Das explosdes na economia repercutiu grandes construcbes como é o caso
do Teatro da Paz, inaugurado em 1878, uma casa de espetaculos. Naquela época,
havia o cliché de que teatro e civilizagdo caminhavam lado a lado, afirma Geraldo
Martires Coelho, diretor do Arquivo Publico do Para.

Aapesar das condi¢des aviltantes dos trabalhadores o Brasil estava destacando-
se como sendo maior fornecedor mundial de borracha, e como os paises ricos
promoviam expedi¢cées a Amazdnia. “O objetivo era descobrir novos — e lucrativos
— usos para plantas exéticas. Foi numa dessas aventuras que, em 1876, o inglés
Henry Wickham enviou a Gra-Bretanha milhares de sementes de seringueira. Nao
demoraria mais de 50 anos para que a riqueza de Belém trocasse de méaos”.

CONCLUSAO

Portanto, cabe ressaltar as mudancgas que ocorreram a partir do contrabando
das sementes brasileiras para a Asia, Africa, india, Malasia entre outros paises. N&o
apenas para fora do pais, como também para outros Estados Brasileiros tais como:
Sao Paulo e Mato grosso. O Brasil ficou sendo o ultimo pais no ranking. Um exemplo
é certamente a producédo na Asia e a producéo sintética feita pelos Estados Unidos.

Para Zente as seringueiras era uma arvore de dificil cultivo. Os brasileiros
optaram por apoiar-se apenas no extrativismo, que tinha custo baixissimo. Com a
explosao da industria automobilistica, no inicio do século 20, europeus e americanos
precisavam de cada vez mais borracha para carros e pneus. A insisténcia no método
mais primitivo de produzir fez com que o Brasil se tornasse incapaz de atender a essa
crescente demanda. Enquanto isso, a tentativa britdnica de plantar seringueiras,
levada a cabo na Asia, havia se provado um sucesso tremendo. A planta pegou tao
bem que, em um intervalo de dez anos, entre 1909 e 1919, a producéo asiatica pulou
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3.685 toneladas anuais para 381.860 toneladas anuais.

Nessa mesma época, a producéo brasileira ndo passava de 35 mil toneladas
Zente, afirmar que “os paises importadores de borracha voltavam seus interesses
para a Asia, Belém havia passado a enfrentar forte concorréncia interna: Manaus
também estava exportando grandes quantidades da mercadoria. Uma das principais
vitimas da crise foi o Theatro da Paz, que ndo podia contar mais com a fortuna dos
seringalistas para trazer atracbes famosas. A ultima grande estrela internacional a
se apresentar na casa de espetaculos foi a bailarina russa Ana Pavlova, em marco
de 1918”. (ZENTE, 2006, Aventuras da Histéria).

A autora diz ainda do junto com as companhias artisticas estrangeiras, foram
embora de Belém os caros habitos europeus e a efervescéncia social do ciclo da
borracha. Esse periodo deixou, além de nostalgia, um grande legado para a cidade:
0 gosto pelas artes.

REFERENCIAS

MARTIN, Nelson Batista, ARRUDA, Silvia Toledo: A producéo brasileira de borracha natural:
situacao atual e pers