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APRESENTACAO

A imagem do caleidoscopio pode representar de maneira satisafatoria este
primeiro volume de A senda nos estudos da Lingua Portuguesa, isso porque — sendo
o referido aparelho 6ptico formado internamente por pequenos fragmentos de vidro
colorido e espelhos inclinados, que, através do reflexo da luz exterior, apresentam
combinagdes variadas a cada movimento — os trabalhos que compdéem o volume
partem de diferentes veredas do ambito das linguagens para se unirem e oferecerem
um panorama diverso e complexo de estudos que, dependendo do movimento e da
perspectiva de quem olha/lé, pode apresentar multiplos caminhos (ou sendas, como
bem registramos no titulo) que, contemporaneamente, a Lingua Portugesa percorre
no ambito das pesquisas académicas.

Do lugar de que olhamos para o caleidoscopio agora, como organizadores da
obra — que é a experiéncia de quem olha para cada fragmento de vidro colorido,
cada um por sua vez —, cabe fazer alusdo a teméatica de cada capitulo-fragmento,
na tentativa de transmitir a multiplicidade de enfoques que as linguagens recebem
aqui. Assim, cabe listar como tematicas dos capitulos, na ordem que aqui aparecem:
0 processo metaenunciativo de (re) construcédo de sentidos na densidade dialégica
dos discursos estéticos e textuais, via enunciados parafrasicos; o ensino de lingua
pelo caminho do género textual; a linguagem juridica em uma perspectiva linguistica,
para fins de melhorar a relacéo entre o Direito e o cidadao comum, facilitando, assim,
seu acesso a Justica; a constituicdo do ethos discursivo dos pronunciamentos
presidenciais dos paises lus6fonos Angola e Brasil, da década de 1990, uma vez que
esses dois paises tém um passado em comum e trazem semelhancas resultantes
das ac¢des do periodo da colonizagdo portuguesa; a reconstrucao e a ressignificacao
da histéria de vida dos Candangos, primeiros moradores de Brasilia, partindo da
analise de um conjunto de fotografias e de entrevistas.

Na sequéncia, os capitulos tratam da descricdo das categorias nominais
género linguistico e numero sintatico em Portugués Europeu, em confronto com
sua auséncia em linguas de modalidade diferente em contacto com o Portugués
— o Tétum e o Caboverdiano; do processo de intensificacdo adjetival que ocorre
no portugués falado no Brasil, mais especificamente na cidade do Rio de Janeiro,
a partir da Gramatica Funcional do Discurso, da Teoria Semantica Lexical e pelo
Interculturalismo; do impacto que um trabalho com linguagem escrita, numa
perspectiva sociointeracionista, tem sobre a formacao de alunos com idade entre
trés e quatro anos (que contituiam, no momento da excecussao da proposta, uma
turma de maternal Il), especialmente em relagcdo a formacéao de futuros leitores; da
intercompreensao entre o portugués, o espanhol e o francés como estratégia para
ensinar o portugués — lingua ndo materna — a alunos franceses, em universidades
francesas.

Ainda seguindo o caminho anunciado no Sumario, os capitulos seguintes



abordam: as unidades fraseoldgicas portuguesas corpo humano; a analise do léxico,
em uma abordagem discursiva, investigando as lexias que podem ser tipicas da fala
do homem acreano, no contexto do romance O Empate, de Florentina Esteves, uma
escritora acreana; 0s processos enunciativos e, portanto, discursivos e interacionais
no uso da materialidade sincrética no site da escritora Angela Lago, que tem como
interlocutor o publico infantil; a identidade e a subjetividade do negro nos ladrées
(versos improvisados) do Marabaixo, manifestacdo da cultura afro-amapaense,
a luz de pressupostos da analise do discurso de base francesa; o tratamento e
apresentacdo de termos de areas cientificas nos minidicionarios escolares do
tipo 3, desenvolvidos para alunos do Ensino Fundamental Il, publico que usa com
frequéncia o referido material; o uso de operadores argumentativos na construcao
de enunciados de editoriais, apresentando-os como correspondentes aos lugares da
retorica classica; a educacao prisional sob a 6tica foucaultina.

No ultimo apanhado de textos, encontramos um capitulo que enfatiza uma
abordagem tedrica sobre a definicdo de literatura e o seu carater artistico e estético;
a producgao seguinte trata da relagdo entre os estudos do pensador Mikhail Bakhtin e
letras das cancdes de Tom Zé€; outro capitulo focaliza o estudo da poesia medieval,
tanto das cantigas profanas, quanto das cantigas religiosas; a secao posterior realiza
uma analise do episddio “Os Doze de Inglaterra”, da obra Os Lusiadas, de Luis
de Camodes, tendo como ponto de partida aspectos literarios e sintaticos; depois,
um estudo que observa a descortesia estratégica proferida pelos personagens no
romance Meu destino é pecar, de Nelson Rodrigues, demonstrando que as relacdes
de interacado sao construidas por meio de estratégias argumentativas para atacar a
imagem do interlocutor; e fecha a obra um capitulo no qual a pesquisa reflete sobre
o papel do docente mediador na constatacéo de casos de violéncia contra criancas
na turma sob sua responsabilidade.

Os estudos apresentados foram produzidos por pesquisadores de diversas
instituicbes nacionais e estrangeiras, como o leitor podera perceber na abertura
de cada texto. As metodologias de pesquisa também sao diversas, uma vez que a
multiplicidade s6 pode ser a marca de uma coletdnea que é organizada a partir de
uma chamada com abertura para o diverso.

Agora, cabe ao leitor que chegou até a obra-caleidoscépio mira-la a partir do
seu enfoque e buscar no conjunto de perspectivas que a experiéncia da leitura que
um artefato tao diverso pode oferecer, os textos que sao do seu interesse. Que a
experiéncia da leitura seja tao interessante quanto € olhar para um ponto fixo pelo
enquandramento do caleidoscoépio.

Fabiano Tadeu Grazioli
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CAPITULO 1

ANALISE DO DISCURSO ESTETICO E OUTROS
GENEROS TEXTUAIS PARA FORMACAO

DE PROFESSORES: UM PROCESSO
METAENUNCIATIVO DE MULTIPLAS LEITURAS

Maria Bernardete da Nobrega
Universidade Federal da Paraiba

Jodo Pessoa — Paraiba
Maria das Dores Oliveira de Albuquerque
Universidade Federal da Paraiba

Jodo Pessoa — Paraiba

RESUMO: Este artigo se propbe a analisar
o discurso estético no recorte de multiplas
leituras: poesia, pintura e outros géneros
textuais. Objetiva compreender o0 processo
metaenunciativo de (re) constru¢do de sentidos
na densidade dial6gica dos discursos estéticos
e textuais via enunciados parafrasicos, aporte
tedrico para a formacdo de professores.
Orienta-se em pressupostos formulados por
Authier-Révuz (2004), Bakhtin (1981, 1997,
1098, 1999, 2011), Bakhtin/ Voloshinov (1981,
1992), Brait (1994, 2001), Cumming (1998),
Fuchs (1992), Goncalves (1989), dentre outros.
A andlise se expande pela composicao de
recortes angulares sobre a Série Pictérica da
obra “Tempo Espanhol”, de Murilo Mendes:
“Licoes de Espanha” (Nobrega, 2004) que
expde a arquitetdnica dos géneros discursivos
e textuais: o poema Guernica de Murilo Mendes
(1994), a tela Guernica de Picasso (1937), e
resenhas em parafrases (Albuquerque, 2006)
a fim de verificar as marcas linguisticas nos
enunciados parafrasicos suscitados na (re)

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa

construcéo de sentido do texto ou do discurso
a partir do contexto historico-social nas
fronteiras das investigacdes cientificas sobre o
horizonte do “Grande Tempo” Bakhtin (2011).
Nossa proposta € contribuir para a construgcéo
dos dialogos pedagodgicos na alternancia
dos sujeitos professor/aluno/aluno/professor
na dindmica das atividades académicas em
sala de aula. Como estratégia na/da pratica
docente se propde instrumentalizar o método
dialégico na perspectiva bakhtiniana no limite
do exercicio intensivo da leitura e critica
dialégicas para a formagao de sujeitos leitores
ativos e autbnomos. Este trabalho constitui
em suas particularidades e singularidades
enunciativas confrontadas nas fronteiras do
discurso cientifico como sintese dos resultados
concretos das teses de Albuquerque (2008) e
Noébrega (2004).

PALAVRAS-CHAVE:
Metaenunciacéo de linguagens; Dialogismo.

Leitura; Discurso;

ANALYSIS OF AESTHETIC DISCOURSE
AND OTHER TEXTUAL GENRES FOR
TEACHER TRAINING: A MULTIPLE READING
METAINUNCIATIVE PROCESS

ABSTRACT: This article proposes to analyze
the aesthetic discourse in the cut of multiple
readings: poetry, painting and other textual
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genres. It aims to understand the metaenunciative process of (re) construction of
senses in the dialogic density of aesthetic and textual discourses via paraphrasic
statements, theoretical contribution to the formation of teachers. It is based on
assumptions formulated by Authier-Révuz (2004), Bakhtin (1981, 1997, 1098, 1999,
2011), Bakhtin / Voloshinov (1981, 1992), Brait (1994, 2001), Cumming (1998), Fuchs
1992), Goncalves (1989), among others. The analysis expands by the composition of
angular cut-outs on the Pictorial Series of Murilo Mendes’s “Spanish Time”: “Lessons
from Spain” (Nobrega, 2004), which exposes the architectural of the discursive and
textual genres: Murilo Mendes’s Guernica poem (1994), Picasso’s Guernica screen
(1937), and paraphrases (Albuquerque, 2006) in order to verify the linguistic marks in
the paraphrasic utterances elicited in the (re) construction of text or discourse sense
from the historical context -social on the frontiers of scientific research on the horizon
of the “Great Time” Bakhtin (2011). Our proposal is to contribute to the construction
of pedagogical dialogues in the alternation of teacher / student / student / teacher
subjects in the dynamics of academic activities in the classroom. As a strategy in the
teaching practice, it is proposed to instrumentalize the dialogic method in the Bakhtinian
perspective at the limit of the intensive exercise of reading and dialogic criticism for
the formation of active and autonomous reader subjects. This work constitutes in
its particularities and enunciative singularities confronted at the frontiers of scientific
discourse as synthesis of the concrete results of the theses of Albuquerque (2008) and
Nobrega (2004).

KEYWORDS: Reading; Speech; Metaenunciation of languages; Dialogism.

11 AREENUNCIAGAO DO DISCURSO ESTETICO POESIA-PINTURA: GUERNICA,
MURILO MENDES E PICASSO

POEMA
GUERNICA

Subsiste, Guernica, o exemplo macho,
Subsiste para sempre a honra castica,
A jovem e antiga tradicdo do carvalho

Que descerra o palio de diamante.

A forca do teu coracao desencadeado
Contatou os subterraneos de Espanha.
E o mundo da lucidez a recebeu:

O ar voa incorporando-se teu nome.

Sem a beleza do rito castigado,

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa Capitulo 1




Aumentando a comarca da fome,
O touro de armas blindadas

Investiu contra a raz&o:

Eis que ja Picasso o fixou,
Destruindo a desordem béarbara,
Com duro rigor espanhol,
Na arquitetura do quadro.

(MENDES, 1994).

QUADRO

GUERNICA, 1937. Fig. 50.
Oleo sobre tela, 349,3 x 776,6 cm. Zervos ix, 65.

Madrid, Museu Nacional do Prado.

PABLO PICASSO.

Na densidade intersemiottica do discurso estético, o estilo de contrastes: o
poema, o quadro — parece instaurar uma nova composicéo. Tal estrutura vem definir
a dimensao da interacao verbal e n&o-verbal como poepicturalidades surpreendidas
no movimento de semiose a partir do qual a imagem parece se deter e hesitar nos
intersticios signicos da expressao estética do momento em que a realidade se faz/
torna a verdade, na dialética da criacéo. Por isso mesmo se faz passagem. Transicao.

El papel de la pintura — dice Picasso -, para mi, no es pintar el movimiento, poner la
realidad em movimiento. Su papel, para mi, es mas bien detener el movimiento. Hay
que ir mas lejos que el movimiento para detener la imagen. Si no, se corre detras
de ella.Tan solo em esse momento, para mi, estéa la realidad (Habla Picasso... por
Hélene Parmelin. Editorial Gustavo Gili, S. A. Roselon, 87- 9. Barcelona — 15).

Na ordenacéo plastica dos versos, Murilo Mendes compde a estrutura do objeto
a partir de uma selecéo de palavras através das quais condensa a superposicao de
imagens e acopla a multiplicidade de sentidos que parece expressar a densidade

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa Capitulo 1



estética da obra de Picasso. Delineia o percurso pictural que traga o espaco e delimita

o tempo intersectado nesse dialogo poepictorico.
N&o existe nem a primeira nem a Ultima palavra, e n&o ha limites para o contexto
dialégico. Nem os sentidos do passado, isto €, nascidos no dialogo dos séculos
passados, podem jamais ser estaveis: eles sempre irdo mudar no processo de
desenvolvimento subsequente futuro do didlogo. Em qualgquer momento do
desenvolvimento do didlogo existem massas imensas e ilimitadas de sentidos
esquecidos, mas em determinados momentos do sucessivo desenvolvimento
do dialogo, em seu curso, tais sentidos seréo relembrados e reviverdo em forma
renovada. Nao existe nada absolutamente morto: cada sentido teréa sua festa de
renovacao. Questdo do grande tempo. (BAKHTIN, 2011, P. 410)

No poema GUERNICA, ambos os olhares, o do pintor e o do Poeta, escavam,
simultaneamente, uma superposicédo de planos, donde o primeiro remete a uma
referéncia historica explicita a GUERNICA, capital da regido Basca, destruida em 26
de abril de 1937, quando avides nazistas, sob as ordens do General Franco, atacaram
esta cidade indefesa, estrategicamente no momento em que se realiza a feira, a
luz do dia. O segundo, numa dimensao metalinguistica/metaenunciativa/poepictural,
reenuncia a mesma referéncia, a partir de uma leitura do quadro GUERNICA, de
Picasso, 1937. Tela-sintese do rigor e do estilo espanhol, “destruindo a desordem
barbara”.

O quadro destaca-se por sua composicao poliptica a segregar-se em unidades
formais dispostas sob uma forma triangular, com uma parte principal no centro e dois
painéis nas laterais.

O poema apresenta uma estrutura quadrangular, segregada em quatro planos
— quatro estrofes de quatro versos — a delimitar tacitamente, o “campo” do objeto
estético, a arena de seu espacgo simbolico. O painel da primeira estrofe, eixo estrutural
dessa primeira unidade formal descritiva, remete ao titulo, GUERNICA. Este recurso
corrobora com a homologia tematica e recorre a um traco produtivo de Murilo Mendes
em que “a referéncia pictdrica ndo € mais um adorno, ela desempenha o papel de
tecedura, é textualizada no local onde aparece” (GONCALVES, 1989). O espaco
marcado por quatro lados, chama-se campo. Sempre se trata de ‘afirmar’ o campo,
quer dizer, de manifestar a presenca neste espaco limitado frente a outros. (PROSS,
La violéncia de los simbolos sociales: 43, apud GUIMARAES, 2000, p. 25).

No campo dos signos, o espago poético forma o quadrilatero que se arma no
vértice da luta das palavras. Nessa arena, o Poeta fixa dialeticamente o touro x
Picasso:
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No plano superior do quadro, hd uma unidade descritiva sob a forma de uma
lampada elétrica, Guernica, 1937, fig. 50, cuja figura, sugere um olho: “o olho de
Deus, que a tudo vé” (CUMMING, 1998, P. 99), ndo obstante a obscuridade do
espaco, iluminado somente por uma lampada que transporta a mulher que irrompe
de uma quadricula janela. Este elemento visual produz uma tomada piramidal de
cena, que parece delimitar o plano principal, nucleo tematico da tela.

No retabulo de luz vé-se, em sua base, aimagem da mulher um pouco agachada,
semi-desnuda e deformada, com perna e pé agigantados, que avangcam desde a
esquerda até o centro da composicao e, a direita, o guerreiro esquartejado, aos pés
do cavalo agonizante. Vé-se, também, a imagem de uma ave pousada no para-peito
desta janela, da qual, pode-se inferir duas dimensdes de leitura: a simbologia da paz
ou a epifania da Paloma da Paz.

Na area total da tela, o cenario descortina a tragédia: o touro, a mée com
seu filho, as mulheres, a espada, a flor, 0 guerreiro esquartejado, com a cabeca
decepada, os olhos abertos e os bragos amputados. O braco direito segura uma lanca
sem ponta, portanto, quebrada e parece tentar segurar uma flor. O brago esquerdo,
deformado, apresenta uma méo inerte e enorme. Enormemente forte. Aberta. A sua
palma exibe poderosos sulcos cruzados como se fora um mapa diagramatico da
arida terra espanhola. Na parte central, aparece o desenho de uma estrela de cinco
pontas, numa referéncia muito clara ao povo espanhol.

Enfim, olhos, maos, abertos, gritos de dor/horror contidos no ar. Pedacos,
(re)cortes: “os objetos e o0s seres que se quebram abruptamente como cristais,
reduplicando-se e deformando-se caprichosamente” (RAMIREZ, 1999), Guernica,
1937, fig. 50. Todos eles segregados por todo o quadro, onde tudo parece arder.
Chamas esquemaéticas que se atiram a engolir 0 corpo de uma mulher que parece
debater-se e apelar para o alto, num gesto teatral de rendimento a tragédia ou de
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invocagdo a Deus ou ainda, gesto de hombridade — “Que a morte para o espanhol
inda é hombridade” (MENDES, 1994). Esta imagem transpde-se como eco fugaz
da figura central de “Os fuzilamentos de 3 de maio de 1808, 1914 fig. 31, de
Goya (CUMMING, 1998, P. 99). Intersemiose — Picasso/Goya, nessas imagens tao
recorrentes em seus discursos plasticos e imagens evocadas no discurso poético de
Murilo Mendes, 1994

Transladando o mito a rua,

Grava-o, pedra e &cido,

Metal: inaugura o povo espanhol,

Seu fogo aberto, especifico.

Imagens justapostas superpdem-se neste cenario onde se descortina a barbarie:
o touro, icone do fascinio da luta nas arenas, simbolo da forga viril, imponente, no
painel lateral esquerdo, plano superior da tela, agora, parece ser icone da brutalidade
de uma arena outra. O touro evoca a ideia de irresistivel forca e arrebatamento. Na
tradicdo grega, os touros indomados simbolizavam o desencadeamento sem freios
da violéncia (Chevalier, Jean; Gheerbrant, Alain, 1998, p. 890-891). Picasso sempre
foi fascinado pelas touradas, velho esporte espanhol, brutal e espetacular, e as
imagens da arena de touros aparecem com frequéncia em seu trabalho. E, Cumming
afirma:

Embora Picasso afirmasse que o touro em GUERNICA representa a brutalidade,
trata-se de uma imagem ambigua. Parado e abanando a cauda, o touro n&o parece
selvagem. Talvez Picasso tivesse em mente o0 momento da tourada em que, apds
um ataque bem sucedido, o touro recua para ver o que fez e prepara seu proximo
movimento (CUMMING, 1998, P. 98).

Murilo Mendes filtrou com seu olhar armado uma tomada de cena principal
e, dispds a investida, o confronto: o touro x a razdo. O touro do quadro poético
personifica claramente a forca e brutalidade: é a expressdo de um animal que,
além de sua irracionalidade natural, tem uma outra caracteristica descritiva: a da
irracionalidade com uma poténcia bélica — de “armas blindadas”. Sua animalidade
instintiva o incita para o golpe fatal: “investir contra a razao”. Porque nessa “corrida”
— instinto x razao — parece ser esta, que podera vencer no instante poético, no
climax desse confronto.

Imediatamente, logo abaixo da cabec¢a do touro, vé-se num plano mais
proximo do quadro, a figura da mée a suster, em seus brag¢os, uma crianca morta.
Brutalmente morta. O horror e a dor desta mée, cristaliza-se num grito s6 lamina,
grito pontiagudo, grito contido em sua lingua de vidro, cujos fragmentos reduplicam-
se em varias outras figuras lancinantes. Grito que se faz arma silenciosa e parece
apontar o delito e/ou o seu ator. Essa mae € a metafora plastica de Espanha abatida
e dilacerada. Espanha, metafora poética, “mée e mestra” do pintor, na expresséo de

Murilo Mendes:
PICASSO
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Quem pega a vida a unha como tu?
S6 mesmo Espanha, tua mée e mestra.

(MENDES, 1994).

A esquerda do painel direito da tela, duas mulheres revelam pela expresséo
facial e pelo panico estampado em seu olhar, a dor da agonia do cavalo, Guernica,
1937, fig. 50. E a expressdo do mais alto grau da dor visceral animal. O limite extremo
dor/prazer. Outra leitura — a de Cumming — deduz ser a cena do cavalo como “uma
crucificagdo moderna”’ e que

Duas mulheres olham o cavalo ferido com terror e piedade, sugerindo outras
semelhancas, em conceito e emocé&o, com as imagens de Cristo sofrendo na cruz e
a presenca das trés Marias nessa cena. Talvez Picasso estivesse procurando uma
imagem moderna, secular, para expressar o sofrimento da humanidade, mas uma
imagem que nao tivesse um simbolismo cristao explicito (CUMMING, 1998, P. 99).

O processo composicional frequentemente utilizado por Picasso, foi muito bem
assimilado pelo Poeta. Murilo Mendes transp0e para a poesia unidades descritivas
da tela. O titulo GUERNICA, reiterado no primeiro verso, da primeira estrofe,
epifanicamente revela a intencdo/tensao do Poeta: fixar, GUERNICA, na pagina
em branco. Na arquitetura do quadro e na arquitetura do poema efetivamente se
representa Espanha. De fato Espanha, mestra para Picasso, é para o Poeta “seu
substrato, sua forca” (CAMPOS, 1976, P. 55-65). Murilo faz Dizer no poema aquilo
que o quadro representa: a barbarie plastica.

Aberto a todos os estilos, Murilo Mendes expressa a diversidade de formas
plasticas. Tudo isso € condensado em todos os planos de construgcdo do objeto.
O poeta modula as formas verbais — subsistir, descerrar, contactar, receber, voar
incorporando-se, aumentar, investir, fixar, destruir — as quais determinam cada
movimento da “histéria” donde a realidade do objeto vai subsistir ao ato de destruir
formas, modelar volumes, esbocar tragos, fixar “cores”, linhas e descerrar a memoria,
a esbater-se em imagens.

O existencial eminente plastico do universo sugerido nas cenas do quadro,
corroborado pelas cenas do poema, passa a construir uma homologia tematica e uma
homologia estrutural (GONCALVES, 1989, P. 10). Picasso realiza véarios estudos/
detalhes para definir a forma total do quadro:

Estes quadros e desenhos funcionam como uma espécie de sistema solar em
cujo centro imaginario pode situar-se GUERNICA. Porém todos eles formam
parte de um mesmo conjunto criativo, comparavel a um imenso poliptico sem um
arco arquitetébnico unificador, porém composto por grande quantiqlade de obras
enlacadas por um programa ideolégico e emocional comum (RAMIREZ, 1999, P.
36).

Picasso concebe seu trabalho pictérico como um processo continuo, um devenir
inacabavel de variagdes a partir de um assunto inicial. O processo de elaboracao e
as mudancas introduzidas sobre a marcha esquematica de seus projetos, sobretudo
em GUERNICA, compde uma sequéncia de fotos tomadas por Dora Maar, enquanto
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avancava o trabalho de Picasso (RAMIREZ, 1999, P. 42). Tais fotografias (Picasso
trabalhando, Estudo | A, Estudo Il, Estudo Ill, Estudo IV, Estudo VII (Ramirez,
1999, p. 37, 44, 45, 46, 47), néo as ilustramos aqui. Expressam detalhadamente as
mudancas ocorridas no periodo inicial, 01 de maio de 1937 — periodo de execu¢ao
do grande mural e desenhos relacionados com esta obra — 11 de maio a principio
de junho de 1937. Picasso nao assinou nem datou GUERNICA, contrariando seu
costume, como se quisesse dar a entender que o considerava inacabado, uma obra
“en proceso”, o instante congelado de uma acgao (artistica e militar) que haveria de
continuar (RAMIREZ, 1999, P. 32). Em 11 de julho de 1937, deu-se a inauguracao
de GUERNICA no Pavilhdo da Republica Espanhola da Exposicao Universal de
Paris. Em 1981, o quadro € dado ao Museu Nacional del Prado, em Madrid, por via
testamentaria. Somente naquele momento ele € repatriado e, atualmente, encontra-
se exposto em Madrid, no Museu Nacional Centro de Arte Rainha Sofia.

A tragicidade do quadro trespassa o olhar do espectador num ritual sem do,
sem tom, sem cor, pincelado pelo siléncio e ditado pela monocromia do pintor, talvez
para exprimir com extrema radicalidade as dicotomias do olhar: 0 da arte e 0 da
guerra. Ambos parecem cruzar-se no siléncio fértil da tela — “Sem a beleza do rito
castigado’. Espectros. Siléncio.

O quadro esta pintado em branco e preto, com uma gama variadissima de
cinza e alguns toques azulados quase imperceptiveis. Ramirez atribui a esses
matizes usados por Picasso, dentre outros fatores, as imagens em branco e preto
da destruicdo de Guernica publicadas pelos jornais da época; assim como aponta a
influéncia surrealista que precedeu a este momento, em especial “Suefio y mentira
de Franco” (1957) em cuja sequéncia se insere este gigantesco quadro, ressaltando
que “sua auséncia de cor era um dado técnico ineludavel, ademais de uma evocacéao
mais ou menos consciente ao Goya de os “Caprichos y de los desastres de la guerra”.

Além destes, ha que se considerar a influéncia do cinema da década de 1930,
em branco e preto, e o fato de que para Ramirez “esta primeira é algo assim como
uma cena culminante de uma pelicula mitica e tragica ideal”, porém, ha, também, a
fotografia de Dora Maar, em branco e negro, naturalmente isso pode ter condicionado
uma orientacdo cromatica similar por parte do pintor. Ainda para Ramirez, o flash da
camara, o clardo das bombas e o foco luminoso da lampada (“bombilla”) elétrica,
sdo, todas elas, luzes cegadoras, que comem a luz (RAMIREZ, 1999, P. 46-47).

Afora esses fatores, ha um outro que vem quebrar o horizonte de expectativa
do leitor. E a inversdo dos polos: o preto substituindo o vermelho do fogo, da guerra,
da violéncia, da paixado e da “muleta” do toureiro, sem, no entanto, neutralizar a
provocacéo encarnada nas touradas. Na sua dimensé&o simbdlica o vermelho é a cor
da guerra. “O vermelho é a cor de marte e, portanto, dos guerreiros, ja que Marte
€ o0 deus da guerra e o elemento ferro, que corresponde a ele, remete a confeccao
de armas de guerra e a forja remete ao fogo” (GUIMARAES, 2000, p. 120). Assim,
Picasso fez uso de suas armas cromaticas e reverteu toda uma simbologia, na
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representacéo da mais alta atrocidade: o ataque a Guernica.

Toda essa brutal violéncia esta representada sem uma gota de cor — referéncia
ao sangue e/ou a radiacdo eletromagnética, esta acepcao ultima se apdia no
significado do vocéabulo, conforme novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa,
donde: “Vermelho — Fis. No espectro visivel [q.v.], a cor da radiagao eletromagnética
com 0s mais longos comprimentos de onda, situados, aproximadamente, em 620
e 790 nandmetros”. (AURELIO, 1986, p. 17-67). Nesta cromaticidade especifica,
Picasso revela a acuidade de sua gramatica visual, numa dimens&o mais profunda.
No seu Fazer, o espirito de Espanha — “El duende” — parece incorporar-se na mistura
das cores. O tom azul, simbolo do ar, desnovela a memoria e faz-se intermediar por
entre a turvidez branco/preto, um tempo outro:

Tempo de memoria que explode

Substantivamente.

(MENDES, 1994, p. 111).

Assim, Murilo Mendes, no poema PICASSO, delimita as cores do pintor, no
espaco da memoéria e da criagdo: “As cores sdo de inventor, ndo de colorista’. O
pintor, em sua erudi¢do de cores nos faz evocar Leonardo da Vinci, no seu Tratado da
pintura, o qual, dotado de grande previsibilidade, apresenta a teoria, que anos mais
tarde, seria comprovada por Newton: “O branco, visto ao sol e ao ar, tem sombras
azuladas, pois 0 branco ndo é uma cor sendo o resultado de outras cores” (DA
VINCI apud Pedrosa, da cor a cor inexistente, p. 42, apud GUIMARAES, 2000, p.
64). Isto posto, para reentender esse processo de tematizagdo cromatica dos efeitos
da “estética” da guerra. Picasso, em GUERNICA, projeta ora a luminosidade ora
a subtracdo maxima de luminosidade. A “leitura” da luminosidade, via binariedade
claro/escuro, segundo Guyton, faz-se “nos limites maximos de adaptacéao, o olho
pode modificar sua sensibilidade em até um milhdo de vezes. O processo porém &
bastante lento” (GUYTON, Neurociéncia basica, p. 143, apud GUIMARAES, 2000,
p. 32).

Na monocromia picassiana subjaz a loégica da producao das cores. O olhar
de Murilo Mendes delimita a contencdo de um processo apurado de perfeicéo, de
forca, a forca de situar o objeto no limiar do movimento — “Eis que ja Picasso o
fixou” — rito de passagem — donde tal movimento encobre o gesto pictural e poético
de sua feitura. As marcas de subjetividade do Poeta diante do horror das cenas
séo ambiguas, ou seja, muito mais préximas da admiracdao do que propriamente de
indignacéo e revolta. Para o poeta, Picasso cumpriu seu gesto de hispanidade: pela
medida exata do rigor.

GUERNICA, quadro, impde circunavegacdes multiplas (ECO, 1989, P. 114).
A cada olhar que se debruca sobre a obra, ocorrem mudancgas da perspectiva. Ela
oferece ao espectador modalidades angulares sob as quais, pode-se adentrar em seu
universo a partir de qualquer um de seus elementos formais para se chegar ao todo
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ou vice-versa. Todo esse artificio, leva-nos a busca de uma compreenséo/leitura de
um objeto que se enriquece. Na sobreposicao de detalhes que se justapéem nessa
afluéncia remanescente de fragmenticidade cubista e nesse estilo de superposicao
tao peculiar ao idioleto picassiano. Parece traduzir a dialética da producao em séries,
segregadas/agregadas simultaneamente em multiplas unidades.

No “registro imével” de sua producéo (ECO, 1989, P. 114), subjaz, o gesto
produtivo: exercicios, estudos, detalhes sobre um mesmo tema. O quadro “conta” o
tempo — 1937 — quando ele esbocga os estudos para GUERNICA, sob encomenda do
governo da Segunda Republica para o Pavilhdo de Espanha na Exposi¢cao Universal
de Paris de 1937. “Conta”, também, as fases temporarias de sua producgao: existe um
direcionamento, vestigios — estudos 01, além de outros, os quais, nao ilustram nosso
trabalho. Tem-se uma enumeracéo pura e simples de elementos visuais recorrentes
na pintura de Picasso para representar uma trajetoria/tragédia que & contada, a
quem sabe, no caso, o leitor/espectador Murilo Mendes, capaz de entrevé-la.

GUERNICA é \\/ GUERNICA é b GUERNICA

0 dado O criado 0 dado e o criado

1936 e reenunciados

0 Atentado Picasso 1959 (1994)
U U 0 touro de armas blindadas

e

O dado e o criado no enunciado verbalizado. O enunciado nunca é apenas um
reflexo, uma expresséo de algo ja existente fora dele, dado e acabado. Ele sempre
cria algo que ndo existia antes dele, absolutamente novo e singular, e que ainda por
cima tem relacéo com o valor (com a verdade, com a bondade, com a beleza, etc.)
Contudo, alguma coisa criada é sempre criada a partir de algo dado (a linguagem,
o fendbmeno observado da realidade, um sentimento vivenciado, o préprio sujeito
falante, o acabado em sua visdo de mundo, etc.). Todo o dado se transforma em

criado. ( BAKHTIN, 2011, P. 326)

O olhar do Poeta despedaca a horizontalidade do ser e do tempo para captar a
correlacéo de signos —linguagens —em potencial. Tudo que ele vé tem por tras séculos
de Historia. Aparentemente distanciado, o Poeta divisa metonimicamente a parte: o
exemplo macho, a honra castica, a jovem e antiga tradic&o, o ar, o rito, e, encrava no
campo central do poema, o touro, para destruir e construir a simultaneidade de fixar
nos minimos detalhes, a dialética da unidade entre a parte e o todo. O leitor percebe
a transicdo de um sentido para outro. Gesto de leitura.

Desse modo, na reenunciacéo explicita do Fazer pictérico se superpde, hum
unico discurso, a do Fazer poético. No vértice da arte, ambos os artistas, investem
com toda lucidez no processo performativo de construir/destruir a desordem barbara.
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21 A METAENUNCIAGCAO EM PARAFRASES DE GUERNIKA

As discussbes de natureza linguistica na especificidade da Linguistica
Enunciativa aportam os universos da metaenunciagcdo, da metalinguagem abordada
por autores como Parret (1988), dentre outros que discutem a parossinonimia da
linguagem realizados pelas parafrases como processo de transposicao de sentido;
as nomenclaturas de Hilgert ( 1987) que serao utilizadas nas analises; Fuchs(
1994, 2004) por tratar das concepcgdes de parafrases direcionadas pelas acdes
dos locutores e interlocutores conforme as condi¢cdes de producéo e Autier-Revuz
(2004) por mostrar as questdes de modalizacdo autonimica da linguagem. Autores
com os quais dialogamos conforme tese (2008) intitulada: As Interfaces do Dizer: um
processo metaenunciativo de (re)construcédo de sentido das parafrases nas cartas
de José Américo de Almeida (Albuquerque, 2008).

Debrugcamo-nos na discussdo sobre o processo de reconstrucdo de sentido
do discurso, no universo da metaenunciagdo, direcionado pelas concepcodes e
conceitos de parafrases. Esta discussdo se manteve pela revisdo do principio de
que a metaenunciacéo esta relacionada a tomada de um discurso - enunciado ou
enunciagao - ja construido, em especial, o discurso que pode ser constituido por
uma memoria cultural e histérica, e esse pode ser demonstrado pelas parafrases.

O universo das parafrases é colocado no campo da metalinguagem,
especificamente, de &mbito metaenunciativo. Isto, porque o uso do termo “meta” esta
imbricado na capacidade da linguagem (auto)interpretar-se, isto €, a metalinguagem,
de saber sobre ela mesma, de forma de ser capaz de reconstituir o que foi dito
ou pensado. A fungdo metalinguistica das parafrases dos estudos de Jakobson
(1980) so6 reconhecida por Fuchs (1982) como um ponto de partida. De forma nos
direcionamos pelos trabalhos sobre parafrases de Parret (1988) e de C. Fuchs (1982
-1994).

Para Parret (1988) o discurso parafrasico € um “fazer—dizer” do sentido
transposto, o texto interpretativo um “fazer—saber” e a metalinguagem, um “fazer—
conhecer”. Isto corresponde a faculdade de dizer do discurso, do saber de um texto,
e do conhecimento da ciéncia.

Partimos do pressuposto de que resenhar é retomar um dado e transforma-lo,
assim o dado desse estudo é a obra Guernika, mas a resenha que consideramos
como parafrase é o criado.

A titulo de explicitacdo metodolbgica, recorremos a metalinguagem utilizada
por Hilgert (1987), que traduz um enunciado original por EO e parafrases por p. Esse
p, as vezes, aparece com um numero correspondente a quantidade de enunciados
parafrasicos referentes ao EO. Para nossas discussdes recortamos um fragmento de
uma resenha, retirada do site: Atelié, Arte e Restauragdo sobre o quadro Guernika,
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elaborada pela soma de varias vozes, dentre elas, destacamos a de Argan (2014).

Fragmento 05

No verdo de 1937 ninguém sabia como terminaria a guerra civil na Espanha e
Picasso nao imaginava que nunca mais veria sua terra. No pavilhao, em Paris, ele
simbolicamente tinha deixado os sapatos a porta para entrar novamente na terra
escura da Espanha. Sobre o quadro, antes ainda da exposicéo Picasso declarou
a seu amigo Sert, “Se a paz vencer no mundo, a guerra que pintei sera coisa do
passado. O Unico sangue a correr sera o de um lindo desenho, um belo quadro.
As pessoas vao se aproximar dele e, ao tocarem-no com os dedos, vao sentir uma
gora de sangue, mostrando que o quadro esta realmente vivo” (ARGAN, 2014).

EO - “ ... a guerra que pintei seré coisa do passado.”
P1 - “ O unico sangue a correr “

EO - serd o de um lindo desenho”

P1 - “ um belo quadro”

P2 - “ as pessoas vé&o se aproximar dele”

P3 - “ ao tocarem-no com os dedos”

EO - “ V&o sentir uma gota de sangue,”

P1 — “ mostrando que o quadro esta vivo”.

Nesse fragmento, destacamos trés EOs em que o primeiro EO:

“ A guerra que pintei “ é retomado por p1 — “0 Unico sangue a correr”. Através
dessa parafrase o sentido da palavra sangue foi reconstituido em decorréncia
dos acontecimentos socios cultural daquele momento histérico. Assim o sentido
foi metamorfoseado em detrimento de um dialogo do sujeito com o mundo para
chamar a atencao e ou sensibilizar seus interlocutores. Revemos o segundo campo
da enunciacgao - a especificacdo da modalizacao autonimica, enfatizado por Authier-
Revuz (1998, p.183) como uma forma de enuncia¢cdo que comporta duplamente uma
representacao da enunciacgao, isto €, € no campo do heterogéneo da enunciagcéo em
que a lingua — e, portanto, a linguistica — encontra a fala, o discurso, o sujeito.

Ja o segundo EO - “sera o de um lindo desenho” foi reconstituido por
trés enunciados parafrasicos : P1 — “ um belo quadro”; P2 — “ as pessoas vao
se aproximar dele”; P3 — “ ao tocarem-no com os dedos”. Nesses enunciados,

presenciamos em p1 a ressignificacao dos adjetivos lindo e substantivos desenhos
respectivamente serem transmutados pelo adjetivo belo e substantivo quadro em
decorréncia de um discurso que marcaria a perpetuacao de sua obra, uma vez que
reconhecemos que quadro € um objeto de registro permanente de um fato. Em p2,
ele retoma o substantivo quadro pelo demonstrativo dele, assim inferimos que o
quadro para ele seria personificado, ndo era mais um objeto (obra de arte), mas um
ser vivo. Essa linha de pensamento é acentuada novamente em p3 “ ao tocarem-no,
através do registro da contracéo da preposicdo em, mais o pronome obliquo o que
também é retomado por ele (pessoa). Podemos enquadrar essa discussao/analise
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no primeiro campo, o da metalinguagem, por meio do qual a configurac&o enunciativa
tem relacédo com a metalinguagem natural; a metalinguagem comum ou epilinguistica
(versus cientificas); o metaenunciativo, compreendido como autorrepresentacao do
dizer que se vai fazendo, € discurso sobre linguagem, em geral, sobre outro discurso,
sobre o discurso do outro na interacao no dialogo (Authier-Revuz, 2004).

31 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa trajetdria, do quadro ao poema, e/ou da Pintura a Poesia e vice-versa,
descerra-se a cortina do tempo para abstrair-se por forca da arte, a suspensao da
linearidade espéacio-temporal a fim de instaurar-se a verticalidade dialética do instante
poético. Murilo Mendes, em sua aguda obstinacédo de situar o concreto, busca na
ancestralidade cultural hispanica a esséncia de uma verdade, para, somente assim,
quebrar a inacessibilidade do real: “A ordem que se desintegra / Forma outra ordem
ajuntada / Ao real — este obscuro mito”. Para tanto, nutre-se do siléncio plastico
e pde-se a contactar, com seu “olhar dedo”, os subterrdneos de Espanha. Nesse
horizonte, o real explode substantivamente e o Poeta “...recolhe do real, quanto
baste a recriar 0 seu mundo” (KELLY, 1978, p. 234).

A exemplo de Picasso em Guernica, Murilo Mendes expressou, em Tempo
Espanhol,um mundo dilacerado em milhares de pedag¢os —Espanha metonimicamente
pintada — Com duro rigor espanhol, p. 111 — na arquitetura da obra. Nessa intersecao
de signos, opera-se uma equivaléncia tematica. O mesmo tema é captado numa
dimenséao poético-pictorica, sendo unificado pela funcao estética. No vértice dessa
unidade, o fazer pictérico e o fazer poético extravasam as molduras do espaco.
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RESUMO: O trabalho com a lingua portuguesa
via géneros textuais € uma didatica ainda
recente na rede de ensino brasileira, no
entanto, € possivel vislumbrar resultados
produtivos, especialmente na pratica voltada
a escrita (MACHADO, 2005; GUIMARAES,
2006; MARCUSCHI, 2008, 2010). Assim, este
capitulo objetiva socializar, descrevendo e
refletindo sobre os resultados obtidos com uma
oficina elaborada para o ensino da escrita,
realizada em um oitavo ano do fundamental,
em uma escola municipal do sul do Brasil.
A partir de uma abordagem interacionista
sociodiscursiva da linguagem (BRONCKART,
2008, 2012), montamos um dispositivo, através
de uma sequéncia didatica, com base no modelo
didatico de género desenvolvido por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2010), com a finalidade
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PORTUGUES

de trabalhar a escrita pelo género crénica.
Tomando o modelo da Escola de Genebra como
base, no primeiro encontro, contextualizamos
a proposta de escrita, seguindo com uma
producéo inicial do género selecionado. A
leitura das crdénicas produzidas pelos alunos
funcionou como diagnostico para delimitar
0s saberes a serem trabalhos nos modulos
desse dispositivo didatico. Com a realizacao
das atividades nos trés modulos previstos,
finalizamos a proposta com uma producao final.
A andlise dos resultados obtidos com os textos
produzidos (inicial e final) comprovou nossa
hipbtese de que o ensino de lingua via género
textual ndo somente motiva o aluno a escrever,
mas também o faz refletir sobre o processo de
escrita, bem como buscar sanar as dificuldades
encontradas nessa pratica social (DOLZ,
GAGNON, DECANDIO, 2010; WITTKE, 2015,
2016). Vale dizer que nossa proposta € parte
do projeto de pesquisa intitulado Estudos da
linguagem e da lingua sob uma perspectiva da
Interagcdo Verbal, do qual fazem parte bolsistas,
mestrandas e professoras universitarias de
duas Instituicdes brasileiras de Ensino Superior.
PALAVRAS-CHAVE:
Escrita, Género Textual, Crbnica, Sequéncia
Didatica.

Ensino,  Portugués,
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THE DIDACTICS OF WRITING IN THE TEACHING OF PORTUGUESE

ABSTRACT: The work with the Portuguese language via textual genres is a recent
teaching in the Brazilian education network. However, it is possible to glimpse
productive results, especially in writing practice (MACHADO, 2005; GUIMARAES, 2006;
MARCUSCHI, 2008, 2010). So, the objective of this chapter is to socialize, describe
and reflect on the results obtained with an elaborate workshop for the teaching of
writing, held in an eighth grade of the fundamental, in a municipal school in the south of
Brazil. Based on a sociodiscursive interactionist approach to language (BRONCKART,
2008, 2012), we set up a device, through a didactic sequence, based on the didactic
model of gender developed by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2010) for the purpose
of working the writing by the chronic genre. Taking the model of the Geneva School as
a base, in the first meeting, we contextualize the proposal of writing, following with an
initial production of the selected genre. The reading of the chronicles produced by the
students functioned as a diagnosis to delimit the knowledge to be work in the modules
of this didactic device. With the completion of the activities in the three modules,
we finalize the proposal with a final production. The analysis of the results obtained
with the texts produced (initial and final) proved our hypothesis that the teaching of
language via textual genre not only motivates the student to write, but also makes him
reflect on the writing process, as well as seek to heal the difficulties encountered in this
social practice (DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010; WITTKE, 2015, 2016). It is worth
mentioning that our proposal is part of the research project titled Studies of language
and language from a perspective of Verbal Interaction, which includes fellows, masters
and university professors of two Brazilian Institutions of Higher Education.
KEYWORDS: Teaching, Portuguese, Writing, Textual Genre, Chronic, Didactic
Sequence.

11 INTRODUGCAO

O ensino da escrita nas aulas de lingua materna, de portugués, no nosso caso,
ndao é uma atividade recente, pois uma investigacdo na trajetéria histérica desse
ensino revela que, juntamente com estratégias para desenvolver a competéncia em
leitura, gramatica e literatura, a partir de diferentes objetivos e enfoques tebricos,
essa pratica didatica tem sido alvo constante no meio escolar. Todavia, ainda hoje,
no século XXI, os resultados obtidos com esse ensino nao sao satisfatorios, portanto,
continuam sendo fonte de pesquisas nas instituicdes de ensino superior.

Cabe lembrar que, nos anos de 1960 na Europa e por volta de 1980, no
Brasil, com o surgimento de teorias do enunciado, do texto e do discurso, as quais
definem a lingua como um processo de interacao verbal, cuja base é a perspectiva
enunciativa e dialdgica bakhtiniana (1992), tendo a produg¢édo de sentido como foco,
ndao mais podemos trabalhar a lingua como uma estrutura morta (mera forma), ou
como uma simples representacdo do pensamento, no nivel da decodificacéo. Nao ha
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mais duvidas sobre a importancia de o usuario de uma lingua ter conhecimento das
convencgdes que regem a escrita (culta); em contrapartida, também temos nocéo de
que somente esse conhecimento nao € suficiente para que o sujeito se comunique
com adequacgao (eficiéncia) no meio onde vive. Mais do que decodificar, dominar
uma lingua é saber uséa-la, produzindo sentidos, se comunicando - falando, lendo e
escrevendo - com 0s outros que o cercam, nas diversas instancias sociais, tanto na
modalidade informal quanto formal.

Com foco no sentido produzido, o texto passou a ser assumido como objeto
de estudo (também de ensino) e, ao ser abordado por sua natureza social funcional
(MARCUSCHI, 2008, 2010), como (mega)instrumento (Schneuwly; Dolz, 2010) que
possibilita a interagao verbal, nas mais variadas situacdes comunicativas, o0 ensino
de lingua passou a ser concebido na 6tica do texto e do género de texto (ou textual).
Nessa perspectiva, o texto é fundamental, pois funciona como mediador entre a
vontade comunicativa do autor, que faz uso das possibilidades linguisticas, textuais,
enunciativas, pragmaticas, estilisticas e discursivas de uma lingua, e da capacidade
de percepcdo ou recepcdo do leitor. E esse entrelacamento na interacdo verbal,
materializado no texto e funcionando no género textual, que possibilita a producao
de sentidos, a realizacdo do projeto comunicativo (GUIMARAES, 2006; DOLZ,
GAGNON, DECANDIO, 2010; KOCH, ELIAS, 2010).

Diante desse contexto social, inUmeras questdes sdo formuladas tanto pelo
professor formador (na universidade), pelo professor de lingua materna em servico
(no ensino basico), quanto pelo futuro profissional ainda em formacao, e elas tém dado
origem a muitas pesquisas e reflexdes, nos mais variados campos teoricos focados
na linguagem. E foi nesse quadro de insatisfacao que foram elaborados e publicados
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 1998), cujo escopo é nortear
e organizar o ensino em todo o pais, sob a perspectiva do texto e do género textual.
De modo inovador e desafiador (bastante vago, no entender de alguns estudiosos da
area), o documento definiu o objeto de ensino e a metodologia (mesmo que nao seja
de modo detalhado) a ser desenvolvida nas aulas de lingua materna (ROJO, 2002).
Os Parametros identificam o texto como objeto a ser trabalhado e concebem a lingua
como um processo de interacao verbal (BAKTHIN, 1992), uma prética social.

A insatisfacdo com os resultados obtidos com o ensino de lingua materna
demandou a redefinicdo do objeto de estudo, bem como mudang¢as na maneira de
aborda-lo, nas metodologias a serem adotadas. Nessas condicoes, se o professor
(no meio universitario e no ensino basico) tomar o texto/género de texto como objeto
de ensino e selecionar metodologias voltadas ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa (seja ouvindo, lendo, falando ou escrevendo), ele sera capaz de criar
condi¢cdes para um trabalho interessante e produtivo na sala de aula, uma pratica
didatica que realmente capacita o aluno a entender o funcionamento da lingua e a
interagir socialmente.
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21 O PAPEL DO TEXTO NO ENSINO DA LINGUA MATERNA

Partindo do principio de que o sujeito produz sentidos quando se comunica
por meio da palavra (verbalmente), vemos a aula de lingua como uma pratica diaria
de interacdo verbal. Cabe entdo ao professor criar oportunidades, via exercicios
de leitura, fala e escrita, pelos quais 0 aluno possa desenvolver e aperfeicoar o
uso dessas capacidades de linguagem. Nessas condi¢des, o texto/género textual
se apresenta como objeto propicio para ensinar e aprender uma lingua, uma vez
que esse (mega)instrumento é real e media as interagcdes no nosso cotidiano, na
sociedade letrada em que vivemos. Assim, ndo ha necessidade de inventar objetos
de ensino especificos ao meio escolar (os chamados géneros escolares, como
explicam Schneuwly e Dolz, 2010, como € o caso da redacédo escolar), mas fazer
uso dos géneros orais e escritos, mais ou menos formais, que existem e circulam
socialmente.

Apo6s reconhecer o texto/género textual como objeto de trabalho, sugerimos
que o professor selecione diferentes textos para trabalhar em aula, oportunizando
qgue o aluno entre em contato e estude variados géneros de texto, os quais circulam
diariamente na sociedade, nas mais diversas instancias enunciativas. O adequado
parece ser “partir dos géneros textuais mais familiares, para depois explorar outros,
possibilitando aos alunos uma insercao cada vez maior na sociedade” (PEREIRA et
al., 2006, p. 29).

Ao tomar o texto como ponto de partida e de chegada, além de propor estratégias
variadas de leitura e de producado de textos orais e escritos, € recomendado que
o professor proponha diferentes atividades, por meio de sequéncias didaticas
(SCHNEUWLY, DOLZ, 2010), ensinado o funcionamento da lingua sob uma
perspectiva textual, linguistica, gramatical e semantica, caracterizando os diversos
modos de organizar um discurso. Esse posicionamento implica analisar as estratégias
gue asseguram a coesdo e a coeréncia, dominar o uso do vocabulario de modo
criativo e dinamico, estabelecer relacdo entre a classe e a funcdo das palavras
na unidade maior que € o texto/discurso, entendendo e exercitando 0 emprego de
enunciados que envolvem 0s processos de coordenacdo e subordinacéo, dentre
outras atividades dessa natureza. Nessa perspectiva, o professor pode selecionar
um género textual e, a partir do modelo didatico de género (MDG), elaborar uma
sequéncia didatica (SD), com diferentes médulos para desenvolver a capacidade
comunicativa do aluno, tanto na modalidade oral quanto na escrita (WITTKE, 2016),
conforme resultado de pesquisa apresentado na Ultima secéo deste capitulo.

Resumindo, quando seleciona um ou mais textos para serem trabalhados em
aula, o professor deve estar ciente da habilidade em leitura, em oralidade ou em
escrita que busca desenvolver com seu projeto didatico, pois assim podera avaliar
se o0 material selecionado é adequado aos objetivos a que se propde. Isso mostra
que a escolha do texto (ou textos) € o primeiro passo para obter bom éxito no
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ensino de leitura, fala e escrita, independentemente do dispositivo adotado, seja ele
elaborado por meio de uma SD ou ndo. Dessa forma, a escolha inadequada do texto
pode resultar em uma pratica tdo improdutiva no desenvolvimento da capacidade
comunicativa, quanto uma aula centrada exclusivamente em exercicios isolados e
autbnomos de metalinguagem.

Atualmente, parece que estudiosos e professores da area de linguagem nao
mais questionam sobre a validade em afirmar que o texto, via género textual, &
um instrumento ideal para trabalhar uma lingua, seja ela materna ou estrangeira.
Segundo os PCNs (BRASIL, 1997, p. 21), o texto € “uma sequéncia verbal constituida
por um conjunto de relagdes que se estabelecem a partir da coesao e da coeréncia.
Em outras palavras, um texto s6 € um texto quando pode ser compreendido como
unidade significativa global. Caso contrario, ndo passa de um amontoado aleatério
de enunciados”. E quando falamos em género, estamos pensando em um (mega)
instrumento, materializado em um texto, que circula em nossa sociedade e viabiliza
a concretizacédo de cada projeto comunicativo (SCHNEUWLY, DOLZ, 2009; DOLZ,
GAGNON, DECANDIO, 2010).

Como vemos, o texto é uma materialidade linguistica, de variada extensao,
que constitui um todo organizado de sentido, isto é, um dizer coerente e adequado
a comunicacéo oral ou escrita em dada situagcéo social (WITTKE, 2015). Também
podemos dizer que € uma mensagem que exerce com sucesso a funcionalidade
comunicativa a qual se propbe. Para Marcuschi (2010, p. 24), o texto trata-se de
“uma identidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género
textual”.

Os textos consistem em diferentes formatos/instrumentos, enquanto
materialidade linguistica, textual e discursiva, que os géneros de texto assumem
para desempenhar as mais diversas fungdes sociais, ressaltando suas propriedades
sociocomunicativas de intencionalidade e de funcionalidade. Para Marcuschi (2010),
eles sao artefatos culturais historicamente construidos pelo homem e apresentam
diferentes caracterizagcées, com vocabularios especificos e empregos sintaticos
apropriados, de acordo com a funcéo social que exercem. Nessas condi¢cdes, cabe
ao professor de lingua criar oportunidades, via dispositivos didaticos, para que o
aluno possa estudar os mais diversos géneros, tanto sua estrutura (materialidade
linguistica) quanto sua funcionalidade, capacitando-o a identifica-los e compreendé-
los, bem como tornar o estudante apto a produzir e emprega-los nos mais variados
eventos sociais.

Ao estudar os géneros textuais, precisamos levar em conta os aspectos que
remetem a seu processo de producgao, circulacao e recepcao (BRONCKART, 2008,
2012). Suas condi¢des de producéao e de recep¢ao dizem respeito ao produtor e ao
receptor da mensagem, ja a circulacéo refere-se ao veiculo no qual o dizer circula
(ROJO, 2002). Ainda quanto as condicdes de producao, vale lembrar que todo texto
€ determinado de acordo com a inten¢cdo comunicativa estabelecida entre o produtor
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e o interlocutor (podendo ser um leitor ou ouvinte), o que pressupde regras, valores
e normas de conduta advindas dos papéis sociais que o0s sujeitos desempenham na
sociedade.

Com uma abordagem interacionista sociodiscursiva, os pesquisadores Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2010) explicam que o género de texto € uma questao de
uso e o tipo de discurso refere-se a estrutura, a modalidade tipoldégica. No que
tange a segunda abordagem, a dos aspectos tipologicos, os autores classificam
as capacidades de linguagem dominantes em: narrar (“mimeses da ag¢ao atravées
da criacdo de intriga”, p.102), relatar (“representacéo pelo discurso de experiéncias
vividas, situadas notempo”, p. 102), argumentar (“sustentacao, refutacédo e negociacao
de tomadas de posi¢ao”, p. 102), expor (“apresentacao textual de diferentes formas
dos saberes”, p.102) e descrever agdes (“regulacdo muatua de comportamentos”, p.
102).

Quando o texto, enquanto materialidade linguistica, circula no dia a dia, em
diferentes instancias discursivas, exercendo papel de interacdo, de comunicacéo,
ele assume a funcdo de género textual (de texto, na abordagem interacionista
sociodiscrusiva de Schneuwly e Dolz, 2010) , ampliando sua extensao ao ponto de
ser considerado impossivel identificar a todos eles, enumerados em uma lista finita
(MARCUSCHI, 2010).

Por conceber a lingua como um processo de interacdo verbal e seu ensino
como uma pratica social (BRONCKART, 2012), entendemos que objetivo dessa
pratica docente consiste em criar oportunidades pelas quais o aluno possa exercitar
de modo consciente o0 ato de se comunicar com o outro, ora lendo, ouvindo, falando
e escrevendo, nas mais variadas situagoes interativas. Isso exige que a definicdo do
objeto de estudo, a escolha dos textos e 0 modo de aborda-los sejam realizados a
partir de diferentes dispositivos didaticos apropriados para que o aluno identifique,
compreenda e saiba manusear os diferentes géneros de texto que circulam nas mais
variadas esferas sociais.

Combase nos estudos de Dolz e Schneuwly (2010), defendemos que a prioridade
da aula de lingua seja possibilitar condicbes para que o aluno entenda e faga uso
do processo comunicativo, de seu funcionamento nas diferentes instancias sociais.
Essa tomada de posi¢cao exige que as atividades propostas sejam desenvolvidas
com a finalidade de:

* preparé-los para dominar a lingua em situacdes variadas, fornecendo-lhes
instrumentos eficazes;

* desenvolver nos alunos uma relacéo com o comportamento discursivo consciente
e voluntéria, favorecendo estratégias de auto-regulacio;

* Ajuda-los a construir uma representacao das atividades de escrita e de fala em
situacdes complexas, como produto de um trabalho e de uma lenta elaboracéo.
(DOLZ, SCHNEUWLY, 2010, p. 42)
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Considerando as condi¢cdes supracitadas e a fungéo de professoras formadoras
de professores de lingua, temos o compromisso de criar situacdes interativas em
que o aluno possa exercer sua cidadania, desempenhando o papel de sujeito de sua
historia e se posicionando diante da realidade que o cerca. Acreditamos que, se 0
aluno desvendar os mistérios do funcionamento de diversos géneros que circulam
socialmente, familiarizando-se com eles, principalmente com os mais comuns, ele
sentira seguranca na ora de interpreta-los e também de produzi-los. Dessa forma,
a pratica de interacéo verbal sera um recurso emancipatério e ndo de alienacéo,
de discriminacao e exclusdo, como vem acontecendo, muitas vezes, ao longo da
histéria da educacéao brasileira.

31 0 DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM NO USO DA
LINGUA

O profissional da linguagem com interesse em desenvolver a capacidade
comunicativa do aluno tem a responsabilidade de disponibilizar estratégias de leitura
e de producao oral e escrita, através de textos/géneros textuais, as quais possibilitardo
que o estudante desenvolva as diferentes competéncias em/de linguagem. No caso
de estratégias de leitura, dentre as diversas possibilidades, podemos citar o roteiro
de leitura, pelo qual o aluno vai entender a légica do texto, em suas partes e no seu
todo, compreendendo ndo s6 o que o autor quis dizer, mas também refletindo sobre
o que foi dito, e do jeito como foi dito, tornando-o mais informado e preparado para
enfrentar as experiéncias do seu cotidiano, dentro e fora da escola. Outras estratégias
para desenvolver a competéncia leitora séo a identificacéo do tdpico frasal, da ideia
principal, de palavras-chave etc. Além disso, ha a possibilidade de produzir resumos,
parafrases e resenhas, exercicios de leitura e escrita que desenvolvem a capacidade
de compreender e de escrever diferentes géneros de texto.

A escolha do texto/género textual como objeto de ensino também abre
possibilidades de trabalhar a competéncia do oral, tanto em géneros formais quanto
informais (MARCUSCHI, 2008, 2010a). Depois de abordar questbes importantes
relacionadas a fala, as convengdes que sustentam um dialogo, a oratoria, o professor
pode promover debates, juris simulados, entrevistas; criar programas de TV, de
telejornais, de radio, realizar dramatiza¢des; enfim, pode propor atividades que
estimulam e exercitam a pratica oral da lingua ndo de modo aleatério, mas a partir de
uma didatica organizada, chamando a atencao sobre as regras de uso social (DOLZ,
SCHNEUWLY, DE PIETRO, 2010).

Apdés ter lido o texto e discutido sobre o tema, ter desenvolvido a expressao oral,
cabe ainda trabalhar a competéncia em escrita. Dependendo do texto/género textual
abordado, hd uma grande variedade de atividades voltadas a produgao escrita,
que podem ser exploradas nas aulas de lingua. Independentemente da estratégia
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selecionada, cabe frisar que o aluno precisa saber por que ele vai escrever dado
texto e quem podera ser seu possivel leitor. Deve ter ciéncia do género que vai
produzir e conhecer suas caracteristicas tipicas (seus enunciados relativamente
estaveis, segundo Bakhtin, 1992), tais como vocabulario e expressao, estrutura,
onde circula, enfim, considerar os aspectos de producao, circulacao e recepcao do
dizer (SCHNEUWLY, DOLZ, 2010; BRONCKART, 2012). E importante ainda que haja
um leitor para o texto produzido (pois esse néo deve ser sempre o professor) e que o
aluno tenha a oportunidade de reescrevé-lo, superando as dificuldades encontradas
no uso do Iéxico, da estrutura frasal e textual, de coesao e coeréncia, de pontuacéao,
de grafia, de acentuacao, de concordancia, de conjugacao verbal etc., desvios que
tendem a tornar confuso o sentido produzido.

No que se refere ao ensino de regras gramaticais, sugerimos que o professor
selecione um aspecto gramatical observado no texto produzido pelo aluno e trabalhe
pontualmente somente esse. Pode adotar a didatica de pesquisar na gramatica,
definindo e observando o uso do elemento gramatical em foco, ou também de realizar
exercicios de fixagdo e de analise, conforme trabalhamos o uso da virgula, no terceiro
moddulo (M3) da SD elaborada para a escrita da crénica, descrita na secéo final deste
capitulo. Uma leitura atenta e minuciosa dos textos produzidos pelos alunos pode
apontar o aspecto gramatical mais urgente a ser trabalhado, principalmente o desvio
mais frequente, quando comparado com a escrita da lingua padrao. A dificuldade no
uso da gramatica pode ser no nivel de concordancia, regéncia, ortografia, conjugacao,
acentuacéo, pontuacao, entre outros aspectos dessa natureza.

No abrangente campo de ensino de lingua e de suas variadas possibilidades,
o MDG desenvolvido pelos pesquisadores da Escola de Genebra, Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2010), tem se mostrado como um dispositivo didatico bastante
promissor para ensinar o género oral e escrito nas aulas dessa disciplina. Todavia,
considerando que a realidade de ensino no Brasil € diferente do contexto vivenciado
na Suica, mais especificamente em Genebra, onde esse modelo vem sendo aplicado
e aperfeicoado desde os anos de 2001 (WITTKE, 2015; WITTKE, CORDEIRO,
2016), cabe ao professor brasileiro conhecer e dominar o dispositivo, adaptando-o,
ajustando-o a realidade e as necessidades de suas turmas.

O modelo didatico construido para trabalhar um género, seja ele oral ou escrito,
€ constituido por uma SD organizada em diferentes etapas: apresentacao da situacao
(consiste na contextualizacdo da proposta de producao de um género, do projeto de
comunicacao); producéo inicial (Que serve de diagnostico para nortear os saberes
a serem desenvolvidos nos moédulos); os diferentes médulos: M1, M2, M3, Mn (nos
quais sao desenvolvidos os diversos exercicios voltados a ensinar as caracteristicas
e 0 uso de um dado género de texto); e a producéo final (texto final em que o aluno
pode colocar em pratica os saberes abordados em cada mddulo), como mostra o
esquema de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 83):
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Assim como outros dispositivos didaticos existentes, o modelo supracitado
demanda estudo, analise, questionamentos, ao longo da formacéo inicial do professor
de lingua, pois, ao conhecé-lo e domina-lo, esse profissional podera adapta-lo em
conformidade com as realidades das turmas com as quais vai trabalhar. Isso nos
faz questionar se os cursos de Letras estdo preparando os futuros professores
para trabalharem a lingua com base no texto/género textual. Caso estejam, com
quais objetivos e a partir de quais metodologias? H& quase duas décadas, os PCNs
(BRASIL, 1997, 1998) ja apontam o texto e o género textual como objeto de estudo
e de andlise nas aulas de lingua, entdo, vinte anos nao deveriam ser suficientes para
estarmos vivenciando um maior numero de experiéncias dessa natureza no ensino
superior e também nas escolas? Na tentativa de colocar em prética, ainda que de
modo experimental, seguimos nosso estudo apresentando uma SD produzida por
um grupo de pesquisa, com vistas a ensinar a escrita, via género de texto, no ensino
fundamental.

41 UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA DESENVOLVER A CAPACIDADE DE
ESCRITA

A proposta de escrita do género crénica tem como base o MDG desenvolvido
pelos pesquisadores de Genebra (SSCHNEUWLY, DOLZ, 2009, 2010), cujo
embasamento teorico € interacionista sociodiscursivo (BRONCKART, 2008, 2012;
MACHADO, 2005; GUIMARAES et al., 2007.). Optamos por produzir uma SD para
ensinar a escrita de uma crénica, por ver nesse dispositivo uma possibilidade de
nortear tanto o trabalho do professor, no ensino, quanto do aluno, na aprendizagem,
ja que a sequéncia € “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistemética, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2010, p. 82). Segundo esses autores, “uma sequéncia didatica tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicacao” (p. 83). Ao elaborar ou ajustar uma SD, o professor pode
propor diferentes atividades de observacdo, manipulacdo e analise de unidades
linguisticas e semanticas. Nesse sentido, o ensino de lingua pode centrar-se em
varios aspectos, principalmente,
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nas marcas de organizacao caracteristicas de um género, nas unidades que
permitem designar uma mesma realidade ao longo de um texto, nos elementos de
responsabilidade enunciativa e de modalizacéo dos enunciados, no emprego de
tempos verbais, na maneira como s&o utilizados e inseridos 0s discursos indiretos.
(DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2010, p. 96)

A SD para ensinar a escrita de uma crdonica foi construida para ser aplicada em
um 8° ano de uma escola municipal da regiédo sul do Brasil. Apds selecionar a escola
e a turma, conversamos com a professora titular e ela sugeriu que trabalhassemos
com a crdnica, uma vez que esse género € acessivel, breve e apropriado para
trabalhar no ensino fundamental. Por abordar temas contemporéaneos, geralmente
polémicos, achamos que esse género seria propicio ao tempo que nos foi dado para
realizar nossa oficina.

Apo6s delimitar o género, selecionamos obras do cronista Luis Fernando
Verissimo e iniciamos a organizacdo da proposta de escrita, distribuida em seis
encontros semanais, de duas horas-aula cada um. Conforme o MDG, o primeiro
deles serviu para apresentar a situacao da proposta, quer dizer, explicar aos alunos
qual seria o projeto de comunicacao foco de nossas aulas voltadas a escrita de uma
crOnica, preparando-os tanto para a produc¢ao inicial quanto para a producéo final. A
atividade do primeiro encontro foi organizada a partir da leitura da crénica chamada
Nomes, de Verissimo.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010) esclarecem que a apresentacdo da
situacao diz respeito ao “momento em que a turma constréi uma representacao da
situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser executada”. E uma
etapa fundamental e dificil, que demanda dois eixos: apresentar um problema de
comunicacéo bem definido e preparar os conteudos dos textos a serem produzidos. O
primeiro deles implica responder questdes do tipo: Qual é o género a ser abordado?,
Quais sao os possiveis leitores (a quem se dirige)?, De que modo o texto vai circular
na escola ou fora dela?, Todos os alunos participarao da producéo (qual sera o papel
de cada um)? Ja o segundo eixo diz respeito aos saberes que serdo trabalhados
ao longo da producédo (no nosso caso, de um texto escrito). Ainda segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2010, p. 85), 0 momento inicial de apresentacéo do projeto
de comunicacao fornece “aos alunos todas as informacdes necessarias para que
conheg¢am o projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta
relacionado”.

Seguindo o modelo adotado, no segundo encontro, criamos uma situacao
para os alunos produzirem um primeiro texto. A partir do inicio de uma histéria, eles
foram estimulados a dar continuidade a narrativa, construindo uma crénica, ou seja,
a producao inicial. No entender de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 86), essa
producéo é o primeiro momento de aprendizagem da SD, pois essa etapa € “um
momento de conscientizacdo do que estd em jogo e das dificuldades relativas ao
objeto de aprendizagem, sobretudo se o problema comunicativo a ser resolvido
ultrapassa parcialmente as capacidades de linguagem dos alunos e confronta-os,
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assim, a seus proprios limites”.

Feito isso e com as produgdes dos alunos em maos, os membros da pesquisa
reuniram-se e fizeram uma leitura atenta de todos os textos (com comentarios,
pois, posteriormente, o material foi devolvido aos alunos), na busca de dados que
pudessem nortear 0s saberes necessarios a serem trabalhados nos trés moédulos da
SD, com vistas a aperfei¢coar a capacidade de escrita de uma croénica.

ApOs a leitura das produgdes iniciais, construimos trés médulos (certamente que
precisariamos de mais modulos para dar consisténcia a proposta de comunicac¢ao
escrita da crénica, mas foi preciso ajusta-los ao tempo que nos foi disponibilizado
para aplicar a atividade'), os quais deveriam ser desenvolvidos em trés encontros
semanais, de duas horas-aula cada um deles. A elaboragao dos modulos foi orientada
com base na definicdo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 87) de que, nessa
etapa da SD, trabalhamos “os problemas que apareceram na primeira producao e
de dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los”. Conforme orientam
esses autores, ao elaborar os mddulos, procuramos responder trés questdes-chave,
sendo elas: Quais dificuldades na expressao (oral ou) escrita abordar?, De que
forma construir um médulo para dar conta de um problema pontual?, De que maneira
sistematizar os saberes trabalhados nos modulos?

A partir das condi¢cbes de producédo de nossa proposta de escrita, no primeiro
modulo (M1), programamos leituras de sete crénicas de Verissimo, dividindo a
turma em pequenos. Iniciamos essa aula trazendo informacgdes sobre o autor, sua
obra e a origem do género cronica (CRUZ, COSTA-HUBES, 2016). Depois de ler a
cronica de seu grupo, os alunos foram orientados a socializar para a turma aquilo
que entenderam, momento em que foi dada énfase aos sentidos expressos nos
textos, observando o que foi dito, de que modo foi dito, cobrando posicionamento
deles perante o tema abordado na histéria lida. Nesse momento, também foram
trabalhadas questdes de producéo, recepcédo e circulagdo da crbnica na nossa
sociedade, com vistas a levar os alunos a perceberem a materialidade textual como
um (mega)instrumento que circula e produz sentidos.

Ainda nesse mesmo encontro, com o objetivo de os alunos identificarem quais
sé@o as caracteristicas do género crbénica, observando conteudo (tema), elementos
textuais (composicdo) e de estilo (dominio no uso do léxico, da ortografia e de
elementos linguistico-gramaticais), bem como fossem capazes de colocar esses
conhecimentos em pratica na producao final (e nas demais situagdes de escrita de
um texto narrativo), apresentamos uma planilha pela qual deveriam identificar os
elementos da narrativa no texto lido e depois socializar os resultados com o grande
grupo. Com uma perspectiva bakhtiniana, assim como Dolz e Schneuwly (2010, p.
44), também definimos o género considerando suas trés dimensdes:

1. O quesito tempo foi uma das grandes dificuldades deste projeto de escrita, uma vez o prazo maximo que obtive-
mos para desenvolver a SD na turma selecionada viabilizou apenas seis encontros. Adicionado a esse obstaculo,
foi preciso lidar com as constantes mudancas no horario da turma, pricipalmente em funcéo de haver professores

em greve, 0 que acabou dificultando a dinamica da proposta.
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1) os conteldos que séo (que se tornam) diziveis por meio dele; 2) a estrutura
(comunicativa) particular dos textos pertencentes ao género; 3) as configuracdes
especificas das unidades de linguagem, que sédo sobretudo tragos da posicao
enunciativa do enunciador, e 0s conjuntos particulares de sequéncias textuais e de
tipos discursivos que formam sua estrutura.

A partir das dificuldades de escrita encontradas nas produgdes inicias dos
alunos, decidimos elaborar exercicios voltados ao uso de elementos de coeséo e
de coeréncia no segundo modulo (M2). Com esse intuito, recortamos fragmentos
desses textos, formando o que Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 97) chamam
de “corpora (frases a serem melhoradas)”. A partir desse material, elaboramos
exercicios de reescrita para aperfeicoar o uso de elementos de coeséao referencial
(principalmente no emprego excessivo de ele/ela, explicando a funcionalidade do
recurso de substituicdo) e sequencial (enfatizando o uso de advérbios de tempo e
de espaco, de conectivos, do tempo verbal), que, quando bem empregados, dao
textualidade e coeréncia a mensagem?>.

Também elaboramos uma tabela, mostrando elementos de coesao referencial
e sequencial para auxiliar os estudantes na atividade de reescrita. Mesmo que
parcialmente (ja que propomos a reescrita de fragmentos e n&o do texto inteiro),
esse momento possibilitou a experiéncia com a reescrita de seu préprio dizer, pois
concordamos com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 94), quando os autores
dizem que “O texto permanece provisorio enquanto estiver submetido a esse trabalho
de reescrita.” [...] e “O aluno deve aprender que escrever é (também) reescrever”.

Considerando que a ortografia, a construg¢ao sintatica e as regras gramaticais
sao questdes especificas da lingua, enquanto forma e n&do dependem do género em
estudo, a atividade proposta no terceiro modulo (M3) foi direcionada ao dominio do
registro, da escrita propriamente dita. Selecionamos trabalhar com a virgula porque
esse uso foi umadificuldade recorrente nos textos dos alunos. Os desvios gramaticais,
segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 97), sdo “frequentemente resultantes
de interferéncias entre sintaxe do oral e sintaxe da escrita, indicam também uma
dificuldade de ordem cognitiva para hierarquizar elementos”.

Assim, a atividade proposta no terceiro médulo (M3) teve o objetivo de levar o
aluno a tomar consciéncia do papel sintatico e semantico que a virgula desempenha
na comunicacao, especialmente na producgao escrita. Para tanto, selecionamos nova
crOnica de Verissimo (ainda nao lida), eliminamos as virgulas e levamos o texto
para a sala de aula. Depois de uma leitura silenciosa, imediatamente, os alunos
perceberam que tinha algo estranho, pois sentiram dificuldades em compreender
com clareza o sentido transmitido no texto.

Na sequéncia, lemos a crdénica em voz alta, com entonacdo sem as pausas
das virgulas. Apés discutir questdes tematicas abordadas no texto, evitando usa-

lo como mero pretexto para estudar a virgula, em duplas, os alunos releram,
2. Havia a intencéo de trabalhar o uso dos discursos diretos e indiretos, estruturas bastante importantes aos textos
narrativos, modalidade textual das cronicas estudadas, mas ndo houve tempo suficiente para abordar esse saber.

Pretendemos inclui-lo na préxima versao dessa SD.
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pontuando quando achavam necessario. Como instrumento de apoio, foi distribuida
uma planilha com as principais regras de uso da virgula. Encerramos o exercicio,
projetando o texto original no quadro, observando e comentando os usos que o autor
fez da virgula. Aproveitamos 0 momento para distinguir os empregos obrigatérios da
virgula daqueles optativos e referentes ao estilo do autor, mostrando que tanto um
qguanto o outro interferem nos sentidos produzidos.

Finalizamos a proposta com um novo comando, um diferente contexto para
produzir outra crénica. A partir de imagens coladas no quadro e de uma proposta
motivadora, os alunos foram novamente convidados a produzir uma crénica. No
entender de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 90), a producéao final da ao
aluno “possibilidade de p6r em pratica as nocbdes e os instrumentos elaborados
separadamente nos modulos. E essa producdo permite, também, ao professor
realizar uma avaliagao somativa”.

Mesmo que tenhamos feito poucos encontros, desenvolvendo poucos saberes,
foi possivel notar que houve progresso na escrita da producédo inicial em relagao a
final. Observamos avancgos na construcéo da historia (informatividade e criatividade,
com mais ag¢des), no uso dos elementos da narrativa, no emprego de recursos de
coesao, tanto referencial (substituicdo por sinbnimos, pronomes) quanto sequencial
(mais uso de marcadores textuais de tempo, de lugar), na conjugacéo verbal,
elementos que, no seu conjunto, deram mais textualidade ao texto. A partir desse
resultado, podemos dizer que o MDG, via SD, € um bom dispositivo para ensinar um
género oral e escrito nas aulas de lingua.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Assumindo uma perspectiva sociointeracionista da linguagem, vemos a aula
de lingua materna como um espag¢o onde precisamos trabalhar e aperfeicoar a
capacidade comunicativa do aluno (WITTKE, 2015). Para tanto, o professor deve
trabalhar com dispositivos didaticos que desenvolvam sua capacidade de ler,
debater e entender os textos que circulam em nosso meio, habilitando-o a produzir
0s géneros orais e escritos mais comuns usados socialmente. Os resultados obtidos
com a oficina de escrita da crénica nos levam a concluir que o MDG, por meio de
uma SD, quando adequada a realidade da turma em foco, se mostra como uma
metodologia eficaz e produtiva para esse ensino, pois, além de organizar a didatica
do professor (orientando suas escolhas didatico-pedagogicas), também norteia e
facilita a aprendizagem do aluno.

A partir das dificuldades de escrita observadas nas producdes iniciais,
elaboramos uma SD, cujas atividades propostas nos trés mddulos buscaram
desenvolver o uso da linguagem em diferentes aspectos, abrangendo elementos que
caracterizamum género:tema/conteudo dizivel (com enfoque discursivo), composicao
(com enfoque textual) e estilo (uso de elementos linguisticos de coesao, coeréncia
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e demais regas da lingua). Vale dizer que o modelo se mostrou eficiente ao ensino
e a aprendizagem de uma situacdo de comunicacgéo, aqui, no caso, ha modalidade
escrita. Essa proposta, além de motivar os alunos a se envolverem nos exercicios
e produzirem seus textos, também despertou interesse para que escrevessem de
modo consciente e criativo, tendo a preocupac¢do em se expressarem com clareza.

Como ja dito, pretendemos dar continuidade a essa pesquisa e, na sequéncia,
vamos repensar e reorganizar a SD voltada ao ensino da escrita de uma cronica.
Com as reflexdes ja efetuadas, sabemos que precisamos de mais encontros,
mais modulos, para desenvolver outros saberes, alguns ja citados neste capitulo,
necessarios ao aperfeicoamento das capacidades de linguagem a esse projeto
de comunicagdo. Além disso, um estudo mais aprofundado comparando as duas
producdes, inicial e final, também indicard caminhos adequados para aperfeicoar
nossa oficina de ensino da escrita.
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RESUMO: Este artigo apresenta uma analise da
linguagem juridica numa perspectiva linguistica,
sob a ética do século XXI. Tal linguagem revela-
se um excelente campo para estudo: seu
tradicionalismo, a pouca preocupacédo em ser
entendida por aqueles que nao pertencem a
seu universo e a possibilidade de se elaborar
textos forenses com linguagem clara, precisa,
livre do verniz erudito ainda tao presente no
meio juridico, sem ignorar o vocabulario técnico
deste. Ametodologia utilizada para a elaboracao
desta analise foi a pesquisa bibliografica, em
livros, periddicos e sitios eletrénicos, visto que
ela oferece subsidios para a fundamentagao
tedrica e também permite que um tema seja
analisado sob novo enfoque, gerando novas
conclusdes. O que se defende neste trabalho
€ a importancia da inteligibilidade textual, com
0 objetivo de melhorar consideravelmente a
relacdo entre o Direito e o cidaddo comum,
facilitando assim o0 acesso dele a Justica.
PALAVRAS-CHAVE: Linguagem
Juridiqués. Justica.

juridica.
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JUSTICA

THE SIMPLIFICATION OF THE JURIDICAL
LANGUAGE AS A FUNDAMENTAL
INSTRUMENT OF ACCESS TO THE JUSTICE

ABSTRACT: This article presents an analysis of
the juridical language in a linguistic perspective,
under the glance of the XXI Century. Such
language reveals itself as an excellent field of
study: its traditionalism, little concern about
being understood by those who do not belong
to its universe and the possibility of preparing
forensic texts with clear and precise language,
free of the erudite varnish still so presented in
the juridical area, without ignoring its technical
vocabulary. The methodology applied to
elaborate this analysis was the bibliographic
research, in books, journals and sites, since it
offers subsidies to the theoretical substantiation
and also allows that a topic can be analyzed in
a new focus, thus generating new conclusions.
The importance of the textual intelligibility
is supported in this work, aiming to improve
considerably the relationship between Law and
the common citizen, thus facilitating his access
to the Justice.

KEYWORDS: Juridical language. Simplification.
Justice.
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INTRODUCAO

“A exceléncia da linguagem consiste em ser clara sem
ser cha.”

Aristételes, 384 a.C. (2007, p. 43).

“Comecemos por dizer que a linguagem €, ao mesmo tempo, efeito e condicao
do pensamento”, segundo Delacroix. Para o jurista Nascimento (2010, p. 3), é efeito
por traduzir com palavras e fixar o pensamento; € condicdo porque, quanto maior for
o conhecimento de palavras, mais claro € o pensamento.

Segundo a obra Ensaio sobre a Origem da Linguagem (1772), de autoria do
filosofo e escritor alemao Johann Gottfried von Herder,

[...] a linguagem n&o é apenas um instrumento de comunicacédo, mas também o
proprio pensamento do ato. O conhecimento n&o se separa da forma linguistica
em que se expressa, e por isso a linguagem também constitui o limite, ainda que
movel, do pensamento. A linguagem n&o se organiza apenas segundo principios
racionais. As palavras irradiam a capacidade de comunicagao para os dominios

mais amplos da vida e das forcas que a integram, modificam-na e a expressam.
(HELDER apud BIDERMAN, 2001, p. 125).

Conforme Edward Sapir (1949) apud Goncalves (2006, p. 1.703), estudioso
alemé&o da linguagem, esta chega a ser o meio de expressdo de uma sociedade, a
tal ponto que o mundo real é “[...] inconscientemente construido sobre os habitos de
linguagem do grupo [...]".

De acordo com Bakhtin (1979), a linguagem conjetura-se como um processo
realizado de forma coletiva, no qual sujeitos de uma determinada sociedade ou
grupo social criam e recriam, historicamente, um sistema de significados articulado
e visdo de mundo, através da interacao verbal. Petri (2008) afirma que a lingua
funciona como um elemento de interac&o entre o individuo e a sociedade em que ele
atua. E é por meio dela que a realidade se transforma em signos, com a associagéo
de significantes sonoros a significados, pelos quais a comunicacédo linguistica se
processa.

Nunes (2006) nos mostra que o Direito e a linguagem se confundem. E por meio
da linguagem escrita e falada que os conhecimentos doutrinarios séo absorvidos;
que os pronunciamentos judiciais sdo publicados na imprensa oficial e os atos e
termos processuais sao realizados. Freitas (2008) destaca que a Ciéncia Juridica
produziu uma linguagem especifica, cientifica e técnica como resultado de seu proprio
desenvolvimento, pois instrumentaliza e permite ao operador do Direito, além de seu
uso correto, alcancar o verdadeiro sentido das normas juridicas. Estamos falando do
juridiqués, definido por doutrinadores, a exemplo de Arrudao (2007), como o uso de
um portugués ininteligivel, através de palavras de raciocinio labirintico e expressdes
pedantes, ou seja, que se expressa exibindo conhecimento que realmente nao possui.
Todavia, sabemos que na area forense existem termos proprios que na verdade
nao passam a carga semantica desejada quando traduzidos. “Ha uma linguagem do
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Direito porque o Direito da um sentido particular a certos termos. O conjunto desses
termos forma o vocabulério juridico.” (PETRI, 2008, p. 29).

A atividade juridica tem o cidaddo como destinatario e permeia todos os
setores da sociedade. Ao lembrarmos que a intencdo da linguagem, juridica ou
nao, é comunicar algo, devemos nos lembrar da necessidade de adequa-la a este
cidaddo, que deseja ter acesso a Justica, mas precisa entender como decidem os
magistrados, a fim de que possa interagir de forma mais segura no cumprimento de
seus deveres e na exigéncia de seus direitos.

Neste estudo pretende-se estabelecer a simplificacdo da Linguagem Juridica
como instrumento fundamental para o acesso a Justica, bem como seus beneficios
e 0s recursos que devem ser utilizados para alcanca-la.

A IMPORTANCIA DA LINGUAGEM NO DIREITO

“Ai, palavras, ai, palavras,
Que estranha poténcia, a vossa!
Pareceis de ténue seda, € estais nas maos dos juizes.”

Cecilia Meireles (1901-1964).

Na area do Direito, escrever corretamente assume valores maiores que em
outros setores da sociedade. A linguagem € o meio utilizado para transmitir ideias, e
guanto melhor ela for, melhor sera a transmissé&o. E no campo juridico, tal transmissao
precisa ser perfeita para alcancar seus objetivos, obter Justica.

No campo forense, busca-se convencer, persuadir, legislar, debater e,
principalmente, julgar as condutas de outros membros do grupo. Portanto, o uso
linguistico necessita ter 0 seu poder e o0 seu papel reconhecidos nessa area, pois,
para Gnerre (1998, p. 5),

A linguagem nao é usada somente para veicular informacdes, isto €, a funcéo
referencial da linguagem n&o € sendo uma entre outras; entre estas ocupa uma
posicao central, a funcdo de comunicar ao ouvinte a posicdo que o falante ocupa
de fato ou acha que ocupa na sociedade em que vive. As pessoas falam para
serem ouvidas, as vezes respeitadas e também para exercer alguma influéncia no
ambiente em que realizam seus atos linguisticos.

Citamos também aqui a tese de Bobbio (1999, p. 135), que eleva a jurisprudéncia
a categoria de ciéncia, para demonstrar a importancia da linguagem na area do
Direito. Segundo tal teoria, o “[...] jurista ndo observa fatos, mas estuda o significado
de determinadas palavras por meio das quais deve reconstruir os fatos”. Desta
maneira, seu objeto de estudo é a analise da linguagem do legislador. Assim, esta se
coloca como expresséao da realidade, por meio de afirmacgdes e negagdes compostas
por oracdes.

O Direito e seus operadores nao falam so6 para si. Falam para uma audiéncia
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mais ampla, a sociedade. E porisso, € uma linguagem publica, que deve ser acessivel
a todos. O dominio da linguagem juridica apenas por um grupo € um fato de posse.
Entretanto, ela néo € fixa, evolui, é pratica. Ela esta a servigo do Direito. Se o Direito
€ para todos, sua linguagem também!

Finalizamos com o pensamento do ilustre jurista Luis Roberto Barroso (2007),
gue se encaixa perfeitamente na proposta deste trabalho: “O Direito € a alternativa
que o mundo concebeu contra a for¢a bruta. Em lugar de guerras ou duelos, debates
publicos; em vez de armas, ideias e argumentos.”

A PALAVRA COMO FERRAMENTA DO DIREITO

“O Direito é uma profissdo de palavras.”

Mellinkoff (2004, p. 9).

O Direito nos € apresentado por meio da palavra, sua ferramenta funcional,
manifestada em todos os sentidos: nas leis, pareceres, razdes, sentencgas, acdérdaos
e em outras formas diversas de atos judiciais que ndo dispensam seu uso para o
conhecimento da matéria juridica. Ainda de acordo com o jurista Nascimento (2010),
séo qualidades da linguagem juridica escrita: a expressao logica, breve, clara e
precisa. O conjunto desses atributos da-lhe a elegantia juris, como denomina Von
Jhering na obra Espirito do Direito Romano (1943), ou beleza funcional, ou também,
estética funcional. Assim, a complexidade da linguagem nao pode ser admitida a
ciéncia que analisa e rege as relacdes sociais, que disciplina a conduta das pessoas,
e que tem por objetivo primordial auxiliar na resolucéo de conflitos de interesse que
nascem no seio de uma sociedade.

O maisimportante numtexto juridico ndo é abeleza da sofisticacdo dalinguagem,
mas sim a clareza, a concisao e precisao que ele apresenta, organizado com
raciocinio l6gico e coeréncia, originarios de uma selecao atenta de fatos relevantes
gue compdem o caso. Linguagem clara, portanto, € aquela que apresenta alto nivel de
qualidade, sem omissao de palavra ou sem uso de signos que sejam compreendidos
somente por um determinado grupo de pessoas. Entretanto, quando primamos pela
simplificacéo da linguagem juridica, ndo estamos defendendo a vulgarizacao dela,
nem estimulando o desuso de termos técnicos necessarios ao contexto forense,
mas sim, combatendo os excessos que podem facilitar o entendimento do cidadao,
ficando mais acessivel para todos. Portanto, a simplificacdo da linguagem juridica
deve ser vista como um instrumento fundamental que oportuniza o acesso a Justica
e contribui, efetivamente, para a atuacéo do Poder Judiciario como um todo.

Destacamos ainda que escrever bem nao € escrever muito. A prolixidade é
considerada um defeito e n&do uma qualidade. Quando um texto é simples, sem
ser vulgar; elegante, sem ser pedante; com um acervo de palavras e expressoes
contextualizadas, sem ser arcaico; ele sera respeitado, admirado e recomendado
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por um simples motivo: € convincente e seguro. Até mesmo o atual presidente dos
Estados Unidos, Barack Obama, se manifestou sobre este assunto, dizendo que
“ndo entende porque nao € possivel se fazer um simples termo de adeséo de cartao
de crédito de apenas uma pagina”. (SIEGEL, 2010).

Nas palavras do desembargador aposentado do Tribunal de Justica de Sao
Paulo, Alexandre Moreira Germano (2005), a tendéncia moderna sao redacdes bem
escritas, porém simplificadas e objetivas, que ndo abusam da linguagem empolada,
tampouco dos termos juridicos. Nao se pode fazer literatura, mas, sim, facilitar a
leitura do processo. Afinal, o processo deve ter o sentido de resolver um conflito
entre duas partes, sem grandes divagacgoes literarias. O magistrado também destaca
gue nao se utilizem termos em latim ou outros idiomas, que néo sejam o vernaculo,
pois ndo os acha necessarios e defende que o portugués supre todas as exigéncias
do texto.

Embora possamos considerar que a linguagem juridica n&o tenha nascido no
seio da sociedade, ndo podemos negar, contudo, que foi justamente para a sociedade
que o Direito foi criado. Postamos aqui para reflexdo as palavras de Hegel, filbsofo
alemao: “Quem exagera no argumento, prejudica a causa”. (PIZZINGA, 2008)

H4, portanto, uma parceria essencial entre o Direito e a linguagem, que
constituem um par indissociavel. Sem a qualidade da segunda, o primeiro néao
cumpre o seu papel. Leis séo feitas com palavras. O jurista ndo lida diretamente com
os fatos, mas com palavras que denotam ou pretendem denotar esses fatos. Em
vista do exposto, em toda profissao a palavra pode ser util, e até mesmo necessaria.
Mas na area do Direito, ela € indispensavel e imprescindivel. Como muito bem dito
pelo jurista italiano Carnelutti, “nossas ferramentas ndao sao mais que palavras”.
(KASPARY, 2003)

A ARGUMENTAGAO PELA PALAVRA

“O Direito é a justica e a verdade.”

Victor Hugo (1802 -1885)

Dominar a comunicacao em todos os niveis é essencial para o profissional
do Direito, visto que sua ferramenta de trabalho, a palavra, se exteriorizada com
eficiéncia, tem o poder de convencer, persuadir e influenciar as pessoas. Tal acéo é
uma forma de exercer poder sobre o0s outros, estimulando-os a ver o mundo por uma
nova oOtica.

O meio juridico é o da argumentacéo pela palavra. E com ela que construimos
teses ou refutacbes, faz-se justica. O pensamento argumentativo esta sempre
presente no discurso forense, visto que o conflito entre as partes contrarias exige
uma sustentagcao logica, que por sua vez sera analisada pelo juiz, que terd de
fundamentar sua decisao.
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Desta maneira, o texto juridico bem elaborado e com forte argumento convence
o leitor, devido ao fato de que a argumentacéao é produzida fazendo uso de técnicas
discursivas, de elementos que, na lingua, tém o propdsito de convencimento.

De acordo com Perelman e Tyteca (2005, p. 252), “[...] a argumentacao
solicitando uma adesao é antes de tudo uma acéao”. Por isso, sd0 necessarios 0s
seguintes requisitos para alcangcarmos a finalidade de persuadir o leitor a respeito
das ideias apresentadas: conhecimento mais amplo possivel do assunto tratado no
texto, dos recursos de linguagem, do proprio leitor e a selecao dos argumentos que
vao ser utilizados. Além disso, jamais perder o foco para quem se esta escrevendo,
para que se possa produzir um texto bem elaborado, com as solicitacbes expressas
com clareza e argumentag¢ao bem construida.

A esséncia da lei & ordenar, vetar, permitir e punir. O texto juridico deve ser
adequado para solucionar conflitos e ndo para causa-los, como acontece quando
uma norma, ou apenas uma parte dela, € mal redigida.

O JURIDIQUES

“Se ndo entendo nada do ato que me aponta o escrivao € por parvoice ou porque
devo sentir-me,

desde o momento inicial da instancia, em estado da inferioridade?”

Arnaud (1990, p. 63 apud SOUZA, 2011, p. 28).

Conforme Mendoncga (1987, p. 12), a forma classica do “dizer juridico”: “[...] sdo
palavras comuns, com significados incomuns para o leigo; palavras e expressoes
arcaicas ou latinas, jargao, giria profissional, termos formais ou com significacao
elastica ou, ainda, a redundancia como tentativa de atingir extrema precisao.”

O professor de Direito Penal Felix Valois, em texto escrito na apresentacéo
da obra Constituicdo Para Todos, de Ronie Stone (1998, p. 1), declara que o senso
comum elegeu ha muito tempo a linguagem juridica como arrevesada e confusa, e
qgue, nesta concepcéo, ela s6 perderia para o economés. O ilustre docente prossegue
relatando que: “[...] do legislador ao mais humilde rabula, passando por tribunais,
juizes, doutrinadores, promotores e advogados, todos se esforcam para complicar a
palavra, na injustificavel ilusao de que falar dificil os torna mais importantes.”

Atualmente alguns profissionais do Direito tém direcionado sua atencéo para
a questao das normas juridicas escritas em uma linguagem “opaca”, impenetravel,
0 que tem gerado muitos debates, varios textos, obras académicas em geral, com
o intuito de se repensar as relagdes entre Direito e linguagem. Neles se percebe a
reprovacao dos autores a falta de clareza, concisdo e precisao e ao pedantismo, que
séo utilizados por alguns legisladores ao elaborarem as leis, codigos etc.

E fato que algumas pecas juridicas sdo redigidas de maneira que é impossivel

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa Capitulo 3



a alguém que néao seja parte do meio juridico compreendé-las. Este estilo rebuscado,
denominado juridiqués, impede qualquer possibilidade de conhecimento, ao invés de
permitir a compreensao sobre o0 assunto tratado. Partilha da mesma opinido Gérman
Bidart Campos apud Carcova (1998, p. 37) ao afirmar que:
[...] hda normas tao complicadas, tdo mal redigidas, tdo confusas, de tanta
exuberancia regulamentarista, de técnica tdo deficiente, que até os especialistas da
mais alta qualidade e pericia quebram a cabeca para entender 0 que o autor quis
dizer. Como entao querer que o comum das pessoas as conheca, as compreenda
e as cumpra!

O jurisconsulto Eliasar Rosa é outro profissional do Direito que defende uma
linguagem mais clara e menos rebuscada nos textos “juridicos”. Ele afirma que:

Em verdade, n&o € a correcao a primeira ou maior virtude do estilo. A clareza € que
0 €, Ndo apenas para o advogado, mas para todos, pois que a linguagem € o meio
geral de comunicacgéao, seu fim supremo. Dai por que, quanto mais clara for, mais
util e eficaz ela seréa para preencher sua finalidade. Quem € obscuro manifesta,
desde logo, ou o desejo de nédo ser faciimente compreendido, ou a inaptiddo para
se comunicar. (ROSA, 2003 apud SOUZA, 2011, p. 27).

Mais uma citacao que também vai ao encontro das ideias defendidas por Bidart
Campos e Rosa é de autoria do advogado Kaspary (2003, p. 2), presente no texto
eletronico “Linguagem do Direito”:

O que se critica, e com razao, é o rebuscamento gratuito, oco, balofo, expediente
muitas vezes providencial para disfarcar a pobreza das ideias e a inconsisténcia
dos argumentos. O Direito deve sempre ser expresso num idioma bem-feito;
conceitualmente preciso, formalmente elegante, discreto e funcional. A arte do
jurista é declarar cristalinamente o Direito.

Pode-se deduzir, entdo, que a linguagem juridica, em varias situagdes, nao
estd alcancando o objetivo basico de toda e qualquer forma de linguagem: a
comunicacdo. A maneira excessivamente culta que alguns profissionais insistem
em utilizar s6 agrada a dois tipos de pessoas: a quem dela faz uso e a quem néao
entende nada, mas acha tudo muito bonito. E, o pior de tudo, a linguagem juridica
esta repleta de seguidores dessa forma de “expressao”, ja que nao podemos chama-
la de comunicacgao. Para os estudiosos da area, isso n&o deixa de ser uma estratégia,
pois utilizam uma linguagem de dificil compreensao a fim de que ela n&o possa ser
compreendida por “leigos”. (MENDONCA, 1987, p. 11).

Nao se pode esquecer que uma linguagem carente de atualizacdo afasta o
orador de seu publico, geralmente formado por pessoas afins com a linguagem
juridica, mas também por outras que ndo dominam este “jargdo profissional”. E
isso torna esta linguagem, impressa no discurso, ineficaz. Por este motivo Schnaid
(1998, p. 299, grifo do autor) afirma que: “A eficacia de um discurso depende néo
s6 do orador, mas também em grande parte do auditério, no qual se pretende influir
(convencer). A comunicac¢do exige uma ‘linguagem comum’, baseada em simbolos
que expressem a mesma coisa para um e outro.”

Como resisténcia ao juridiqués, a tendéncia contemporanea é que os textos,
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e também a propria linguagem utilizada para expressar ideias da area forense,
apresentem cada vez menos termos técnicos, a fim de tornar mais acessivel o
entendimento dos tramites da Justica. Movimentos em prol da simplificacdo da
referida linguagem ganham cada vez mais espacgo no cenario internacional. Nao
€ uma iniciativa recente, visto que desde o final dos anos 70 eles tém surgido nos
Estados Unidos e na Inglaterra, originarios de operadores do Direito, politicos e
da proépria sociedade civil, para fazer com que informag¢des importantes na relacéao
entre cidadaos, governos e a sociedade em geral sejam expostas de forma cada vez
mais precisa e clara. Aqui no Brasil, tais movimentos ainda séo timidos. Registramos
o lancamento, em 2005, da “Campanha pela Simplificacdo do Juridiqués”,
promovida pela Associacdo dos Magistrados Brasileiros. Segundo ela, advogados,
procuradores, promotores de justica, juizes, professores e académicos devem
produzir pecas judiciais e trabalhos cientificos com frases menos rebuscadas, mas
sem comprometer o raciocinio juridico. Porém, ainda ndo notamos uma mobilizacéao
capaz de ocasionar mudancgas concretas. Mas acreditamos que isto é apenas uma
questdo de tempo, pois o crescimento econdmico do nosso pais e do nivel de
instrucdo do povo brasileiro fara com que as exigéncias de acesso a informagcao em
linguagem clara e precisa estejam na pauta das discussdes do poder publico e da
sociedade civil em breve. Havera o consenso de que a simplificagdo da linguagem
juridica trara beneficios a todos os envolvidos neste processo.

O LATIM COMO IDIOMA AUXILIAR DA CIENCIA JURIDICA

“Em linguagem forense ha férmulas consagradas pelo
uso e pela praxe”

Xavier (1997, p. 231).

Assim como ocorre em outros setores do conhecimento, o Direito possui
uma linguagem particular, especifica, com palavras e expressdes que encerram
significacées préprias. Quanto a sua origem, o uso do Latim no meio juridico se
deve a sua raiz no Direito Romano da Antiguidade, codificado pelo francés Dionisio
Godofredo, em 1538, responsavel por editar o Corpus Juris Civilis, conjunto das
obras do Direito e leis romanas, organizado por ordem do Imperador Justiniano. No
caso do Brasil, o Direito Romano influenciou o Direito Portugués, ambos trazidos
para 0 nosso pais através das ordenacgoes.

Em qualquer obra ligada ao Direito encontramos frases, palavras ou expressoes
em Latim. Assim, 0 uso de expressdes latinas no campo juridico apresenta objetivos
diversos: demonstrar erudi¢cdo e apego a tradicdo, impressionar o leitor, entre outros.
Porém, o Latim leva os operadores do Direito a experimentar resultados indesejaveis,
com erros de grafia e de concordancia, muitas vezes por completo desconhecimento
gramatical deste idioma, especialmente em virtude da eliminacdo do ensino da

Lingua Latina nos cursos de Direito em nosso pais.
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Na area juridica o Latim é indispensavel, pois mantém relacéo de dependéncia
com expressodes indicativas de institutos préprios, que séo, conforme Silva (2001, p.
487), “[...] conjuntos de regras e principios juridicos que regem certas entidades ou
certas situacdes de direito”. Nao nos restam duvidas de que o Latim € um idioma
auxiliar da Ciéncia Juridica. Todavia, as expressdes latinas devem ser usadas no
Direito com parcimdnia, bom-senso e moderacéo, dependendo do tipo de destinatario
dos textos juridicos onde elas se inserem, sempre em destaque, com 0 uso de
aspas, italico ou negrito. Conforme muito bem dito pelo processualista José Carlos
Barbosa Moreira (2001, p. 257), “[...] o uso do Latim, entretanto, constitui terreno
minado, onde com frequéncia sao vitimas de acidentes os que a ele se lancam sem
equipamento necessario”.

A REDACAO OFICIAL E A LINGUAGEM

“Escrever bem ¢ a arte de cortar palavras”.

Drummond de Andrade (1902-1987)

No servi¢o publico, somente atos que estejam expressamente previstos em lei
podem ser praticados. Por esta razao, a redacéo oficial é elaborada sempre em nome
deste servico e em atendimento ao interesse geral dos cidadaos. Aredacao dos textos
legais deve seguir, basicamente, as recomendacgdes expostas na Lei Complementar
n. 95, de 26 de fevereiro de 1998, que ditou normas gerais e estabeleceu padrbes
para a elaboracao, a redacéao, a alteracdo e a consolidacdo da legislagcédo federal.
Esta lei foi alterada pela Lei Complementar n. 107, de 26 de abril de 2001, em
cumprimento ao disposto no paragrafo unico do art. 59 da Constituicado Federal.

O art. 11, caput, da referida lei determina que a redacao do texto legal se
paute pela “clareza, precisao e ordem logica”. Ha ainda que se observar na redagao
legislativa: a clareza, que torna o texto inteligivel; a precisdo, que complementa
a clareza; a coeréncia, que implica a exposicao de ideias bem elaboradas, que
tratam do mesmo tema do inicio ao fim do texto em sequéncia légica e ordenada; a
concisao, alcangada quando se apresenta a ideia com o minimo de palavras possivel,
uso de frases breves, eliminacdo dos vocabulos desnecessarios e na substituicao
de palavras e termos longos por outros mais curtos; e finalmente a consisténcia,
decorrente do emprego do mesmo padréo e do mesmo estilo na redagéo do texto, o
que evita a contradi¢do ou dubiedade entre as ideias expostas.

Quem comunica é sempre o0 Servico Publico; o que se comunica € sempre
algum assunto relativo as atribuicées do érgao que faz a comunicacao; o destinatario
dessa comunicagao ou é o publico, o conjunto dos cidadaos, ou outro 6rgao publico,
do Executivo ou dos outros Poderes da Unido. Por isso, ha a necessidade de que o
texto legal possa ser lido e compreendido pelo maior nUmero possivel de pessoas.

Facilitar o entendimento dos textos legislativos € uma maneira de aproximar
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a populacéo e favorecer o cumprimento das leis e aplicagcao de sanc¢des, caso as
mesmas nao sejam cumpridas, diminuindo assim esfor¢cos desnecessarios em outra
instancia, inclusive dos Poderes Executivo e Judiciario. Nao se concebe um ato
normativo redigido de forma obscura, que dificulte ou impossibilite sua compreensao.
A transparéncia do sentido dos atos normativos, bem como sua inteligibilidade,
sdo requisitos do préprio Estado de Direito: € inaceitavel que um texto legal néao
seja entendido pelos cidadaos. As comunicagdes que partem dos 6rgaos publicos
federais devem ser compreendidas por todo e qualquer cidadao brasileiro. Se a
administracao federal € Unica, as comunicacdes que expede devem seguir o mesmo

padrao.

O USO DA LINGUAGEM JURIDICA

“Aprendemos no céu o estilo da disposicéo, e também o das palavras.

As estrelas sdo muito distintas e muito claras. Assim ha de ser o estilo (...) muito
distinto e muito claro. E nem por isso temais que pareca o estilo baixo; as estrelas
sao muito distintas e muito claras, e altissimas. O estilo pode ser muito claro

e muito alto; tao claro que o entendam os que n&o sabem e tao alto que tenham
muito que entender os que sabem.”

Pe. Antonio Vieira (1608-1697) apud Maciel (2007)

O Direito € uma ciéncia que mantém uma relagdo muito proxima as suas
tradicdes. Como exemplo disso temos a insisténcia de alguns operadores em manter
umvocabulario excessivamente rebuscado, repleto de termostécnicos e que atrapalha
o andamento de um processo. Tal atitude dificulta muito o entendimento e afasta do
universo juridico uma grande parcela do povo brasileiro, cujo grau de escolaridade
€ precario. Uma linguagem com terminologias tao técnicas nao contribui, em nada,
para a aplicabilidade da Justica. Pelo contrario, mas, infelizmente, algumas pessoas
acreditam que isso seja demonstracao de um patamar cultural superior, e, as vezes,
este tipo de linguagem com excesso de rebuscamento se torna incompreensivel até
para profissionais da area.

Sendo o Direito uma ciéncia que trata das normas obrigatérias, das leis
que disciplinam as relacbes dos homens na sociedade, deveria utilizar-se de um
vocabulario acessivel a todos, sem exibicionismos ou vaidades; e ndo fazer uso de
uma linguagem t&o técnica, propria, hermética. E fato que usar termos antiquados,
obsoletos ndo é uma demonstracéo de sabedoria; mas sim, de falta dela. Como muito
bem dito pelo poeta Thiago de Mello, “falar dificil &€ facil. O dificil é falar facil”. (MAIA,
2010). Assim, no modo de se escrever no campo juridico existe uma precau¢ao em
adaptar a linguagem e adorna-la de maneira que ela se transforme em um cédigo,
cuja decodificacéo € possivel apenas ao pequeno grupo que compde este universo.
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A linguagem deve ser usada para socializar o conhecimento, e ndo como
manifestacdo de poder, como instrumento pelo qual se afasta da discussédo as
pessoas que nao possuem condicbes de decodifica-la. Para aqueles que nao
demonstram nenhum compromisso com a democratizacdo do acesso a Justica,
€ realmente interessante que o universo juridico continue falando apenas para si
mesmo.

O ATO COMUNICATIVO JURIDICO

“Pensa como pensam os sabios, mas fala como falam
as pessoas simples”.

Aristoteles, 384 a.C.

O ato comunicativo juridico néo utiliza a linguagem apenas enquanto lingua,
mas também, e principalmente, a utiliza como discurso. Tal ato exige a construg¢ao
de uma fala que seja capaz de convencer o julgador a respeito da veracidade do
‘real” que se pretende provar. Em virtude disso, a linguagem juridica vale-se dos
principios da logica classica para organizagao do pensamento. Segundo Sao Tomas
de Aquino, “légica é a arte de pensar em ordem, facilmente e sem erros”. E sem a
l6gica, a linguagem juridica n&o atingiria seu objetivo principal: argumentar para
convencer. Por isso, para o operador do Direito € fundamental pensar de forma
l6gica, encontrar ideias e organiza-las, para que possa escrever bem.

O Direito € uma ciéncia que rege a conduta das pessoas, valendo-se de uma
linguagem prescritiva e descritiva. Deste modo, quando ha interesses em conflito
ou uma ac¢ao humana fere os valores da norma juridica, exigindo reparacédo dos
mesmos, surge a lide, criando a polémica na relacdo entre os interlocutores do
processo. Neste confronto, a linguagem torna-se mais persuasiva por objetivar o
convencimento do julgador que, por sua vez, acautela-se da forma de sua deciséao,
explicando os mecanismos racionais pelos quais decide na motivagao da sentenca.

ANALISE DA LINGUAGEM JURIDICA

“A palavra forma o homem, separa-o dos animais,
permite a expressao da justica, promove a cultura e a
civilizagao.

A capacidade discursiva €, pois, o0 sinal mais

importante da razdo humana.”

Socrates, 436-338 a.C.

Ao analisarmos a linguagem juridica como um todo, percebe-se que esta ainda é
definida por alguns doutrinadores como intangivel, intocavel, visto que o vocabulario
utilizado no exercicio da atividade jurisdicional é apresentado com peculiaridades,
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com termos que sO séo utilizados por ela. Em virtude disso, ha a falsa ideia de
que para falar bem devemos falar dificil. Assim, quem se expressa de forma prolixa
e rebuscada é considerado mais culto, inteligente e digno de maior respeito; e
procura se diferenciar do grupo de incultos que utiliza um estilo informal, mas se
afasta do destinatario, o povo. Esquece, porém, que as sentencas juridicas nao sao
destinadas somente aos especialistas. Esquece também que o bom advogado é
avaliado pelos argumentos que utiliza e pela qualidade de persuasdo com que 0s
torna convincentes, e néao pela sofisticacdo de sua linguagem. A atividade juridica,
como ja dito, tem o cidaddo como destinatario. A partir do momento em que uma das
partes nao consegue compreender a mensagem, o intuito da comunicacgao falhou.
E fato que o uso de uma linguagem mais viva, mais dindmica, menos obscura, mais
precisa e compreensivel n&o desrespeita de maneira alguma as normas do Direito
como ciéncia, e sim facilita a vida, o acesso a Justica do individuo leigo, pois usa um
repertdrio comum entre as partes, objeto de atencéo de muitos operadores do Direito
nas ultimas décadas.
Alingua é um codigo social, de carater mutavel, que sofre alteragdes constantes.
Se os individuos mudam, a lingua também o faz. E esta imutabilidade, segundo
a Linguistica, comprova a natureza e a esséncia da linguagem. Afirma o linguista
americano Steven Fischer, em entrevista para a revista Veja, de 5 de abril de 2000:
Idiomas n&o sdo pedras mas esponjas. Nao se deve tentar impedir o enriquecimento
do idioma. E assim que as linguas sobrevivem, mudando continuamente. As
transformacdes sofridas pelo portugués brasileiro sdo uma prova de sua forca, n&o
da sua fraqueza. (SALGADO, 2000, p. 14).
Machado de Assis (1997, p. 37), que dispensa apresentacodes, ja abordava o
problema da lingua e sua expressao:
N&o ha duvida de que as linguas se aumentam e alteram com o tempo e as
necessidades dos usos e costumes. Querer que a nossa pare no século de
quinhentos, € um erro igual ao de afirmar que a sua transplantacdo para a América
nao lhe inseriu riquezas novas. A este respeito a influéncia do povo é decisiva. Ha,
portanto, certos modos de dizer, locucdes novas, que de forca entram no dominio
do estilo e ganham direito de cidade. Mas se isto € verdadeiro o principio que dele
se deduz, nao me parece aceitavel a opiniao que admite todas as alteracbes da
linguagem, ainda aqueles que destroem as leis da sintaxe e a essencial pureza
do idioma. A influéncia popular tem um limite, e o escritor ndo esté obrigado a
receber e dar curso a tudo o que o0 abuso, o capricho e a moda inventaram e fazem
correr. Pelo contrario, ele exerce também uma grande parte de influéncia a este
respeito, depurando a linguagem do povo e aperfeicoando-lhe araz&o [...] Escrever
como Azurara ou Fernando Mendes seria hoje um anacronismo intoleravel. Cada
tempo tem seu estilo. Mas estudar-lhes as formas mais apuradas da linguagem,
desentranhar deles mil riquezas, que, a forca de velhas e fazem novas -, ndo me
parece que se deva desprezar. Nem tudo tinham os antigos, nem tudo tem os
modernos; com 0s haveres de uns e outros € que se enriquece o peculio comum.
E l6gico que a utilizagdo de vocabulos que estdo em desuso e de construcdes
sintaticas tipicas do século XIX - periodos exageradamente extensos, repletos

de virgulas e pontos-e-virgulas - prejudicam a compreensdao do homem comum
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contemporaneo quando este consulta um texto legal. Lembramos isso aos muitos
operadores do Direito que ainda redigem suas pecas juridicas desta maneira,
demonstrando resisténcia a linguagem atual, insistindo em manter o vocabuléario e o
latinismo apresentados em textos de outras épocas, sem deixar de mencionar aqui
a vaidade que cerca alguns deles.

Ao fazermos uma retrospectiva a respeito da linguagem juridica, percebemos
que, ndo obstante todo avanco da tecnologia e mudangas na nossa lingua materna,
a linguagem forense permanece com 0s mesmos termos técnicos, e 0 acesso a
Justica encontra aqui uma barreira substancial numa relagéo linguistica que envolve
polos dissemelhantes e dissonantes. Podemos afirmar, portanto, que seu processo
de desenvolvimento vem sendo lento em demasia. E ndo nos restam duvidas de
que isso é altamente prejudicial para as instituicbes e para o proprio sistema de
comunicacdo, pois a linguagem juridica representa um sistema organizacional,
vinculado a um sistema de normas.

Linguagem opaca

O Direito, que atua como uma légica da vida social, como um livreto, como uma
partitura, paradoxalmente ndo é conhecido, ou ndo é compreendido, pelo atores
em cena. Estes realizam certos rituais, imitam condutas, reproduzem certos gestos,
com pouca ou nenhuma percepcao de seus significados e alcances.

Cércova (1998, p.14).

A linguagem forense é considerada por alguns linguistas como opaca por nao
interagir com a sociedade, que a qualifica como uma forma da lingua repleta de
arcaismos, peculiaridades, vocabulos exageradamente herméticos e preciosismos
vazios de significacao.

Mesmo que seja fato que Direito e linguagem formem um par indissociavel, ndo
é facil aceitar que a linguagem seja um elemento que distancie o cidadao comum do
Direito. E este distanciamento vem ocorrendo ha tempos. Juristas vém discutindo
sobre o desconhecimento do conteudo das normas juridicas pelo homem médio e
este desconhecimento é o tema tratado pelo jurisconsulto argentino Carcova (1998,
p. 14, grifo do autor), em sua obra “A Opacidade do Direito”, onde demonstra que,

[...] entre o Direito e 0 seu destinatario, existe uma barreira “opaca” que os distancia,
impossibilitando aquele ultimo de absorver do primeiro os seus conteudos e
sentidos, entender 0s seus processos € instrumentos, tornando-o, por isso, incapaz
de dele se beneficiar como seria esperado. Existe, pois, uma opacidade do juridico.

O pior é que este fato néao seja considerado relevante por muitos dos envolvidos
na elaboracao das normas juridicas. O cidadao comum pode até mesmo conhecé-las,
mas nao as compreende, ndo as utiliza como fonte de consulta quando necessario.
Segundo John Rawls (2000) em sua obra “O liberalismo politico”, todos os cidadaos
séo livres e iguais, e também é necessario reconhecer e ratificar que a linguagem
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deve ser acessivel e compreensivel, de modo geral, a todos que dela procuram se
beneficiar.

Presumir que tais normas sejam do conhecimento de toda a sociedade também
€ objeto de questionamentos. E existe fundamento nisso, visto que é praticamente
impossivel conceber, a qualquer individuo, seja ele operador do Direito ou nao, que
todos de uma dada comunidade conhecam todas as referidas normas. Nas palavras
do constitucionalista argentino Gérman Bidart Campos apud Céarcova, (1998, p. 37).

Nossa sociedade esta inundada de normas de toda classe, de toda hierarquia,
até da mais inferior. Somente a repetida estupidez de que, por uma presuncao
juris et de jure, as leis sdo conhecidas por todos, pode colaborar para a miopia da
aplicacao rigida e fria do axioma. Ora, a realidade nos diz que ndo sdo conhecidas
pOor Ninguém ou que 0 Sao Por Muito poucos.

Outro autor que também questiona a presuncao acima citada é o ilustre jurista
Eugénio Raul Zaffaroni (1987 apud SOUZA, 2003), quando afirma que compreender
uma norma nao implica s6 conhecé-la. O conhecimento € um grau inferior a
compreensdo. Ja o francés André Jean Arnaud (apud SOUZA, 2003), doutor em
Direito, questiona a real necessidade de se usar uma linguagem juridica obscura e,
muitas vezes, ininteligivel para o leigo. Para ele, seria mesmo uma necessidade ou
uma atitude premeditada?

De acordo com o soci6logo Henri Lévy-Bruhl, ha ainda uma doutrina no Direito
que, mesmo nos dias de hoje, defende o carater estavel e perpétuo das normas
juridicas. O autor discorda desta afirmacéo (assim como a autora deste artigo),
enfatizando que:

[...] se o direito emana do grupo social, ndo poderia ter mais estabilidade que esse
mesmo grupo. Ora, um agrupamento humano ndo é sendo uma reunido mais ou
menos natural, voluntaria ou fortuita, de individuos de sexo e idades diferentes,
grupo gue nunca permanece semelhante a si mesmo, uma vez que os elementos
de que se compbde modificam-se a todo instante pelo efeito do tempo [...] Como o
Direito, sendo a expresséo da vontade de um grupo, poderia ser imutavel, enquanto
o grupo modifica-se constantemente? (LEVY-BRUHL, 1988 apud SOUZA, 2003, p.
29).

O que se defende neste artigo € a importancia da inteligibilidade textual. Numa
perspectiva linguistica e néo juridica, demonstra-se que é possivel a elaboracao de
textos forenses com linguagem clara, precisa e concisa, livre do verniz erudito e do
preciosismo ainda tdo cultuados por muitos da area juridica, sem que se ignorem
o aspecto formal da lingua e o vocabulario técnico desta area, com o intuito de
melhorar substancialmente a relagao entre o homem médio e o Direito.

A LINGUAGEM JURIDICA NA UNIVERSIDADE

“S6 engrandecemos 0 nosso direito a vida cumprindo
0 nosso dever de cidadaos do mundo.”
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Gandhi (1869-1948)

O operador do Direito tem a responsabilidade social de aplicar a linguagem
técnica forense de maneira eficiente. Para que isso ocorra, deve aprender a utiliza-
la corretamente ja no seio da Universidade, visto que esta, conforme exigido nas
Diretrizes Curriculares do Curso de Direito, elaboradas a partir da Lei de Diretrizes e
BasesdaEducacaoNacional (Lein.°9.394,de 20.12.1996), comindicacdes fornecidas
pelo Parecer n.° 776/97 da Céamara de Educacédo Superior (CES), apresentado a
seguir, tem a obrigacdo moral de formar cidadaos criticos e conscientes:

O perfil desejado do formando de Direito repousa em uma solida formacéao geral e
humanistica, com capacidade de analise e articulacao de conceitos e argumentos,
de interpretacéo e valoracao dos fenémenos juridico-sociais, aliada a uma postura
reflexiva e vis&o critica que fomente a capacidade de trabalho em equipe, favoreca

a aptidao para a aprendizagem auténoma e dinamica, além da qualificacéo para a
vida, o trabalho e o desenvolvimento da cidadania. (BRASIL, 2000, p. 3).

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo o Professor Luis Roberto Barroso (2007), “O mundo do Direito é o
mundo da linguagem, falada e escrita”. Em qualquer meio de manifestacédo nessa
area o texto se faz presente, com o objetivo de persuadir e convencer seu receptor.
E fundamental que o profissional do Direito conheca e domine o uso da palavra, sua
ferramenta basica de trabalho, indispensavel para a sua vida profissional e para a
garantia da cidadania.

Entretanto, a escrita juridica deve ser simples, objetiva, sem pedantismos e
exercicios de virtuosismos, enfim, nunca uma demonstragcao de conhecimento restrito
a poucas pessoas, uma apresentacao da exuberancia intelectual de seu autor. Sua
eficacia esta na escolha e utilizacéo de palavras precisas: escrever pouco, mas com
a nocgao exata do que se quer dizer.

A diretriz contemporanea € a simplicidade na elaboracéo de textos juridicos.
Mas isso néo significa pobreza de vocabulario nem a supressao de informacgdes
necessarias ao caso. Ha leis de legilibidade para as palavras e a redundéancia e a
ambiguidade séo pecados que devem ser evitados. Quanto ao vocabulario juridico,
€ requisito indispensavel para que as ideias do texto sejam apresentadas de forma
adequada, com precisdo de significado. Por isso, este vocabulario deve ser simples,
embora formal, técnico, mas sem exageros. O excesso de linguagem técnica revela
superficialidade, ao contrario de demonstrar competéncia de quem escreve.

Além do mais, ndo podemos nos esquecer jamais que um texto juridico deve
ser eficaz, para que possa atingir seu objetivo. Mas deve ser conciso, pois ao manter
um texto longo, o requerente corre o risco de obter o efeito mais indesejavel do
mundo juridico: ter a sua mensagem desprezada pelo destinatario.

Nossa sociedade necessita que a linguagem utilizada no sistema juridico
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seja clara, objetiva e mais acessivel a populacéo, a fim de que possa atender aos
anseios desta, proporcionar rapidez e eficacia nos tramites. Uma escrita prolixa e
excessivamente rebuscada afeta a prestacado jurisdicional. Leis sdo criadas para
orientar a vida em sociedade e devem ser observadas, respeitadas e aplicadas por
todos.

Diante do exposto, ressalta-se que a simplificacdo da linguagem juridica é
aconselhavel, trara beneficios a todos os envolvidos e ird aproximar esse tipo de
linguagem a populagdo. Assim, ela passa a ser um instrumento fundamental para
a compreenséo do funcionamento e da atuacado do Poder Judiciario como um todo.

O principal foco nesta questao é conhecer o ponto de equilibrio entre simplicidade
e precisdo. Termos técnicos devem ser mantidos, pois tém significados proprios. E
isso que recomendam n&o somente os bons autores, mas também o préprio bom
senso.

Em resumo, o operador do Direito que redige de maneira correta, que expoe de
maneira harmoniosa suas teses, com clareza, coeréncia e objetividade, comunica-
se bem, atinge sua meta. Esse profissional contribui para o0 bom andamento e o
acesso a Justica. Faz Justica.
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CAPITULO 4

ANGOLA E BRASIL — PODER E DISCURSO POLITICO:
A CONSTITUICAO DO ETHOS DISCURSIVO DE
PRONUNCIAMENTOS PRESIDENCIAIS

Patricia Martins Mafra
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo
PUC-SP

Sao Paulo — Sao Paulo

RESUMO: Busca-se, nesta pesquisa, com
base na teoria da Analise do Discurso (AD) de
linha francesa, com observacdo da pesquisa
de Maingueneau (2008) e Charaudeau (2008),
analisar a constituicdo do ethos discursivo dos
pronunciamentos presidenciais dos paises
lus6fonos Angola e Brasil, da década de 1990.
Angola e Brasil ttm um passado em comum
e trazem semelhancas resultantes das acoes
do periodo da colonizacao portuguesa. Dentre
essas podemos citar a lingua portuguesa como
elemento unificador, o sacrificio e a escravidao
imposta aos seus nativos por lucros financeiros,
a fim de sustentar a metrépole colonizadora.
Especificamente, os corpora da pesquisa sé&o
constituidos pelo pronunciamento do Senhor
José Eduardo dos Santos, Presidente da
Republica de Angola, na assinatura do Acordo
de Lusaka, em 1994 e pelo pronunciamento do
Senhor Fernando Collor de Mello, Presidente
da Republica Federativa do Brasil, na ceriménia
de posse no Congresso Nacional, em 1990.
Para tanto, essa analise visa a identificacédo de
semelhancas e de diferencas da constituicdo do
ethosdosreferidos discursos, apartirdo contexto
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historico e situacional,
representacbes sociais
acerca da legitimidade, por meio de eleicbes

dos procedimentos
linguisticos e das

democraticas, da credibilidade e da identificagao
do sujeito politico. Os resultados apontam que
ha semelhancas e diferengcas na construgcéo
do ethos discursivo dos corpora em questéo, e
gue as mesmas assinalam diferentes efeitos de
sentido nos coenunciadores.
PALAVRAS-CHAVE: Lusofonia. Analise do
Discurso. Ethos Discursivo. Discurso Politico.
Efeitos de Sentido.

ANGOLA E BRASIL - POWER AND
POLITICAL DISCOURSE: THE DISCOURSIVE
ETHOS CONSTITUTION OF PRESIDENTIAL
PRONOUNCEMENTS

ABSTRACT: The objective, in this research,
based on the discourse analysis (DA) from
Frenchline, based on Maingueneau’s (2008) and
Charaudeau’s (2008) researches viewpoints, is
to analyze the constitution of the discursive ethos
of presidential pronouncements of lusophone
countries Angola and Brazil, in the 1990s.
Angola and Brazil have an interconnected
past and carry similarities resulting from the
Portuguese colonization period. Among those,
we can mention the Portuguese language
as an unifying element, the sacrifice and the
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imposed slavery to their natives in order to financial profits, with the view to sustain
the colonizing metropole. Specifically, the corpuses of the research are constituted by
Mr. José Eduardo dos Santos pronouncement, President of the Republic of Angola,
the signing of Lusaka’s agreement, in 1994 and the pronouncement of Mr. Fernando
Collor de Mello, President of the Federative Republic of Brazil, the swearing-in
ceremony of National Congress, in 1990. Therefore, this analysis aims to identify the
ethos constitution similarities and differences of already mentioned discourse, from the
historical and situational context, the linguistic processes and social representations
concerning legitimacy, through democratic elections, the credibility and identification
of the political subject. The results show that there are similarities and differences
between the construction of discursive ethos and the corpuses in question, in addition
to that, they point out different effects of meaning in the co-enunciators.

KEYWORDS: Lusophony. Discourse analysis. Discursive ethos. Political discourse.
Meaning effects.

11 INTRODUCAO

O tema deste trabalho diz respeito a momentos politicos de transi¢éo ocorridos
nos paises luséfonos, Angola e Brasil, respectivamente, na década de 90, expressos
em discursos presidenciais. Momentos que trazem a similaridade da abertura
democratica em ambas as nacoes.

Angola e Brasil tém um passado em comum e trazem semelhancgas resultantes
das acbes do periodo da colonizagdo portuguesa. Dentre essas podemos citar a
lingua portuguesa como elemento unificador, o sacrificio e a escraviddo imposta aos
seus nativos por lucros financeiros, a fim de sustentar a metrépole colonizadora e as
varias intervengdes de outros paises por interesses comerciais.

De acordo com Menezes (2000), deve-se levar em conta que o periodo da
colonizacdo portuguesa, apesar de ter deixado como heranga o atraso econémico e
social em Angola e no Brasil, legou similar identificacao a esses dois paises ao impor
a lingua portuguesa, tendo em vista ser o aspecto linguistico o elemento fundador
do discurso e criador de uma consciéncia verbal, capaz de unir cada individuo aos
membros de seu grupo social (KOCH, 2007). Dessa forma, o discurso, intimamente
vinculado a producé@o de uma identidade € o instrumento primordial e marcante na
busca da dignidade do povo angolano e do povo brasileiro, no referido momento
histérico.

De um lado Angola: colonizada e subjugada até 1975, vivendo uma severa crise
econOmica e social e em busca de um entendimento entre instituicdes e tribos, para
gue se configurassem a instancia politica e a instancia cidada, a partir da pretensao
da instauracdo da paz e da democracia. Do outro, Brasil: em pleno século XX —
década de 90 — tentando se colocar democraticamente em meio a uma grave crise
econdmica.
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O discurso proferido pelo presidente da Republica de Angola e pelo presidente
do Brasil, nesse trabalho analisados, evidenciam que tanto o povo angolano, quanto o
povo brasileiro, constituidos identitariamente de formas diferentes, apesar de muitos
fatores em comum, trazem herancgas sociais e reagem de diferentes maneiras diante
dos discursos que Ihes sdo apresentados.

Assim, temos como objetivo geral analisar a construcéo do ethos discursivo
do pronunciamento do Senhor José Eduardo dos Santos, Presidente da Republica
de Angola, na assinatura do Acordo de Lusaka, em 20 de novembro de 1994 e a
construcado do ethos discursivo do pronunciamento do Senhor Fernando Collor de
Mello, Presidente da Republica Federativa do Brasil, na ceriménia de posse no
Congresso Nacional, em 15 de marco de 1990. Temos, também como objetivos
especificos identificar algumas semelhancgas e algumas diferencas que constituem
o ethos discursivo desses discursos presidenciais e se elas interferem na producéao
do efeito de sentido dos referidos pronunciamentos.

O quadro tedrico da pesquisa esta baseado na Analise do Discurso (AD) de
linha francesa, tendo como fundador Michel Pécheux, com observagao na pesquisa
de Maingueneau (2008) e de Charaudeau (2008).

A partir da observacdo dos objetivos e da fundamentagdo teorica, tecemos
as consideracgdes finais a partir de dados analisados no recorte evidenciado neste
trabalho.

2| CONTEXTUALIZAGCAO SOCIO-HISTORICA: ANGOLA E BRASIL

2.1 Angola: colonizacao perversa — da chegada do colonizador a independéncia

Para a compreensao do sentido do discurso politico, o que ele representa em
termos de visdo de mundo e da acdo que o mesmo propde, se faz necessario
entendé-lo no seu contexto historico e situacional. Dessa forma, apresentaremos
uma sintese do processo de estruturacao social e politica de Angola e do Brasil, que
vai desde a chegada do colonizador até o momento atual do pronunciamento dos
discursos propostos nos corpora de analise.

Logo apds a chegada as terras de Angola — Africa, em 1482, os portugueses
perceberam que poderiam dominar o territdrio angolano para exploragcao presente
e futura, a comecar pela “necessidade espiritual” de converter os pagaos locais a
crenca catélica européia, uma vez que o pensamento escolastico em vigor, oriundo
da época das Cruzadas, determinava que a primeira missao dos navegadores fosse
a evangelizacao dos povos nao crentes. Para que Portugal sustentasse a posicao de
colonizador do territério, um grande numero de padres foi trazido pelo colonizador,
ocasionando um intenso processo missionario em Angola, apesar da recusa das
tribos autoctones.

Até meados no século XIX, Angola era vista pelo colonizador como fonte de
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mao de obra escrava e, assim, se beneficiou das diferencas tribais locais para
capturar vidas humanas para a comercializagcdo. Com a independéncia do Brasil, em
1822, Portugal chegou a fazer esfor¢os para a melhoria das relagées com o territério
angolano, contudo, essa pratica permaneceu até o final do século XIX. As fronteiras
angolanas sao o resultado de acordos entre os colonialistas mundiais do século XIX.

Com o tempo, devido a politica de repressao, os africanos foram abandonando
a posicéo de conformismo com a situagéo e a partir da década de 50 foram criados
varios movimentos nacionalistas que tinham por objetivo a libertacédo de Angola.

Em meio de estratégias politicas entre 11 e 15 de janeiro de 1975, foram
debatidos e assinados os acordos de Alvor em Portugal, estabelecendo um periodo
de transicao que iria de janeiro a novembro, no qual o governo seria exercido
por representantes do FNLA (Frente Nacional de Libertacdo de Angola), MPLA
(Movimento Popular para a Libertacdo de Angola), da UNITA (Unido Nacional para a
Independéncia Total de Angola) e do Governo portugués.

Devido ao acordo, uma intensa evasao humana e de recursos ocorreu em
Angola por receio da chegada do “socialismo” e do “comunismo”. Tal fato gerou um
gravissimo impacto sobre a nova economia que estava para ser criada (MENEZES
2000).

No transcorrer do acordo, por desentendimento explicito entre a FNLA e MPLA,
um confronto armado foi seguido. Como resultado, com a ajuda da populagéo, o
MPLA expulsou do Governo de Transicdo os membros do FNLA e da UNITA e iniciou
uma ofensiva para a conquista do pais, que foi tomado militarmente. Assim, no dia 11
de novembro de 1975, Agostinho Neto, lider maximo do MPLA, proclama a Republica
Popular de Angola e torna-se o primeiro presidente com mandato indeterminado.
Com sua morte, em setembro de 1979, foi sucedido pelo engenheiro José Eduardo
dos Santos, segundo lider do movimento.

De acordo com Menezes (2000), apesar de as eleicdes né&o constituirem por si
o fim, elas estabeleceram uma parte importante de um processo de desenvolvimento
democratico em Angola.

2.2 Brasil: escambo e escravidao — da chegada do colonizador a independéncia

Em abril de 1500, Pedro Alvares Cabral chegou & Bahia de Todos os Santos
(litoral da Bahia), tomou posse oficial das terras brasileiras e rumou para o objetivo
principal de sua expedicdo: comercializar na india.

Areligido foi demarcada a catélica como a do colonizador e iniciado um processo
de catequizacéo dos indigenas pelos jesuitas.

Em 1696, no atual estado de Minas Gerais, foram encontrados o0s primeiros
filbes de ouro que estimulou o governo portugués ainda basear-se nas riquezas
extraidas do Brasil. Por isso, o governo de Lisboa criou varias leis, visando ao
aumento do controle sobre a colbnia.
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Em 1821, a Revolucéo do Porto, em Portugal, tentou restabelecer o velho sistema
colonial monopolista. O rei partiu para a metropole portuguesa e a classe comercial
brasileira, que nao estava disposta a perder todo o terreno ganho, declarou, em
setembro de 1822, a independéncia do Brasil, com o beneplacito da Gra-Bretanha.
O Brasil passou a ser um império e o principe regente foi coroado como imperador
D.Pedro .

Em 1894, foi eleito o primeiro presidente civil, Prudente de Morais. Diante
das varias frentes governamentais de contrapontos politicos evidenciados pelas
mudancas do Regime Republicano para o Regime Militar em periodos transitorios
no decorrer do século XX , na entrada da década de 80, no campo econémico e
financeiro, as consequéncias da politica monetaria aplicada pelos governos militares
anteriores foram sentidas pelo Gltimo governo militar. O pais se endividou em uma
escala alarmante. Assim, no inicio da década de 1980, o Brasil passou de pais
importador a exportador de recursos financeiros enviados ao estrangeiro como o
pagamento dos juros de uma divida externa calculada em 100 bilhées de ddlares.

Finalmente, foram realizadas as primeiras eleicoes livres para presidéncia da
Republica em quase 30 anos. No primeiro turno, os mais votados foram Fernando
Collor de Mello, candidato das forgcas conservadoras, com 42,75% dos votos validos
e José Inacio Lula da Silva, lider do Partido dos Trabalhadores (PT), com 37,86% dos
votos validos. No segundo turno das elei¢cdes, o Brasil viveu uma impressionante
polarizacao ideoldgica entre grupos de direita e de esquerda, sendo eleito pelo povo
o candidato Fernando Collor de Melo, momento que marca a abertura democratica
no pais.

31 A ANALISE DO ETHOS NO DISCURSO POLITICO

3.1 O discurso politico

Em relacéo ao conceito de discurso politico, todo ato de linguagem surge de
um sujeito que para definir-se precisa de outro para a afirmacao de sua existéncia e
afirmacao de si (principio da alteridade). Nessa relagao é necessario que o sujeito
traga o outro para si, a fim de que o0 mesmo diga, pense ou aja segundo a intencao
daquele que fala -principio de influéncia. Contudo, se o outro tiver seu proprio projeto
de influéncia, os dois sujeitos serdo levados a regular suas relacées segundo o
principio de regulagéo.

Todo ato de linguagem que da origem ao discurso politico participa de um
processo global de comunicacdo concebido pelo sujeito enunciador. O plano de
acao se da com o intuito de um resultado positivo que depende da coincidéncia de
interpretacdes que poder&o ocorrer entre o sujeito enunciador e o coenunciador.

Sendo assim, a politica € um espaco de acdo que depende dos espacos de
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discussdo e de persuaséo e de lugares de construcdo de valores. Dessa forma,
fica evidente a grande importancia do ato de linguagem na politica como define
Charaudeau (2008, p. 21):
O governo da palavra nédo é tudo na politica, mas a politica ndo pode agir sem a
palavra: a palavra intervém no espacgo de discusséo para que seja definido o ideal
dos fins e 0os meios da acéo politica; a palavra intervém no espago da agéo para
que sejam organizadas e coordenadas a distribuicao das tarefas e a promulgacao
das leis, regras de decisfes de todas as ordens; a palavra intervém no espago da
persuasdo para que a instancia politica possa convencer a instancia cidadéa dos
fundamentos do seu programa e das decisées que ela toma ao gerir os conflitos de
opinido em seu proveito. (grifo do autor).
Entendemos o discurso politico como tudo o que diz respeito a organizacao da
vida em sociedade e ao governo do bem publico. Conforme Charaudeau (2008), o
objeto de busca da acao politica € um “bem soberano” que une as instancias politica
e cidada em um pacto de reconhecimento de “ideal social”. Assim, o discurso politico

determina esse ideal como busca universal das sociedades.

3.2 O ethos

Antes de nos ater a nocao do ethos sob a perspectiva contemporanea, se faz
necessario citar os estudos de Aristételes. Os estudos de Aristoteles, conforme
Maingueneau (2008), afirmam que o ethos constitui a mais importante das trés
provas engendradas pelo discurso — logos, ethos e pathos, distanciando-se dos
retdricos de sua época que julgavam que o ethos ndo contribuia com a persuaséo.
De acordo com Eggs (2008), Aristoteles jA empregava o termo habitatus, ou na
teoria da sociologia interacionista — ao seu tipo social. Dessa forma, encontram-se
dois campos semanticos opostos ligados ao ethos: sendo o primeiro o sentido moral
que engloba atitudes e virtudes como honestidade, benevoléncia ou equilidade e
0 segundo de sentido neutro e objetivo que relne termos como habitos, modos e
costumes ou carater. Essas duas concepg¢des ndo se excluem, mas se constituem e
s&80 necessarias a qualquer atividade argumentativa.

De acordo com Maingueneau (2008), o ethos esta ligado a intencdo a
que corresponde o discurso do locutor e ndo ao individuo “real”, apreendido
independentemente de sua atividade oratéria; € uma nocéo sécio-discursiva, um
comportamento socialmente avaliado que nao pode ser apreendido fora de uma
situacdo de enunciagdo. Assim, essa noc¢do de ethos vai além da argumentacao
e permite refletir sobre o processo mais geral de adesdo dos sujeitos a um certo
discurso. Esse fendmeno é notdrio quando se trata do discurso politico que deve
ganhar um publico que esta no direito de aceitacdo ou né&o do discurso proferido. Em
relacéo a esse fen6meno, Maingueneau (2008, p.14) aponta o seguinte:

Embora seja associado ao locutor, na medida em que ele é a fonte da enunciacéo,

€ do exterior que o ethos caracteriza esse locutor. O destinatario atribui a um locutor
inscrito no mundo extradiscursivo tracos que sdo em realidade intradiscursivos,
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ja que sado associados a uma forma de dizer. Mais exatamente, ndo se trata de
tracos estritamente “intradiscursivos” porque, como vimos, também intervém, em
sua elaboracéo dados exteriores a fala propriamente dita (mimicas, trajes...). (grifo
do autor).

Tanto o carater quanto a corporalidade do fiador apoiam-se sobre um conjunto
de representacdes sociais, avaliadas positiva ou negativamente, de estereotipos,
que a enunciagao contribui para reforgcar ou transformar.

A incorporagao do coenunciador ultrapassa a simples identificacdo do fiador.
Os esteredtipos interferem na construcdo do mundo ético da personagem fiadora.
E por meio dessas representacées que o coenunciador se apropria do ethos do
enunciador.

O discurso politico, assim, de acordo com Charaudeau (2008), é apoiado sobre
a defesa da legitimidade de uma causa moral; o valor do programa e dos meios
para atingi-los; o valor dos individuos que atuam na politica, sua experiéncia, sua
competéncia e seu saber-fazer. Esses fatores refletem o principal objetivo do sujeito
politico: fazer com que o maior numero de cidaddos adira as suas ideias, ao seu
programa, a sua politica e a sua pessoa.

3.3 Imagem de dominacao: da legitimacao a soberania

O enunciador € um ser duplo, tendo em vista uma parte dele se refugiar em
sua legitimidade de ser social e outra no que é construido em seu discurso. Essa
duplicidade se justifica em necessidade, pois uma nao existiria sem a outra.

No discurso politico a legitimidade tem sua origem para justificar os feitos e os
gestos daquele que age em nome de um valor que deve ser reconhecido por todos
0s membros de um grupo, ou seja, ela é o resultado de um reconhecimento, que da
o poder de falar e agir pelos outros, por um direito adquirido, no caso, por meio de
eleicdes presidéncias pelo voto direto.

Por ter sido legitimado pela instancia cidada, por meio do regime democratico,
a imagem fundamental que o enunciador faz do coenunciador € a de dominacéo,
isso é fortalecido com a situacéo de inércia que aparenta ter o coenunciador no
momento da enunciacdo. Contudo, a situacdo real do coenunciador é a de que o
enunciador fagca dele representacbes para que se dé a continuidade ao discurso.
Assim, para fortalecer a imagem de dominacgao, o enunciador afirma e reafirma a sua
legitimagao para seu publico.

3.4 O ethos e os procedimentos enunciativos

Especificamente, o procedimento enunciativo que permite ao enunciador
se colocar em cena denomina-se enunciagcdo elocutiva. A enunciacao elocutiva
caracteriza-se pela presenca do enunciador sob as formas eu, nés, nome proprio ou
comum que o identifique e, assim, pela presenca de frases exclamativas, ou seja,
o enunciador se posiciona em relagdo a si mesmo em seu ato de enunciagdo, sem
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envolver 0 seu coenunciador.

Ja no ato alocutivo existe a presenca do coenunciador sob as formas: tu,
vos, nome proprio ou comum, que o identifique , vocativo e, ainda, todas as frases
imperativas e interrogativas que sao consideradas atos alocutivos. No discurso
politico, essa maneira de implicar o coenunciador tem a pretensdao de construir
determinadas imagens do enunciador (CHARAUDEAU, 2008).

3.5 O ethos politico

Duas figuras identitarias reagrupadas pertencem ao discurso politico: o ethos
de credibilidade e o ethos de identificacéo.

Essas figuras identitarias se agrupam em duas grandes categorias: os ethé da
credibilidade, que se fundam na razao; e os ethé da identificacdo, que se fundam
no afeto social. A partir desse reagrupamento, pode-se considerar que tanto o
ethos de credibilidade, quanto o ethos de identificacdo podem ser considerados,
conforme caracterizado por Maingueneau (2008), fendmenos de ethos composto por
misturarem varios ethé, ou seja, misturam tracos de varios ethos.

41 A REPRESENTACAO SOCIAL NA CONSTRUGAO DO ETHOS

Na andlise de discurso, busca-se compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e
da sua historia. Sobre nocéo histérica Brandao (1999, p.49) cita:

A nocao histdrica é fundamental, pois, porque marcado espacial e temporalmente,
0 sujeito é essencialmente histérico. E porque sua fala é produzida a partir de
um determinado lugar e de um determinado tempo, a concep¢éo de um sujeito
historico articula-se outra nocéo fundamental: a de um sujeito ideoldgico.

A ideologia é materializada por meio do discurso e o discurso & materializado
por meio da lingua. Para Pécheux (1988), fiel ao marxismo de Althusser, a ideologia
€ fundamentalmente aquilo que determina o sujeito, a sua revelia, na ilusédo da
autonomia que lhe fornece a lingua e complementa com o fato de que ndo ha
discurso sem sujeito e sem ideologia: o individuo é interpelado em sujeito pela
prépria ideologia e € assim que a lingua faz sentido.

51 ANALISE SEMELHANCAS E DIFERENCAS NA CONSTITUICAO DOS ETHE
DISCURSIVOS DOS PRONUNCIAMENTOS PRESIDENCIAIS DE ANGOLA E DO
BRASIL

A seguir evidenciaremos a andlise das semelhancas e diferencas entre a
constituicdo do ethos dos discursos presidenciais pronunciados pelo Senhor José
Eduardo dos Santos — presidente de Angola, em 20 de novembro de 1994 e do
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Senhor Fernando Collor de Mello, Presidente da Republica Federativa do Brasil, na
cerimbnia de posse no Congresso Nacional, em 15 de marco de 1990 (DB).

Essas semelhancas e diferencas serdo apontadas a partir das analises dos
corpora: imagem de dominacdo: da legitimagdo a soberania; imagem da funcao
pUblica; imagem sobre o referente: o ethos de identificacdo. Os recortes do discurso
presidencial proferido pelo presidente de Angola serdo denominados, a partir de
agora, por DA e os recortes do discurso presidencial proferido pelo presidente do
Brasil serdo denominados DB.

Em relacdo a imagem de dominacéo: da legitimidade a soberania, observamos
as seguintes semelhancas:

Semelhanca: Os enunciadores se colocam na cena enunciativa
DA: Estamos hoje aqui [...]

DB: Volto a esta Casa [...]; [...] Venho trazer [...].,Creio firmemente [...],Orgulho-me
de ter [...] NGo saberia governar]...].

Diferenca: Os enunciadores se colocam na cena enunciativa por meio de
pronunciamentos enunciativos diferentes:

DA: Estamos hoje aqui [...] —combinagéo do procedimento enunciativo alocutivo e
elocutivo: eu e vocés

DB: Volto a esta Casa [...]; [...] Venho trazer [...], Creio firmemente, [...], Orgulho-me
de ter [...], Ndo saberia governar [...] — Procedimento enunciativo elocutivo.

A seguir, analisaremos trechos em relacdo a imagem da funcéo publica: ethos
de credibilidade:

Semelhanca: Ambos os enunciadores utilizam a figura de sério para construcao
do ethos de credibilidade:

DA: O Governo angolano, no que lhe diz respeito, reafirma o seu empenho no
cumprimento integral desse protocolo, que é a continuagdo do Acordo de Bicesse,
animado pela convicgéo de estarmos a dar neste momento um passo decisivo para
o futuro de estabilidade e paz em Angola.

DB: O proposito imediato de meu, governo, Senhores, a meta nimero um de meu
primeiro ano de gestdo, ndo é conter a inflagdo: é liquida-la.

Diferenca: Adequacdo dos projetos aos meios existentes e procedimentos
enunciativos:

DA: O sujeito enunciador ajusta seus projetos aos meios existentes: “O_governo
angolano reafirma o seu empenho no cumprimento integral desse protocolo...”
Procedimento enunciativo delocutivo.

DB: Por ser um compromisso de dificil realizac&o (liquidar a inflacéo, no primeiro
ano de gestao), o sujeito enunciador coloca em questionamento o seu programa
de governo, pois arrisca sua imagem utilizando essa declaracao, que poderia surtir
efeito negativo ou positivo diante da opinido publica: [...] a meta numero um de
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meu primeiro ano de gestdo, ndo é conter a inflacdo: é liquida-la. Procedimento
enunciativo elocutivo.

Em relacéo ao ethos de honestidade observamos:

Semelhanca: Os sujeitos enunciadores utilizam a figura de honestidade para
construir o ethos de credibilidade.

DA: Ampliar e consolidar as pontes do dialogo, apaziguar os espiritos e reconstruir
no sentido material e moral a Nagao néo vai ser tarefa facil, no momento em que a
expressdo de Sdo Tomé “ver para crer” ganha forga.

DB: [...] trago no sangue o sentimento da vida publica como dever e como missao.
Nao viver da politica, mas viver para a politica, como nobre forma de servir a
comunidade: eis o lema com que me dediquei a vida publica, inspirado em meus
maiores e sintonizado com os valores de minha geracéo.

Diferenca: Os enunciadores utilizam diferentes referentes para construir a figura
de honestidade:

DA: O enunciador utiliza a figura de honestidade ao confessar as dificuldades da
execucao de seu projeto, diante dos precedentes que construiram uma profunda
desconfianca do povo: [...] ndo vai ser tarefa facil [...]. A enunciacé&o delocutiva foi
utilizada, a fim de que ficasse evidente o ponto de vista de uma terceira voz: a da
verdade: o povo esta frustrado e nao acredita mais em promessas.

DB: A declaracéo [...] trago no sangue o sentimento da vida publica como dever e
como missdo. Nao viver da politica, mas viver para a politica [...] evidencia um sujeito
politico engajado na sua miss&o politica e n&o motivado por uma ambicao pessoal.
O enunciador utilizou o procedimento enunciativo elocutivo, a fim de marcar a sua
honestidade pessoal.

Por fim, analisaremos trechos em relacéo a imagem sobre o referente: ethos de
identificacéo. Sobre o ethos de caréter, citaremos uma variante da figura de coragem
com os trechos a seguir:

Semelhanca: Os enunciadores utilizam a estratégia de provocacdo para a
construcéo da figura de carater.

DA: [...] ao povo angolano, que nunca quer voltar mais a sentir novas frustragoes,
numa altura em que todos os outros povos da regiéo, alcangaram a paz e a estabilidade
necessarias para a democratizagéo, a reconstrucdo e o desenvolvimento econémico
e social. Colocando os interesses nacionais acima das rivalidades partidarias, de
grupo ou de qualquer outra natureza, seremos sucedidos.

DB: Outros ja se propuseram lutar contra a inflacdo, mas fizeram desse combate
um objetivo condicional. Comigo ndo sera assim [...]; [...] E imperativo equilibrar o
orcamento federal, o que sup&e reduzir drasticamente os gastos publicos. Para
atingir o equilibrio orgcamentario, € preciso adequar o tamanho da maquina estatal
a verdade da receita [...].

Diferenca: Procedimentos enunciativos e maneiras de colocar a variante de
provocacao.

DA: O enunciador por meio da enunciacao elocutiva, adverte a instancia adversaria
a respeito das acdes que devem ser tomadas para a instauracao da paz no pais:
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Colocando [n6s devemos colocar] os interesses nacionais acima das rivalidades
partidarias, de grupo ou de qualquer [...].

DB: A fim de projetar a figura de carater, o sujeito enunciador faz declaracbes de
provocagao a instancia adversaria, criticando diretamente as agdes do governo
anterior: Outros ja se propuseram lutar contra a inflagdo, mas fizeram desse
combate um objetivo condicional [...] e E imperativo equilibrar o orcamento federal,
0 que supde reduzir drasticamente os gastos publicos [...]J. Tais provocacdes s&o
comprovadas a partir das explicacdes posteriores dos enunciados. O mesmo utiliza
0 procedimento enunciativo elocutivo e se coloca como agente da acéo futura:
Comigo nao sera assim. A guerra contra a inflagao sera uma luta incondicional [...].

Sobre o ethos de chefe, constitutivo do ethos de identificacdo, consideramos a
variante da figura do guia supremo: a figura do guia-pastor:

Semelhanca: Os enunciadores utilizam a figura de guia-pastor para ades&o do
publico:

DA: Temos todos de fazer um genuino e sincero esforco de reconciliagdo, que
reinstale a confianga reciproca e faga convergir as nossas capacidades na tarefa
gigantesca de reconstruir o pais e de relangar o seu desenvolvimento em beneficio
de todos.

DB: Mas procurando, a partir de agora, ndo s6 manté-la como aprimora-la, nao
S0 honra-la como enriquecé-la, estaremos colocando o Brasil na vanguarda de um
processo historico de escala inédita. Pois o que estamos vivendo, neste fim do século
XX, é uma era de democratizacdo. Um a um, véo ruindo os autoritarismos; em toda
parte, vdo assomando as liberdades. O Brasil, uma das maiores democracias do
mundo, ndo pode sendo figurar a frente desse movimento universal de libertacdo da
humanidade e de generalizacdo da inestimavel pratica do autogoverno, do estado
de direito e da estrita observancia dos direitos humanos.

Diferenca: O enunciador aciona imaginarios diferentes para construir a figura de
guia-pastor.

DA: O sujeito enunciador evidencia em seu discurso o imaginario da tradicao — é
necessario voltar ao tempo para reencontrar uma origem, a verdadeira identidade:
[...] reconciliagdo [um passado de paz] [...], [...] reinstale a confianga [um passado
de confianca reciproca] [...], [...] reconstruir e relancar o pais [ passado de um
pals em pleno desenvolvimento] [...]. Por meio do procedimento enunciativo
elocutivo, o enunciador se investe e investe seus coenunciadores (instancia cidada
e adversaria) da responsabilidade pela busca da heranca moral do povo angolano.

DB: Com o objetivo de trazer para si o seu publico, é acionado o imaginario da
modernidade. O sujeito enunciador utiliza o procedimento enunciativo alocutivo,
ou seja, implica seu coenunciador no ato de enunciacao e de acao: [...] estaremos
colocando o Brasil [...]; [...] 0 que estamos vivendo [...]. O sujeito enunciador tem
a intencdo que esse publico assimile sua posicao de homem sabio e ideal para
a conducdo das acbes, dessa forma, se expressa por meio do procedimento
enunciativo delocutivo: “O Brasil, uma das maiores democracias do mundo, ndo
pode senéo figurar a frente desse movimento universal de libertagdo da humanidade
e de generalizacéo da inestimavel pratica do autogoverno, do estado de direito e da
estrita observancia dos direitos humanos.

Em relacdo a figura de humanidade, constitutiva do ethos de identificagéo,
observamos o seguinte:
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Semelhanca: Os enunciadores constroem a figura de humanidade nos discursos
pronunciados.

DA: Espero que neste processo, Tanto as formagédes politicas, como as associacées
civis e as igrejas continuem a empenhar-se, contribuindo para a pacificagcdo efectiva
dos espiritos, para a educagao no sentido da tolerancia e a aceitagdo das diferencas
e para o refor¢o da solidariedade para com os mais desfavorecidos, em especial 0s
orfaos de guerra e outras vitimas inocentes e igualmente desprotegidas.

DB: A inflacdo nos desorganiza e nos desmoraliza. Ela é, sabidamente, o imposto
mais cruel. E uma agressdo permanente aos assalariados, ou seja, & maioria da
nossa gente. Pois sdo justamente as camadas mais pobres que ndo conseguem
defender-se dela recorrendo a outras moedas.; [...] a décima economia do globo com
indicadores sociais registrando tanta pendria, tanta doenga e tanta desigualdade.;
Insistirei também em que os alicerces deste mundo de paz so serdo sdlidos se
apoiados na justica, no esforco comum para reduzir desigualdades no Planeta.

Diferenca: Os enunciadores apdiam-se em tragos distintos do imaginario da
humanidade.

DA: O sujeito enunciador, soberanamente, expressa, por meio da enunciacéo
elocutiva e alocutiva, que nao esta somente preocupado com 0S outros, mas
que esta unido ao povo que sofre e age em nome dos mesmos: Espero que |[...],
[...] continuem a empenhar-se, contribuindo [...]. O procedimento enunciativo
utilizado contribui para a construcéo da figura de solidario do enunciador, ou seja,
0 enunciado marca a pretensao de evidenciar que possui 0s mesmos ideais da
sociedade civil: [...] a pacificagdo efectiva dos espiritos, para a educagdo no sentido
da tolerancia e a aceitagdo das diferengas e para o reforgo da solidariedade para
com os mais desfavorecidos, em especial os 6rfdos de guerra e outras vitimas
inocentes e igualmente desprotegidas. A construcéo do ethos de humanidade é
apoiada no imaginario do igualatarismo, do ponto de vista da identidade cidada e
do imaginario da solidariedade que esta estritamente ligado ao da igualdade, pois
ambos visam a busca de uma identidade em comum: a humanidade.

DB: O enunciador constréi a figura de humanidade: [...] imposto mais cruel [...], E
uma agressdo a maioria da nossa gente; [...] tanta pendria, tanta doenca e tanta
desigualdade.; [...] no esforco comum para reduzir desigualdades no Planeta.
Ou seja, o enunciador demonstra sentimento de compaixdo por aqueles que
sofrem. Deve-se notar que esses sentimentos sdo devidamente controlados pelo
enunciador, ja que juntamente com as expressdes de sentimento, ja sdo dadas
assercOes a respeito: A inflagdo nos desorganiza e nos desmoraliza [...]. Essa
construcéao € apoiada no imaginario do igualatarismo que se liga a discursos sobre
a seguranca: todo cidadao tem direito a uma protecéo que preserve seus bens e
sua vida.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da observacdo da teoria da Anélise do Discurso de linha francesa,
verificamos a construcéo do ethos discursivo nos pronunciamentos dos presidentes
de Angola e do Brasil, da década de 90. Esses pronunciamentos, além de comum o
cédigo de comunicacgao, a Lingua Portuguesa, assinalam um mesmo teor, ou seja,
marcam o momento de transicdo politica para a democracia, a partir de eleicdes
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diretas para a eleicdo de um presidente no regime republicano.

Contudo, devemos salientar que varios fatos marcantes e distintos ocorreram no
contexto socio-historico desses paises, dessa forma, tanto o povo angolano quanto o
povo brasileiro, constituidos identitariamente de formas diferentes, apesar de muitos
fatores em comum, trazem herancas sociais e reagem de diferentes maneiras em
relacéo aos discursos proferidos por seus presidentes.

Nesse momento de ajuste politico, ambos os paises passam por uma severa
crise social e financeira. Assim, existe a busca de um ajuste imediato, a fim de que
possam continuar a ter esperanca de dias melhores.

A partir da legitimacgéo, o sujeito politico tem o poder de falar e agir pelos outros
por um direito adquirido. A afirmacéao da legitimidade e a expressao da soberania do
sujeito enunciador se amparam em varias representacdes sociais. Tal fato marca as
semelhancgas e as diferengas na constituicdo do ethos discursivo do sujeito politico
nos discursos.
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CAPITULO 5

A FOTOGRAFIA COMO MEMORIA NA VIDA DOS
CANDANGOS: UMA ANALISE NA PERSPECTIVA DE
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Doctorado en Educacién. Asuncién — Paraguai.

RESUMO: Este artigo é derivado da dissertacao
de mestrado intitulada A Fotografia como
Memoria na Vida dos Candangos, um estudo
sobre a reconstrucdo e a ressignificacdo da
histéria de vida dos Candangos, primeiros
moradores de Brasilia, na recriacdo de suas
identidades e direitos. O objetivo principal é
adicionar informacbées ao construto histérico
produzido sobre o Distrito Federal, mediante
o auxilio de fotografias de acervo pessoal,
demonstrando como a imagem pode ser
um instrumento valioso na reconstrucao da
memoria dos individuos. Quanto aos objetivos
especificos estes sdo: Trazer a tona a histéria
de pessoas que vieram para a construcao de
Brasilia no periodo de 1956 a 1960, mediante
relatos evocados pela meméria a partir de
entrevistas e da observacdo de fotografias
de seus acervos pessoais; demonstrar a
importancia da fotografia como um instrumento
metodologico de criagdo e expressdo do
conhecimento  histérico. A  metodologia
empregada baseia-se em pesquisa de campo,
coleta de fotos de acervo pessoal e entrevistas.
O trabalho buscou evidenciar o valor de
individuos andénimos e propiciou o contato e a
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compreensao entre classes sociais e geragoes,
além de um sentimento de pertencimento a
determinado lugar e a determinada época.
PALAVRAS-CHAVE: Fotografia. Memoria.
Candangos. Construcao de Brasilia. Historia
Oral.

ABSTRACT: This article is derived from the
dissertation titled A Fotografia como Memoria
na Vida dos Candangos, a study on the
reconstruction and ressignification of the history
of life of Pioneers, early residents of Brasilia, in
recreating their identities and rights. The main
objective is to add information to the historic
construct produced about the Distrito Federal, by
the aid of photographs from personal collection,
demonstrating how the image can be a valuable
tool in rebuilding the memory of individuals.
As regards the specific objectives these are:
bring up the story of people who came for the
construction of Brasilia in the period from 1956
to 1960, upon reports evoked by memory from
the interviews and observation of their personal
collections; demonstrate the importance of
photography as a methodological tool of
creation and expression of historical knowledge.
The methodology employed is based on field
research, collection of photos of collection
personal and interviews. The study sought to
highlight the value of anonymous individuals and
provided contact and understanding between
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social classes and generations, as well as a feeling of belonging to a particular place
and time.
KEYWORDS: Photography; Memory; Pioneers; Construction of Brasilia; Oral History.

11 INTRODUCAO

O presente artigo trata da reconstrucéo e ressignificacao da histéria de vida de
alguns individuos — os Candangos, primeiros moradores de Brasilia — na recriacéo de
suas identidades e direitos. Envolve ndo apenas moradores de Brasilia, mas outros,
de diferentes localidades do Distrito Federal e do Entorno, de diversas classes sociais.
O objetivo principal € adicionar informac¢des ao construto historico produzido sobre
o Distrito Federal, mediante o auxilio de fotografias de acervo pessoal, confirmando
como a imagem pode ser um instrumento valioso na reconstrugcdo da memoria dos
individuos, permitindo, posteriormente, a criacdo de um documento que recupere
uma parcela da meméria social de um povo, no caso, os Candangos. Quanto aos
objetivos especificos, estes sdo: Trazer a tona a histéria de pessoas que vieram para
a construgcdo de Brasilia no periodo de 1956 a 1960, mediante relatos evocados
pela memoria a partir de entrevistas e da observacao de fotografias de seus acervos
pessoais; demonstrar a importancia da fotografia como um instrumento metodolégico
de criacao e expressao do conhecimento histérico. O estudo € baseado em histérias,
percepcdes e interpretacdes de fatos mediante o auxilio de fotografias dos acervos
pessoais e de relatos dos individuos pesquisados.

Na visdo de Brayner (2000), a questao imagética ocupa cada vez mais espacgo
nos debates das Ciéncias Humanas e Sociais, ndo se restringindo apenas as imagens
como fonte de pesquisa, mas como instrumento metodoldgico para a producéao do
saber. Até bem pouco tempo, as imagens em trabalhos de pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais tinham apenas a caracteristica de ilustracdo ou complemento ao
texto escrito (MANINI, 2007).

Para essa autora, as imagens ndo eram consideradas como objeto de estudo,
contribuindo potencialmente para a pesquisa. Atualmente, a iconografia leva o
pesquisador a buscar uma metodologia voltada para o estabelecimento de um
didlogo com a imagem, ja que

€ certo que as diferentes linguagens convivem articulando-se umas as outras,
porém, suas especificidades impdem-se desde o momento em que escolhemos
uma e n&o outra para expressar aquilo que desejamos. Num primeiro momento faz-
se necessario abordar a questao das relacdes entre o texto verbal e o0 visual numa
pesquisa cientifica (BRAYNER, 2000, p. 77).

A coleta de imagens, aqui, possibilitou o estudo de uma parte da documentacao
visual sobre o Distrito Federal. Tal estudo nos permitiu levantar aspectos politicos,
sociais e culturais que dizem respeito a diferentes momentos da histéria da cidade,
além de diferenciar a forma como varios grupos sociais se relacionam com o passado
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e com o presente. Nishikawa (2005, p. 1800) escreve que “na tentativa de se construir
um passado, constroi-se o presente. E nada melhor que a fotografia para reconstruir,
de certa maneira, os acontecimentos passados”.

2|1 REVISAO DE LITERATURA

O presente artigo aborda os seguintes assuntos: a fotografia, a memoéria e a
histéria oral.

2.1 A Fotografia

Para Kossoy (1989), a fotografia, uma das invengcbes que apareceram na
época da Revolucéo Industrial, possuiu um papel fundamental como portadora de
informacéao e conhecimento, despontando como um instrumento de apoio a pesquisa
nos mais variados campos da ciéncia como forma de expressao artistica. Inovacao
interessante, seu consumo crescente e ininterrupto levou ao gradativo aprimoramento
das técnicas, mas foi nos Estados Unidos e nos grandes centros europeus que seu
consumo aumentou, explicando inversdes significativas de capital na industria,
nas pesquisas e na producédo de equipamentos e materiais fotograficos. A grande
acolhida da fotografia, principalmente a partir de 1860, favoreceu o surgimento de
verdadeiros impérios industriais e comerciais.

Além disso, para o autor acima citado, a chegada da fotografia permitiu que as
expressodes culturais dos povos, tais como costumes, tipos de habitacao ou religides
fossem documentadas. Foram diversos os temas captados pelos fotdgrafos desde
entdo: a arquitetura das cidades, os conflitos armados, as expedi¢cdes cientificas e
os retratos. O mundo conhecido somente pela tradicdo escrita, verbal e pictorica
agora aparecia com uma nova face: um mundo em detalhe (uma vestimenta, uma
arquitetura, uma ceriménia). Assim, as fotografias transformaram-se em documentos,
embora seu conteudo ndo revele apenas informagdes, mas trabalhe como um gatilho,
um detonador de emocdes.

E, por falar em emocdes, a maquina fotografica, independente de marca, preco
ou resolucao, é, indubitavelmente, um objeto fascinante. Barthes (1989, p. 27) explica
sua emoc¢ao a frente da maquina fotografica: “Diante da objetiva sou ao mesmo
tempo: aquele que me julgo, aquele que eu gostaria que me julgassem, aquele que o
fotégrafo me julga e aquele de que ele se serve para exibir sua arte”. Tal € a emocao
qgue vivenciamos, também nos, ao capturar um objeto em nossa maquina.

2.2 A Memoria

Oliveira (2008, p. 40) questiona: Sera que tudo que recordamos € verdadeiro?
Sera que vivenciamos realmente tudo aquilo que vem a nossa memoria?

Callegaro (2007) assevera que ha pesquisas que apontam que a lembranca que
temos do passado ndo € uma reconstrugao literal dos eventos, mas uma construcao

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa Capitulo 5



influenciada por expectativas e crencas do sujeito e pelas informacgdes do presente.
Tal aspecto do funcionamento da meméria leva a um fenédmeno chamado “implantes
de memdéria” ou “falsas memdrias”, ou a recordagdao de uma experiéncia que
nunca aconteceu. A essa memoria construida por nés, conforme nossas vivéncias,
chamamos de memodria coletiva.

Halbwachs (1990) afirma que as nossas lembrangas permanecem coletivas e
sé@o lembradas pelos outros, mesmo quando foram eventos que s6 nds vivenciamos
e com itens que foram vistos apenas por nés. Tal coisa acontece porque nunca
estamos sés, em todos 0os ambientes estamos rodeados de gente, “temos sempre
conosco e em nOs uma quantidade de pessoas que nao se confundem?” (p. 26).

2.3 Historia Oral

Ao abordar os principios éticos da Histéria Oral, Portelli (1997) afirma que
os historiadores orais possuem a responsabilidade tanto de obedecer a normas
confiaveis ao juntar informacdes, como também de respeita-las, ao chegarem a
conclusdes e interpretacoes.

Para esse autor, como os historiadores orais sdo agentes ativos da Historia e
participes do processo de fazé-la, cabe-lhes “situar a ética profissional e técnica no
contexto de responsabilidades mais amplas, tanto individuais e civis como politicas”
(p- 13).

O autor supracitado ainda afirma que a experiéncia em entrevistas pessoais ao
longo dos anos faz concluir que a Histéria Oral alia o esforco de construir padrées
e modelos a atencéo, as variagoes e transgressoes individuais concretas, tendendo
a representar a realidade n&do como um tabuleiro em que todos os quadrados sao
iguais. Mas, como uma colcha de retalhos, em que os pedacos sado diferentes;
contudo, formam um todo coerente depois de reunidos.

31 METODOLOGIA, TECNICAS E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A seguir, enumeram-se a metodologia, as técnicas e os procedimentos que
possibilitaram a realizacdo da dissertacao “A Fotografia como Memoria na Vida
dos Candangos” Pesquisa bibliografica, pesquisa de campo, coleta de fotografias
de acervo pessoal, tomada de fotografias, histérias de vida, quadros-resumo,
entrevistas, autorizacdo, edicdo do “memorial do projeto de pesquisa”, insercdo de
uma copia da carta de JK, edicdo da carta de JK, visita e registros fotograficos da
Casa da Memoria Viva, entrevista com o professor Manoel Jevan, comparacéao de
imagens de Brasilia e transcricao e edicao das entrevistas.

Nesse artigo, porém, privilegiam-se as entrevistas. Pararealiza-las, num primeiro
momento, foram feitos contatos com moradores de diferentes localidades do Distrito
Federal (Plano Piloto e cidades satélites) e regido do Entorno, de diversas classes
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sociais. Num segundo momento, os individuos foram entrevistados, ocasiao em que
responderam perguntas a respeito de suas historias, percepcodes e interpretacdes de
fatos, mediante o auxilio de fotografias.

A entrevista semiestruturada foi constituida por duas perguntas fechadas e 15
abertas, sendo as questdes de 1 a 8 relacionadas aos dados dos entrevistados: nome,
sexo, data de nascimento, naturalidade, endereco, escolaridade, profisséo e estado
civil. As questdes seguintes (de 9 a 17) objetivaram conhecer se o0 entrevistado tinha
fotografias da época em que veio para Brasilia, se ele poderia escolher algumas
fotografias para descrever, a época de sua vinda para Brasilia, o local onde morava
anteriormente, se viera sozinho ou acompanhado, como tinha sido sua vida no inicio,
de quais fatos politicos marcantes ele se lembrava, que fatos marcaram sua nova
vida e qual a sua percepc¢ao de Brasilia na atualidade.

A anélise e discussao dos dados, neste artigo, foram realizadas de acordo com
a Analise de Conteudo que, segundo Bardin (2011), consiste na leitura detalhada
de todo o material transcrito, na identificacdo de palavras e conjuntos de palavras
que tenham significado para a pesquisa, bem como na classificacdo em temas
ou categorias semelhantes sintatica ou semanticamente. Tal técnica permite a
compreensao do significado do conteudo latente ou manifesto emitido pelas pessoas
entrevistadas.

4 1 ANALISE DOS RESULTADOS

Para alcancar os objetivos apresentados nesta pesquisa, buscou-se através de
inUmeras leituras e releituras, os indicadores de semelhancas no material transcrito,
visando um sistema de categorias que, na concep¢ao de Bardin (2011, p. 147),
“[...] s@o rubricas ou classes, as quais reanem um grupo de elementos (unidades
de registro) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das
caracteristicas comuns destes elementos”.

Assim, os dados da pesquisa foram expostos e discutidos de acordo com
a analise de conteudo proposta pela autora acima citada. Tal analise se refere a
um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes, ou seja, procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do conteudo das mensagens de indicadores.
Quer sejam quantitativos ou nao, eles permitem a inferéncia de conhecimentos
relacionados as condi¢des de producéo/recepcdo das mensagens.

Segundo Campos (2004) e Bardin (2011), usa-se o campo l6gico-semantico
para fazer a descricdo da analise de conteudo, a qual é dividida nas seguintes fases:
I) A pré-exploracdo do material ou de leituras flutuantes do corpus das entrevistas;
II) A selecao das unidades de analise (ou unidades de significados); Ill) O processo
de categorizacéo e subcategorizagao.

Para Campos (2004), tal processo pode ser definido como uma operacéo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacédo e, em
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seguida, por reagrupamento segundo o género.

No contexto da pesquisa realizada, as categorias foram a priori, ou seja, foram
definidas antecipadamente pela pesquisadora, quando esta preparou o questionario,
tendo em vista o objetivo geral e os objetivos especificos. Assim, considerando a
técnica de Bardin (2011), iniciou-se a primeira etapa, ou seja, a organizacdao do
material da pesquisa.

Dessa forma, esta primeira fase (leituras flutuantes) consistiu na constituicao
do corpus, ou seja, o conjunto dos documentos (transcricdo da entrevista) a serem
analisados e no conhecimento dos textos (leitura), deixando-se a pesquisadora ser
invadida por impressdes e orientagdes. Ao |é-los, fazia conexdes com sua prépria
vivéncia.

A concluséo desta pré-analise coincidiu com o inicio da descricao analitica, a
qual, conforme Triviios (2006), comeca nessa mesma etapa.

Na segunda etapa, o material que constitui o corpus foi submetido a um
estudo aprofundado, o que incluiu os procedimentos de codificacdo, classificacao
e categorizacdo. Segundo Bardin (2011), codificar o material coletado implica em
trata-lo, isto €, os dados brutos do texto sao transformados, segundo regras precisas,
as quais permitem atingir uma representacéo do seu conteudo. Tal transformacéao
abrange trés regras: o recorte (escolha das unidades), a enumeragao (escolha das
regras de contagem e da classificacédo) e a agregacao (escolha das categorias).
Nessa etapa, objetivou-se a descricao analitica dos dados, que para ser alcangada,
necessitou dos seguintes passos:

a) Codificacao, ou seja, recorte ou, ainda, escolha das unidades de contexto
elementar — UCEs. Nesse caso, optou-se pelo tema, mas também pode ser uma
frase, uma palavra, um personagem ou um acontecimento. Dessa forma, para tracar
o perfil dos entrevistados definiram-se as seguintes UCEs: Nome, sexo, data de
nascimento, naturalidade, endereco, escolaridade, profissédo e estado civil.

As UCEs foram definidas a priori, como foi dito anteriormente.

Tema indutor — Fotografias da época em que veio para Brasilia
Entrevistado A — N&o, todas as fotos ficaram com as ex-mulheres.
Entrevistado B — Sim. Diversas.

Entrevistado C — Sim. Varias.

Entrevistado D — Ndo. Um cunhado meu de Fortaleza levou todas para copiar e
armazenar no computador dele e ainda nao trouxe de volta.

Entrevistado E — Sim. Diversas.
Entrevistado F — Sim. Varias.

Entrevistado G — Sim. Varias.
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Entrevistado H — Sim. Diversas.

Lista de palavras ou expressdes, ja descontadas as palavras idénticas ou
semelhantes: Nao. Sim. Diversas. Ficaram com as ex-mulheres. Um cunhado levou
e nao trouxe de volta.

b) Classificacdo: foram consideradas, nesse processo de categorizacao, trés
dimensbes seméanticas: a categoria, ou seja, a representacéo da dimensao de maior
abrangéncia, a subcategoria primaria, isto €, a dimensao de abrangénciaintermediaria
e a subcategoria secundaria, ou seja, a dimensao de menor abrangéncia. Esta ultima,
por ser muito especifica, muitas vezes pode receber o nome de uma de suas UCEs
representativas. Para entender melhor, vide a Grelha de Categoria 1 a seguir:

Categoria

Subcategoria priméria
(Substantivos)

Subcategoria primaria
(Adjetivos

Subcategoria primaria
(Expressodes)

Opiniao sobre Brasilia

Um céu para gente

Foi em Brasilia
que adquiri familia,
emprego e salario.

Lugar que néo serve
para morar.

Muito agitada.

Foi por isso que vim
para o Entorno, em
busca de um pouco
de tranquilidade.

Gosto das ruas
largas.

Ah! E linda.

Gosto também do
Poder Judiciario

de Brasilia, porque
todas as vezes que
procurei fui muito bem
atendida.

Pessimismo.

Esta péssima.

Estou muito chateada
porque existem aqui
perto cinco bares
cujos frequentadores
fazem muito barulho
e ndo deixam a gente
dormir.

Otimismo. .

Eu gosto de Brasilia,
embora exista
violencia nos dias de
hoje

Apoio.

Minha cidade natal.

E uma cidade que
mora no meu coragao.
Foi onde adquiri
alguma coisa. E uma
cidade que eu gosto
muito. E quase como
minha cidade de
nascimento.

GRELHA DE CATEGORIA 1 — Classificagéo e agregacéo das palavras ou expressdes em torno
do tema indutor “Opinido sobre Brasilia”

Fonte: Elaborada pela autora.

c) Categorizacao: é utilizada para dar significacdo as mensagens e, dessa
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do conceito que se quer apreender) em processo de definicdo, e denominar as
subcategorias (indicadores que descrevem o campo semantico desse conceito).

Para chegar a descricdo das categorias, fez-se necesséaria a sua
operacionalizacdo. Este procedimento consiste em estabelecer pardmetros para a
inclusao das UCEs, com o objetivo de garantir a qualidade da categorizacéo.

Enumeracédo: Escolha das regras de contagem, ou seja, contagem final das
UCEs em termos de frequéncia e percentual, como visto na Grelha de Categoria 2
com as regras de contagem desta categoria.

Tema indutor — Locais onde morou no Distrito Federal

Entrevistado A — Taguatinga, Gama, Plano Piloto (Asa Norte) e Novo Gama
(Entorno)

Entrevistado B — Cidade Livre, Taguatinga e Valparaiso de Goias.
Entrevistado C — Vila do IAPI, Gama, Luziania (Entorno) e Pedregal.

Entrevistado D — Plano Piloto (Asa Sul - SQS 709), Candangolandia, Taguatinga,
Plano Piloto (Asa Sul - SQS 112), Plano Piloto (Asa Norte - SQN 408).

Entrevistado E — Vila do IAPI, Taguatinga, Ceilandia, Guara, Cidade Ocidental
(Entorno) e Santo Anténio do Descoberto (Entorno).

Entrevistado F — Plano Piloto (Asa Sul), Cruzeiro Velho e Valparaiso de Goiés.
Entrevistado G — Plano Piloto (Asa Sul) e Valparaiso de Goias.

Entrevistado H — Nucleo Bandeirante, Gama e Santa Maria.
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Categorias Srlf:zit:gonas Frequéncia | Porcentagem s::lf:ézgizgas Frequéncia | Porcentagem
Taguatinga 4 50
Gama 3 37,5
_ Asa Norte 5 o5
Plano Piloto 6 75 Asa Sul 4 50
Novo Gama 2 40 Entorno 6 75
Cidade Livre 1 12,5
\é::\)lipéiramo de 3 32,5 Entorno 6 75
) Vila do I1API 2 32,5
Locais onde
morou no Luziania 1 12,5 Entorno 6 75
Distrito Pedregal 1 12,5 Entorno 6 75
Federal Candangolandia | 1 12,5
Ceilandia 1 12,5
Guara 1 12,5
glgigcehnetal 1 12,5 Entorno 6 75
gggg;ggg;?o 1 12,5 Entorno 6 75
Cruzeiro Velho 1 12,5
g:ﬁlc?:irante ! 125
Santa Maria 1 12,5

GRELHA DE CATEGORIA 2 - Regras de contagem: Locais onde morou no Distrito Federal

Fonte: Elaborada pela autora.

A terceira e ultima etapa, a interpretacao inferencial, incide na atribuicdo de
significados aos resultados finais através de operacodes estatisticas e analise qualitativa
dos dados. Esta fase, de acordo com Trivifios (2006) comeca seu desenvolvimento na
pré-analise e atinge neste momento sua maior intensidade.

A categoria 4 — naturalidade - permitiu a seguinte analise:

Emergiram sete subcategorias primarias: Ipameri, Venturosa, Mundo Novo,
Goiania, ltapicuru, Guanabara e Parelhas. Isso revela que uma minoria (20%) nasceu
no mesmo lugar, enquanto a maioria (80%) vem de lugares diferentes, confirmando
gue as pessoas que vieram para Brasilia em seu inicio eram oriundas de diferentes
estados brasileiros.

Assim, o exame de conteudo das respostas foi determinante para a selecéo e
classificacéo das informagdes relativas ao perfil dos entrevistados.

Os resultados derivados da entrevista geraram dois tipos de analise: a) O perfil
dos entrevistados (Grelha de Categoria 3) e b) Histérias de vida e relatos baseados
em fotografias.

Por uma questao didatica, dividiu-se o estudo da entrevista em dois blocos: 1)
questdes de um a oito e 2) questdes 9 a 17, os quais sao analisados a seguir.
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4.1 Perfil dos Entrevistados

Verificou-se com os entrevistados, no que concerne as questbes de 1 a 8, seu
nome, sexo, idade, naturalidade, local de moradia, escolaridade, profissao e estado
civil.

Assim, do primeiro bloco emergiram oito categorias, contendo subcategorias
primarias e secundarias, as quais s&o descritas mais adiante.

A seguir, apresenta-se a Grelha de Categoria 3, que reune as questdes 1 a 8, as

quais revelam o perfil dos entrevistados.

ENTREVISTADO | ENTREVISTADO | ENTREVISTADO | ENTREVISTADO | ENTREVISTADO | ENTREVISTADO | ENTREVISTADO | ENTREVISTADO
CATEGORIA A B c D E F G H
Subcategoria Subcategoria Subcategoria Subcategoria Subcategoria Subcategoria Subcategoria Subcategoria
Nome Joao José Judite Maria Maria Myriam Silvia Valdir
Sexo Masculino Masculino Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino Masculino
Idade 69 anos 56 anos 72 anos 66 anos 81 anos 68 anos 62 anos 71 anos
Venturosa/ Mundo Novo/ Parelhas/Rio
Naturalidade | Ipameri/Goias . Goiania/Goias | Itapicuru/Bahia Guanabara Guanabara Grande do
Pernambuco Bahia
Norte
Local de Valparaiso de Novo Gama Plano Piloto/ Santo Anténio Valparaiso de Valparaiso de .
. Novo Gama . P . Santa Maria
moradia Goias Asa Norte do Descoberto Goias Goias
. Segundo ano Segunda série L Terceira série Quarta série Superior/ Quarta série
Escolaridade L Segundo grau do segundo Primario S L . L
primario grau primaria primaria Pedagogia primaria
Mecanico de
automoveis Funcionario Funcionaria Funcionario
Profisséo e funcionario publico publica Do lar Costureira Do lar Do lar publico
publico aposentado aposentada aposentado
aposentado
Estado Civil Desquitado Casado Solteira Desquitada Solteira Vilva Casada Viavo
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GRELHA DE CATEGORIA 3 — Perfil dos entrevistadosFonte: Elaborada pela autora.

Ao se analisar o bloco 1: a Grelha da Categoria 3, é possivel verificar que: Foram
entrevistados trés homens e cinco mulheres; os entrevistados se encontravam, na
época da pesquisa, na faixa etaria de 56 a 81 anos; os entrevistados sé&o oriundos
de diversos estados brasileiros: Goias, Bahia, Guanabara, Rio Grande do Norte e
Pernambuco; dos oito entrevistados, apenas um mora em Brasilia; os demais vivem
em cidades satélites ou cidades do Entorno do Distrito Federal; cinco entrevistados
apresentam nivel de escolaridade de primario, variando entre a segunda e a quarta
série; dois entrevistados apresentam nivel de escolaridade de segundo grau, sendo
que um ndo o completou; uma entrevistada possui nivel superior completo; quatro
entrevistados séo funcionarios publicos aposentados, sendo que um deles continua
a trabalhar por conta propria; uma entrevistada é costureira; trés entrevistadas
exercem a profissao “do lar”; dois entrevistados sao desquitados; dois entrevistados
sao casados; duas entrevistadas sao solteiras; dois entrevistados séo viuvos.

Capitulo 5




E importante ressaltar que outras questées foram surgindo ao longo das
entrevistas, 0 que possibilitou acrescentar as seguintes informacdées sobre os
candangos entrevistados: Trés entrevistados nunca voltaram a morar em seu lugar de
origem, nem foram morar em qualquer outro estado; quatro entrevistados sairam de
Brasilia pra morar em outros estados uma vez; um entrevistado saiu para morar em
seu estado de origem duas vezes; o0 meio de transporte utilizado pelos entrevistados
para vir a Brasilia foram énibus e caminh&o; o numero de filhos dos entrevistados
varia de dois a oito; dois entrevistados tiveram a data de nascimento alterada.

4.2 Histérias de Vida e Relatos Baseados em Fotografias

No que concerne as questdes 9 a 17, que se referem as histérias de vida e relatos
baseados em fotografias, apresentaram-se as seguintes categorias para analise:
Existéncia de fotografias, escolha de fotografias, ano de chegada em Brasilia, local
de moradia anterior a Brasilia; sozinho ou acompanhado; inicio de vida em Brasilia;
fatos politicos marcantes; fatos marcantes na nova vida e opiniao sobre Brasilia. As
questdes sao analisadas a seguir:

Questao 9: O (a) senhor (a) tem fotografias da época em que veio para Brasilia?
Esta questao permitiu criar a categoria “Existéncia de fotografias”. Desta emergiram
as subcategorias primarias: ndo e sim. E as subcategorias secundarias: diversas,
todas as fotos ficaram com as ex-mulheres e um cunhado meu de Fortaleza levou
todas para copiar e armazenar no computador dele e ainda n&o trouxe de volta.

As respostas levam a reflexao de que em toda familia parece existir um guardiao
de fotografias, alguém que se considera responsavel pela conservacdo das fotos
mais importantes de todo o cla. Na realizacdo da pesquisa, ouvi varias vezes a
expressao: “tenho que pegar as fotos na casa de fulano, porque foi ele que ficou
com a maioria das fotos da familia”, o que reforca as palavras de Carvalho e Lima
(1998, p. 111) ao dizer que “a apropriacédo de imagens do passado ndo é um fato
excepcional”. Segundo estas autoras (1998, p. 112), “a compreenséo e ordenacao
do passado produzem sentimentos de tranquilidade e segurancga”.

Questao 10: O (a) senhor (a) poderia escolher algumas fotos e falar sobre elas?
Tal questao possibilitou criar a categoria “Escolha de fotografias”, emergindo desta
as subcategorias primarias: Nao tenho antigas, sim, claro, ndo tenho nenhuma, com
certeza. E as subcategorias: mas tenho algumas recentes, claro, tenho muitas fotos
da familia toda, mas tenho uma carta que JK escreveu a seus funcionarios, adoro
fotos, vou busca-las, fui buscar na casa da minha filha.

As respostas a esta pergunta levaram a reflexdo de que as fotografias séo
utilizadas como meio de evocar as lembrancgas, servindo para que a familia fixe
seus eventos fundadores como casamentos, batizados, crismas, primeira comunh&o
e reafirme periodicamente sua unidade, fortalecendo, assim, os lagos familiares.
Também chamou a atencdo para a conservagao de uma carta de proprio punho
do ex-presidente da Republica Juscelino Kubitschek de Oliveira, escrita a seus
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funcionarios.

Questao 11: Quando o (a) senhor (a) veio para Brasilia? Esta questao admitiu a
criacdo da categoria “Ano de chegada em Brasilia”. Desta emergiram as subcategorias
primarias: 1956, 1958 e 1960.

Os dados apresentados pelos individuos contatados vieram confirmar que
estes estavam aptos a participar da pesquisa, pois abrangem homens e mulheres
que chegaram a Brasilia no periodo 1956/1960.

Questao 12: Onde o (a) senhor (a) morava antes de vir para Brasilia? Tal questao
permitiu criar a categoria “Local de moradia anterior a Brasilia”, emergindo desta as
subcategorias primarias: Goiéania, Pernambuco, Bahia, Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
e Paraiba. E as secundarias: Triunfo, Salvador, Parelhas e “mas eu trabalhava em
Séo Paulo”.

As respostas a esta pergunta indicam que os individuos entrevistados vieram
de outras localidades além de suas terras natais. Também indicam que alguns
individuos foram bem especificos, indicando o estado e a cidade de onde vieram. A
ultima subcategoria secundaria indica que a entrevistada morava em um estado: Rio
de Janeiro, mas trabalhava em outro: Sao Paulo.

Questao 13: O (a) senhor (a) veio sozinho (a) ou acompanhado (a)? Esta
questdo possibilitou gerar a categoria “sozinho ou acompanhado”, emergindo
desta as subcategorias primarias: Sozinho, com a familia e com os amigos. E as
subcategorias secundarias: Pai, mae, irmaos, sobrinho, esposo, 0 esposo veio antes,
hoje é viuva, José, Clovis e Sebastido.

As respostas a esta pergunta indicam que apenas um individuo veio sozinho.
Outro veio com pai, mae e trés irmaos. Uma entrevistada veio com o pai, a mae,
cinco irmaos e um sobrinho. Outra entrevistada disse que veio recém-casada com
0 esposo. Outra contou que veio com os quatro filhos e que o esposo tinha vindo
antes dela para trabalhar no Hotel Nacional. Outra relatou que veio com o marido
e dois filhos e atualmente é vituva. Outra entrevistada disse que veio com o pai, a
mae e quatro irmaos. Um entrevistado contou que veio com os amigos: José, Clévis
e Sebastido.

Estas respostas levam a reflexdo de que os individuos entrevistados realmente
estavam em busca de melhores condi¢cbOes de vida e tinham a intencao de mudar
radicalmente suas vidas, uma vez que a grande maioria veio com suas familias.

Questao 14: Como foi sua vida no inicio? Esta questao permitiu criar a categoria
“Inicio de vida em Brasilia”. Desta emergiram as seguintes subcategorias primarias:
sufoco, dura, moramos no Nucleo Bandeirante e Taguatinga, moramos na Vila do
IAPI, boa, diferente da anterior, morei na Asa Sul, trabalhei muito para advogados e
assessores do estado de Sdo Paulo, vi muitos pedreiros cairem dos prédios e muitos
morreram, havia rodamoinhos que manchavam as roupas de barro vermelho, muito
facil e arrumei emprego na construgao civil. E as subcategorias secundarias: poeira
e lama, casinha de madeira, “Ave Maria”, todos numa mesma casa, comércio pouco,
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todo mundo amigo, néo tinha essa violéncia de hoje, nunca tinha morado em barraco
de madeira, apartamento de um deputado, mordomia: apartamento, bom salario e
até motorista para ir buscar na escola, local bom para trabalhar; ndo atrasava os
pagamentos e oferecia refeicdo de segunda a sabado.

As respostas a esta questdo possibilita a visualizacdo de situacbes bem
diferentes: para alguns individuos o inicio foi dificil, 0 que se pode deduzir dos
vocabulos e expressoes: sufoco, dificil, “Ave Maria”, nunca tinha morado em barraco
de madeira, poeira e lama, casinha de madeira e Vila do IAPI. Para outros, a vida
foi mais gentil, 0 que se pode deduzir dos vocabulos e expressdes: morei na Asa
Sul, trabalhei muito para advogados e assessores do estado de Sdo Paulo, muito
facil, mordomia. Também permite evocar acontecimentos tragicos como a morte
de pedreiros na constru¢cdo de Brasilia ou eventos relativos ao clima como os
rodamoinhos que manchavam as roupas de barro vermelho.

Questao 15: De que fatos politicos marcantes o (a) senhor (a) se lembra? Esta
questdo permitiu criar a categoria “fatos politicos marcantes”. Desta emergiram
as subcategorias: bom governo de Juscelino Kubitschek; inauguracéo de Brasilia;
Revolucao de 1964; a posse do Presidente da Republica, Janio Quadros, em 1964; a
eleicdo do Sim ou N&o; a morte de Tancredo Neves; a posse do Presidente Fernando
Collor de Melo; os Cara-Pintadas; a criagdo de um decreto do governador Elmo
Serejo Farias para aposentadoria dos funcionarios que desejassem; uma acao
social promovida pelo administrador regional de Taguatinga em 1961; a forma como
0 sucessor de Janio Quadros, Joao Goulart, tratou os trabalhadores que foram
pedir emprego em frente ao Palacio da Alvorada. E as subcategorias: “havia muitos
canhdes nas ruas e soldados armados até os dentes” e “dolorosa para ela e sua
familia”.

As respostas a esta questéo revelam que trés eventos foram muito marcantes
para os entrevistados: a inauguracéo de Brasilia, a Revolucdo de 1964 e a posse
do Presidente da Republica Janio Quadros, uma vez que o primeiro fato foi
referenciado por 25% dos individuos entrevistados e os seguintes por 37,5% dos
individuos envolvidos na pesquisa. Também revela que os respondentes estédo
bastante conectados com os fatos politicos que mais os afetam diretamente como,
por exemplo, as questdes de emprego e seguranca.

Questado 16: Que fatos marcaram sua nova vida? Esta pergunta permitiu a
criagcao da categoria “Fatos marcantes na nova vida”, da qual emergiram as seguintes
subcategorias: o nascimento dos filhos, a ado¢cao de uma filha, a Solenidade de
Passagem dos 40 Anos do Sistema de Saude do Distrito Federal, a formatura do
ginasio, a morte do pai em 1974, os trés casamentos, a viagem que fez com a esposa
Silvia para os Estados Unidos da América em 1989, o falecimento da segunda filha,
o recebimento de um lote de presente do seu cunhado Ozair que pediu dinheiro
emprestado a um agiota para paga-lo, uma viagem a Salvador com o marido e os
filhos, a prisdo do pai na Revolucao de 1964, a demissao do pai do Banco do Brasil
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e a volta para o Rio de Janeiro, a morte do primeiro filho, o aborto de sua mulher, a
adocdao da filha Dalila e o nascimento dos filhos Danilo e Maria.

As respostas a esta pergunta reafirmam que os eventos fundadores como
viagens em familia, casamentos, nascimento dos filhos, ado¢des, solenidades,
falecimentos, surpresas, sofrimentos, formaturas unem a familia de modo que as
lembrancas nao fiquem esquecidas e que os mais jovens saibam como foi a vida de
suas familias mesmo numa época em que ndo eram nascidos.

Questao 17: O que o (a) senhor (a) acha de Brasilia? Esta pergunta permitiu
a criacdo da categoria: “Opinido sobre Brasilia”. Desta emergiram as seguintes
subcategorias primarias (substantivos, em negrito): Um céu pra gente, lugar que
nao serve para morar, gosto de ruas largas, pessimismo, otimismo e apoio. E
as seguintes subcategorias primarias (adjetivos, em negrito); “muito agitada”, “Ah,
é linda!”, “Esta péssima”, “Como minha cidade natal’. Além das subcategorias
primarias (expressodes): “Foi em Brasilia que adquiri familia, emprego e salario”; “Foi
por isso que vim para o Entorno, em busca de um pouco de tranquilidade”; “Gosto
também do Poder Judiciario de Brasilia, porque todas as vezes que procurei fui
muito bem atendida”; “Estou muito chateada porque existem aqui perto cinco bares
cujos frequentadores fazem muito barulho e ndo deixam a gente dormir”; “Eu gosto
de Brasilia, embora exista violéncia nos dias de hoje”; “E uma cidade que mora no
meu coragéo”; “Foi onde adquiri alguma coisa”. “E uma cidade que eu gosto muito”.
“E quase como minha cidade de nascimento”.

As respostas a esta interrogacdo revelam sentimentos e percepcbes do
entrevistado em relacéo a atualidade de Brasilia. Verifica-se que ndo ha unanimidade
sobre o0 assunto: existem percepcdes positivas como: “um céu pra gente”, “otimismo”,
“apoio” e “Foi em Brasilia que adquiri familia, emprego e salario” e também percep¢des
negativas como: lugar que nao serve para morar, pessimismo, “muito agitada”,
“Esta péssima” e “Foi por isso que vim para o Entorno, em busca de um pouco de
tranquilidade”.

51 CONCLUSOES

Estudar a fotografia mostrou-se um exercicio muito util. Para bem entendé-la,
recorreu-se a sua histéria e a diferentes pontos de vista de diversos autores. Para
entender melhor como utilizar a evocagao de lembrancas, verificou-se a necessidade
de estudar a memoéria e a Histéria Oral. Pelo fato de o trabalho ter como tema central
os Candangos, foi necessario recorrer a trabalhos interpretativos sobre a construgéao
de Brasilia, sob 0 enfoque de diferentes pesquisadores.

Em relacdo a Histéria Oral, foi possivel perceber que, através desta pratica,
pode-se obter um melhor conhecimento da histéria da sociedade contemporanea,
pois a interacdo entre o pesquisador e o entrevistado traz a tona relatos de
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experiéncias significativas. Foi nesta perspectiva de conhecimento dos Candangos
gue as entrevistas foram realizadas.

Em relacédo ao uso de fotografias no corpo do trabalho, a acdo mais dificil foi
coloca-las em ordem cronoldgica, porque muitas delas néo tém um sinal sequer de
data de producéo, e as pessoas nem sempre sabem 0 momento exato da ocorréncia
de determinado fato. No entanto, procurou-se coloca-las na ordem mais correta
possivel. As fotografias mais antigas, geralmente em preto-e-branco, vém no inicio
e, naturalmente, as coloridas vém depois.

REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. 2011. Analise de conteudo. Trad. de Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. Séo
Paulo: Edigoes 70.
BARTHES, Roland. 1989. A camara clara. Lisboa: Edicoes 70.

BRAYNER, Natalia Guerra. 2000. Imagem e pesquisas: dialogo entre ciéncia e arte. In: Cadernos do
CEAM. Brasilia: Ed. da UnB.

CALLEGARO, Marco Montarroyos. 2007. Implantes de memodria. In: Psique: Ciéncia & Vida. Ano I, N°
7, Editora Escala.

CAMPOS Claudinei José Gomes. Set.-out. 2004. Método de anélise de conteudo: ferramenta para a
analise de dados qualitativos no campo da saude. In: Revista Brasileira de Enfermagem, Brasilia-
DF.

CARVALHO, Vania Carneiro de; LIMA, Solange Ferraz de. 1998. Representagdes urbanas: Militao
Augusto de Azevedo e a memoria visual da cidade de Sdo Paulo. In: Revista do Patriménio
Histérico e Nacional, n° 27.

CAVALCANTE, Maria do Espirito Santo Rosa. Dez. 2005. Editorial: A fotografia em perspectiva
historica. In: Fragmentos de Cultura, Goiania, v. 15, n° 12.

GANDARA, Gercinair Silvério. Dez. 2005. Rio Parnaiba: velho monge entre a histéria e a imagem. In:
Fragmentos de Cultura, Goiania, v. 15, n° 12,

HALBWACHS, Maurice. 1990. A memoria coletiva. Sdo Paulo: Vértice.
KOSSOY, Boris. 1989. Fotografia e histéria. Sdo Paulo: Editora Atica S.A.

MANINI, Miriam Paula. 15 a 19 out. 2007. A leitura de imagens de acervos fotograficos: entre a
memoria registrada e a historiografia. Simpdésio Internacional, lll. Cultura e Identidades, Goiania,
UFG.

NISHIKAWA, Reinaldo. 2005. Retratos em preto e branco: uma discussao analitica sobre as fontes
fotograficas para o historiador. In: Fragmentos de Cultura, Goiania, v. 15, n° 12.

OLIVEIRA, Rita Barreto de Sales. 2008. A fotografia como memoéria na vida dos candangos.
Dissertacao (Mestrado). Universidade de Brasilia. Departamento de Ciéncia da Informacéo.

ORTENSI Mauricio Luiz. 2005. A histéria da fotografia. Disponivel em: <http: //www.ortensi.com/foto/
histfotl. php>. Acesso em 10/07/2017.

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa Capitulo 5



PORTELLI Alessandro. 1997. Tentando aprender um pouquinho: algumas reflexdes sobre a ética na
historia oral. In: Projeto Historia.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. 2006. Introducéo a pesquisa em ciéncias sociais. S4o Paulo:
Atlas.

Capitulo 5

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa



CAPITULO 6

CONHECIMENTOS CIENTIFICOS SOBRE AS
CATEGORIAS NOMINAIS E ENSINO DA LINGUA

Celda Maria Goncalves Morgado
Escola Superior de Educacgao do Politécnico do
Porto (ESE/P. Porto)

Centro de Linguistica da Universidade do Porto
(CLUP)

Centro de Investigacao e Inovagcado em Educacgao
(inED)

Porto — Portugal

Ana Sofia do Carmo Lopes

Escola Superior de Educacgao do Politécnico do
Porto (ESE/P. Porto)

Universidade de Santiago de Compostela (USC)

Porto — Portugal

RESUMO: Na formacéo cientifica do professor
de Portugués e na pratica pedagoégico-didatica
porelerealizada, as conexdes entre a Linguistica
Formal, a Linguistica Descritiva e a Linguistica
Aplicada assumem, progressivamente, um
papel fulcral. Todavia, o esforco de sustentar
a formacado de professores de Portugués em
conhecimentos (meta)linguisticos atualizados
deve continuar, socorrendo-se, sobretudo,
dos contributos da Linguistica Comparativa
entre o Portugués e as Linguas Maternas
dos aprendentes. Assim, este texto, que se
enquadra no dominio da Linguistica Descritiva
Comparativa e da Linguistica Aplicada, visa
descrever as categorias nominais género
linguistico e numero sintatico em Portugués

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa

PORTUGUESA

Europeu, em confronto com a auséncia das
mesmas em linguas de modalidade diferente
em contacto com o Portugués — o Tétum
e o Caboverdiano. Nas referidas linguas
€ exequivel comunicar linguisticamente a
categoria sexo dos referentes e a quantidade,
como em qualquer lingua natural, uma vez
gque estas nogcdes nao estdo dependentes das
categorias formais género e numero, exclusivas
de algumas linguas. Por conseguinte, pretende-
se contribuir para a formac¢do do professor de
Portugués e para as abordagens pedagoégico-
didaticas destas categorias, as quais devem
atender a: (i) parametros linguisticos especificos
das linguas; (ii) distincdo entre categorias
linguisticas e expressao linguistica de no¢des
e categorias naturais e mais motivadas pelo
mundo real.

PALAVRAS-CHAVE: Linguistica Comparativa;
género linguistico; numero sintatico; ensino da
lingua; Lingua Portuguesa.

SCIENTIFIC KNOWLEDGE ABOUT
NOMINAL CATEGORIES AND TEACHING OF
PORTUGUESE LANGUAGE

ABSTRACT: The connections between Formal
Linguistics, Descriptive Linguistics and Applied
Linguistics are progressively playing a key role in
the scientific formation of the Portuguese teacher
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and in the pedagogical-didactic practice. However, the effort to support the training of
Portuguese teachers in up-to-date linguistic (meta) knowledge should continue, mainly
by using the contributions of Comparative Linguistics between Portuguese and the
mother languages of learners. Thus, this text, which falls within the field of Comparative
Descriptive Linguistics and Applied Linguistics, aims to describe the nominal categories
linguistic gender and syntactic number in European Portuguese, in comparison with
the absence of the same in languages of different modality in contact with Portuguese
- the Tetum and the Caboverdian. In these languages it is feasible to communicate
linguistically the category of sex of the referents and the quantity, as in any natural
language, since these notions are not dependent on the formal categories gender and
number, exclusive of some languages. Therefore, it is intended to contribute to the
formation of the Portuguese teacher and to the pedagogical-didactic approaches of
these categories, which should meet: (i) language-specific parameters; (ii) distinction
between linguistic categories and linguistic expression of natural and more real-world
notions and categories.

KEYWORDS: Comparative Linguistics; linguistic gender; syntactic number; language
teaching; Portuguese Language.

11 CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

As linguas apresentam carateristicas universais, reconhecidas quando
as comparamos, a excecao das diferencas gramaticais e das especificidades da
modalidade de producéo e de rececao. Entre as referidas carateristicas, encontram-
se a existéncia de categorias lexicais equivalentes, a evidéncia de regras semelhantes
para a formacéo de palavras e de frases e a possibilidade de exprimir a quantidade,
a temporalidade e a negacéo.

No dominio da Linguistica Descritiva Comparativa e da Linguistica Aplicada, e
considerando as propriedades supracitadas, pretendeu-se compreender o estatuto e
o funcionamento das categorias nominais —género e numero - em Portugués Europeu
(PE), com o propésito de contribuir para a formacgao do professor de Portugués e para
as abordagens pedagogico-didaticas das categorias em destaque. Sublinhe-se que
o enfoque comparativo que sera atribuido a este trabalho € justificavel pelo facto de o
Portugués se encontrar em contacto com outras linguas e tal possuir implicacées no
progresso linguistico do individuo e na sua aprendizagem em geral. Neste sentido,
a comparacao linguistica assentara na descricdo comparativa dos fendmenos
em linguas de modalidade diferente em contacto com o Portugués — o Tétum e
o Caboverdiano. Nas referidas linguas € exequivel comunicar linguisticamente a
categoria sexo dos referentes e a quantidade, como em qualquer lingua natural,
uma vez que estas no¢des ndo estdo dependentes das categorias formais género e
namero, exclusivas de algumas linguas.

Em termos estruturais, o texto encontra-se organizado em duas partes centrais,
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além das consideragdes introdutorias e finais. Na primeira parte, far-se-4& uma
descricao comparativa das categorias género linguistico e numero sintatico e suas
relacbes com as nocdes de sexo dos referentes e de quantidade, respetivamente,
nas linguas orais em contacto — o Tétum e o Caboverdiano. J& na segunda, realizar-
se-a uma reflexdo descritivo-comparativa semelhante a referida precedentemente,
mas com énfase no Portugués Europeu; salientando-se também recomendacgdes
para o ensino das categorias nominais em destaque.

2 | NUMERO E GENERO EM VARIAS LINGUAS DO MUNDO

Numa primeira instancia, importa sublinhar que o género linguistico se
encontra longe de ser uma propriedade universal as linguas do mundo. Por meio
da comparacéo linguistica, torna-se exequivel afirmar que o género nao possui o0
estatuto de categoria gramatical em todas as linguas do mundo (CORBETT, 1991),
bem como mostrar que diversos fatores concorrem, em distintas linguas, para a sua
determinacao e para a especificagcdo dos seus valores.

A titulo de exemplo, por um lado, o Portugués Europeu (PE) é uma lingua com
género linguistico ou gramatical, sendo uma no¢éo nao diretamente dependente da
nocao de sexo, ainda que em determinados nomes possa haver alguma motivagao
das categorias biologicas. Por outro lado, varias sdo as linguas que nédo possuem
sistema de género e as que o possuem pode ou nao ser baseado na distincao de
sexo dos referentes (cf. Figura 1, para uma distribuicdo dos sistemas das linguas
catalogadas na Wals online, DRYER, 2013).
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Figura 1: Sistemas de género baseados ou ndo em sexo (Wals online, 2013/31A)

Por sua vez, a expresséo da quantidade, como um Universal Linguistico, é
possivel em todas as linguas do mundo. Todavia, nem todas exibem marca formal
de numero (cf. Figura 2, Wals online, Dryer, 2013).
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Figura 2: Codificagédo da pluralidade nominal nas linguas do mundo (WALS online, 2013/33A)

Note-se que a quantidade nominal associa-se a nog¢ao semantica de
cardinalidade, quando expressa a nogcdo de quantidade absoluta (muitas vezes
realizada linguisticamente pelo numeral cardinal), mas pode, igualmente, expressar
quantidades indefinidas. Assim, a linguagem permite expressar quantidades
indefinidas e quantidades definidas, por meio de multiplos mecanismos proprios e
especificos das linguas. As quantidades indefinidas ndo sao facilmente quantificaveis,
pois utilizam-se quantificadores indefinidos para as expressar, como muito e pouco
em PE; enquanto as quantidades definidas séo facilmente quantificaveis, ja que se
usam unidades de medida, de peso e de cardinalidade.

Ademais, o termo numero pode aplicar-se a realidades distintas, entre elas: i)
namero como expressao de quantidade: numero cardinal (quantidade absoluta) e
namero ordinal (ordem ou posicdo numa série); ii) numero como cddigo numérico —
por exemplo n.° de endereco e o n.° de telefone; iii) nUmero como categoria nominal
formal: sistema de marcacéo formal com implicacbes na concordancia das palavras
nos sintagmas e nas frases — em PE realiza-se no morfema flexional <-s>.

Por ultimo, saliente-se que a acecao “numero como categoria gramatical
formal”, em linguas que a possuem, possui implicagcdes na morfossintaxe da lingua
e, normalmente, encontra-se para além da expressao da quantidade, ainda que
o morfema de niumero no nome acumule, na maior parte dos casos, uma dupla
informagdo: a de numero formal e a de quantidade.

2.1 A problematica do género e do numero nas linguas orais em contacto com a

lingua portuguesa

No ambito de algumas linguas orais em contacto com a Lingua Portuguesa,
€ no que concerne, primeiramente, a género e a sexo, realce-se que estes ultimos
séo conceitos correlatos, sendo que linguisticamente somente se podem marcar os
nomes de uma das categorias de sexo, frequentemente o feminino, ou as duas.
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O Tétum e o Caboverdiano de Santiago, embora possuam bases distintas,
apresentam, para além da clara transferéncia lexical da Lingua Portuguesa, algumas
semelhancas estruturais e gramaticais no que as categorias do nome diz respeito.
Os nomes, em Tétum, “sdo invariaveis em género e numero” (COSTA, 2001, p.
22) e, em Caboverdiano, “também nao possuem flexdo de género” (LUCCHESI,
2003, p. 437), a contar pelos estudos disponiveis sobre estas linguas (CHOUPINA
& SEMEDO, no prelo).

Quanto a nocéo de género, nas duas linguas orais suprarreferidas, esta parece
estar associada a nocao de sexo, havendo marcagao linguistica apenas quando
0s nomes designam seres animados, animais ou humanos. Subsequentemente,
apresentam-se os exemplos em (1) para o Tétum e os exemplos em (2) para o
Caboverdiano (retirados de Choupina, 2011, e citados por Choupina & Semedo,
no prelo), com o intuito de ilustrar e constatar a auséncia de concordancia em
género.

1. Tétum

a. Didin mutin fo’er. (CHOUPINA, 2011, p. 71)
parede branco sujo

“A parede branca esta suja”.

b. Balde mutin fo’er. (CHOUPINA, 2011, p. 71)
balde branco sujo

“O balde branco esta sujo”.

2. Caboverdiano de Santiago
a. flor bunitu (CARDOSO, 2005, p. 6)

flor bonito

“flor bonita”.

b. livru bedju (CARDOSO, 2005, p. 6)
livro velho

“livro velho”.

Por seu turno, e conforme ja referido, nem todas as linguas do mundo
apresentam a categoria de numero sintatico, embora em todas pareca haver
estratégias linguisticas para transmitir a quantidade. Em relacdo ao Tétum e ao
Caboverdiano de Santiago, estas sao linguas que ndo possuem numero sintatico,
ou seja, a categoria numero com implicagdes na concordancia sintatica.

De seguida, elencam-se alguns exemplos em (3) para o Caboverdiano, extraidos
de Pereira, Arim & Carvalho (2013-2015, p. 15-16).

3. Caboverdiano de Santiago
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a) Gora, nu ta kume uns banana.

”

“Agora, n0s vamos comer umas bananas”.
b) Kes kasa bunitu.

“As casas sao bonitas”.

c) E perde ses libru na skola.

“Ele perdeu os livros dele na escola”.

d) Fidjus di Nha Bia sta duenti.

“Os filhos da Senhora Bia estdo doentes”.

Em nenhum dos exemplos se verifica concordancia das palavras quanto a
namero, sendo que a informacao expressa é unicamente de quantidade. Portanto,
essa informacdao é apenas dada uma vez em cada frase, sem haver qualquer
retoma ou redundancia nem no sintagma nem na frase. Nos exemplos 3a), b) e
c) a quantidade é expressa por determinantes (uns, kes e ses) e em 3d) € 0 nome
fidjus que a transmite. Logo, a informacgao de plural é fornecida somente uma vez no
sintagma, por norma na “primeira palavra que permite flexdo (artigo, demonstrativo,
nome)”, segundo Pereira, Arim & Carvalho (2013-2015, p. 15).

No respeita aos seguintes exemplos, estes ilustram, sumariamente, a expressao
da quantidade em Tétum. Importa sublinhar que o Tétum nao tem numero sintatico,
tal como se verificou em Caboverdiano. Contudo, o nome apresenta-se invariavel,
sendo a quantidade expressa por mecanismos lexicais e morfossintaticos. Ida e sira,
ora como determinantes ora como quantificadores, permitem, de um modo genérico,
marcar a quantidade singular e a quantidade plural ndo especifica, respetivamente,
como se verifica nos exemplos (4) e (5). As quantidades especificas sao transmitidas
pelo uso de quantificadores numerais.

4. Ha'u foti ida mutin. (HULL & ECCLES, 2005, p. 56)
“Eu levei o barco”.

5. a) Madre sira hanorin labarik sira no bali moras sira. (HULL & ECCLES,
2005, p. 17)

“As freiras ensinam as criancas e cuidam dos doentes”.
b. Labarik sira hein hela iha li'ur. (HULL & ECCLES, 2005, p. 17)

“As criancas estéo a espera la fora”.
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31 NUMERO E GENERO EM PORTUGUES EUROPEU

3.2 Género linguistico vs. Sexo dos referentes

No Portugués Europeu (PE), o género consiste numa categoria nominal
obrigatéria para a concordéncia das palavras nos sintagmas e nas frases (COSTA
et al.,, 2015) e assume-se como uma categoria assistematica e sincronicamente
arbitraria, que nao é flexional (VILLALVA, 2003). Nesta lingua, existem dois valores
de género no nome — masculino e feminino — e todos 0s nomes tém um valor de
género, independentemente da sua atribuicao (lexical ou sintatica), materializado na
sintaxe da lingua nos mecanismos de concordancia (VILLALVA, 2000; CHOUPINA,
2011; CHOUPINA et al., 2014), tal como se pode comprovar no exemplo (6).

6. Os rebucados sao doces.

O nome rebucgados é de género masculino, traco que é copiado para a posi¢cao
de determinante, fazendo-se a selecdo do determinante artigo feminino as, assim
como para a posicao do predicativo, na atribuicdo de valor feminino também ao
adjetivo grandes (ainda que seja invariavel na sua forma possui o valor feminino).
Os nomes e os adjetivos do PE podem agrupar-se segunda a sua classe tematica,
definida em funcéo da existéncia e do tipo de vogal que segue o radical, ao nivel da
estrutura morfologica. Contudo, e embora frequentemente se confunda tal classe
tematica (indice temético) com o valor de género linguistico, a importancia do género
na concordancia sintatica e a irrelevancia, por contraste, do indice tematico na
concordancia da palavras nos sintagmas (cf. (7) e (8)) e nas frases (9) comprovam a
sua pertenca a sistemas muito distintos, um sintatico e outro morfologico.

7. a) a mochila,  amarela, /o caderno . amarelo

masc

b) a mochila, simples, /o caderno . simples

masc

grande

masc

8. a) amala, grande, /o panda
b) a mala, branca, e preta, /o panda branco

masc masc

masc masc

9. a) o dragao-fémea,____ € muito rapido

masc

o dragado-macho___ € muito rapido___

Acresce referir que no género nao existe obrigatoriedade de contraste e de
marca morfolégica, bem como ndo se verifica uma sistematicidade na sua realizagao,
uma vez que sao varios os processos de formacéo de palavras e de explicitacdo e/ou
atribuicdo do género no nome. Realce-se ainda o facto de a variagcdo nao constituir
uma regra, visto que muitos nomes ndo admitem variacdo em género. Por isso,
nao ha variacdo em nomes de género unico, somente existe em alguns nomes de
género sintatico, como é o caso de menino, gato e cliente. Neste ambito, revela-se
importante a distingdo entre género sintatico e género inerente/unico.

Nos nomes de género sintatico, o valor de género é construido sintaticamente,
implicando, por isso, processos morfolégicos ou morfossintaticos de especificagao
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tematica ou de formacao de bases complexas ou compostas (COSTA et al., 2015;
BAPTISTAetal,2013a). Evidenciam-se varias formas de atribuicao do género sintatico,
nomeadamente: combinagdo com uma palavra de outra categoria; acréscimo de um
morfema derivacional, como -¢cao e -idade para formar nomes femininos e -mento
e -ismo para formar nomes masculinos; especificacao pela alternancia do indice
tematico -o/-a. Nos nhomes de género inerente/unico, o valor de género é atribuido
no Iéxico, ou seja, é arbitrario e intrinseco ao préprio radical nominal, sendo a sua
aquisicao feita de forma intuitiva (como mesa, panda e tribo) (COSTA et al., 2015).

Nao se tratando o género de uma categoria flexionavel, no PE, sdo multiplos
0s processos morfossintaticos que permitem a especificagao do valor de género dos
nomes e, por vezes, a construcao da “ilusao” de alternancia ou contraste de género:
(i) a marcacdo da classe tematica, realizada pelo indice tematico (-o, -a, -e e @/
atematico), como em menino e gato; (ii) a alternéncia fonolégica, como em irmé&o e
irma&; (iii) a derivacdo, em exemplos como conde e condessa, cdo e cadela; (iv) 0os
processos sintaticos, o estudante e a estudante. Destes processos excluem-se 0s
conhecidos como composicao com <macho> e <fémea> (como elefante macho e
elefante fémea) e contraste lexical (como carneiro e ovelha), uma vez que 0s homes
que os ilustram sdo de género inerente e apenas contrastam o sexo dos referentes
nomeados por esses nomes (VILLALVA, 2003; BAPTISTA et al. 2013; CHOUPINA et
al. 2014; CHOUPINA et al. 2016).

A propésito dos dois Ultimos processos morfossintaticos destacados
anteriormente, sublinhe-se que, no PE, género e sexo nao apresentam uma relacao
intrinseca entre si, ou seja, “0 género é uma categoria arbitraria e, por isso, nao
estabelece correlacdo com a nocado de sexo” (COSTA & CHOUPINA, 2011, p.
3-4). Por um lado, refere-se uma categoria gramatical (o género) e, por outro, uma
realidade biossocial (0 sexo). Vejam os exemplos em (10) e (11), que ilustram a
auséncia de correlacéo entre género e sexo.

10. a) mulherao (género masculino e sexo feminino)
b) rapaziada (género feminino e sexo masculino)
11. a) elefante-fémea (género masculino e sexo feminino)

b) cobra-macho (género feminino e sexo masculino)

N&o raro, a confusdo que se verifica entre género e sexo reside no facto de para
ambas as categorias se aplicarem as mesmas formas de designacao e distincdo dos
valores ou categorias em que se concretizam — masculino e feminino -; bem como
por se considerar que “o sexo bioldgico funciona como motivacdo para a atribuicdo
do valor de género” (COSTA et al., 2015, p. 329). Ademais, a promo¢ao de uma
correlacéo entre género e sexo ocorre também por o termo género ser polissémico
e, por isso, aplicar-se a realidades muito diferentes. Este pode surgir como sinébnimo
de sexo ou de identidade biossocial, assim como para referenciar uma categoria
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morfossintatica, no &mbito da metalinguagem linguistica (BAPTISTA et al., 2013b).

Importa ainda ressaltar que, frequentemente, no ensino da Lingua Portuguesa,
nomeadamente nos materiais didaticos, nos documentos reguladores de ensino desta
area do saber e no proéprio discurso pedagdgico se assiste a uma aparente defesa
de correlacao entre género e sexo. Neste sentido, saliente-se o estudo exploratoério
de Lopes, Choupina e Monteiro (2017), especialmente, a andlise de duas colecdes
de manuais escolares de Portugués do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Nesta analise,
constatou-se que ha um predominio de exemplos de nomes comuns animados, quer
humanos, quer ndo humanos, o que constitui um fator propicio para a realizagao
de tarefas de producao de contrastes e para a promog¢ao da confusao entre género
linguistico e sexo dos referentes. Alias, este indicio acaba por se confirmar aquando
da observacéo da tipologia de tarefas solicitadas, em que, efetivamente, prevalecem
as tarefas de producédo de contrastes. Também os processos de contraste lexical
e de composi¢cao com <macho> e <fémea> surgem, nos manuais, associados aos
processos de marcag¢ao de género linguistico, quando somente indicam o sexo dos
referentes.

Face ao exposto, a abordagem da categoria género ndo deve promover a
producéo de contrates. Portanto, defende-se que a abordagem da categoria sexo
biossocial se deve fazer separadamente, em momento proprio, no ambito do Estudo
do Meio, tal como ja se preconizou em Lopes, Choupina e Monteiro (2017).

J& a abordagem explicita da categoria género deve seguir a subsequente
sequéncia de progressado nas tarefas, tal como ja defendido por Costa et al.
(2015): concordancia, correferéncia e identificacdo. Em termos da concordancia, a
abordagem a categoria género deve ser estabelecida, primeiramente, ao nivel do
Sintagma Nominal (SN), com realce para a estrutura nominal determinante + nome,
e, posteriormente, em relacéo a outros constituintes frasicos, por exemplo, integrados
no Sintagma Verbal (SV). No que concerne a correferéncia, a sua abordagem deve
fomentar a retoma de nomes ou de SN pelo uso de pronomes. Ja no ultimo nivel,
procede-se a identificacdo do valor de género dos nomes. A esse propésito, importa
referir que a didatica dos nomes deve também respeitar um faseamento, por exemplo:
nomes comuns ndao animados de género inerente, nomes comuns animados de
género inerente, nomes comuns ndo animados de género sintatico e nomes comuns
animados de género sintatico.

3.3 Numero sintatico vs. Quantidade

Em PE, o nUmero é uma categoria nominal que distribui os nomes por duas
classes — singular e plural — realizando-se a marcacao do plural por flexdo sufixal,
sistematicamente concretizada pelo morfema preso <-s>/[[]: em nomes; em adjetivos;
em artigos; determinantes e pronomes; quantificadores; participios passados, etc.

A sintaxe do PE é altamente flexionada e o numero realiza-se de forma
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redundante, por copia de tracos do nome para todo o sintagma e, inclusivamente, a
frase, neste Ultimo caso pela concordéncia em numero do predicativo do sujeito com
0 sujeito ou entre este e o participio passado (cf. 12a) e b)).

12. a) As mochilas sao grandes.

b) Os rebucados foram comidos muito cedo.

Sublinhe-se ainda que a flexdo de numero tem um papel preponderante na
concordancia sintatica, ndo so entre as palavras com estreita relagdo com o nome
dentro do sintagma nominal, como entre constituintes - em pessoa e numero entre o
verbo (“sdo”; “foram comidos”) e o sujeito (“as mochilas”; “os rebucados”).

No ensino da Lingua Portuguesa, no que a esta categoria nominal diz respeito,
€ de realcar que, néo raro, nos materiais didaticos, as nocdes de numero e de
quantidade s&o confundidas. Ainda que estas duas noc¢bes estejam relacionadas
(CHOUPINA, 2017), devem ser abordadas tendo em consideracé&o a problematica
que as envolve. Por um lado, o numero é uma nocéo gramatical com implicacées na
concordancia das palavras nos sintagmas e nas frases (VILLALVA, 2008); por outro,
a quantidade afigura-se como uma noc¢ao seméantica (DUARTE & OLIVEIRA, 2003),
qgue é transmitida através de processos morfossintaticos, que devem ser abordados
de forma articulada com o estudo dos mecanismos de referéncias das expressoes

guantitativas nominais.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise descritivo-comparativa que foi realizada entre o PE e as linguas em
contacto orais revelou que, por um lado, o género linguistico € uma categoria formal,
ainda que nao opere por flexao e sistematicidade no PE, enquanto nas restantes
lingua descritas ndo existe e apenas ha a expressao do sexo dos referentes animados
(humanos e ndo humanos), sendo que 0s recursos linguisticos de composi¢cado com
<macho> e <fémea> e o contraste lexical se manifestam comuns a todas as linguas.
Por outro, o numero é, igualmente, uma categoria formal, somente encontrada no
PE, enquanto a expressao da quantidade € comum a todas as linguas analisadas;
embora permitam a informacdo da quantidade, a diversidade de estratégias e
fendmenos deve ser estudada em profundidade.

Ressalte-se ainda que, das linguas observadas — o Portugués Europeu, o
Tétum e o Caboverdiano —, unicamente o PE dispde de sistemas formais de nimero
e de género, com implicacbes evidentes na concordancia das palavras dentro dos
sintagmas nominais e das frases.

Em sUimula, as questdes debatidas neste texto assumem especial relevancia
em termos cientificos e cientifico-pedagdgicos, uma vez que podem influenciar a
variante do Portugués adquirida e/ou aprendida nas zonas de contacto e a aquisi¢ao
da estrutura gramatical do Portugués na variante PE. Assim, entende-se que a
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formacdo do professor de Portugués deve incidir na valorizagcdo da formacgéo
cientifica no @mbito do conhecimento linguistico, metalinguistico e interlinguistico, e
pela operacionalizacdo desse conhecimento em abordagens pedagogico-didaticas
consequentes e informadas sobre as categorias género e numero no Portugués, as
quais devem atender, indiscutivelmente, aos parametros linguisticos especificos das
linguas e a distingcao entre categorias linguisticas/formais e expresséo linguistica de
nogdes e categorias universais e mais motivadas pelo mundo real.
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CAPITULO 7

PROCESSOS DE SISTEMATIZACAO NA SELECAO
LEXICAL EM PLE/PL2: A INTENSIFICACAO DO

Adriana Ferreira de Sousa de Albuquerque
PUC-Rio, Departamento de Letras.

Rio de Janeiro, Brasil

RESUMO: Este trabalho apresenta a parte
inicial de uma pesquisa realizada na PUC-Rio
sobre o processo de intensificacdo adjetival
que ocorre no portugués falado no Brasil, mais
especificamente na cidade do Rio de Janeiro.
Pretendemos identificar, descrever, analisar e
categorizar as estratégias envolvidas no modo
de construcado das estruturas que intensificam o
adjetivo propriamente realizado ou substituido
por alguma outra forma linguistica. Nosso
objetivo &€ desenvolver um estudo descritivo
em portugués como lingua materna (PLM)
para que possamos obter
norteiem de modo mais eficiente o processo

diretrizes que

de ensino e aprendizagem do portugués
como segunda lingua (PLE2) ou como lingua
estrangeira (PLE) no que diz respeito ao
funcionamento do Iéxico de intensificacdo. Os
pressupostos tedricos dessa pesquisa estdo
inseridos nos estudos desenvolvidos pela
Gramatica Funcional do Discurso (Hengeveld,
2004), pela Teoria Semaéantica Lexical (Basilio,
2001 e, Nattinger&DeCarrico, 1992) e pelo
Interculturalismo(Hall, 1998, Bennett, 1998 e
Singer, 2000). O procedimento metodologico,
de base qualitativa, foi realizado com dados
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ADJETIVO

coletados em um programa de televisao,
veiculado por uma das emissoras mais
assistidas no pais e que abrange, em geral,
0 publico jovem. Este programa, intitulado
Malhag&o, apresenta um expressivo conjunto
de unidades lexicais recorrente na modalidade
oral utilizada por moradores da zona sul do Rio
de Janeiro.

PALAVRAS-CHAVE: portugués

estrangeiros; adjetivo; intensificacao.

para

SYSTEMATIZATION PROCESSES IN
LEXICAL SELECTION IN PLE / PL2: THE
INTENSIFICATION OF THE ADJECTIVE

ABSTRACT: This paper presents the initial part
of a research carried out at PUC-Rio about the
process of adjectival intensification that occurs
in Portuguese spoken in Brazil, more specifically
in the city of Rio de Janeiro. We intend to identify,
describe, analyze and categorize the strategies
involved in the construction of structures that
intensify the adjective properly realized or
replaced by some other linguistic form. Our goal
is to develop a descriptive study in Portuguese
as a mother tongue (PLM) so that we can obtain
guidelines that guide the teaching and learning
process of Portuguese as a second language
(PLE2) or as a foreign language (PLE) in a more
efficient way. the lexicon of intensification. The
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theoretical presuppositions of this research are inserted in the studies developed by
the Functional Grammar of Discourse (Hengeveld, 2004), by Lexical Semantic Theory
(Basil, 2001 and, Nattinger & DeCarrico, 1992) and by Interculturalism (Hall, 1998,
Bennett, 1998 and Singer, 2000 ). The qualitative methodological procedure was
carried out with data collected on a television program, broadcast by one of the most
assisted broadcasters in the country, which generally covers young audiences. This
program, called Malhacé&o, presents an expressive set of recurrent lexical units in the
oral modality used by residents of the southern zone of Rio de Janeiro.

KEYWORDS: Portuguese for foreigners; adjective; intensification

11 INTRODUCAO

A identificacdo e a analise dos aspectos envolvidos no emprego de diferentes
formas linguisticas encontradas no processo de intensificacao adjetival do portugués
do Brasil, mais especificamente do Rio de Janeiro, serao norteadas a partir de dois
objetivos macros a serem alcangcados nesta pesquisa: o primeiro de carater descritivo
e 0 segundo de carater didatico-pedagdgico.

Em termos descritivos, teremos como objetivo fazer o levantamento da
variedade de estratégias discursivas utilizadas pelo falante nativo para expressar a
intensificacdo em situagdes reais de comunicacgao.

Uma vez elencadas as diferentes estratégias discursivas, passaremos para a
analise das referidas formas, baseando-nos prioritariamente nas questdes relativas
aos conceitos linguisticos fornecidos pela Gramatica Funcional do Discurso (GFD)
e pela Teoria Semantica Lexical. Este processo de analise nos levara ao processo
de construgdo de um possivel modelo de categorizagdo das estruturas lexicais
encontradas no corpus.

Com aidentificagdo e a anélise dessas estruturas, discorreremos sobre 0 N0sso
segundo objetivo, ou seja, sobre a possibilidade de se encontrar parémetros para
categorizar de modo satisfatério os diferentes elementos que serdo analisados e,
desta forma, fornecer subsidios para o profissional de Portugués como Segunda
Lingua para Estrangeiros (PL2E) e de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE)
utilizar os resultados finais de nossa pesquisa na preparacao de atividades em sala
de aula e na elaboracéao de material didatico.

Ha, na utilizacao dos intensificadores do portugués falado do Brasil, uma série
de aspectos que nao se encontram apenas no nivel linguistico e que, portanto, ndo
se restringem a direcionamentos sintaticos e morfologicos.

No contexto desta pesquisa - o de didlogos entre jovens de classe média-
alta da zona sul do Rio de Janeiro -, observamos que no processo de intensificacao
adjetival estdo em jogo os papéis sociais por eles representados em um contexto
macro - relacionado a escolha dos elementos linguisticos - e em um contexto micro
- relacionado a fatores culturais.
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O conceito de intensificagdo ndo pode limitar-se apenas a descri¢cdo de formas
linguisticas, referente a um conjunto de vocabulos, como mais... do que..., menos...
que..., tao .... quanto...,ou sufixos como -issimo, -érrimo, -ilimo,- inho, -udo ou
-a0, entre outros, tomados fora de um contexto situacional.

A intensificacao, no presente trabalho, é considerada como uma construcao
enunciativa que pretende alcangar um determinado objetivo interacional. Significa
contrapor-se a uma colocacgao inserida em um contexto situacional, ai envolvidos (i)
aspectos relativos a registros formal e informal e (ii) a informacdes inferenciais que
demandam conhecimento socio-cultural para serem compreendidas.

Identificar, descrever, analisar e categorizar as estratégias envolvidas na
construcao da intensificacao adjetival no portugués falado no Brasil, a partir de uma
abordagem que considere, sobretudo, a producao e a recepcao dos enunciados,
com base na relacédo existente entre linguagem, sociedade e cultura, parece ser
um caminho fundamental para se compreender processos intensificadores. Ou seja,
quando se tem uma concepcéao de que a producéo e a compreensao dos enunciados
construidos em uma dada lingua néo se restringem apenas as regras de construcao
de frases, mas, fundamentalmente, a funcionalidade dos aspectos envolvidos na
escolha e na utilizacdo dessas regras, entendemos com mais propriedade o modo
plural em que os sistemas linguisticos se realizam.

Portanto, esta pesquisa tem por escopo contribuir para uma ampliagcéo descritiva
do tema aqui analisado, fornecendo informacdes que poderao auxiliar pesquisadores
e profissionais da area interessados no assunto.

2 | PRESSUPOSTOS TEORICOS

A abordagem teorica deste estudo utilizara, basicamente, os conceitos
desenvolvidos portrés linhas teéricas: a Gramatica Funcional do Discurso (Hengeveld,
2004), a Teoria Semantica Lexical (Basiio, 2001; DeCarrico e Nattinger, 1992) e o
Interculturalismo(Bennett, 1998, Hall, 1998 e Singer, 2000) .

2.1 Conceitos da Gramatica Funcional do Discurso

Utilizaremos os conceitos da Gramatica Funcional do Discurso (GFD),
desenvolvida por Hengeveld (2004) tendo em vista que esta teoria entende a
gramatica como um sistema formalizado que incorpora fendmenos inerentes a
construcédo do discurso pelos interlocutores, logo, ao se analisar um texto com o
intuito de se depreender, por meio deste, um sistema de representacao formal, tem-
se como foco o estrutural. Por outro lado, para se entender o estrutural deve se
considerar a semantica, a intencédo do falante e suas relagcbes com a construcéao
do discurso, e sua influéncia no uso deste, considerando-se que tais relagbes séo
expressas por meio de estratégias comunicativas.
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Para tal tipo de analise, a GFD organiza a representacdo formal ndo apenas
em uma camada horizontal em que a oracao é composta por trés elementos basicos,
conforme se considerava, até meados da década de 1980; “constituintes formados
por itens lexicais, como nome, por exemplo; categorias, como sintagma nominal; e
fungdes, como sujeito, objeto etc” (CAMACHO, 2006;168); mas também em duas
camadas verticais representando os aspectos interpessoal e representacional da
linguagem. Sendo, assim, a oracao € a representacdo de um ato de fala, estando
localizada num tempo e espaco e podendo ser avaliada no que se refere a suas
condicdes de felicidade.

Aconsideracao acima € explicada por Hengeveld (2004) como relevante devido a
muitos fendmenos linguisticos s6 poderem ser explicados tomando-se para a analise
unidades maiores que a sentengca em si e a muitas expressoes linguisticas menores
que a sentenca em si funcionarem “como enunciados completos e independentes
dentro do discurso, como frases elipticas, exclamagdes e vocativos” (CAMACHO,
2006;171).

Hengeveld (2004) ainda acrescenta trés niveis de analise hierarquicamente
organizados em camadas para a sistematizacdo de uma gramatica, o Interpessoal,
o Representacional e o Estrutural, que interagem com elementos essenciais do
contexto inerentes ao componente contextual e o cognitivo.

O nivel Interpessoal se refere a estratégia linguistica adotada por um falante
ao usar uma dada unidade linguistica. O nivel mais alto, Move, segundo a GFD,
corresponde a uma contribuicdo autbnoma do falante para uma interagcao continua,
que, na fala, geralmente corresponde a um turno. Tais Moves sédo dotados de
unidades linguisticas que exercem funcbes retéricas, relativas a estruturagdo
global do discurso, e de unidades linguisticas que exercem funcdes pragmaticas,
relativas ao modo como os falantes constroem seus enunciados tendo em mente a
interpretacdo que o ouvinte fara. O que temos, entdo, é a consideracéo, nesse nivel,
dos participantes, das forcas das ilocu¢des de cada ato discursivo e do conteudo
comunicado.

O nivel Representacional se refere a funcéo textual dos elementos linguisticos
usados pelo falante em seu enunciado. O nivel mais alto € o Episédio, o qual
apresenta “um conjunto semanticamente coerente de conteudos proposicionais”
(CAMACHO, 2006; 177).

2.2 Conceitos da Teoria Lexical

A base tedrica relativa ao |éxico se faz importante nesta pesquisa porque
na analise dos dados pretendemos discorrer sobre itens lexicais que expressam
a intensificacdo do adjetivo. O conjunto de estruturas com a qual pretendemos
trabalhar ndo pode, no nosso ponto de vista, ser apresentado simplesmente como
uma lista de itens que manifestam a expressividade.
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A selecdo do vocabulario para os diferentes estagios de aprendizagem de
uma segunda lingua (L2) ou de uma lingua estrangeira (LE) deve ser criteriosamente
definida. Contudo este processo ndo pode ser realizado de modo satisfatério se
nao ha um embasamento tedrico-metodoldgico que possa direcionar o aprendiz e o
professor na tarefa de aprender e ensinar um idioma outro.

Na analise das expressodes lexicais intensificadoras, certamente, podemos
nos deparar com exemplos que podem manifestar aspectos gerais, intensos,
emotivos, literarios, coloquiais, dialetais etc. Ou seja, ha uma variedade significativa
de informagdes que irdo permear a escolha de um determinado item lexical que tera
como objetivo expressar que algo é muito alguma coisa. Vejamos alguns exemplos:
Ele é bonito, Ele é bonitinho, Ele é bonitdo, Ele ¢é lindo, Ele é lindissimo, Ele é
lindésimo, Ele é lindéerrimo, Ele é belo, Ele € um gato, Ele é TDB (tudo de bom), Ele
é um pedaco do mau caminho, Ele é o genro que a mamé&e pediu a Deus.

A amostragem de listas lexicais, como esta, é fato comum em muitos manuais
de ensino de segunda lingua e, muitas vezes, sao bastante valiosas para o professor
e para o aprendiz de PLE. Contudo, € preciso muito mais do fizemos acima. Mais do
que listar um conjunto de palavras e frases lexicais em uma dada lingua, € necessario
discutir caminhos e apresentar diretrizes eficazes para que entendamos como tais
palavras e frases funcionam em contextos diversos de comunica¢cdo e como podem
ser trabalhadas no universo que envolve o aprendizado de L2/LE.

Muitas dessas estruturas séo conhecidas, de acordo com DeCarrico e Nattinger
(1992), como lexical phrases, ou seja,

um fenémeno lexical de multiplas-palavras que existe em algum lugar entre o polo

tradicional do Iéxico e da sintaxe... que incluem frases curtas, relativamente fixas...
cada uma associada com uma funcao discursiva particular.

(op.cit.p. 1)

De todas as categorias que DeCarrico e Nattinger, (1992) apresentam, a que
mais nos interessa, a principio, nesta pesquisa, € a que diz respeito ao que os autores
chamam de frases lexicais denominadas social interactions e, mais especificamente,
a que aborda os propositos conversacionais. Nesta categoria, estdo inseridas as
estruturas lexicais que expressam, por exemplo, a simpatia, a gratidao e o elogio,
ambientes muito sugestivos, no nosso ponto de vista, para utilizacédo de expressoes
intensificadoras.

Um outro importante conceito a ser observado neste nosso trabalho é abordado
por Carter-McCarthy (1988) no capitulo Lexis and structure. O autor aborda algumas
questbes acerca do termo colocacao, levantando reflexdes sobre o uso néo
esperado de alguns itens lexicais em determinadas situa¢gées e de como o usuario
reage a este fendbmeno. Um dos exemplos que o autor fornece é constipate river.
A questao que nos chamou a atencao diz respeito ao seguinte: como devera ser a
entrada deste adjetivo (constipate) no dicionario ou em um programa de computador
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como o sugerido, por exemplo, pelo projeto COBUILD que trabalha com um corpus
de lingua falada e de lingua escrita.

Ao pensar nesta questao, refletimos sobre o seguinte exemplo em portugués:
Que filme irado! Como entender o significado do adjetivo irado neste contexto? De
que informagdes linguisticas, discursivas, sociais e/ou culturais necessitamos para
registrar este possivel uso do adjetivo irado?

Carter-McCarthy (id. ibid), ao discutir alguns padrdes acerca do ensino de
vocabulario na conversagcao, sugere que a) o funcionamento comunicativo das
escolhas lexicais necessita ser explicitado e incorporado dentro do material de ensino,
b) a apresentacdo das funcdes comunicativas deve ser realizada em contextos
discursivos e c) a entonacgao, a equivaléncia e a oposicdo devem ser levadas em
consideragao ao ensinarmos vocabulario.

2.3 Conceitos do Interculturalismo

Os estudos realizados pelos pesquisadores do interculturalismo estéao
ancorados na pesquisa qualitativa empirica e interpretativa e consideram que
a lingua sugere padrbes de percepcado que sao compartilhados pela maior parte
dos falantes. Os individuos que falam linguas diferentes habitam, segundo Hall
(1998), mundos sensoriais diferentes e frequentemente tém de “decifrar mensagens
silenciosas”. As percepgdes, ou seja, 0s processos individuais de selecéo, avaliacao
e organizacgao dos estimulos externos, s&o o que Singer (2000) chama de definidores
dos mecanismos que constituem a cultura.

Ao longo de sua histéria o conceito de cultura ora apresenta uma postura
“tedrica”, que se expressa nos trabalhos dos antrop6logos, ora uma atitude “narrativa”,
articulada em estudos antropolégicos.

Da primeira atitude se espera obter certeza, rigor, determinacdo, regularidade
e generalidade nos estudos de cultura. Através da segunda se espera obter
contingéncia, criatividade, singularidade, indeterminacdo. Da primeira decorre
um discurso profissionalizado, relativamente isolado em relacdo a sociedade

mais ampla. Da segunda, um vocabulario menos especializado mais proximo da
sociedade.

(Goncalves, 1996; 169)

Segundo Albuquerque (2003), citando Gongalves (1996), o conceito de cultura
pode ser entendido ora como objeto e ora como invencgao, ou seja, como um artificio
pelo qual podemos interpretar, no sentido de construir, criar, nossas experiéncias.
Assim, segundo o referido autor, neste processo de “inventarmos” e “reinventamos”
a nossa propria cultura, seja a cultura dos antropdlogos ou a cultura vivida por
individuos e grupos no cotidiano, podemos saber, relativamente, “que jogo estamos
jogando, seus limites e possibilidades, e que outros se fazem, ainda presentes em
nosso horizonte de possibilidades” (op. cit. 173).

Bennett (1998), em estudo sobre cruzamento de culturas, diferencia dois
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tipos de culturas caracterizadoras da identidade de um povo: a cultura objetiva e a
cultura subjetiva. Na dimens&o da cultura objetiva, o autor inclui desde os programas
culturais que podemos, por exemplo, fazer a noite como ir ao teatro, ao cinema,
a um concerto ou a uma discoteca até os sistemas social, econdmico, politico e
linguistico, sendo estes ultimos, geralmente, os unicos incluidos em estudos de area
ou em cursos de histéria. A cultura objetiva &, portanto,

aguela que se V&, se ouve, se toca; € aquilo que existe, que alguém faz/fez, que

acontece/u, que pode ser nomeado. Sao portanto os produtos concretos de um

grupo social: a literatura, a musica, a arquitetura, a culinaria, o folclore, a Histdria,
a estrutura politica, etc.

(Meyer, 2002)

Por outro lado, a cultura subjetiva, a que Bennett (1998: 3) chama de culture
writ small, refere-se a padrdes psicoldgicos que um grupo de pessoas define — seus
pensamentos e comportamentos cotidianos. Este tipo de cultura, assemelhando-
se ao conceito apontado por Gongalves (1996), carrega em si caracteristicas néo
instituidas, mas criadas.

Cultura subjetiva é aquela que se sente, se percebe, se vive; é como se faz, por
que se faz, para que se faz. Sdo os principios sociais e pessoais que regem uma

sociedade, 0s seus valores morais, comportamentais, interacionais: é aquilo que
nao se vé, mas que condiciona todos 0s Nnossos atos.

(Meyer: 2002)

A definicdo de cultura subjetiva sustenta a base de definicdo de “diversidade”
em um caminho que, segundo Bennett (1998), inclui diferentes niveis de abstracéo,
seja da cultura doméstica, seja da cultura internacional. Nestes niveis de abstracéao,
encontramos caracteristicas estereotipadas ou generalizadas.

Os esterebtipos, em uma comunicagao intercultural, podem ser bastante
problematicos, sejam eles negativos ou positivos, pois podem apresentar uma
falsa sensacdo de entendimento dos padrbes comunicacionais. Por outro lado,
generalizagdes culturais sdo necessarias, quando pensamos em comunicagéo
intercultural. Contudo, elas ndo podem representar uma norma fechada ou a
tendéncia central de todo o grupo.

Assim como os estereétipos, as generalizagbes devem ser experimentadas
como hipoteses que devem ser testadas em cada caso (cf. Bennett, 1998: 7).

Estudar uma lingua sob a otica do cruzamento de culturas significa entdo vocé
entender que n&o da certo dizer “Oi, cara!” no melhor portugués superinformal
e, junto, apenas acenar com a cabec¢a, no melhor estilo do inglés também
superinformal. Ou, pelo contrario, dizer “Hi, how nice to see you!” e ja ir abracando

e beijando o outro. Em ambos os casos, houve inadequacéo, pois 0s padrées
culturais interacionais nao foram observados.

(Meyer, 2002)

Nesta nossa pesquisa, o conceito de cultura subjetiva € o que, sem duvida
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alguma, mais nos interessa para a analise dos processos que envolvem o0s
contextos de intensificagdo adjetival, bem como dos mecanismos que norteiam a
construcao de diferentes possibilidades de expresséao intensificadora por estudantes
estrangeiros.

Em sendo a intensificacdo um fenémeno linguistico que esta ligado diretamente
ao modo como cada cultura expressa seus sentimentos e emocgdes, acreditamos
que o dominio do conjunto de informagdes linguisticas e culturais que fazem parte
do sistema de cada lingua é fundamental para que ndao ocorram dificuldades que
podem levar o aprendiz a ndo superar esta etapa da aculturacao, ou seja, de néao
vencer o choque cultural e prosseguir no aprendizado da lingua alvo.

31 ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 Natureza dos dados e da pesquisa

O procedimento metodolégico aqui adotado €& de natureza qualitativa,
interpretativa. Os dados utilizados sdo advindos de dois episodios de A Malhacéo,
exibidos nos dias 04 e 07 de marco de 2013 pela Rede Globo de Televisao

O método de transcricdo adotado foi livre, pois ndo tinhamos a pretensao
de nos reportar as pausas, entonagdes ou prolongamentos. Nosso objetivo foi
identificar as estruturas linguisticas escolhidas pelos falantes nativos para expressar
a intensificacdo das construcdes que apresentam valor adjetival e, a partir dessa
identificacédo, analisar em que categoria poderemos elencar a tipologia encontrada
na fala de um determinado grupo social.

4 1| ANALISE DOS DADOS

4.1 Contextualizando a analise

A andlise preliminar que iremos apresentar consiste na identificacdo e
interpretacéo de algumas das estratégias discursivas utilizadas nos episédios de
A Malhagdo. Este programa é destinado ao publico jovem e tematiza situacdes
vivenciadas por moradores da cidade do Rio de Janeiro em contextos relacionados
a vida escolar e aos conflitos comuns experienciados pelos jovens e por suas
respectivas familias. As cenas do episédio representam, basicamente, a classe
média carioca e o cenario escolhido € a Zona Sul.

4.1.1 Consideragées iniciais

A identificacdo e a analise aqui realizadas partem do pressuposto de que em
uma situacéo social, o individuo busca a melhor forma de atingir seus objetivos
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socio-interacionais ao definir suas escolhas linguisticas.

Antes de iniciarmos, propriamente, a analise dos dados coletados nos referidos
episddios de A Malhac&o, observemos os dois exemplos abaixo; um retirado do
Jornal Destak em 28 de julho de 2009, e o outro publicado pelo Jornal o Globo em
17 de marco de 2013, na coluna do jornalista Ancelmo Goais.

A)

Caderno ja era : .

Muitos alunos na
copiam mais do quac
de aula. Tiram fotos

Quando a aula é m

B)

TENHA MEDO - POR MUNHOZ

ESSE E O RUBENS, DA CONTABILIDADE
= B T

3 —— w’: @

= EE o e

) == I /5

ELE £ UM CARA “BEM NA DELE”
como

Na figura A, temos “maneiro

E 1)

cara bem na dele”, “s

9.
’

'sinistro” e, na figura B, temos os exemplos “um

uper na dele”, “um mala”.

Com estes dois tipos de textos que circulam no campus da universidade,
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entre muitos outros, podemos nos perguntar qual seria o nivel de compreensao dos
estudantes estrangeiros aprendizes de portugués relativo a intensificacdo adjetival
tdo bem explorada nestes exemplos. Certamente, teriam dificuldades para entender
o significado real dos elementos utilizados com valor intensificador.

4.1.2 Andlise dos dados

A partir da coleta que realizamos nos capitulos 144 e 147 de A Malhacéao, que
foram ao ar em marco de 2013, encontramos um numero bastante significativo
de estruturas que expressam algum tipo de processo de intensificacdo. Foram 40
exemplos. Vejamos:

1. t& mandando bem 21. abalou

2. vem retocar meu tanquinho 22. que maximo

3. vai ficar show! genial 23. serissimo

4. cachorro 24. muito pior

5. caozeiro 25. ficha n&o, orelh&o inteiro

6. a gente era tdo jovem, tdo inocente 26. ta uma delicia

7. bonitinha e maneira como vocé, gata 27. belissima davida

8. seu canalha 28. maravilha

9. bate uma culpinha 29. pode ficar mais animadinho
10. de moto, chega mais rapido 30. esse cara é bizarro

11. ficou pianinho com a bronca que vocé deu nele | 31. que fofo

12. o clipe tem que bombar 32. que palhacada

13. vocé arrasou 33. muito mais charmoso

14. droga 34. mando muito bem; sei dangar muito bem
15. pega a lupa, Magaiver 35. que bencéo esta menina
16. eu sou sinistro, Fatinha 36. ta caidinha pelo Pilha

17. orelha, tu € o cara 37. vai ficar mais confortavel
18. beleza de moqueca 38. 6timo sinal

19. baianissima 39. estufa, caindo aos pedacos
20. amei, arrasou 40. passou de todos os limites

A identificacdo e a descricdo destes exemplos encontrados em A Malhacéo
foram realizadas de forma a sustentar a premissa de que é possivel realizar
uma analise linguistica, discursiva e cultural dos diversos tipos de estruturas
intensificadoras utilizadas pelo falante nativo do portugués do Brasil. A pesquisa,
dessa forma, permite-nos categorizar, a principio, quatro eixos de construcdo do
processo de intensificacdo adjetival. Estes eixos sdo apresentados a seguir com
alguns exemplos ilustrativos.

A. Morfolégico (superlativo, aumentativo e diminutivo)
A gente era tao jovem, tdo inocente

Belissima duvida
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Bonitinha e maneira como vocé, gata.
B. Lexical (eixo de selecao)
Eu sou sinistro, fatinha!

C. Morfossintatico (“expressdes oracionais/nao oracionais” e “oracoes
impessoais”)

Ficou pianinho com a bronca que vocé deu nele

Estufa caindo aos pedagos

Passou de todos os limites

D. Pragmatico

Pega a lupa, magaiver

A proposta de categorizacdo destes quatro conjuntos de elementos
intensificadores tem por objetivo mais premente apresentar, ao final de nossa
pesquisa, diretrizes didatico-metodolbégicas que permitirdo ao professor e ao autor

de material didatico destinado ao ensino de PL2E e de PLE desenvolver atividades
mais bem direcionadas acerca destes intensificadores.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O expressivo numero de elementos intensificadores encontrado em apenas dois
episodios de A Malhacao e o fato de sabermos que ndo podemos trata-los a partir
da apresentacdo de uma mera lista de expressdes, sem nenhum direcionamento
pedagogico eficaz corrobora os objetivos de nossa pesquisa, ainda em fase inicial
de desenvolvimento, de que uma proposta de categorizagdo dessas estruturas em
muito auxiliard o profissional envolvido nesta area de estudos. A certeza de haver
uma real necessidade de se considerar o tema desta pesquisa um tépico fundamental
no processo de ensino e aprendizagem de PL2E e de PLE é o viés que nos motiva
para a realizacdo de um trabalho que certamente n&o esgota o assunto, mas aponta
para a producéo de inUmeras outras pesquisas do género.
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RESUMO: Apropostade ensinodalinguaescrita
que sera apresentada aqui foi desenvolvida
na fronteira entre Brasil e Paraguai, mais
especificamente na cidade de Ponta Pora (BR),
cidade-irmad de Pedro Juan Caballero (PY).
Este capitulo apresenta os frutos do estagio
supervisionado na educacéo infantil, mais
especificamente, em uma turma de maternal
Il, com criangas entre trés e quatro anos de
idade. Durante esse periodo, a énfase dada ao
planejamento — quer durou pouco mais de uma
semana — foi sobre o trabalho com linguagem
oral e escrita. Nesse sentido, nossa proposta
aqui vai no sentido de discutir o impacto que
um trabalho com linguagem escrita, numa
perspectiva sociointeracionista,
a formacdo desses alunos, especialmente
em relacdo a formacédo de futuros leitores.
Embora os relatos aqui apresentados sejam

tem sobre

relativos ainda ao inicio do processo, 0s
resultados obtidos até entdo apontavam para
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a importéncia das teorias na reflexdo sobre a
pratica pedagdgica do (futuro) professor.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo infantil.
Linguagem oral. Linguagem escrita. Literatura.

“IN PRACTICE, THE THEORY IS
DIFFERENT”: REPORTING AN EXPERIENCE
OF TEACHING WRITTEN LANGUAGE IN A
SCHOOL IN THE BORDER OF BRAZIL AND
PARAGUAY

ABSTRACT: The proposal on how to teach
written language presented here was carried on
a school in the border of Brazil and Paraguay,
more specifically in the city of Ponta Pora (BR),
twin city of Pedro Juan Caballero (PY). This
chapter presents the results of the Portuguese
teaching practicum, more specifically in a
nursery group, with three and four-year-old
children. During this period, the emphasis on
planning — which took a little longer than a
week — was on the work with oral and written
language. In this sense, what we propose in this
work is to problematize the impact that working
with written language, in a sociointeracionist
perspective, has on the educational training
of these students, especially in relation to
their process of future readers development.
Although the reports presented here are related
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to the beginning of the process, the results obtained so far pointed out to the importance
of theories in the reflection on the practice of the (future) teacher.
KEYWORDS: Children education. Oral language. Written language. Literature.

11 PRIMEIRAS CONSIDERACOES

O presente trabalho, pode-se dizer, resulta de uma inquietacdo diante das
teorias estudadas durante a graduacdo em Pedagogia e aquilo que encontramos
nas escolas da fronteira Brasil-Paraguai durante o periodo de estagio. O titulo,
acreditamos, revela a distancia que ha, em primeiro lugar, entre a universidade e
a escola e, consequentemente, entre as discussdes que ocorrem nas teorias e a
pratica docente. Diante desse quadro, nossa intencéo durante o estagio obrigatorio
era articular teoria e pratica, mostrando que, na verdade, é aquela que sustenta a
pratica do professor — ou deveria ser — e que, a despeito daquilo que os professores
nos diziam, essa relagao funciona.

Talvez seja mesmo equivocado de nossa parte dizer que a relacao “funciona”,
uma vez que, sabemos, mesmo quando os docentes nao reconhecem, ha sempre
alguma teoria embasando sua pratica. Nesse sentido, o que desejavamos evidenciar
€ que as praticas de uma proposta pautada na perspectiva sociointeracionista nao
s6 era possivel, como era desejavel para o avan¢o no desempenho das criancas.

Para além disso, era nosso propdésito investigar e analisar o modo como a
linguagem escrita era inserida na rotina das criangas da educacéao infantil e, durante
o periodo de regéncia, apresentar uma proposta para esse tipo de trabalho.

A turma em que estagiamos foi de maternal I, que atende alunos de trés a
quatro anos de idade. A escola situa-se no lado brasileiro da fronteira Brasil-Paraguai
(Pedro Juan Caballero é a cidade paraguaia) e € bastante comum receber alunos
gue vivem no pais vizinho ou sao descendentes de pai ou mae paraguaio e que, em
decorréncia desses contextos, tém como lingua materna o espanhol e o guarani,
sendo esta, portanto, uma “dificuldade” a mais apontada pelos professores das
escolas brasileiras.

2| ADENTRANDO O AMBIENTE

Antes de mais nada, é preciso dizer que a situagcdo da educagdo na fronteira
entre Ponta Pora (BR) e Pedro Juan Caballero (PY) apresenta uma particularidade:
as escolas precisam oferecer vagas para numero maior de alunos do que aqueles
que sao computados pelo censo nacional. Isso decorre do fato de que ha alunos
brasileiros (ou seja, com documentagao brasileira) que residem no Paraguai, mas
estudam no Brasil. Assim, a questdo de espaco e numero de vagas € 0 primeiro
desafio a ser enfrentado. Um dos efeitos disso é, naturalmente, a falta escolas ou a
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sua superlotacdo ou ainda, como ocorre no caso da escola em questao, a adaptacao
de um prédio (chamado de “extensao”) para atender mais alunos.

A sala de aula em que estagiamos atendia em torno de 22 criangas — 0 numero
preciso € 28, no entanto a frequéncia varia muito — em um espaco em que antes
funcionava algum tipo de comércio. O espaco ndao € arejado (tem apenas uma
janela do tipo vitrd vertical e um ventilador na parede, além da porta que, em geral,
permanece fechada) e tem telhado de zinco, sem forro, o que deixa o0 ambiente ainda
mais quente. Dentro da sala, h4d um armario de ferro, quatro mesas pequenas nos
cantos da sala, com as respectivas cadeiras empilhadas sobre as mesas, juntamente
com os colchdes (disponibilizados para o cochilo das criancas). Ha ainda um suporte
de madeira afixado na parede para que as criangas pendurem suas mochilas. As
paredes da sala séo “preenchidas” com banners do alfabeto e dos numeros. Ha ainda
uma sacola com brinquedos para as criangas; no entanto, observamos que n&o ha
um unico brinquedo “inteiro”, mas somente partes de brinquedos, o que fazia com
gue as criangas nao sentissem tanta vontade de brincar com eles. Diferentemente
de outras salas de aula na escola, ndo havia televisdo nem aparelho de DVD nesta
turma.

Esta turma do maternal Il € do periodo integral, ou seja, as criangas entram
as 7 horas da manha e saem as 17 horas da tarde. Em virtude disso, as criangas
sdo levadas para tomar um banho ainda no periodo da manh& em uma parte dos
fundos da escola, unico local em que ha chuveiro. A rotina escolar delas é, segundo
relato dos professores e estagiarios com quem conversamos, brincadeiras pela
manha (com os pedacos de brinquedos ou massinha de modelar), almoco, sono,
brincadeiras (com os pedacos de brinquedos ou massinha de modelar), algumas
atividades (desenhos etc.) e novamente brincar com os brinquedos para aguardar
0Ss responsaveis busca-las.

Na semana em que estivemos realizando a observacgao, elas foram levadas para
uma pracga publica onde puderam brincar por uma tarde. No entanto, percebemos
também que as brincadeiras sdo sempre realizadas sem qualquer objetivo pedagdgico
mais explicito: jogam-se os brinquedos no meio da sala, levam-se os alunos até uma
praca.

Durante a tarde em que estiveram na praga, conversamos com alguns desses
alunos e perguntamos a eles que histérias conheciam, dando alguns exemplos como
os classicos Branca de Neve, Cinderela, A bela e a Fera e Chapeuzinho Vermelho.
No momento em que falamos este ultimo titulo, uma menina nos contou a histéria e
a relacdo do Lobo Mau, que era o mesmo da histéria d’Os Trés Porquinhos. Quando
perguntamos se a historia havia sido lida para ela na escola, disse que néo, que
quem contava era sua mae. Percebemos, entdao, que essas criangas nao tinham
contato com livros de literatura infantil ou, se tinham, era muito incomum e nao fazia
parte da rotina delas. No decorrer do periodo de observacgao, tivemos de reformular

essa impressao inicial — embora parcialmente.
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Ao longo da semana de observacéo, os alunos tiveram contato com historias
infantis por trés vezes. As historias escolhidas foram: A galinha ruiva, Os trés
porquinhos e Chapeuzinho Vermelho. Nenhuma das vezes a leitura foi realizada pela
professora regente, mas pelas professoras de Artes e Movimento (!). Retornaremos
a essas atividades mais adiante.

31 E PRECISO TRABALHAR A LINGUAGEM ESCRITA COM CRIANCAS AINDA
TAO NOVAS?

Quando iniciamos esta pesquisa, tinhamos em mente algumas inquietacdes
iniciais decorrentes, em boa medida, das discussoes realizadas em sala de aula em
disciplinas como Fundamentos e Praticas da Educacéo Infantil I, Il e Fundamentos
e Praticas da Literatura Infantil. Ao iniciarmos os estagios supervisionados, nos
deparamos com uma realidade que, embora fosse relativamente conhecida, ao ser
posta sob as lentes das teorias que estudamos nos bancos da academia tomam
outra propor¢ao. S&o precisamente essas questdes que queremos abordar a seguir,
ou seja, como compreendemos o trabalho com a linguagem e, mais especificamente,
com a linguagem escrita na educacéo infantil?

Em documentos oficiais, como os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (RCNEI), encontramos um eixo integralmente dedicado ao ensino
da linguagem — tanto oral quanto escrita. No referido documento

O trabalho com a linguagem se constitui um dos eixos basicos na educacéo
infantil, dada sua importancia para a formacao do sujeito, para a interagdo com as
outras pessoas, na orientacdo das acdes das criancas, na construcao de muitos
conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento. (Ministério da Educacao,
1998, p. 117).

Esse trabalho com a linguagem tem como objetivo quatro competéncias
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever.

Assim, a linguagem oral (falar e escutar) possibilita comunicar ideia,
pensamentos e intengdes de diversas naturezas, influenciar o outro e estabelecer
relacdes interpessoais, uma vez que a linguagem néao € uniforme: ha variedades de
falas, diferencas nos graus de formalidade e nas convengdes do que se pode e deve
falar em determinadas situa¢gées comunicativas, o que podemos perceber quando as
criangas brincam, buscam imitar determinada pessoa ou posicao que ocupa. Quanto
mais as criancas puderem falar em situagdes diferentes, como contar o que lhes
aconteceu em casa, contar historias, dar um recado, explicar um jogo ou pedir uma
informacé&o, mais poderéo desenvolver suas capacidades comunicativas de maneira
significativa. Algumas das praticas proposta pelo RCNEI referente a linguagem oral

séo:
e participar de variadas situacdes de comunicac¢ao oral, para interagir e expressar
desejos, necessidades e sentimentos por meio da linguagem oral, contando
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suas vivéncias;
e interessar-se pela leitura de historias;

e familiarizar-se aos poucos com a escrita por meio da participagao em situacoes
nas quais ela se faz necesséria e do contato cotidiano com livros, revistas,
historias em quadrinhos etc. (Ministério da Educacéo, 1998, p. 133).

Sendo assim, o trabalho com as criangas exige do professor uma escuta e
atencaoreal as suas falas, aos seus movimentos, gestos e demais agcoes expressivas,
respondendo ou comentando seus questinamentos, reconhecendo-o como atuante
do processo de desenvolvimento em que se insere, estabelecendo uma ponte de
confianca, respeito e afeto, de forma que experimentem o prazer pela necessidade
de se comunicarem.

Quanto a linguagem escrita (ler e escrever), este esta principalmente nos
meios urbanos, uma vez que, grande parte das criancas, desde pequenas, esta em
contato com a linguagem escrita por meio de seus diferentes meios comunicativos,
como livros, bilhetes, embalagens, outdoors, placas de carros etc., iniciando-se no
conhecimento desses materiais graficos antes mesmo de ingressarem na escola.
Compreende-se que o desenvolvimento da linguagem escrita de acordo com o
RCNEI depende da elaboragdo como:

e a compreensdo de um sistema de representagcdo e ndo somente como a
aquisicdo de um codigo de transcricéo da fala;

e um aprendizado que coloca diversas questbes de ordem conceitual, € néao
somente perceptivo-motoras, para a crianga;

e um processo de construcdo de conhecimento pelas criangcas por meio de
praticas que tém como ponto de partida e de chegada o uso da linguagem e a
participacéo nas diversas praticas sociais de escrita. (Ministério da Educacao,
1998, p. 122).

Essas questdes aparecem com bastante insisténcia nas pesquisas produzidas
desde a década de 1970 e grandes avangos nos estudos relativos a alfabetizacao
foram alcangados, e tem-se intensificado em grande parte as praticas e metodologias
das quais sdo desenvolvidas na Educacao Infantil que atende atualmento entre 0 a
5 anos de idade. No entanto, durante o periodo de observacdo de nosso estagio,
percebemos que muitos dos objetivos propostos e observados das atividades nas
turmas da Educacéo Infantil ndo estdo em consonéncia com o que vemos defendido
nas pesquisas académicas. H4, assim, um hiato entre academia e escola.

Conforme Brandao & Rosa (2010), os exercicios atualmente desenvolvidos
na Educacéo Infantil ttém, em suma, como caracteristica um trabalho exaustivo com
letras, iniciando principalmente pelo conhecimento e escrita das vogais, seguido de
pequenos textos, em que se acredita que irdo obter “sucesso” a partir do momento
que as criangas repetirem o que acabaram de ouvir do professor. Além do mais,
os professores frequentemente julgam que o processo de ler e escrever ndo faz
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parte dos interesses das criangas, considerando significativo apenas o trabalho com
atividades que desenvolvam competéncias referentes as linguagens corporais e
musicais nessa etapa da educacéo.

No entanto, temos como inspiracdo para mudancas dessas praticas Ferreiro
& Teberosky (1993), que defendem grandes mudangas nas maneiras de pensar a
alfabetizacéo ja na Educacao Infantil. Nesse sentido, as autoras observam que

[...] n&o é obrigatdrio dar aulas de alfabetizacado na pré-escola, porém é possivel
dar multiplas oportunidades para ver a professora ler e escrever, para explorar
semelhancas e diferencas entre textos escrito; para explorar o espacgo gréafico e
distinguir entre desenhos e escrita; para perguntar e ser respondido, para tentar
copiar ou construir uma escrita; para manifestar sua curiosidade em compreender
essas marcas estranhas que os adultos pdem nos mais diversos objetos. (Ferreiro
& Teberosky, 1993, p. 39).

Assim, o fato é que devem ser exploradas todas as linguagens na Educacgéo
Infantil, inclusive a oral e a escrita, garantindo para as criangas circunstancias nas
quais vivenciem situacdes diversificadas de contato com esses dois elementos.
Além disso, é preciso lembrar que esse processo deve prever ndo apenas roda de
conversa como momento de expressdo da linguagem oral, ou atividade de pintura
(pintura das vogais) para a linguagem escrita. Dentre as atividades que poderiam
ser desenvolvidas, a contacéo de histéria estimula o desenvolvimento da linguagem
oral, aspectos cognitivos e, quando bem pensada e planejada, contribui também na
escrita; além de ser algo prazeroso, insere a crianga no mundo literario, imaginario,
contribuindo de maneira significativa para a formacéao de futuros leitores.

O contato da crianga com o livro pode acontecer muito antes do que os adultos
imaginam. Muitos acreditam que a crianca que ndo sabe ler ndo se interessa por
livros e, portanto, ndo precisa ter contato com eles. As criancas bem pequenas
interessam-se pelas cores, formas e figuras que os livros possuem e dao valor no
modo como sdo apresentadas as historias, e que mais tarde, dardo significados
a elas, identificando-as e nomeando-as. Esses elementos sao muito valorizados
pelas criancas e tal pratica € também ressaltada no RCNEI, juntamente com outras
praticas que envolvem a linguagem escrita:

e Participacdo nas situacdes em que os adultos leem textos de diferentes

géneros, como contos, poemas, noticias de jornal, informativos, parlendas,
trava-linguas etc.

e Participacdo em situacdes que as criancas leiam , ainda que n&o o facam de
maneira convencional.

e Reconhecimento do préprio nome dentro do conjunto de nomes do grupo nas
situacdes em que isso se fizer necessario.

e Observacdo e manuseio de materiais impressos, como livros, revistas, histérias
em quadrinhos etc., previamente apresentados ao grupo.

e Valorizacio da leitura como fonte de prazer e entretenimento. (Ministério da
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Educacédo, 1998, p. 140-141).

E importante que o livro seja tocado pela crianca, folheado, de forma que ela
tenha um contato mais intimo com o objeto do seu (futuro) interesse. E entdo a partir
dai que comeca a se relacionar mais intimamente com os livros, percebendo que
eles fazem parte de um mundo fascinante, onde a fantasia apresenta-se por meio de
palavras e desenhos, imaginagéo e som que sdo criados pela sua mente. E preciso
ajudar a crianca a descobrir o que eles podem oferecer. Assim, os professores tém
um papel fundamental nesta descoberta: serem estimuladores e incentivadores da
leitura: “A leitura de histérias € um momento em que a crianga pode conhecer a
forma de viver, pensar, agir e o0 universo de valores, costumes e comportamentos de
outras culturas situadas em outros tempos e lugares que nao o seu” (Ministério da
Educacéo, 1998, p. 143).

A esse respeito, também Colomer (2010) observa que, para que as criangas se
tornem leitores, é preciso: i) que elas percebam que os adultos também consideram
a literatura e os livros como algo interessante e prazeroso; ii) que elas tenham uma
ajuda continua para aprenderem a ler de modo que consigam desenvolver autonomia
na leitura e, por fim, iii) que o que elas leiam seja algo que mantenha nelas a ideia de
gue realmente vale a pena fazer isso.

41 A EXPERIENCIA DO ESTAGIO: LIMITES E PERSPECTIVAS NO TRABALHO
COM A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

Inicialmente, é preciso reconhecer que a experiéncia do estagio, embora com
as limitacdes préprias que existem (sendo o tempo exiguo para sua realizacéao
talvez a maior delas), foi extremamente valiosa para que pudéssemos identificar
nao apenas as possibilidades no trabalho nessa etapa da educacéo basica mas
também para identificarmos as nossas proprias limitagdes. Essa pratica reflexiva é
parte da atividade de docéncia e permite que, identificado um problema, uma falha,
uma limitacédo, possamos trabalhar para sana-las ou minimiza-las, apontando, assim,
para as potencialidades de nossa formacéo.

Nesse sentido, ha alguns pontos que gostariamos de ressaltar, que, por
terem um carater mais geral em relacéo a toda a experiéncia de estagio, ndo serao
pormenorizados aqui, ja que nossa énfase sera o trabalho com a linguagem escrita
propriamente dita.

Comecaremos apontando aqueles que consideramos negativos ou, melhor
dizendo, desestabilizadores da nossa experiéncia: i) no meio do periodo de
regéncia, apos tudo planejado, a professora regente da turma nos procurou para
pedir para que realizassemos uma atividade para marcar o Dia da Mulher; ii) a falta
de alguns habitos das criangas atrapalhou, em alguma medida, a execugdo das
primeiras atividades — no entanto, percebemos também que, com a persisténcia
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da rotina e das atividades propostas, elas tiveram, ainda que em pouco tempo
conosco, significativas evolugcdes, sobre as quais falaremos mais adiante; iii) as
criangas nao estavam habituadas a realizarem muitas atividades em um mesmo dia,
0 que as tornava, principalmente no inicio, um pouco lentas, como se estivessem
mesmo acostumadas a se demorar para passar o tempo; iv) a falta de habito de
leitura, no inicio, quase nos desestimulou, pois as criangas demonstravam um baixo
comportamento leitor.

Por outro lado, houve muitos pontos positivos, ou encorajadores para uma
mudancga nas praticas comumente encontradas nas salas de aula observadas: i)
o planejamento é, de fato, essencial e ndo é algo que possa ser improvisado, pois
isso faz com que se perca a visao de todo do processo de formacéo das criancas;
ii) 0 conhecimento da teoria e, obviamente, a confianga nela s&o fundamentais para
todo o processo; iii) a resposta das criangas a tantas mudancgas implantadas em tao
pouco tempo, sem duvida, foi 0 auge de nossa experiéncia de estagio.

4.1 A organizacao das aulas

Para a elaboragcdo do plano para o periodo da regéncia, seguimos as
determinag¢des contidas nos documentos legais relativos a Educacgao Infantil. Por
se tratar de criancas que ainda nado tém uma capacidade de concentragcédo por
longos periodos de tempo, recomenda-se atividades mais curtas e mais variadas.
Nesse sentido, o RCNEI propde, por exemplo, cerca de seis atividades distintas
diarias, distribuidas, ao longo da semana, de modo a contemplar todos os seis eixos
propostos para a Educacéo Infantil (Linguagem oral e escrita, Movimento, Musica,
Natureza e sociedade, Matematica e Artes).

A escola em que estagiamos oferece separadamente aulas de Movimento e de
Artes e, portanto, ndo precisariamos oferecer. No entanto, essas aulas acontecem,
cada uma delas, apenas uma vez na semana, de modo que — pelo que se encontra
no RCNEI —ja é pouco e, além disso, a partir das observagdes, concluimos que havia
muitas coisas ndo contempladas pelas praticas dos professores das respectivas
disciplinas. Além disso, em relacdo ao eixo Movimento, todos os dias devem estar
previstas atividades desse eixo, por se tratar de uma necessidade das criancas —
talvez agravada pelo ambiente em que se encontram e o tipo de rotina até entédo
estabelecida.

Nosso plano contemplou, assim, todos 0s eixos e previa, inclusive, uma
continuidade a ser dada pela professora regente, jA que cumprimos apenas 20
horas de regéncia em sala de aula, o equivalente a pouco mais de uma semana. A
distribuicao ficou conforme segue:

« Linguagem oral e escrita: Roda da conversa (atividade permanente); Leitura
pela professora (atividade permanente)

+ Matematica: No¢des de volume;
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+ Natureza e sociedade: coleta, analise e catalogagéo de folhas das arvores
da escola;

+  Movimento: circuito;
+ Artes: pintura criativa

« Mdsica: movimento, expresséo e criatividade.

A partir dessa distribuicao das atividades nos respectivos eixos, organizamos a
rotina das criancas de modo a enfatizar o trabalho com a linguagem (especialmente
a escrita, pois percebemos que havia pouco contato das criangas com a linguagem
escrita).

Assim, diariamente, organizdvamos, para o inicio do dia, “llhas de
conhecimentos”: uma de leitura contendo livros infantis, dos quais alguns eram
do meu proprio acervo e outros emprestados da escola, mas todos atendiam a
faixa etaria das criangcas; uma de brinquedos diversos (carrinhos, bonecas,
dinossauros); duas de musica, contendo instrumentos musicais (violdo, pandeiro,
apito, flauta, chocalho, etc.); uma de brinquedos de encaixe (monta-monta). Ao
chegarem a sala de aula, os alunos poderiam se dirigir a llha que preferissem.
O objetivo com isso era, além de dar autonomia para que as criangas optassem
pelo que Ihes interessava mais no dia, proporcionar momentos de troca e dialogo
espontaneo entre as criangas, a possibilidade de, em a crianga ndo querendo essa
interacdo, que ela realizasse a atividade desejada sem ser incomodada e, por
fim, apresentar possibilidade de contato com elementos que, até entdo, estavam,
em certa medida, ausentes daquela rotina (manusear livros, brinquedos inteiros,
instrumentos musicais). As llhas ficavam até o momento das criangas irem para o
café-da-manha e, enquanto elas iam comer, recolhiamos tudo, deixando apenas as
cadeiras ja organizadas em um circulo para a “Roda da conversa”. No primeiro dia,
ao retornarem para a sala, as criancas perguntavam: “cadé os brinquedos?”, mas
nao demonstraram muito interesse pela llha da leitura.

A atividade da “Roda da conversa” tinha, entre outros objetivos, sistematizar
uma pratica de uso da linguagem oral em um contexto mais ou menos controlado.
Nesse momento, as criangcas poderiam — conforme o que havia sido planejado
para aquele dia — falar sobre um tema trazido pela professora, deliberar sobre
um assunto, manifestar suas preferéncias e emocdes etc., sempre respeitando
o turno de fala, fazendo uso de expressdes de cortesia, respeitando as opinides
dos colegas, exercitando a argumentacédo. No primeiro dia, foi preciso apresentar
a atividade e explicar como ela funcionaria durante aquele periodo, ou seja, eles
precisariam conhecer as regras (levantar a mao antes de falar, respeitar a vez do
colega etc.). As criancas respondiam afirmativamente a tudo que era pedido, o que
nos fez desconfiar se elas, de fato, estavam entendendo como aquela nova rotina

iria_se desenvolver. E bem verdade que, ap6s essa primeira impressdo, julgamos
1. Tratava-se, na verdade, de mesas com cadeiras em volta sobre as quais eram dispostos os materiais relativos

ao tema.
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que a “Roda da conversa” poderia nao funcionar muito bem, ja que as criangas, por
serem ainda pequenas, falavam muito pouco. No entanto, decidimos insistir, ja que
era nossa intencédo estabelecer um habito e, no maximo, teriamos “perdido” uma
semana da vida dessas criangas.

Apés a “Roda da conversa”, era a “Hora da historia”, momento de leitura pela
professora. Também aqui uma atividade com a qual ndo estavam habituados e, da
mesma forma, o primeiro contato ndo nos pareceu muito promissor. As criancas
demonstravam bastante inseguranca para se manifestarem e para interagirem com
a professora. Retraidas, na maioria das vezes apenas concordavam com 0 que era
perguntado ou proposto. Para esse momento, fizemos uma selec¢éo prévia dos livros
a serem lidos, mas reservamos um dia da semana para que as criancas decidissem
qual das histérias lidas elas gostariam de ler novamente (atividade que chamamos
de “Vale a pena ler de novo”).

As atividades referentes aos eixos da Matematica, Natureza e sociedade e
Musica foram distribuidas ao longo dos dias da semana — uma para cada dia. De
modo que a rotina para esta semana pode ser representada, esquematicamente,

como na tabela a seguir:

Segunda-feira | Terca-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
llhas lhas lihas
(atividade L o
R . (atividade (atividade
7h as 7h20min permanente)
~ permanente) | permanente)
- Duragéo: 20 ~ ~ -
. Duragéo: Duracéo:
min
7h20min as Café-da- Café-da- Café-da-
7h50min - manha manha manha -
Roda da Roda da Roda da Roda da Roda da
conversa conversa conversa conversa conversa
8h as 8h10min (ativ. p~erm.) (ativ. p~erm.) (ativ. p~erm.) (ativ. p~erm.) (ativ. p~erm.)
Duragéo: Duracéo: Duracéo: Duracéo: Duracéo:
10min a 10min a 10min a 10min a 10min a
20min 20min 20min 20min 20min
Hora da Hora da Hora da Hora da Hora da
N historia historia historia historia historia
8h20min as . . . . :
. (ativ. perm.) (ativ. perm.) (ativ. perm.) (ativ. perm.) (ativ. perm.)
8h40min ~ ~ ~ ~ ~
Duracéo: Duracéo: Duracéo: Duracéo: Duracéo:
20min 20min 20min 20min 20min
Natureza e
L sociedade:
i . | Musica: .
] Matematica: . coleta, anélise . )
Arte: desenho ~ movimento, ~ _ | Movimento:
oo o Nocbes de ~ e catalogacéo | ~. .
8h40min as criativo: expressao e Circuito.
. - volume R de folhas das -
9h30min Duracgéao: 40 - . criatividade. X Duragéo: 30
. Duragéao: 30 ~ . arvores da :
min . Duracéo: min.
min . escola.
30min ~ .
Duracéo:
50min
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9h30min as

10h Almogo Almogo ) ) )
10h as Hora da Hora da

. Higiene bucal | Higiene bucal
10h20min. - ~ - - -
e das maos. e das maos.
10h20min as Hora da Hora da
11h soneca. soneca. - - -

Fonte: Elaboracéo das autoras

Para a énfase que desejamos dar ao trabalho com a linguagem, diariamente
oportunizamos momentos de trabalho e reflexdo tanto sobre a linguagem oral
guanto sobre a linguagem escrita. Enquanto a “Roda da conversa” era um momento
que privilegiava a atividade oral, a “Hora da histéria” voltava-se para a linguagem
escrita: mesmo que as criangas nao estivessem “escrevendo”, a leitura as colocava
em contato com a linguagem escrita e, vale dizer, de 6tima qualidade. Além disso,
a questao da formacédo de comportamento leitor, 0 conhecimento em torno das
caracteristicas da um livro e, em especial, o contato com a linguagem literaria foi,
pouco a pouco, conquistando as criancas e despertando nelas exatamente os
habitos que desejavamos ao propor esse tipo de atividade: no terceiro dia de nossa
regéncia, a llha da leitura foi a primeira a ser “preenchida” (os alunos que chegavam
primeiro, dirigiam-se a ela); ao retornarem do café-da-manha, as crian¢cas nao mais
perguntavam onde estavam os brinquedos e ja se preparavam para a sequéncia
das atividades; na “Roda da conversa”, estavam mais falantes e participativas,
surpreendendo a todos que faziam parte da sua rotina; a “Hora da histéria” era
comemorada e todos sabiam como deveriam se portar.

Nao podemos dizer que tudo “foram flores”: a atividade de Movimento prevista
para a sexta-feira (um circuito), néo foi muito bem-recebida ou bem-executada: as
criancas estavam muito agitadas e se dispersaram rapidamente — mas a professora
regente disse que isso foi decorréncia da prépria escolha do dia da semana, pois,
segundo ela, na sexta-feira, as criangcas costumam estar mais agitadas e ela mesma
ja ndo faz atividades desse tipo com elas. Mesmo assim, acreditamos que, se
tivéssemos tido mais tempo, talvez teriamos conseguido trabalhar também essa
questado, que, por nao ter sido o foco de nossa regéncia, nédo péde ser mais bem
trabalhada.

A seguir, falaremos com um pouco mais de minucias sobre o trabalho com a
linguagem escrita a partir da interseccao com a literatura.

4.2 A literatura e o trabalho com a linguagem escrita

Inicialmente, haviamos planejado o trabalho com a literatura em torno de
um género discursivo: trabalhariamos, conforme proposta do Projeto Trilhas, com
contos de repeticdo (“Bruxa, bruxa, venha a minha festa”, “O rei Bigodeira e sua
banheira”, “Quer brincar de pique-esconde?”, “Fome de urso”, “Os bichos também
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sonham”). No entanto, em razdo de problemas com a entrega dos livros pedidos,
tivemos de abandonar o planejamento inicial, que envolvia também uma reflexao
mais sistematizada em torno das caracteristicas do género com as criancas. Esse
trabalho ndo seria, € preciso alertar, além do que as criangas pudessem perceber a
partir das leituras, ou seja, quando falamos em reflexdo sobre as caracteristicas do
género, nao estamos pensando em “profundas reflexbes”, mas em aspectos que,
direcionados por nés, pudessem ser identificados ao longo das leituras, tais como: a
funcao, ou “ para que serve o texto”; o contetdo, ou seja, as informacdes que estao
no texto; o formato, ou diagramacéo, a composicao de texto e imagem em forma de
livro; as regularidades que se apresentam nos diferentes textos; as caracteristicas
da linguagem que se escreve e seus usos. Pretendiamos ainda que as criancas
aprendessem a usar os textos como modelos em situacdes de comunicacéo tanto
oral como escrita, uma vez que estariam familiarizadas com o conteudo e com os
textos presentes na cultura letrada, contribuindo, dessa forma, para a formacéao de
leitores autbnomos e competentes. Resumindo, queriamos dar pistas importantes
para que as criangas pudessem/possam entrar de maneira positiva no universo da
cultura escrita.

Mas, como os livros ndo chegaram e como a escola ndo dispunha deles,
tivemos de reformular a partir daquilo que tinhamos em maos. Assim, nao pudemos
trabalhar com a questédo dos géneros de forma mais detida. Os livros selecionados
foram, entdo: “O urso pulguento” (Nick Bland), “Até as princesas soltam pum” (llan
Brenman), “Bruxa, bruxa, venha a minha festa” (Arden Druce) e “O grufalo” (Julia
Donaldson).

Antes de cada leitura, apresentamos os elementos do livro: titulo, autor(a),
editora, ilustrador(a). Aproveitavamos também para fazer algumas antecipacdes
da histéria com as criangas: sobre 0 que elas achavam que a historia seria ou
que personagens seriam encontrados ali, se ja haviam lido algo parecido etc. No
inicio, isto é, nos dois primeiros livros, a participacao era quase nula ou bem timida,
devendo ser instigada e solicitada dos alunos. No entanto, a partir do terceiro livro,
as criancas ja interagiam e manifestavam suas opiniées, crencas, torcidas. Esse tipo
de atitude surpreendeu até mesmo a professora regente.

Durante a leitura, as criangas foram pouco a pouco aprendendo a permanecer
concentradas e em siléncio — ainda que, aqui e ali, dissessem alguma coisa — e, ao
final, a resposta automatica a pergunta “Gostaram da historia?”, foi sendo substituida
por respostas mais espontaneas.

No ultimo dia da regéncia, quando fizemos o “Vale a pena ler de novo”,
pedimos as criangas para que escolhessem, por meio de uma votacdo — que foi
apresentada na lousa, onde constavam os titulos dos livros e ao lado dos quais iam
sendo computados os votos — o livro que gostariam de ler naquele dia. A escolha foi
“Bruxa, bruxa...”. Para esta atividade, pedimos as criancas que elas nos ajudassem
a recontar a histéria apoiando-se nas ilustragcdes do livro e repetindo a estrutura
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do “convite” que aparece ao longo de toda a histéria. Quando entdo comegamos a
leitura, perguntamos a eles: “vocés se lembram como é que vamos chamar a bruxa?
Eu esqueci! Vocés lembram? Como é que chama?” e eles comegaram a contar sem
que fosse preciso que falassemos uma unica palavra! Em todo o enredo do livro
nao houve problema, mesmo quando eles contavam a histéria ndo houve tumulto
ou conversa entre eles. O relato da professora regente era de que ela havia ficado
muito impressionada com o desenvolvimento das criancgas, principalmente nesse
ultimo dia, quando as criangas recontaram a histéria apoiando-se nas ilustragdes.
A partir disso, ela se disp0s a adotar algumas das atividades realizadas durante a
nossa regéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de estagio pode ser um momento de muita riqueza e de valoroso
aprendizado na formacéo inicial dos professores. Em nosso caso, devemos dizer
que, de fato, este momento serviu para que pudéssemos “testar” a validade da teoria
na pratica. Isso porque estavamos decididas a demonstrar que nao ha pratica sem
teoria. Em nosso percurso, sabemos que ha ainda muitas coisas a “aprimorar” e
mesmo diversos pontos da teoria que demandam ainda uma melhor compreenséo.
No entanto, os resultados alcangados em tao curto espaco de tempo provaram que
€ ndo sb possivel mas necessario e urgente promover uma mudanc¢a no trabalho na
Educacéao infantil. No que diz respeito a escrita, especificamente, ha alguns pontos
gue gostariamos de retomar aqui a titulo de conclusao:

+ a literatura pode ser uma grande aliada nesse trabalho do professor; e isso
em dois aspectos: i) como producéao linguageira de qualidade e ii) como for-
ma de instigar os alunos e forma-los leitores;

+ o trabalho com a linguagem escrita deve ser feito desde cedo — 0 que néo
significa necessariamente fazer com que os alunos escrevam;

+ as criangas conseguiram, no tempo em que estiveram conosco, formalizar
algumas percepcdes da diferenca entre a linguagem oral e a escrita, de
modo que, ao recontarem uma das histérias, falavam de maneira bastante
proxima da linguagem apresentada no livro (o que é indicio da apropriacao
da linguagem escrita e suas especificidades).

Por fim, gostariamos de concluir reiterando que a literatura tem um papel de
grande destaque nesse processo: nao ha leitores sem livro e ndo ha literatura sem
leitores. E isso tudo comeca aqui, na educacéo infantil. E, portanto, papel da escola
oferecer aos alunos 0 acesso a esse tipo de bem cultural. Quando bem escolhidos, os
livros sdo grandes aliados no processo de alfabetizacdo e de formagao humanistica
dessas criancgas. Os livros —desde que bem escolhidos, trabalhados e estudados pelo
professor — sdo atraentes e divertidos e este foi um dos elementos, se ndo o principal,
que contribuiram de maneira significativa para todos os avang¢os conquistados no
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desenvolvimento do estagio.
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CAPITULO 9

THE INTERCOMPREHENSION BETWEEN
PORTUGUESE, SPANISH AND FRENCH AS A
STRATEGY FOR TEACHING PORTUGUESE AS A
FOREIGN LANGUAGE TO FRENCH STUDENTS AT

Carolina Nogueira-Francois
Université Catholique

Lille — France

ABSTRACT: Learning a Foreign Language (FL)
is a complex process because it involves non-
linguistic factors, such as the motivation and
learning style of each learner. For this reason,
it is affirmed that every learner uses previously
internalized or known systems to learn a new
FL (Porquier & Py, 2013, p. 21). Thus, we have
adopted Spanish and French as strategic tools
for teaching Portuguese as a Foreign Language
(PFL). In fact, the PFL proves to be an almost
unknown language for learners of whom French
is the native language and Spanish is the FL
internalized or known by the majority. The
typological proximity between Spanish, French
and Portuguese becomes an important tool to
introduce the PFL to French students and, in
fact, when they realize the typological proximity
of these Romance languages, students begin to
recognize the PFL as a language not so foreign
to them, although they have never studied it.
The fruit of this work is more motivated students,
who develop the feeling of “almost speaking”
Portuguese (Almeida Filho, 1995, p. 15) and,
as a result, communicate more, even at the
beginning of the learning process.
KEYWORDS: Portuguese as a Foreign
Language, Spanish, French, Strategies

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa

FRENCH UNIVERSITIES

A INTERCOMPREENSAO ENTRE O
PORTUGUES, O ESPANHOL E O FRANCES
COMO ESTRATEGIA PARA ENSINAR O
PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA A
ALUNOS FRANCESES EM UNIVERSIDADES
FRANCESAS

RESUMO: A aprendizagem de uma Lingua
Nao Materna (LNM) & um processo complexo
porque compreende fatores n&o linguisticos,
como a motivagao e o estilo de aprendizagem
de cada aprendiz. Por essa razao, afirma-se que
todo aprendiz recorre a sistemas previamente
internalizados ou conhecidos para aprender
a nova LNM. Assim, adotamos o espanhol
e o francés como estratégia para ensinar o
Portugués Lingua Nao Materna (PLMN) na
Franca. O PLNM revela-se uma lingua quase
desconhecida para aprendizes que tém o
francés como lingua materna e o espanhol
ja € uma LNM internalizada ou conhecida
pela maioria. A proximidade tipologica entre
o espanhol, o francés e o portugués torna-
se, entdo, um importante instrumento para
introduzir a aprendizes franceses o PLMN e, de
fato, ao perceberem a proximidade tipologica
dessas linguas latinas, passam a reconhecer
o PLNM como uma lingua nao téo estrangeira
para si, apesar de nunca o terem estudado. O
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fruto desse trabalho sao alunos mais motivados, que desenvolvem a sensacéo de
“‘quase falar” o portugués e, como resultado, se comunicam mais, ainda que no inicio
do processo de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués Lingua Nao Materna, Espanhol, Francés, Estratégia

11 INTRODUCTION

One of the guidelines of the contemporary European educational linguistics
policy is to provide multilingualism to its citizens. As a matter of fact, there is increasing
investment in projects that facilitate access to languages; from the creation of online
platforms that familiarize learners with other languages, to the adaptation of schools
and universities to this new policy of valuing linguistic diversity. This, at first glance,
seems to be finally respected and even appreciated, however, the maintenance of
the status quo makes clear the current French paradigm: the languages offered by
educational institutions and, consequently, those that are studied, are, in fact, few and
always the same. Now, we know that among the reasons for the interest and demand
for a language are the global relevance of the country where it is spoken (such as,
currently, English on a world scale) or the physical proximity of the country where the
language is spoken (such is the case of Spanish for Brazilians, for example). But what
about multilingual Europe, where a new language is spoken in each neighbouring
country?

Generally, the teaching of languages in Europe seems to be closely linked to what
is considered to be world relevance. Therefore, teaching Portuguese as a Foreign
Language (henceforth PFL) in a country where the supply-demand of languages
reflects a distribution by hierarchical order of usefulness, becomes a laborious task.
So, we decided no longer to lament the current context, but to insert ourselves into it
and even to work with it.

2| AN OVERVIEW OF LANGUAGE TEACHING IN FRANCE

Since 1882, education has been compulsory for all children, French and foreign,
from 6 to 16 years old. It is up to the parents to decide in what type of school their
children will study: public or private. As for language teaching, the learning of Foreign
Languages (FL from now on) in schools has been the priority of successive ministries
since 1989. In fact, the French government has committed itself to making the school
an environment conducive to linguistic diversity, since “the school’s ambition is to
open itself up to an altruistic approach and to raise awareness among learners of the
diversity of languages and cultures” (Rapports d’information, Senat).

The aim is, in fact, to encourage learners to study other FLs as a reaction to
the rampant advance of English in school. However, despite successive projects and
measures, in practice, the gap between English and another FL has only widened.
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In fact, as a result of the attempt to promote trilingualism in schools, a constant
phenomenon is evident today: the establishment of a “double monolingualism”
(Blanchet, 2004). In other words, there is a tendency to homogenize the almost
automatic choice of learners by English as the first FL, and Spanish as the second
language.

In addition, France bears the heavy label of providing a weak, even ineffective,
language teaching. This bad reputation is revealed by research that evaluates the
performance of European learners, whose results attest to a mediocre placement of
the French learners, when compared to the results of learners from other European
countries. Thus, promoting effective language teaching has been a battle for French
education, which is implementing a new plan for each government to improve
language teaching in the country. Nowadays, it is planned to familiarize learners with
a new language earlier in schools, for example.

Ecole Ecole Enseignement
Maternelle ‘ Elémentaire ‘ College ‘ Lycée . Soeriair
(from 3 years (from 6 to 10 ”m:; r:;lof;:“ {fra:; fﬂtlglm (from 18 years
old) years old) v ¥ old)

Graph 1: The division of the French education system

Generally speaking, the French educational system is divided into nursery
school, elementary school, college, high school and higher education. Until 2015,
foreign languages were taught from elementary school onwards, but, following the
guidelines of European educational policy cited in the introduction of this article, the
French Ministry of Education has published its language teaching programme for
2019 (see figure 1, below), according to which learners will be exposed to other
languages from nursery school (Ecole Maternelle) until the end of their studies.
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Figure 1: Infography “Advancing all foreign language learners” (2019).

However, the failure to diversify language teaching seems to have a deeper
cause. In practice, the languages currently chosen by learners follow the order of
usefulness established by the perception of Europeans. This order was confirmed by
the results of a study commissioned by the European Commission in 2012, entitled
“Les Européens et leurs langues” (Europeans and their languages), according to
which the most useful languages for personal development are English, with 67%;
German, with 17%; French, with 16%; and Spanish, with 14%. These results also
reveal the panorama of language teaching in France, where, in 2017 alone, 97% of
learners in schools and colleges studied English as their first FL. As for the second
FL, 72.1% opted for Spanish and 16.4% for German.

Thus, English is usually included as LV1 (Langue Vivante 1, or the first FL
studied) and Spanish or German as LV2 (the second FL, freely chosen by the learner
among those offered by the institution). Languages such as Portuguese, Russian,
Arabic, Japanese, and even Chinese, called MoDiMes Languages (MOins Dlffusées,
Moins Enseignées: Less widely spoken and less studied) are usually offered by
higher education institutions as LV3 (third FL). These languages are also offered
in more specific contexts, such as, for example: in Grandes Ecoles (exceptional
universities, which can be public or private, whose admission requires a selection),
such as engineering schools (Ecoles d’ingénieurs) or business schools (Ecoles de
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commerce); or in private institutions, usually out of school and for professional or
personal reasons (Portuguese as a heritage language, for example).

31 THE PLACE OF PORTUGUESE

Before we start discussing the place of Portuguese in French education, it is
important to remember that there is a strong Portuguese immigration in France. In
addition, Portuguese is offered as a language option from elementary school, and,
according to a report by the Ministry of Education in 2015, not only is it taught in all
academies, but 20 universities guarantee its teaching up to the Master’s degree.
However, only 0.1% of elementary school learners chose this language in 2016-
2017. In fact, although 6.9% of learners in colleges and lycées learned a third FL, in
2017 only 4.1% chose Portuguese (information available on the government website:
https://www.education.gouv.fr/cid57096/reperes-et-references-statistiques.html).

In higher education, as already mentioned, Portuguese falls into the category of
rare languages (or MoDiMes) on offer and studied in more specific contexts. In Lille
universities, for instance, there is a strong demand for the language as an option for a
third FL. Interestingly, at the public university, the demand is apparently greater for the
European Portuguese as a heritage language, since many of the learners come from
Portuguese origin or are related in some way to Portugal. On the other hand, history
differs in private universities, since the interest is mainly in Brazilian Portuguese.
This trend can also be found in some Grandes Ecoles, public or not, probably due
to the partnerships between these institutions and Brazilian universities. Therefore,
although the demand for Portuguese is not always present in French educational
institutions, perhaps because it is not a language framed as useful in the perception
of Europeans, it is still present in educational establishments that excel in linguistic
diversity.

Therefore, it is in this (and because of this) context that our new way of
teaching Portuguese originates. Adapting to the profile of learners, we model our
methodology and adopt a teaching that is open to other linguistic influences. The
linguistic experience of learners can no longer be discarded. The reference to other
languages, in addition to being welcome in the classroom, is often necessary. In our
view, this should be the case for language teaching in multilingual Europe, which
longs to unite its citizens in linguistic diversity.

Thus, by enrolling to a university or a Grande Ecole, students generally already
bear at least five years of another FL with them. Two profiles of learners are thus
outlined: those who have traced their path with a Romance language and those
who have chosen to follow the path of Germanic languages. Although this division
between Spanish and German is a reality in France, there are few students who start
studying Portuguese without ever having studied Spanish in their school career. In
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fact, this linguistic background will greatly influence the way in which these students
progress in the process of learning Portuguese.

If, on the one hand, those learners who have already studied Spanish do not
show difficulty in the process of learning Portuguese, and the teaching can be in the
target language without causing an obstacle to understand; on the other hand, the
result is the opposite for those whose linguistic background has been permeated by
Germanic languages. For many of the latter, Portuguese is equivalent to an entirely
new FL, not even able to realize that it is a language that shares numerous typological
features with French.

Moreover, this difference in the acquisition of PFL was exposed in a previous
case study (see Nogueira-Francois 2017), in which we have compared for two years,
the written production of two PFL learners: the first had studied Spanish for seven
years before starting to study Portuguese; the second had never studied the Hispanic
language. The results showed us that, while the vocabulary and syntax of Spanish
appear in the productions of the first learner from the first to the last text, the second
learner created words only from his native language, French, and what he already
knew from PFL, without using other languages he knew.

4| THE NEW METHOD

In this scenario, the decision to integrate other languages as an aid in the
teaching of Portuguese came from the need to reveal to the learners the typological
proximity between the Romance languages. As obvious as this relationship may
seem, many learners do not understand it and, for this reason, consider Portuguese
to be a truly foreign language. Thus, the goal of our first PFL lesson is rather that the
learners identify a linguistic system they were already familiar with than to consider it
to be a new language they are learning.

In order to do this, we have been inspired by the inter-comprehensive approach
to raise awareness among learners of the elements shared between languages. We
have dedicated one hour of the first class to introduce, quickly and unpretentiously
the following: in the first part, some macro differences and similarities between
languages in general; in a second part, we focus on Romance languages.

Itis worth mentioning that, in a French context, learners who choose Portuguese
as their third language usually already have experience with at least three European
languages (namely, English, Spanish or German and their own native language,
French). Moreover, some learners regularly carry with them experiences with other
non-European languages, such as Arabic. Curiously, then, the first part of this first
lesson usually causes interest and often even surprise in some learners.

In practice, we ask learners to write down on the board the languages they speak
or know a little of. Next, we state how some of the languages they have mentioned
are correlated, because they comply with general standards. These standards unite
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them with each other, thus forming a relationship of linguistic kinship.

Depending on the group, as already said, in the first part, we briefly and
superficially illustrate some macro morphological and syntactic differences between
languages, such as their morphological distribution in flexional, agglutinating and
insulating languages (sub-part presented less frequently than the next sub-part) and,
in the second sub-part, we show the basic structure of the simple sentence:

~ Ordredebase  Cequi équivaudrait en frangais a:  Exemplesde langues
Sujet-Verbe-Objet  « la vache mange I'herbe » francais, anglais, finnois, chinois, swahili
Sujet-Objet-Verbe  « la vache I'herbe mange » hindi, turc, japonais, coréen
Verbe-Sujet-Objet ~ « mange la vache I'herbe » arabe classique, gallois, samoan
Verbe-Objet-Sujet  « mange I'herbe la vache » malgache, tzotzil (langue maya)
Objet-Sujet-Verbe  « I'herbe la vache mange » kabardien (langue du Caucase)
Objet-Verbe-Sujet  « I'herbe mange la vache » hixkaryana (langue du Brésil)

Figure 2: The six basic structures of the simple sentence. (according to Comrie et al.)

Then, after briefly commenting on these syntactic differences between the
languages, we add the same sentence in Portuguese (A vaca come a grama) to
compare with French. At this point, the classroom environment is already relaxed,
since some learners are taking the liking in comparing the sentence in Portuguese
with Spanish, French and other languages. The most enthusiastic students are even
willing to write new sentences on the board.

As the first few moments of the lesson take place as described above, the learners
become receptive to the second part of our approach: the effective introduction of the
PFL to learners who normally have a rich linguistic repertoire.

51IF YOU CAN'T BEAT THEM, JOIN THEM!

Our approach is in fact an attempt to give the learners a sense of security
in the introduction of the new language. The fact that they have played comparing
familiar language structures is all but useless; on the contrary, when we go from the
broadest to the most specific, our intention is to drive them to a feeling of déja vu
in a language still unknown to the majority. Thus, we used a strategy of typological
agreement between languages, creating facilitating effects to the motivation to learn
PFL (Beacco in Escudé, 2010).

We can hereby outline our strategy for introducing the PFL to learners in France
(figure beside):
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Graph 2: Strategy to introduce PFL to learners in France

In this context, the second part of our approach intensifies the sense of familiarity
of the learners, as the languages presented to them belong to the same linguistic
family, i.e. they all share Latin as a root.

At this second moment, we provide learners with a sheet of paper with a simple,
short text, written in the following four Romance languages: Spanish, Portuguese,
Italian and Romanian. We then ask volunteers to read each version of the text in
each of these languages, which often relaxes the atmosphere. Those who think they
are competent in one of these languages usually anticipate reading the text in the
language in question.

We then ask them to translate the same text written in these four languages
into French. Normally, most learners, as well as translating the text without too much
difficulty, read their versions of the translation. Ideally, everything should take place
in the most playful way possible. If so, they are generally ready for the next stage of
the activity.

As opposed to the previous stages, in the third stage of this activity, for the
first time, learners must deal with the new language. The aim is to answer simple
questions about the PFL, such as:

Comment dit-on «le» en portugais?

(How do you say “the” in Portuguese?)
Comment dit-on «frangais» en portugais?
(How do you say “French” in Portuguese?)

Comment dit-on «langue» en portugais?

(How do you say “language” in Portuguese?)

Although they have not yet had contact with the PFL, the answers to these
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questions can be inferred from the texts given in the five Romance languages:

Espagnol

Portugais

[talien

Roumain

El espanol, el francés,
el italiano, el portu-
gllés }" ["l rumano son
cinco idiomas deri-
vados del latin. Para
quien sabe uno de
ellos es facil entender

O espanhol, o frances,
o italiano, o portugués
e 0 romeno sio cinco
linguas derivadas do
latim. Para quem sabe
uma delas ¢é facil
entender também as

Lo spagnolo, il fran-
cese, l'italiano, il por-
toghese e il romeno
sono cinque lingue
derivate dal latino. Per
chi ne sa una ¢ facile
capire anche le altre.

Spaniola, franceza, ita-
liana, portugheza i
romana sunt cinc
limbi derivate din
latina. E usor (facil)
pentru cine stie una sa
le inteleaga si pe cele-

también los otros. outras. ] lalte.

Figure 3: Texts in Spanish, Portuguese, ltalian and Romanian, respectively (Teyssier, 2012)

The translation of the same text into French is given by the author in the body of
the text, namely: L'espagnol, le francais, l'italien, le portugais et le roumain sont cinq
langues issues du latin. Pour celui qui en sait une, il est facile de comprendre aussi
les autres.

Thus, after this activity, the learners seem to develop what Bandura (1997)
calls a Feeling of Personal Effectiveness, the fact that they have performed tasks
involving a language still unknown reveals to them skills that they did not know they
possessed. The aim consisting in generating motivation to learn the PFL seems to
have worked. The next step, then, is the discovery of an authentic text in Portuguese.

In the last stage of the PFL presentation, still on the first day of class, we provide
learners an authentic text in Portuguese, taken from the internet. At first glance,
the text is difficult to read because it describes two fruits of the Amazon rainforest:
Castanha do Para and Cupuacgu. We ask the group to read the text and try to translate
it simultaneously into French.

The classroom chairs are usually already arranged in a circle (depending,
once again, on the group), because the objective is to make everyone participate
in this text reading/translation activity. Ideally everyone should be involved in this
activity, since everyone will be really motivated by having a Castanha do Para and
a Cupuacgu candy in hand (a surprise gift on the first day of class, which helps to
motivate learners), which many students had never seen before.

Despite the apparent initial difficulty of the text, the learners perform the activity
without many problems, not only because they are relaxed, but also because they
see the proximity between Portuguese and other languages they know. At this point
in the lesson, the text in PFL becomes almost completely lexically transparent to
these beginners in Portuguese.

The first moments of our first PFL class are outlined below:
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Graph 3: Scheme of our introduction to PLNM

This is the first contact that our learners have with Portuguese. We do not
present them a closed system, or a delimited data, without any dialogue with other
languages, but rather a language that is part of a network of interconnected linguistic
systems thanks to the common elements they share. By being part of this system,
PFL is no longer limited to a FL, but is introduced as an almost familiar language.

6 | RESULTS AND FINAL CONSIDERATIONS

Since we have adopted this approach in our PFL classes to introduce the
language to learners from a wide range of linguistic backgrounds, we have witnessed
the advantages of this method. In our view, presenting Portuguese as a language
connected to other languages does not devalue the Portuguese language at all; on
the contrary, it is a way of stressing its importance in a globalized European context
already dominated by other FLs.

In our view, by associating Portuguese with other languages known or most
studied in France, we not only activate a metalinguistic ability of reflection in learners,
but also carry the flag of a language not so much sought after here, but worth studying.
In fact, we use a motto to encourage the learners: in addition to being able to enter a
new world, that of the Portuguese language, spoken by almost 300 million people in
the world, learning it does not present any difficulty, because, for those who already
know a Romance language, it becomes easier to learn another one.

Therefore, when they realize that the PFL looks like, in a first instance, Spanish
and, in a second instance, French, learners seem to welcome the language with the
sensation of walking a path that, although new to them, gives them the feeling of
having already walked it a few times.
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CAPITULO 10
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RESUMO: No presente trabalho
investigamos as unidades fraseologicas
portuguesas corpo humano. Para realizar
a investigacdo elaboramos um corpus com
unidades coletadas de dicionarios e obras
complementares para cada sincronia. Do
ponto de vista sincrénico, verificou-se que
algumas unidades fraseologicas admitem
em sua constituicao, a presenca do artigo, a
insercéo de determinados tipos de advérbios,
bem como a variacdo de alguns tempos
verbais, sem alteracdo do sentido idiomatico.
Do ponto de vista diacrénico, constatou-se
que 50% das unidades pesquisadas ocorrem
na lingua a partir do século XIX. E também,
representativo o percentual de unidades
fraseologicas presentes, na lingua, desde o
século XVI, a saber, 23%. Em geral, a maior
parte das expressdes desse grupo é recorrente
em todas as sincronias. Do total de unidades
agrupadas, 11% ocorreram no portugués
desde o século XVII. Portanto, considerando-
se as fases mais remotas podemos inferir,
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pelos dados, que aproximadamente 34% das
unidades fraseologicas associadas ao corpo
humano remontam aos séculos XVI e XVII. Ja
13% das estruturas referem-se aos séculos
XX e XXI. Por fim, 2% do total de expressoes
listadas podem ser consideradas arcaismos, ja
que foram registradas, nos corpora, somente
até o século XVIII.

PALAVRAS-CHAVE: Fraseologia, Portugués,
Corpo Humano, Sincronia, Diacronia.

A SYNCHRONIC AND DIACHRONIC
APPROACH OF THE PORTUGUESE
PHRASEOLOGISMS ASSOCIATED WITH
THE HUMAN BODY

ABSTRACT: In
investigated the Portuguese phraseologisms

the present study we
associated with the human body. To carry outthe
investigation, we elaborated a corpus with units
collected from dictionaries and complementary
works for each synchrony. From the synchronic
point of view, it was found that the some units
admit in their constitution the presence of the
article, the insertion of certain types of adverbs,
as well as the variation of the some verbal
times, without alteration of the idiomatic sense.
From the diachronic point of view, it was found
that 50% of the researched units occur in the
language from the nineteenth century. It is also
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representative of the percentage of the units present in the language since the 16"
century, namely, 23%. In general, most the expressions in this group are recurring
in all periods. Of the total units grouped, 11% occurred in Portuguese since the 17"
century. Therefore, considering the most remote phases, we infer from the data that
approximately 34% of the phraseologisms associated with the human body date back
of the 16" and 17" centuries. Already 13% of the structures refer to the twentieth and
21 centuries. Finally, 2% of the total listed expressions can be considered archaic,
since they were registered, in the corpora, only the eighteenth century.
KEYWORDS: Phraseologisms, Portuguese, Human body, synchrony, diachrony.

11 INTRODUAO

No presente trabalho, analisamos algumas Unidades Fraseologicas portuguesas
associadas ao corpo humano numa abordagem sincrénica e diacrdnica, com foco
nos fendbmenos linguisticos imbricados na constituicdo dessas unidades, além
de verificar as abonacdes concernentes a essas estruturas na histéria da lingua
portuguesa.

2 | DEFINICOES DAS UNIDADES FRASEOLOGICAS

As definicbes e conceitos das unidades fraseologicas envolvem varias
perspectivas, tanto linguisticas quanto culturais. O tema é complexo e tantos sdo os
conceitos e definices, quantas séo as diversas tipologias de unidades fraseoldgicas
existentes.

Segundo Baranov e Dobrovol’skij (2009 p. 459), “a idiomatica, em geral, esta
organizada seguindo os mesmos principios do Iéxico. Como acontece no Iéxico, na
idiomatica realizam-se determinados modelos previsiveis de polissemia regular e
esta ultima, por sua vez, fundamenta-se na possibilidade de uma ulterior evolucéao
semantica”.

Biderman (2001) define as expressdes idiomaticas como combinatérias de
lexemas que 0 uso consagrou numa determinada sequéncia e cujo significado né&o
se da na simples somatéria das suas partes, ou seja, desconsiderando suas partes
como unidades semanticas. Em alguns casos, o sentido literal até pode ajudar no
entendimento conotativo da expresséo.

Nas palavras de Krieger e Finato (2004, p. 84), “A ideia de fraseologia esta
associada a uma estruturacao linguistica estereotipada que leva a uma interpretacao
semantica independente dos sentidos estritos dos constituintes da estrutura.”

Existem varios pontos de vista sobre a fraseologia, tanto no plano conceitual,
quanto no plano denominativo. Do mesmo modo, existem varios critérios sobre a
constituicao formal das estruturas fraseologicas.

Para Esther Blais (1993), a nocao de fraseologia é vaga e modifica-se conforme
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a documentacao consultada. Ela recobre, no todo ou em parte, o que se designa
como compostos, colocagbes, expressées idiomaticas, locugdes, expressées fixas,
coocorréncias e outras expressdes do género.

Bevilacqua (1996, p.114) conceitua unidade fraseoldégica como uma “cadeia
de caracteres especializada, constituida por elementos invariaveis e variaveis que
assume, em consequéncia, o carater de uma matriz representativa de um dominio”.

Assim, em estruturas como boca da noite, pér a boca do mundo, com a boca na
botija, a lexia boca é a matriz da variavel da noite, do mundo, na botija. Ou, ainda,
em cabeca dura, cabecga fria e cabecga oca, a lexia cabeca é a matriz e dura, fria e
oca, respectivamente, sdo as variaveis. Observa-se, nesse contexto, que, segundo
a autora em exame, a analise baseada em categorias semantico-discursivas revela-
se produtiva, uma vez que os critérios estabelecidos dao conta tanto de estruturas
de natureza matricial, representando o nivel de invariancia das unidades, quanto da
variabilidade dos constituintes que se agregam a matriz.

Ortiz Alvarez e Unterbaumen (2011, p. 9) concebem a fraseologia como:

“a ciéncia que estuda as combinacdes de elementos linguisticos de uma
determinada lingua, relacionados semantica e sintaticamente, cujo significado é
dado pelo conjunto de seus elementos e nao pertencem a uma categoria gramatical
especifica. Nela se incluem todas as combinacdes em que 0s componentes sao
geralmente estaveis (em alguns casos a estabilidade € parcial permitindo algumas
alteracdes, que ndo mudam o significado total da expresséo) e possuem tracos
metaféricos”.

Na nossa concepcao, as unidades fraseoldgicas associadas ao corpo humano
se configuram como unidades sintaticas e lexicais, compostas por dois ou mais
elementos, de valor metaférico, com no minimo uma posicéo livre, cujo significado
nao pode ser depreendido dos elementos que as constituem no plano morfossintatico,
semantico e discursivo.

31 ACOLETA DOS DADOS

O presente trabalho de orientacdo predominantemente empirica envolveu
pesquisa bibliografica mediante a leitura de obras sobre o tema proposto e recolha
de Unidades Fraseoldgicas associadas ao corpo humano, no Portugués, coletadas
das obras: Tesouro da Fraseologia Brasileira de Antenor Nascentes (1966) e
Novo dicionario de termos e expressbées populares, de Cabral (1982), Dicionario
de Expressbées Correntes, de Orlando Neves (2000), e Dicionario de Expressées
populares portuguesas. Arcaismos, regionalismos, caléao e giria, ditos, frases feitas,
lugares comuns, aportuguesamentos, estrangeirismos e curiosidades da linguagem,
Augusto Simbes (1986).

Para as sincronias pretéritas, coletamos estruturas nos cinco volumes do
Grande Dicionario Portugués ou Tesouro da Lingua Portuguesa, de Domingo Vieira
(século XIX); para o século XVIII, realizamos recolhas em dois volumes do Dicionario
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da Lingua Portuguesa, de Raphael Bluteau e na obra Enfermidades da Lingua e
Arte que a ensina e Emudece para melhorar, de Manuel Paiva; para o século XVII,
as obras consultadas foram Arte de Furtar, de Autor Anénimo, Adagios Portugueses
reduzidos a lugares comuns, de Antdnio Delicado e, ainda, Metaforas, ou Feira dos
Anexins; O Fidalgo Aprendiz; Apologos Dialogais e Carta de Guia de Casados. As
quatro ultimas de D. Francisco Manuel de Melo. Por fim, como principal suporte
de abonacgdes, utilizamos os corpora online: Teatro de Autores Portugueses (TAP),
relativo ao século XVI e o Corpus do Portugués (CdP), para todas as sincronias,
incluindo-se ai, fases pretéritas da lingua a partir do século XIV; e para os registros
do Portugués Contemporaneo utilizamos o Corpus de referéncia do Portugués
Contemporaneo (CRPC).

ApOs a coleta dos dados, procedemos a busca de abonacdes/registros para
as unidades fraseologicas coligidas, num total de 318 quadros, ilustrados na secéo
que trata da abordagem diacrdnica referentes as unidades fraseoldgicas: abaixar (ou
baixar) a cabeca, ser unha e carne e ser unha de fome.

Deve-se esclarecer, também, que mantivemos a ortografia e os demais
caracteres linguisticos dos dados referentes aos registros nos quadros. Fizemos
apenas as formatagdes necessarias. Além disso, quando a expressao ocorre com
mais de uma forma verbal, registramos primeiro a forma mais recorrente.

De salientar, ainda, que apds a busca global e o refinamento inicial dos dados,
utilizamos a ferramenta “concordancia” adotada na Linguistica de Corpus, para
selecionarmos as estruturas nos textos pesquisados.

Apresentamos, a seguir, a andalise dos dados, numa abordagem sincronica,
considerando-se os principais aspectos linguisticos imbricados na constituicdo das
unidades fraseoldgicas pesquisadas.

41 ABORDAGEM SINCRONICA: O ARTIGO

No portugués, artigos sdo vocabulos que se antepdem aos substantivos.
Segundo Cunha e Cintra (1985, p. 199), “artigos definidos s&o usados para restringir
a extensao do significado do substantivo, individualizando-os; os indefinidos indicam
apenas a espécie do ser”. Em geral, as unidades fraseoldgicas associadas ao
corpo humano admitem a anteposi¢céo de artigo definido no grupo nominal que as
compdem, como por exemplo, enganar o estbmago, pér a boca no mundo, trazer o
rei na barriga. Os artigos “o, a, 0” nas estruturas listadas tém valor genérico e nao
poderiam ser substituidos por artigos indefinidos como *enganar um estémago, *por
uma boca no mundo ou *trazer um rei na barriga, em um contexto idiomatico.

As unidades fraseolOgicas investigadas, em geral, apresentam uma nog¢ao
genérica como em: apanhar com a boca na botija, andar na boca do mundo, dar
com a lingua nos dentes, fazer das tripas coracdo, dar com a cabecga pelas paredes,
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passar o pé adiante (ou na frente) das maos, etc. Nesses termos, essas estruturas
sdo usadas para exprimir um conhecimento generalizado, aplicavel a diversas
situagcGes comunicativas.

A enunciacdo de um fraseologismo parece estabelecer uma ordem social
mediante uma associacao, veiculada pela expressao linguistica, entre os homens e
os elementos do mundo que o cercam. Segundo Ducrot (1984, p. 149) “esta aluséo
necessaria ao mundo, inclusa na ordem ou no desejo, subsiste quando se atribui
a palavra um valor magico, quando se cré que ela pode desencadear, pela sua
eficacia, os acontecimentos desejados ou as a¢des ordenadas”. Nao escapamos da
exigéncia que a palavra tem com seus elementos constitutivos e com “alusdo a uma
exterioridade”.

Segundo Baranov e Dobrovol’skij (2009, p. 554):

“a caracteristica mais importante das unidades fraseoldgicas é a existéncia de
diferentes tipos de irregularidades que, conforme o principio da economia, conduz
a estabilidade das expressfes e a sua fixacdo no dicionario mental. As demais
peculiaridades semanticas, sintaticas, morfolégicas e pragmaticas das unidades
fraseoldgicas também se fundamentam nesta caracteristica basica”.

Varias estruturas associadas ao corpo humano fazem referéncia ao
comportamento e as agdes humanas, como por exemplo, falar pelos cotovelos, ter
bom coragéo, ser coragdo duro, lavar as maos, andar com a cabeca a roda. Outras
explicitam caracteristicas “fisicas”, ter cara de réu, isto &, “cara carrancuda como
alguém no banco dos réus”. Através de uma associagdo com a expressao de alguém
que esta comprometido; temos, também, caracteristicas “psicoldgicas”, cabeca de
vento, alusao a pessoas “sem juizo, distraidas, sem siso”. Aimagem de uma “cabeca
de vento”, como fenbmeno da natureza, isto €, “vento forte que se forma de repente”
e que, geralmente, causa transtornos e, ndo raro, prejuizos as pessoas. Associacoes
a sentimentos como em ter o coragdo grande, ou seja, um conjunto de sentimentos
que constituem a “benevoléncia para com outrem, magnitude, generosidade”. Ha,
ainda, associacao a morte: com esses olhos que a terra ha de comer.

Em sintese, buscam-se, através do uso dos fraseologismos, além de elementos
internos na construcdo dessas estruturas, elementos exteriores do universo do
préprio homem, sujeito da expressao linguistica. Varios recursos extralinguisticos
podem ser utilizados: associacdes a fenbmenos da natureza, ao corpo humano, ao
costume, a classe social, ao poder econébmico, a fendmenos sociais, a fendbmenos
histéricos, dentre outros.

51 O MODO E O TEMPO VERBAL

O modo indicativo, em regra, caracteriza-se pela certeza e objetividade de como
se apresenta o fato. O indicativo é tido como 0 modo da realidade, isto €, revela toda
a percepc¢ao dos fatos do mundo real.
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De acordo com Roca-Pons (1972), o tempo presente ndo se restringe ao
momento da fala. Essa caracteristica do modo indicativo e do tempo presente é
essencial para a compreensao do fato de as unidades fraseol6gicas poderem ser
utilizadas referindo-se a acdes passadas ou futuras, em relacdo ao momento da
fala. As acOes referenciadas ndo necessitam ocorrer no exato momento em que
as estruturas sdo enunciadas. Assim, o que se chama “presente” parece ser uma
atualizacédo temporal sob a forma de uma marca formal e referencial, no plano
gramatical, no plano seméntico e no plano pragmatico.

Para Ranchhod (2003), os verbos das expressdes fixas apresentam um
comportamento morfossintatico semelhante ao que se apresentam em outras
construcbes com grupos nominais livres, isto €, variam em tempo, modo, pessoa,
namero, conforme as condi¢des sintaticas em que se encontram.

61 AESTRUTURA DOS CONSTITUINTES

Outro aspecto observado na constituicdo das unidades pesquisadas foi a
possibilidade de insercao de elementos linguisticos entre os constituintes formadores
dessas unidades, com funcéao introdutoria ou conclusiva. Esses elementos séo de
naturezas diversas. Assim, em estruturas do tipo: nunca meteu aqui o pé, século
XVI, h& a inclusdo do advérbio “aqui” no interior da composi¢cao da estrutura, sem
afetar o fendbmeno da fixidez, tampouco da idiomaticidade. A nosso ver, isso se deve
ao fato de o advérbio “aqui” ser um modificador de frase, ndo comprometendo a
estrutura interna dos constituintes.

Para a locug¢ao negar a pés juntos, do século XVI, temos negando a pés juntos
‘como dizem”. Esta ultima informacao parece indicar uma constatacdo do modo de
dizer a época. Na sentenca: “vendo-me velho” e com os pés para a cova, século
XVII, hd um elemento de ligacéo para a introdug¢ao da unidade, conforme o contexto
sociocomunicativo, ou seja, as pessoas mais velhas estdo, naturalmente, mais
préximas a morte. Ja na estrutura com o rabo entre as pernas, “como se costuma
dizer em bom portugués”, (CRPC), o autor da frase ao enuncia-la acrescenta a
informacao “como se costuma dizer em bom portugués”; certamente, para explicar
a sua insercdo naquele contexto, o que pelo excerto demonstra tratar-se de uma
conclusao.

71 ALEXEMIZACAO

Lyons (1982) admite a existéncia de lexemas sintagmaticos como base do
significado lexical, isto €, como um significante. Para o autor (1980 p. 136) “o significado
de uma sentenca depende do significado de seus lexemas constituintes”. Afirma,
ainda, que os lexemas sintagmaticos séo ou gramaticalmente, ou semanticamente
idiomaticos, ou ambos: a sua distribuicdo e o seu significado sdo imprevisiveis a
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partir das propriedades sintaticas e seméanticas de seus constituintes.

De acordo com Palmer (1979), as frases idiomaticas (lexemas sintagmaticos,
para Lyons 1980) apresentam restrices gramaticais e sintaticas. Na estrutura fazer
das tripas coragdo, o fato de o item lexical “tripas” ndo se apresentar no singular €
concebido como restricao gramatical. O uso singular do item Iéxico “tripas” causaria
um estranhamento no que tange ao significado da unidade. Por outro lado, em
algumas expressdes como tenddo de Aquiles ndao € possivel a forma plural, para
“tenddes”, certamente, em referéncia ao mito. Em muitos contextos, essas restricoes
sintaticas ocorrem de modo semelhante a outros itens ndo idioméaticos. No caso dos
fraseologismos, as restricdes, em geral, sdo de ordem extralinguisticas.

A forma verbal, presente nas expressdes estudadas, tem um comportamento
diferente da forma nominal. Assim a partir de fazer das tripas coracéo é plausivel
obtermos: a) fez das tripas coragédo, b) vai fazer das tripas coracéo, c) fizemos das
tripas coracédo, d) fiz das tripas coracéo, etc. Da mesma forma, a estrutura perder
a cabeca admite variacdo no item verbal: a) Maria perdeu a cabec¢a, b) Os garotos
perderam a cabeca, c) Noés perdemos a cabeca, d) Eu perco sempre a cabeca,
além da posicéo livre para o sujeito. As unidades fraseol6gicas associadas ao corpo
humano, em regra, admitem alternéncia do tempo verbal, bem como sujeito livre,
sem afetar o significado idiomatico global.

Em resumo, apesar de ser possivel algumas substituicbes paradigmaticas,
sem modificacdo do grau de lexicalizagao ja existente, o processo de lexicalizacao
implica uma forte coesao dos elementos que configuram a expressao seguindo
regras internas e externas. Segundo Galisson (1984, p. 315), “a lexicalizagao é um
processo linguistico que transforma um grupo livre em um grupo estavel, isto €,
gue une uma sequéncia de morfemas para transforma-los em uma unica e mesma
unidade lexical.

81 OUTRAS PARTICULARIDADES DAS UNIDADES FRASEOLOGICAS
ASSOCIADAS AO CORPO HUMANO

Os substantivos que nomeiam as partes do corpo humano se repetem na
composicado de varias estruturas. Lexias como cabecga, cara, boca, olhos, lingua,
coracdo, maos, pés sao altamente produtivas na lingua portuguesa. A propdsito,
Baranov e Dobrovol’skij (2009, pp. 60-61) dizem que “uma parte consideravel dos
fraseologismos, em sentido amplo, contem no seu conjunto substantivos que se
repetem em varias expressodes fixas”.Como exemplo, os componentes “coracao,
alma, mente, cabeca, braco, méo, cérebro, pé, perna”. Os autores os denominam
componentes produtivos.

Verificou-se ao longo do trabalho que a maior parte das unidades que apresentam
a estrutura (Prep+Nome + Complemento) como: (dar, entregar, oferecer, receber) de
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maé&o beijada; (andar, contar, correr, circular, espalhar, girar, ir, passar, transmitir, etc)
de boca em boca; (andar, cair estar, etc) na boca do mundo; (jurar, negar, recusar)
de pés juntos; (andar, correr, ir, passar) de mao em mao; (desejar, dizer, falar) de
todo coracéao; (estar, falar, saber, ter) na ponta da lingua; (andar, ficar, estar, ir) com
0 coracdo nas maos; (girar, rodar, virar) nos calcanhares; (andar, estar, ficar) de pé
atras admitem variacéo de verbos na sua composicéo. Deve-se salientar que nem
sempre se trata de expressoes diferentes. Em (andar, ficar) com o coracdo na méo,
por exemplo, os verbos andar e ficar sdo variantes aspectuais do verbo estar.

Varias estruturas associadas ao corpo humano apresentam na sua composi¢cao
sintatica o verbo “ser” seguido de um grupo nominal: ser cara de pau, ser unhas de
fome, serpé de boi, ser unha e carne, ser senhor do seu nariz, etc. O sintagma nominal
fixo parece corresponder a uma distribuicdo sintatica semelhante a que caracteriza
um adjetivo predicativo. Assim temos, por exemplo, Pedro é muito senhor do seu
nariz, isto &, “orgulhoso”, Aline e Maria sdo unha e carne, ou seja, “unidas”. Jodo é
cara de pau, a saber, “sem vergonha”, Paulo é um pé de boi “conservador”.

No que tange as estruturas constituidas pelo verbo ter, um percentual importante
estabelece uma comparacao como em ter a barriga como um tambor, ou seja, “ter
barriga grande e arredondada” semelhante ao formato de um “tambor”; ter cara de
fome, isto é uma “cara fina e magra” como a das pessoas que passam muita fome;
ter coracéo de bronze, qual seja, “ter um coracao duro, insensivel”, comparado ao
bronze que também é duro. Ter coragdo de pomba, ser uma pessoa que tem um
coracgao “sensivel, amavel”, como o de uma pomba, que simbolicamente representa
a mansidéo, a paz, etc.

Apresentamos, na préxima secao, a abordagem diacronica.

9 | ABORDAGEM DIACRONICA

Nessa secdo, vamos descrever as unidades fraseoldgicas presentes nos
corpora, por nés pesquisados, nas varias sincronias pretéritas, com o intuito de
averiguar o status dessas expressoes ao longo da historia da lingua portuguesa.

No que se refere a etimologia, segundo Viaro (2011), as unidades fraseologicas,
por ele denominadas expressdes idiomaticas, sdo tdo complexas quanto os homes
préprios. Segundo o autor, “a impossibilidade de provar um étimo por leis fonéticas
ou por analogias razoaveis conduz a pratica da etimologia fantasiosa” (VIARO, 2011,
p.299).

A analise etimologica das estruturas, na maioria dos estudos existentes,
estd vinculada a propostas pautadas apenas em semelhangas fonéticas e no
reconhecimento de supostos componentes das palavras. Para Viaro (2011), trata-
se de uma associacdo de supostas partes da palavra com outros vocabulos,
normalmente mais frequentes, presentes na mente do falante, com os quais esta

familiarizado.
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No entender de Viaro (2011, p. 302), as unidades fraseologicas constituem
“um dos maiores desafios da Etimologia Cientifica, 0 que se contrapde a facilidade
com que os pseudoetimoldgicos chegam a solug¢des. Para agir como um cientista
deve-se buscar resultados obtidos através de exclusdao de hipoteses mirabolantes
e do levantamento de dados, cuja maior preocupacédo deve ser a descricao e a
investigacao cuidadosa de ocorréncias mais antigas” (grifos nossos).

Em nossa pesquisa, para a abordagem “historica”, vamos adotar a perspectiva
de Viaro no que tange a descricdo das estruturas associadas ao corpo humano,
em sincronias pretéritas. Assim, através de ocorréncias devidamente datadas e
entendidas a luz dos fenbmenos de cada sincronia pretérita reconstruida, podemos
buscar um étimo mais confiavel e propostas etimoldgicas mais sélidas. Vamos tomar,
como exemplo, as unidades abaixar (ou baixar) a cabecga, ser unha e carne (ou unha
com carne), Ser unhas (ou unha) de fome, apresentadas nos quadros a seguir.

Abaixar a cabeca Aceitar com resignacéo, nao reagir.

Século XX “...inteiramente a sua propria determinacéo e sentia-se desamparada. Olhou para Dona
Inacinha e viu-a abaixar a cabeca sobre a mesa sem fazer mencao de levantar-se, e ndo encontrou
..." (CdP).

Século XIX “...Mais severamente do que eu, o acusava ha pouco a sua prépria consciéncia,
obrigando-o a calar-se e a abaixar a cabeca diante das arguicbes daquele homem.. que.. que..
que tentara desonrar...” (CdP).

Século XVIII “..mais rumor algum, a cada instante esperava a morte, fechando os olhos; e
abaixando a cabeca para os golpes, via com 0 * maior horror o fim da minha tragédia, e ultimaménte
me resolvi a dizer:...” (CdP)..

Século XVII “...que fossem tao diversos na estimacao e credito, quanto vai do império & servidao,
e do ledo ao jumento, todos abaixando a cabeca se contentaram e conformaram com a sua sorte,
e nenhum houve que abrisse a bocca para se queixar, ...(CdP).

Século XVI “... duas criadas detras dellas quasi da mesma idade, & hum Christdo tambem de dias
seu criado que as acdpanhava, abaixando a cabeca, & pondo o rosto em terra, & alevantando as
maos com lagrimas davam gragas...” (CdP).

Século XV “... Frei Joham, levantate e emtra em no refertoiro e a comunidade sigue e nom penses
tu seer milhor que os outros. O quall, todo colorado, abaixou a cabec¢a e emtrou ao refertoiro e
pousouse com 0s outros aa messa. E, como dissesse ...”

(CdP).

A expressao abaixar (ou baixar) a cabega, conforme os dados registrados
€ bastante antiga. Ocorre no portugués, segundo os dados, desde o século XV e
parece ter o mesmo significado, a saber, “aceitar com resignacéo, nao reagir, manter
postura de humildade”.

Observemos, agora, a unidade ser unha e carne (ou unha com carne).
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Ser unha e carne Amigo intimo, companheiro inseparavel.

Século XX “...- nem lembrava o das bravatas a porta do sindicato, o que era assim com o deputado
Lima, que era, por sua vez, unha e carne com Jango. Dei-lhe a noticia da prisdao do sr. Lima, ja
sem mandato e sem direitos politicos...” (CdP). (PB).

Século XIX “...aquela historia no serméo do outro dia.. E o tal Sr. Henrique que é unha e carne
com eles.. Ele sera muito boa pessoa mas ndo me calha.. La feliz, isso como né&o sei de outro,
com dinheiro e sem cuidados...(CdP

Século XVIII Ser unha e carne com alguém, i.e. muito intimo e de seu seio.(DLP)

Século XVII “...e se véao ja nele metendo como a unha pela carne; porque abusos e povo sao
como unha com carne. “ (AD, v.1., p. 84).

Século XVI “...falar com nosso compadre Jan’Alberto de Ledo que sdo ambos unha e carne por
parte do cunhadio”. (TAP).

A estrutura ser unha e carne (ou unha com carne) ocorre na lingua portuguesa,
segundo os corpora, desde o século XVI. A acepcéo parece ser a mesma. No corpus
“Teatro de autores portugueses do século XVI, temos varios registros da expressao
unha e carne (ou unha com carne). No século XVII, D. Francisco de Melo, em
Apdlogos Dialogais, registra as duas formas da expressao, como se vé nos seguintes
excertos: “...e se vao ja nele metendo como a unha pela carne; porque abusos e povo
sdo como unha com carne...(AD, v.1., p. 84); “...com os donatos dos conventos; e
se a ventura os ajuda, se publicam por unha e carne dos padres-mestres, dos quais
afirmam nao fazem serméao que nao Ihe mostrem oito dias antes...” (AD, v. 1, p. 178).

Até o século XIX, encontramos o registro das duas formas para a referida
unidade, assim registrada por Aluisio Azevedo: “Agarrou-se ao Campos; agarrou-
se aquele Dr. Freitinhas (do baile do Melo) que era unha com carne de um dos
examinadores. E furou, e virou, e percorreu amigos desconhecidos, até se julgar...”
e por Julio Dinis na obra, A Morgadinha dos Canaviais: “Que eu nao acredito, mas
enfim, aquela histéria no sermao do outro dia.. E o tal Sr. Henrique que € unha e
carne com eles...”.

Conforme os registros, a expressao apareceu grafada unha e carne ou unha
com carne até o século XIX. A partir do século XX, encontramos apenas a forma ser
unha e carne, isto é, “ser intimo”.

Abaixo apresentamos a unidade ser unhas de fome (ou unha de fome).

Século XX “...Um titular rico , mas muito unhas de fome, a quem um amigo langava em rosto a
sua mesquinhez , por ouvir dizer que em sua casa todos passavam fome...” (CRPC).

Século XIX “.., upa, ugar, vividouro, verter, vira volta, vaya, vizage, vasqueira unhas de
fome, verdoengo, vidroso, vitar0, ventardla, ufania, veneta, vergastada, vaza barriz, vesgo,
valdevinos,...” (CdP).

Século XVIII “...Pér-se com alguem as Unhas, e dentes. Unhas de fome, (chama o vulgo ao
escaco, mesquinho. Fugir, ou escapar...” (CdP).

Século XVII “...Com esta historia se explica bem que coisa sdo unhas de fome, que poupando
furtam a boca, a saude e a vida o que Ihe é devido. E assim chamamos unhas

de fome a uns que tudo escondem e que tudo guardam- sem sabermos para quando-...” (AF,
p. 199).

Século XVI “..era contente como nao lhe levava algiia cousa. Chamava-lhe sempre esse
unhas de fome, e a mim de ladrao e velhaco mentiroso nam me havia fame nem sede, eu ria-
me porque a quem has de rogar” (TAP).
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Como se viu, a unidade ser unhas de fome foi registrada em cinco séculos. A
estrutura corrente apresenta o substantivo “unhas” na forma plural. No entanto, no
século XIX, além da forma plural, apresentada no quadro, encontramos o registro:
“...de uma mulherzinha como a dele € que vocé precisava para o ensinar, seu unha
de fome! Nao devia ser uma toleirona, como eu, que levo aqui a matar-me, as vezes

até fazendo...” (Filomena Borges, Aluisio Azevedo). De salientar que a expressao,
nesse contexto, ocorre na forma imperativa.

Também as expressdes associadas ao corpo humano que fazem mencgao a
sentimentos mais amplos, de ordem universal, principalmente, aqueles vinculados
ao amor, 6dio, compaixdo, maledicéncia, religiosidade, humildade, desconfianca,
generosidade em expressdes como: arreganhar os dentes, abaixar a cabeca, abrir
a boca, abrir mdo, abrir os olhos foram registradas com a acepcéao idiomatica nas
sincronias mais remotas. Sao sentimentos presentes e inerentes a humanidade em
todos os tempos.

Uma parte consideravel de unidades fraseoldgicas associadas ao corpo humano
ocorre na lingua a partir do século XIX. Do total de unidades investigadas 50%
foram registradas nos corpora a partir dessa sincronia. E, também, representativo o
percentual de expressdes presentes na lingua desde o século XVI, isto &, 23%. Em
regra, a maioria das estruturas desse grupo € recorrente em todas as sincronias,
apresentando lacuna em, no maximo, uma sincronia intermediaria. Do total de
estruturas agrupadas 11% ocorrem na lingua portuguesa desde o século XVII, sem
nenhuma lacuna. Portanto, considerando-se as fases mais remotas, podemos inferir
pelos dados que 34% das expressdes associadas ao corpo humano remontam
aos séculos XVI e XVII. Do total, 2% dessas estruturas podem ser consideradas
arcaismos ja que foram registradas nos corpora somente até o século XVIII. Por
outro lado, 13% das unidades séo referentes aos séculos XX e XXI.

Em resumo, unidades como dar com os narizes em, ndo langar o pé além da
mao, por a boca a (ou na) orelha, ter olho em foram recorrentes nos corpora até o
século XVIII. Por sua vez, as unidades com a boca na botija, bater com a porta na
cara, dar de cara, dar de mao beijada, deixar com agua na boca, enganar o estbmago,
ficar de boca aberta, fazer vista grossa, cara de pau, falar com o coracdo nas maos,
falar pelos cotovelos, ficar com a lingua de fora, estar em boas maos, estar de olho
em, meter os pés pelas maos, dentre outras, foram registradas a partir do século
XIX; ja as estruturas a olhos vistos, abaixar a cabega (ou baixar) a cabeca, abrir a
boca, abrir os olhos, a custa da barba longa, ao pé da letra, arreganhar os dentes,
atar as maos, dar a mao, dar ouvidos, estar na mao de alguém, lamber os beigos,
mao alheia, n&o ter coragdo, pedir por boca, pé de vento, pér os olhos em alguéem,
por os pés, ser unhas de fome, ser unha e (ou com) carne, por o pé no pescogo, ter
as costas quentes, tirar o pé do lodo, etc., ocorrem na lingua desde o século XVI,
em todas as sincronias, sem nenhuma lacuna.

Também as unidades botar o bofe pela boca, crescer agua na boca a alguém,
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dar com a cabeca pelas paredes, dar o pe, tomar a mao, de todo coracéo, dizer
na cara, fazer ouvidos (ou orelhas) de mercador, lamber os dedos, lavar as maos,
mostrar aos olhos, ndo ter pés nem cabeca, passar pelas maos, passar pelos olhos,
pdér nas maos de alguém, quebrar a cabecga, ter bom coracéo, ter cara de acgo, ter
dente de coelho, ter ma lingua sao antigas e foram registradas desde o século XVII,
sem nenhuma lacuna.

Nessa secédo apresentamos, numa perspectiva diacrdnica, alguns apontamentos
acerca das caracteristicas das unidades fraseol6gicas associadas ao corpo humano.
Demonstrou-se que varias expressdes sao antigas na lingua portuguesa e mantiveram
a sua estrutura e a sua acepc¢ao ao longo do tempo.

101 CONSIDERACOES FINAIS

Varias questdes surgiram ao longo do trabalho, algumas resultantes de lacunas
existentes na literatura, outras como uma forma de contribuir para os estudos da
fraseologia, como por exemplo, arepeticao de unidades em dicionarios especializados
gue nao sao mais utilizadas, além das lacunas no que tange as abonacdes.

A abordagem sincrénica demonstrou que varios aspectos linguisticos estao
imbricados na constituicdo e na configuracéo das unidades fraseologicas associadas
ao corpo humano, a saber, admissibilidade do artigo definido, tempo verbal, insercéao
de alguns advérbios, dentre outros.

Demonstrou-se que as estruturas que permaneceram na lingua por maior
espaco de tempo possuem um grau maior de lexicaliza¢ao que, por exemplo, aquelas
surgidas a partir dos séculos XIX e XX. Ademais, varias estruturas permanecem na
lingua desde o século XVI, sobretudo, as unidades que se referem a fenbmenos da
natureza e as que expressam sentimentos mais universais, inerentes a humanidade,
como “bdio, gratiddo, maledicéncia, inveja, generosidade, bondade, amor”.

Fato é que as unidades fraseolbgicas precisam ser identificadas e interpretadas
de modo que produzam sentidos e sejam adequadas ao contexto sociocultural no
qual, efetivamente, estéao inseridas.

A fraseologia constitui um objeto importante para as investigagdes cientificas
e nao deve ser relegada a um segundo plano. As unidades fraseologicas refletem
o saber plural de um conhecimento empirico resultante de uma partilha entre os
usuarios da lingua.
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CAPITULO 11

UM ESTUDO DISCURSIVO DO LEXICO EM O
EMPATE, DE FLORENTINA ESTEVES

Edilene da Silva Ferreira
Instituto Federal do Acre - IFAC

Rio Branco — Acre

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
fazer uma andlise do Iéxico, numa abordagem
discursiva, investigando as lexias que podem
ser tipicas da fala do homem acreano, no
contexto do romance O Empate, de Florentina
Esteves, uma escritora acreana. Para a analise,
considerou-se que as narrativas produzidas na
Amazoénia, especificamente no Acre — Brasil,
sado permeadas de unidades lexicais utilizadas
regiao, que
se constituem como heranca da época dos

com maior frequéncia nessa

seringais e das migracées. O embasamento
tedrico é constituido pelos conceitos de léxico
e Lexicologia de acordo com Biderman (2001),
articulados as teorias da Analise do Discurso
conforme Pécheux (1995, 1997), considerando
os conceitos de formacgéo discursiva e efeitos
de sentido. Utiliza-se ainda a Linguistica de
Corpus, segundo Berber Sardinha (2004),
para suporte ao trabalho de processamento
do corpus de andlise que foi realizado por
meio do software AntConc (ANTHONY, 2014).
A partir disso, foram selecionadas unidades
lexicais de maior destaque, tanto na frequéncia
quanto na expressividade, verificando sua
recorréncia e sentido, como se manifestam
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e sao representadas no discurso literario. A
partir da compilagédo dos vocabulos, objetiva-
se selecionar o léxico especifico da regiao,
que delimita e incorpora suas caracteristicas
socioculturais. Observou-se, nesta pesquisa,
que algumas das
representam o falar do homem local no contexto

lexias  selecionadas
apresentado no romance, isto é, o periodo
da decadéncia da atividade de extracdo da
borracha, como se observa, por exemplo, nas
lexias: “poronga”, “lamparina” e “sernambi”, que
compdem o corpus de analise.
PALAVRAS-CHAVE: Literatura acreana; léxico
acreano; analise do discurso.

A LEXICAL DISCOURSE ANALYSIS OF
FLORENTINA ESTEVES’ NOVEL, O EMPATE

ABSTRACT: This work aims at analyzing the
lexicon in a discursive approach, investigating
the lexes that may be typical of man’s speech
from Acre, in the context of Florentina Esteves’
novel, O Empate. For the analysis, it was
considered that the narratives produced in
the Amazon, specifically in Acre - Brazil, are
permeated by lexical units used more frequently
in this region, which are inherited from the
time of the rubber plantations and migrations.
The theoretical basis is constituted by the
concepts of lexicon and Lexicology according
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to Biderman (2001), articulated to the theories of Discourse Analysis according to
Pécheux (1995, 1997), considering the concepts of discursive formation and meaning
effects. Corpus Linguistics, according to Berber Sardinha (2004), is used to support the
work of processing the corpus of analysis that was performed using AntConc software
(ANTHONY, 2014). From this, we selected lexical units of greater prominence, both in
frequency and expressivity, verifying their recurrence and sense, as they are manifested
and represented in the literary discourse. From the compilation of the words, it is
aimed to select the specific lexicon of the region, which delimits and incorporates its
sociocultural characteristics. It was observed in this research that some of the selected
lexes represent the local man’s speech in the context presented in the novel, that is to
say, the period of decay of the rubber extraction activity, as seen, for example, in lexes:
“poronga’, “lamparina’ and “sernambi’, which make up the corpus analysis.
KEYWORDS: Acre literature; Acre lexes; speech analysis.

11 INTRODUCAO

O discurso literario, que € marcado por uma série de outros discursos, tem se
tornado cadavez mais produtivonaanalise linguistica, nocampolexical especialmente.
Embora outras pesquisas abordem o Iéxico no texto literario, considera-se que o
diadlogo entre eles representa um novo interesse para os estudos linguisticos, por
possibilitar a construgcdo de um conhecimento que perpassa diferentes campos do
saber.

Diante disso, objetiva-se nesta pesquisa realizar uma analise discursiva do
léxico na obra O empate, de autoria de Florentina Esteves, uma escritora acreana,
identificando vocabulos que representem a fala do homem acreano. A obra analisada
€ um pequeno romance publicado em 1993. Foram selecionadas sete lexias
representativas, analisadas a luz das teorias da Lexicologia (Biderman, 1987, 2001)
e da Analise do Discurso, de acordo com Pécheux (1967, 1996, 1998).

As lexias selecionadas foram consultadas em trés obras lexicograficas das mais
conhecidas: Dicionario Aurélio (Ferreira, 2009), Dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa (Houaiss, 2009), ambos eletrénicos e Dicionario Aulete, que esta
disponivel on-line. O objetivo dessa consulta era verificar se as lexias selecionadas
para a analise eram dicionarizadas ou se apresentavam, no contexto do romance, um
significado distinto. Apds a consulta, foram consideradas para a analise sete lexias,
algumas nao dicionarizadas, como “casa-de-caba”, “chuva macho”; uma registrada
com outro significado, como é o caso de “empate” e as demais (“empambou”,
“lamparina”, “poronga” e “sernambi”’, embora dicionarizadas, foram consideradas
para analise, pelo fato de comporem um contexto que se destacou pelos sentidos
que delas emergem.

Além desses aspectos, observou-se os efeitos de sentidos que emergem dos

enunciados em que as lexias ocorrem, observando-se, a partir do discurso literario,

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa Capitulo 11




como sao representadas no contexto social, histérico, cultural e ideolégico em que
sao utilizados e como se dao as relagdes discursivas de acordo com as condi¢oes
de producédo e as formagdes discursivas representadas.

Estudar o Iéxico de uma localidade com base no texto literario € um desafio e
requer bastante cautela, uma vez que nem sempre é possivel afirmar que as lexias
qgue surgem dos enunciados sao exclusivas de dada regiao. Observa-se tal questao,
pelo fato de se utilizar o texto literario como corpus lida-se com um terreno bastante
movedico que, embora retrate realidades e linguagens, ndo mantém com estas
compromisso de fidedignidade. Todavia, apesar dessa ressalva, € preciso considera-
lo como um campo fértil, do qual é possivel extrair dados que possibilitam chegar a
um resultado satisfatério.

Nas paginas seguintes, sdo apresentadas as teorias que deram suporte a
pesquisa, o percurso metodoldgico, bem como a anélise propriamente dita. Com isso,
considerou-se fazer um levantamento dos aspectos proprios do Iéxico da regido, que
delimitam e incorporam caracteristicas socioculturais.

2 | REFERENCIAL TEORICO

Embora haja diferencas metodolégicas, mesmo epistemoldgicas entre a
Lexicologia e a Anélise do Discurso (AD), considera-se que o dialogo entre elas
€ inovador e marcado pela interagcdo, uma vez que: séo constituidas, desde o seu
surgimento, pela interdisciplinaridade e o texto constitui seu principal objeto de
analise, pois, conforme explica Orlandi (1996, p. 54), “o texto é que significa”.

Apesar disso, essas teorias compreendem a importancia da analise baseada
em elementos que ultrapassam os limites do texto, pois consideram que os aspectos
extralinguisticos favorecem a interacdo de conhecimentos diversos; e, por fim,
consideram a heterogeneidade da lingua como fator relevante para a anélise de seu
objeto.

Com base nesses principios e considerando o carater polissémico do Iéxico,
realizou-se este estudo partindo-se da hip6tese de que os textos produzidos na
Amazdnia sao repletos de vocabulos que sdo mais tipicos ou de uso especifico no
contexto da regido, caracterizando-se como uma representacdo do modo de falar do
homem local, o que se manifesta no Iéxico e revela certos contetdos culturais, que
se manifestam como discursos, dos quais os sentidos emergem.

De acordo com Isquerdo (1998) o homem acreano é resultado da miscigenacao
entre o elemento nativo e os colonizadores, e destaca que,

tanto o invasor como o nativo transmitiram e adquiriram valores culturais e
desta fus&o cultural resultou uma cultura regional que caracteriza os habitos, a

alimentacao, a religiosidade, os valores, a linguagem e outras singularidades que
marcam a sociedade local. (ISQUERDO, 1998, p. 95)

Esse processo de formagao, marca de maneira diversa tanto a linguagem como
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a cultura do homem acreano, o que fez com que haja, na regido muitas peculiaridades
e mesmo diferencas linguisticas. E me decorréncia disso que se considera que
€ possivel observar, mesmo que se utilize um corpus literario, pois como afirma
Isquerdo (2006, p. 22) “é no ambito de um grupo social que a norma se instaura, é
disseminada ou fica confinada a determinados espacgos geograficos, dependendo
das caracteristicas socioculturais desse grupo”.

Diante desses fatos, a base teérica para o estudo discursivo do |éxico neste
trabalho é constituida por duas teorias: a Lexicologia de acordo com perspectivas
tedricas discutidas por Biderman (1998, 2001) e a Analise do Discurso de linha
francesa (AD), de acordo Pécheux (1969, 1975, 1990).

Para Biderman (2001, p. 16), “a Lexicologia é ciéncia antiga, que tem
como objetos basicos de estudo e analise a palavra, a categorizacdo lexical e a
estruturacdo do Iéxico.” Nascida nos dominios da Linguistica, a Lexicologia é uma
area que mantem relagdo de fraternidade com outras areas do conhecimento, por
exemplo, a semantica, a sintaxe e a pragmatica. Isso ocorre pelo fato de o estudo
do Iéxico ultrapassar o conhecimento da palavra e compreender a lingua em uso,
pois possibilita compreender como se d&o as relagdes sociais € como se constitui a
interacé@o dos sujeitos nas relagdes discursivas, por exemplo.

Biderman (1981) considera o Iéxico como o tesouro vocabular de uma
determinada lingua, pois, afirma que ele se constitui como uma parte do idioma que
se situa entre o linguistico e o extralinguistico. Para a autora, enquanto objeto de
estudo da Lexicologia, o Iéxico, € uma forma de registrar o conhecimento do universo,
gue se identifica com o patrimdnio vocabular de uma comunidade linguistica e de sua
historia, constituindo-se como uma forma de registrar o conhecimento do universo.

Pensando nessa dimensdo da linguagem é possivel articular o estudo do
léxico a concepgdes discursivas, visto que a Analise do Discurso (AD), segundo
Orlandi (1998, p. 59), “procura néo o sentido ‘verdadeiro’, mas o real do sentido em
sua materialidade linguistica e histérica”. Diante disso, pode-se destacar que uma
mesma unidade lexical adquirira um dado sentido conforme pertencer a uma ou a
outra formacéao discursiva, podendo, assim pode ter sentidos diversos.

Quanto ao campo da AD, destacam-se alguns conceitos apresentados por
Pécheux, para quem o discurso figura como efeito de sentido entre interlocutores.
Pécheux dedica especial atencéo a posicao da palavra, que € compreendida como
materialidade, portadora de sentidos, que sao delimitados pela posi¢céo dos sujeitos
que a utilizam. A esse respeito ele afirma:

[...] as palavras, expressdes, proposicdes, etc., mudam de sentido segundo as
posigdes sustentadas por aqueles que as empregam, o0 que quer dizer que elas
adquirem seu sentido em referéncia a essas posicoes, isto e, em referéncia as

formacodes ideoldgicas [...] nas quais essas posicoes se inscrevem” (PECHEUX,
1975/1988, p. 160).

Como se observa, o autor enfatiza que as palavras néo tém seu sentido em
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si mesmas, uma vez que sdo voltadas para a exterioridade e ligadas a posicéao
dos sujeitos e a ideologia vigente. Essa variacdo de sentido é possivel dada a
heterogeneidade da linguagem e ao carater polissémico que é proprio do Iéxico.

Além disso, o sentido de uma palavra ou proposi¢cédo num discurso depende da
formacao discursiva que tém intima relacdo com a formacao ideoldgica. Pécheux
entende que as formacodes discursivas, das quais emergem os sentidos, desenvolvem-
se em espacos ideologico-discursivos, em funcdo das relagdes de dominacéo,
subordinacao e contradicdo em que se encontram. Ele conceitua formacgéao discursiva
como aquilo que, numa formacéao ideoldgica dada, isto e, a partir de uma posicao
dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina
o que pode e deve ser dito (PECHEUX, 1995, p. 160)

Posto isso, embora o estudo do Iéxico por um viés discursivo nao se constitua
em uma inovagao, torna-se relevante por possibilitar a verificagdo das lexias em
diversas formacgdes discursivas, pois, conforme assegura Pécheux (2011, p. 150),
“a analise lexical, a sintatica e a enunciativa estdo em interacdo com o nivel de
analise discursiva”, o que viabiliza uma melhor compreenséao dos efeitos de sentido
produzidos. Assim, sobressaem-se, nesse caso, 0 uso da linguagem em contextos
especificos, que possibilitam a percepcdo de como as questdes culturais podem
aparecer no texto escrito, percebendo o discurso como palavra em movimento e
pratica de linguagem (ORLANDI, 2001).

Diante disso, vé-se que as ideias da AD permitem observar que, no cerne
da questdo, esta a compreensdo de como os textos, como a materializacdo do
discurso produzem sentido, visto que a linguagem é considerada como opaca e as
condi¢cbes de producédo atuam como fator primordial do processo de intepretacéao
cuja preocupacado baseia-se na desconstrucdo e compreensao do discurso que
constitui seu objeto.

Assim sendo, é por considerar que o lIéxico de uma lingua vai muito além de
uma listagem de palavras aleatérias, e que, mais do que qualquer outro aspecto
da lingua, € marcado sobremaneira pela ideologia, que se buscou, nesta pesquisa,
relacionar as teorias do Iéxico a teoria discursiva, conforme apresentado até o
momento.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Uma vez apresentado o arcabouco tedrico que serviu de base para a analise,
apresenta-se, nesta secédo, a metodologia de trabalho para se refletir discursivamente
acerca do Iéxico na narrativa em tela, que compde o corpus de analise. O empate é
um pequeno romance, que foi publicado pela editora Oficina do Livro.

A obra que compde o corpus de analise apresentava-se apenas no formato
impresso, logo havia a necessidade de adequa-la ao formato txt., que é indicado
para o processamento por meio do software utilizado. Em face disso, foi necessario
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que se realizasse o tratamento adequado, que foi realizado conforme as etapas
seguintes:

a) digitalizacao dos arquivos;

b) conversao para o formato Word, do sistema de Optical Character Recognition,
OCR que pode ser traduzido para o portugués como Reconhecimento Otico de
Caracteres

c) revisdo do material; e

d) converséo ao formato txt.

Para delimitacdo e organizacdo do corpus de andlise, foram importantes as
teorias da Linguistica de Corpus (LC), de acordo com Berber Sardinha (2004), que
afirma que a LC se ocupa da coleta e exploragdo de corpora ou conjuntos de dados
linguisticos textuais selecionados criteriosamente para serem base para a pesquisa
de uma lingua ou variedade linguistica, obtidos por meio do uso do computador.

O autor assinala que corpus é um “corpo de linguagem natural (auténtica) que
pode ser usado como base para pesquisa linguistica” (BERBER SARDINHA, 2004,
p. 17). Por “natural” compreendem-se aqueles textos produzidos por humanos,
excluindo-se, dessa forma, os produzidos por programas de geracao de textos.
Nesse quesito, 0 corpus selecionado enquadra-se muito bem, por ser formado a
partir de uma obra literaria, produzida por uma escritora inscrita em um periodo
histérico especifico.

O pequeno romance O Empate, de autoria de Florentina Esteves, foi publicado
em 1993, pela Editora do Livro. O enredo é contextualizado entre o periodo decadente
da borracha e a ascensao da pecuaria, que foi marcada pela chegada dos “paulistas”,
cujo objetivo, de acordo com a obra, era desmatar a floresta para fazer pastos.
Refere-se ao tempo em que os ultimos seringueiros e lideres sindicais reconhecidos,
como Chico Mendes, realizavam os movimentos em defesa da terra, denominados
“Empates”.

A histéria se passa na década de 1970 e gira em torno da histéria de Severino
Sobral, seringueiro viivo, e de Firmino, seu filho mais novo, que na infancia era
um menino fragil e doente, porém, ao crescer, deixa o seringal e vai estudar em
Xapuri, interior do Acre, na companhia de Seu Osmarino, presidente do sindicato,
que € assassinado por pistoleiros. Apds os estudos e com a morte de Seu Osmarino,
Firmino filia-se ao sindicato e passa a lutar pelas terras dos seringueiros, organizando
os “Empates”. O desfecho é marcado pelo relato de um grande “Empate”, liderado
por Firmino, em defesa do seringal onde vivia o pai.

A obra foi processada por meio do software gratuito desenvolvido por
Anthony (2014), AntConc, que é composto por varias ferramentas, cada uma com
sua funcionalidade, o que permite o processamento de textos no formato txt. Para
este trabalho, foram utilizadas apenas trés dessas ferramentas: Word list que gera
uma lista com todas as palavras do corpus apresentadas em ordem de frequéncia,
informando o numero de tokens (total de itens lexicais) e type (nUmero dos diferentes

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa Capitulo 11




itens lexicais gerados); concordance que mostra o termo pesquisado e as linhas de
concordancia; e File View que mostra o texto que forma o corpus individualmente.

Uma vez preparado e processado 0 corpus, iniciou-se o trabalho de selecéo
das lexias para analise. As lexias somente foram eleitas para analise apés a
verificacdo nas obras lexicograficas seguintes, as quais foram eleitas como corpus
de verificacdo. Sao elas: Dicionario Aurélio (Ferreira, 2009), Dicionario Houaiss
da Lingua Portuguesa (Houaiss, 2009) e Dicionario Aulete, que esta disponivel
on-line.

Apos esse procedimento, foram selecionadas sete lexias dentre as quais duas
(“casa-de-caba” e “chuva macho”) ndo sao dicionarizadas. A lexia “empate” apresenta
significado distinto dos dicionarios, ja as demais, “empambou”, “lamparina”, “poronga”
e “sernambi” sdo dicionarizadas, mas pelo fato de comporem o universo que permeia
avida do seringueiro que figura como personagem central, foram eleitas para analise.

Na analise, observou-se, especialmente os sentidos que emergem a partir
das lexias nos excertos enunciativos e também a frequéncia, considerando-se que,
independentemente da quantidade de vezes que as lexias ocorrem no corpus, elas
apresentam sentidos que se sobressaem e que sao representativos de uma época,
de um povo de uma cultura.

Apo0s o processamento do corpus de analise foi obtido um total de 20.661 fokens
e 4.185 types com a wordlist da obra. Da lista de palavras obtidas, observou-se que
as primeiras palavras, como era de se esperar, eram palavras gramaticais, todavia,
nao se procurava as palavras frequentes, visto que, muitas vezes, é possivel se
deparar com importantes lexias de apenas uma ocorréncia no corpus.

Dessa lista selecionaram-se sete lexias para analise. Sao elas “casa-de-caba’”,
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“chuva macho”, “empambou”, “empate”, “lamparina”, “poronga” e “sernambi”.

41 ANALISE DAS LEXIAS E DISCUSSAO DOS DADOS

Concluidos os procedimentos de preparagcao do corpus e selecao das lexias
foi realizada a andlise, a qual é explicitada nesta secédo. As sete lexias serao
apresentadas em ordem alfabética, apresentando-se a ocorréncia, o significado no
contexto dos excertos enunciativos selecionados e os efeitos de sentidos que delas
emergem.

a. “casa-de-caba”

“Casa-de-caba” é uma lexia compostas que ocorre uma unica vez no corpus.
“Caba” € um pequeno inseto da familia dos marimbondos. Logo, o sentido da lexia
“casa-de-caba” € metaférico, e no excerto enunciativo o efeito de sentido produzido
relaciona-se a uma adverténcia, uma vez que por analogia, refere-se a alguma
situacao perigosa, pois assim como aquele que manuseia “casa-de-caba” sabe
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que podera sofrer algumas picadas, quem se intromete onde n&o deve corre algum
perigo.

AT

1. Firmino ouvia seu Osmarino, discurso de deputado, era um tal de “derruba”, “ndo derruba’,
“faz estrada”, “ndo faz”, ele queria entender. Mas o padre so dizia: “Filho, isso é casa-de-caba”.
Mais ficava preocupado, pensando jeito de seu Osmarino desistir da cagcada. Pois que ele

estava cismado, estava. (ESTEVES, 1993, p. 30)

Como é possivel observar, a lexia esta representada numa formacao discursiva
na qual sobressaem discursos contraditorios, marcados por conflitos. Destacam-se,
no excerto enunciativo duas vozes, a que envolve o discurso marcado pela posse
da terra, e a voz de um religioso que é representada pela adverténcia acerca de um
perigo iminente.

Observa-se, nesse caso, que o discurso de cada sujeito € marcado pelos papeis
que ocupam na sociedade, umavez que ha o discurso do sindicalista preocupado com
a ocupacao da terra e o discurso do religioso que ocupa o papel que Ihe foi atribuido
socialmente, que é o de aconselhar, advertir. Logo, verifica-se que a diferenca de
posicionamentos € marcada pelas ideologias

b. “Chuva macho”

“Chuva macho” é uma lexia composta, formada por justaposi¢cao. Ocorre uma
unica vez no corpus. Seu sentido remete a chuva torrencial, o que é muito comum na
regido Norte, nos periodos de inverno. Observe-se no excerto enunciativo a seguir:

- Pois é... (Agaildo arriscou interromper a leitura do irm&o). Pois é... Chuva macho, né? Em
chuva ninguém manda, nao tem dono, e tai pra quem quiser aproveitar. Ela vai pra onde quer,
cai na terra, cai nos rios, vai pro mar onde qualquer um pode pescar. Ninguém tem fazenda
nem seringal no mar. (ESTEVES, 1993, p. 43)

A lexia é marcada por implicitos, cujos valores sdo mobilizados pelas possiveis
interpretacdes que se faz e se revelam na uni&o dos dois elementos que compdem
a lexia. Um dos possiveis sentidos é metaférico e se estabelece pela comparacéao
da forca atribuida ao sexo masculino a intensidade com que a chuva se apresenta.
Essa visao de forca pode ser reflexo de uma sociedade patriarcal, em que o
homem tem poder de decisdo. Todavia, mostra-se, nesse caso, que seu poder €
limitado, especialmente no que tange aos fenébmenos da natureza, que ocorrem
independentemente da vontade dele.

c. “empambou”

“Empambou” € uma lexia simples, que significa adoecer, geralmente uma

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa Capitulo 11



doenca inespecifica. E comum encontrar também o adjetivo “empambado”. O excerto
enunciativo a seguir exemplifica a forma de utilizacao:

Fosse quando Firmino empambou, barriga-d’agua ou sabe Deus o que foi, planta do mato
nem reza resolviam, ai ele desesperou, queria largar tudo e correr pra cidade. Mas agora, nove
filhos criados, cada qual no seu canto, arrumado, ele e Mani sb que restaram, carecia somente
de seu cantinho e do sossego daquela vida a que estava acostumado. (ESTEVES, 1993, p. 3)

Como se observa, o sentido que emerge desse enunciado revela uma condi¢cao
comum na vida do seringueiro, que reflete a solidao vivida depois de toda uma vida
de trabalho. Destaca-se uma condicdo em que somente restam as memdarias, sejam
elas alegres ou tristes. Nas lembrancgas do sujeito, é possivel verificar os diversos
sentimentos de um seringueiro que se via sem recursos e 0 primeiro pensamento era
mudar para a cidade.

d. “Empate”

“Empate” é uma lexia simples e ocorre 31 vezes no corpus e no contexto da
obra analisada apresenta um significado diferente daquele registrado nos dicionéarios
utilizados para verificacdo, pois neles os significados relacionam-se a “disputa
sem ganhadores”. No contexto da regido, a definicdo consiste na acao de impedir
(“empatar”) a derrubada das florestas para a criacdo de pastos pelos pecuaristas
que chegavam a regido amazonica ap0s a decadéncia dos seringais.

Os “empates” referiam-se a uma ag¢do que envolvia homens, mulheres e
criancas que moravam nos seringais, 0os quais, de méos dadas, numa acgao de
bravura, utilizavam os préprios corpos como barreira para impedir que as arvores

fossem derrubadas. Observe-se o0 excerto enunciativo a seguir:

2. - Por isso é que fazem Empate? - Sim. Pra gente poder continuar tendo onde morar, tirar
o de-comer, e ndo deixar aniquilar as matas, se ndo ndo vai mais ter caga, igarapé, chuva,
rogado. Vira tudo pasto. (ESTEVES, 1993, p. 44)

Como se nota, essa era uma acéo que envolvia a luta pela posse da terra.
Como se pode observar, no excerto enunciativo destacado, sobressai a voz do
oprimido, aquele que tinha menos poder e que, para manter seu espaco, precisa
lutar. O sentido que emerge dessa lexia demonstra a principal luta que envolvia
0s empates, a necessidade de manutencédo da terra e a preservagao da floresta. A
tentativa de manter a terra também perpassa a ideia de identidade dos seringueiros,
pois sem a terra teriam que procurar outro oficio.

Sendo assim, os empates constituem-se verdadeiros simbolos de luta pela
terra e contra as desigualdades sociais, além de terem papel fundamental no
processo de manutencao da identidade dos seringueiros, que lutaram para que sua
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terra, fonte de seu sustento e de sua familia, ndo fosse transformada em pasto para
gado.

e. “lamparina”

A lexia “lamparina” € uma lexia simples que ocorre trés vezes no corpus. A
“lamparina” era o recurso utilizado nos seringais para se manter a claridade durante
a noite. Era feita de aluminio, geralmente, produzida a partir da reutilizacdo de
aluminio de latas de 6leo ou leite. O pavio geralmente era feito de retalhos velhos
que, embebidos em querosene, mantinham a chama acesa por bastante tempo.
Observe-se 0 excerto enunciativo:

Firmino ndo encontrava as palavras onde coubessem a tristeza do adeus, a saudade, o cheiro
da lamparina, a familia reunida na cozinha. As palavras que o fizessem entender o sentido
de ir-se ao encontro do destino, de enfrenta-lo. E do medo que entanguia. Tentava falar com
o pai, as palavras lhe fugiam. A mée, no profundo triste dos olhos, ja sabia. Pediu aos irmdos
que cuidassem da curica mal e mal empenada, que caira do ninho. (ESTEVES 1993, p. 24)

Como se nota, a lexia “lamparina” revela, no conjunto das escolhas lexicais, um
efeito de sentido marcado pelo saudosismo. O efeito sensorial, causado pelo cheiro
que ela exala, demonstra tristeza, 0 medo do que esté por vir. Essa era uma condicao
constante na vida do seringueiro que, no contexto relatado, viviam momentos de
incertezas.

f. “poronga”

“Poronga” € uma lexia simples que ocorre seis vezes no corpus de analise.
Refere-se a uma espécie de lamparina que o seringueiro usa presa a cabega, como
uma lanterna para iluminar o caminho na estrada de seringa, uma vez que era comum
sair antes do amanhecer para o corte. Logo seu uso é mais comum nos seringais.
Leia-se o excerto enunciativo a seguir:

De longe avistaria o barraco de Celestino, se tivesse alguém em casa. Mas nenhuma luz, nem
latido de cachorro, ou cheiro de café - nada? - Subiu a escada: a poronga agitou, no vazio das
paredes, o escuro de sua prépria sombra. (ESTEVES, 1993, p. 57)

Nota-se que ha um relata do uso que se fazia da “poronga”. Observa-se a
referéncia a uma situacdo em que se esta a procura de alguém. A poronga, nesse
caso, tem a funcionalidade de clarear, porém, no sentido que emerge, ela apenas
agita “no vazio das paredes, o escuro da sombra”. E uma condicdo comum no
contexto da regiao, especialmente, no romance de Florentina Esteves, relatos como
0 que se apresenta no excerto enunciativo, tendo em vista que toda a cena se passa
em um contexto marcado pela luta constante pela posse da terra.
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g. “sernambi”

“Sernambi” € uma lexia simples que ocorre apenas duas vezes no corpus.
Refere-se a borracha de qualidade inferior, que geralmente era consequéncia da
inexperiéncia do seringueiro que “feria” inadequadamente a arvore (seringueira) para
extrair o latex. No excerto enunciativo ha a referéncia ao “sernambi”, no entanto sua
utilizacado ocorre em sentido figurado. Como se pode observar no excerto a seguir:

[...] Pois ndo é que ele tinha esquecido que era dia de Sdo Pedro? Deu até vontade de
entrar na brincadeira. Chegou mais perto e, de repente, como se uma tira de sernambi, bem
esticada, encolhesse e o puxasse pra tras, voltou correndo: os dois homens desconhecidos
que encontrara na cidade estavam la. (ESTEVES, 1993, p. 38)

Nota-se que o sentido que emerge do enunciado nédo se refere ao do produto
da borracha, mas a uma de suas caracteristicas, a elasticidade, 0 que causa
movimentacdo, como se “puxasse pra tras”, o que ocorreu em decorréncia de algo
surpreendente, que se passa em um ambiente em que o0 temor se sobressai.

Como € possivel destacar, os sentidos que emergem das lexias, nos excertos
enunciativos revelam discursos marcados por uma ideologia que determina o que é
disso e isso revela uma circunsténcia em que as posi¢coes dos sujeitos e as formacgdes
discursivas que eles ocupam € que marcam seu posicionamento.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, na qual se realizou uma analise discursiva de sete lexias
selecionadas num corpus literario, composto pela narrativa da escritora acreana
Florentina Esteves, foi possivel observar que ha lexias cujo uso é especifico da
regiao, pois mesmo que haja o registro nos dicionarios ha diferencas nos significados
que sao revelados no corpus.

A partir da analise, observou-se que algumas das lexias utilizadas nessas
narrativas sao representativas de um vocabulario proprio marcado principalmente
pelo processo de povoamento da regido e os modos de vida das personagens que
sao tipos humanos.

Assim sendo, € possivel afirmar que os sentidos emergem das lexias, muitas
das quais sao verdadeiros discursos pela forma como se apresentam, pois revelam
as posicoes que 0s sujeitos ocupam, as diversas ideologias que marcam a vida em
sociedade e dao formas diferentes ao dizer.
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RESUMO: No contexto tecnoldgico
contemporaneo, a proliferagdo e circulagcédo
de novos textos marcados pela integracao
de inumeros recursos semidticos e designs
multimodais vém ocorrendo de forma rapida
e interativa. Considerando esse contexto,
esta investigacdo propde-se a problematizar
e discutir os processos enunciativos, e,
portanto, discursivos e interacionais no uso
da materialidade sincrética no site da escritora
Angela Lago que tem como interlocutor o
publico infantil. A pesquisa relaciona o conceito
de textos sincréticos, ao busca identificar no
site analisado a manifestagdo das linguagens
e qualidades sensiveis, bem como as
significacbes dadas pelo pensar, ordenar e
encadear ideias. Para tanto, tomamos como
base metodologica os estudos da Semibtica
Discursiva. No desenvolvimento da pesquisa,
buscamos descrever o uso das Tecnologias
Digitais da Informagéo e Comunicagao - TDIC,
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privilegiando a concepg¢ao de multiletramentos —
navisao de Kalantzis, e Cope (2009) e de Lemke
(2010) - na producéo de sentido e os modos de
negociacao que revelam os usos (digitais, neste
trabalho) e os processos de interagcdo entre
0 sujeito a partir das diferentes linguagens. A
analise evidenciou que a arquitetura hipertextual
e a integracdo de semioses ao se vincular sons,
imagens estaticas e em movimento contribuem
para a producdo de sentido ao acionar os
sujeitos leitores para interagir com o enunciado
em diversas praticas sociais de leitura.

PALAVRAS-CHAVE:
Semidtica, Interacéo, Praticas de leitura

Multiletramentos,

THE MULTILETRATIONS IN THE EFFECTIVE
PRODUCTION PROCESSES OF SENSE

ABSTRACT: In the contemporary technological
context, the proliferation and circulation of new
texts marked by the integration of numerous
semiotic resources and multimodal designs
have been occurring in a fast and interactive way.
Considering this context, this research proposes
to problematize and discuss the enunciative
and, therefore, discursive and interactional
processes in the use of syncretic materiality in
the website of the writer Angela Lago, whose
interlocutor is the children’s audience. The

research relates the concept of syncretic texts to
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the search to identify in the analyzed site the manifestation of languages and sensitive
qualities, as well as the meanings given by thinking, ordering and chaining ideas. To
do so, we take as a methodological basis the studies of Discursive Semiotics. In the
development of the research, we seek to describe the use of Digital Information and
Communication Technologies (TDIC), favoring the design of multiletrations - in the view
of Kalantzis, and Cope (2009) and Lemke (2010) - in the production of meaning and
modes of negotiation that reveal the uses (digital, in this work) and the processes of
interaction between the subject from the different languages. The analysis showed that
hypertextual architecture and the integration of semioses in the connection of sounds,
static and moving images contribute to the production of meaning by triggering the
subjects readers to interact with the statement in several social reading practices.
KEYWORDS: Multiletrations, Semiotics, Interaction, Reading Practices

11 INTRODUCAO

Este trabalho se interessa por refletir e discutir os novos modos de producéo e
apreensao de sentido em textos da literatura infantil. Tal objeto nos é apresentado
quando analisamos a realidade circundante. A ampliacdo do uso das Tecnologias
Digitais da Informacdao e Comunicagao — TDIC - provocou transformacgdes sociais
e, consequentemente, alterou a forma como os sujeitos, imersos nessa teia de
mudancgas, interagem, produzem sentido, registram suas ideias, expressam-se,
enfim, compreendem o mundo. Sera que também as criangcas? Essa pergunta guiou
nosso percurso de analise.

Segundo pesquisa, realizada, em 2014, pela AVG Technologies, 97% das
criancas entre 6 e 9 anos de idade ja usaram a web no Brasil. A pesquisa revela
ainda que criancas entre 3 e 5 anos também estdo cada vez mais proximas de
dispositivos com acesso a internet, sendo que 76% delas sabem desligar e ligar um
tablet ou computador. Esses dados reforcam a tese de que as TDIC estéo presentes,
cada vez mais, no nosso cotidiano e no das criancas. Se, h4 alguns anos, essa
rotina era marcada pelo acesso, principalmente, aos programas de televisdo, com
as novas midias desenvolvidas no contexto world wide web, as criangcas também
passaram a ter acesso a conteudos diversificados, dentre eles, a literatura infantil,
espaco potente para discutirmos os conceitos de multiletramentos e sincretismo de
linguagens.

Barton e Lee (2015, p. 33), ao discutirem a linguagem online, argumentam que,
cada vez mais, “as pessoas combinam recursos semi6ticos de novas maneiras e
inventam novas relacdes entre linguagem e outros modos de construcao de sentidos”.
Para esses estudiosos, “[...] a linguagem existe como um conjunto de recursos que
as pessoas utilizam para criar sentido de uma forma multimodal” (BARTON; LEE,
2015, p. 94). Em outras palavras, a linguagem online se deslocou de um carater
monossemiodtico para um multissemidtico. Nesse sentido, Xavier (2013) argumenta
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que, em ambiente digital, os diversos sistemas de escrita, quando articulam diferentes
formas de enunciacdo como, por exemplo, verbal, visual, sonora, em um mesmo
suporte de leitura, geram outros modos enunciativos.

Considerando a literatura como expressao da experiéncia humana, podemos
compreender que “ Cada época compreendeu e produziu literatura a seu modo.
Conhecer esse ‘modo’ €, sem duvida, conhecer a singularidade de cada momento da
longa marcha da humanidade em sua constante evolugéao” (COELHO, 2000, p. 27).
Nessa perspectiva, os textos literarios criados para ambientes digitais, possibilitam:
a) refletir sobre a linguagem e como essas linguagens articulam novas formas de
narrar historias; b) relacionar esse “modo” de produzir literatura com a realidade na
qual estamos inseridos, em especial no que diz respeito a formacao do leitor para os
textos sincréticos.

O recorte dado por esta pesquisa foi uma analise - apoiada nos conceitos
da teoria semidtica de Algirdas Julien Greimas, e de multiletramentos de (COPE;
KALANTZIS, 2009); (LEMKE; 2010) - do Projeto ABCD da autora e ilustradora
Angela Lago e os diferentes textos e hipertextos presente no site. A prépria autora
ja se perguntou: “Sera que, com o uso maior da interatividade e da multiplicidade
de linguagens, aparecera um género novo na literatura? Sera que esse género tera
o nome de literatura?” (CUNHA, 2014, p.16). A pergunta que n6és nos fazemos néao
€ em relacdo a literatura, mas a formacgao dos sujeitos para a leitura desses novos
géneros.

2| APONTAMENTOS TEORICOS

As tecnologias midiaticas vém assumido um papel significativo na configuracao
da cultura contemporanea em que os diferentes textos hipermidiaticos séo produzidos.
Relacionando tecnologia a cultura, Vargas (1994) associa o termo tecnologia ao
campo da cultura ocidental e propde compreendé-lo como um produto cultural com
aplicacao cientifica e caracteristica da sociedade contemporanea, ou seja, um saber
aplicado integrante de nossa cultura. Esse processo dindmico de produg¢ao de novos
conhecimentos estende-se a todas as esferas e produz novas demandas sociais.

Na mesma linha, Kenski (2003) afirma que, para além da caracterizacéo das
tecnologias como mero suporte, € preciso observar que elas alteram sensivelmente
nao s6 a maneira como pessoas interagem, pensam, produzem sentido, mas
também a forma de construir o conhecimento, ou seja, “criam uma nova cultura e
um novo modelo de sociedade” (KENSKI, 2003, p. 24). Desse modo, as tecnologias
sédo entendidas como processo de ressignificacdo, pois “As midias [...] invadem o
cotidiano das pessoas e passam a fazer parte dele. Para seus frequentes usuarios
nao s&o mais vistas como tecnologias, mas como complementos, como companhias,
como continuacao de seu espaco de vida” (KENSKI, 2003, p. 25). Nesse contexto,
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as praticas sociais de leitura, possibilitadas pelas TDIC, mobilizam processos de
apropriacao diferentes daqueles desenvolvidos na cultura analdgica do papel.

Essas novas formas de producéo, configuracao e circulacao de textos em meio
digital estdo ligadas aos multiletramentos, e envolvem o crescente uso de tecnologias
e mecanismos de producéao, reproducao e difusdo de escrita, desvelando que os
processos de letramento envolvem praticas sociais de leitura e escrita em continua
ampliacdo de significados e de comunicacéo. Xavier (2013) argumenta que as
TDIC parecem produzir um novo modo de enunciagdo com uma nova organizagao
dos signos verbo-visuais que, integrados na tela do computador, fundam o modo
de enunciacédo digital. Esses diferentes textos apresentam novos desafios aos
letramentos e as teorias, devido a multiplicidade de linguagens, semioses e midias
envolvidas na producéo de sentido, além da diversidade cultural trazida pelos sujeitos
leitores/produtores na producéo de significados.

O termo multiletramentos advém do conceito de letramento e foi cunhado a partir
de estudos relativos ao entendimento dos processos e praticas de letramento em
diferentes comunidades e grupos sociais. Tomando a tela como espaco de escrita e de
leitura, por exemplo, verificamos ndo apenas novas formas de acesso a informacéao,
mas também novos processos cognitivos, novas formas de conhecimento, novas
maneiras de ler e de escrever, enfim, novos letramentos, isto €, novos estados para
aqueles que exercem praticas de escrita e de leitura na tela.

Logo, ndo basta ao sujeito ser letrado para ler e escrever, é preciso desenvolver
multiplos letramentos para os textos que incorporam uma nova identidade pelas
multiplas representacdes de significado em sua composi¢cao na pagina impressa
ou na tela do computador para a compreensao oral e escrita (COPE; KALANTZIS,
2009). Tais procedimentos exigem o desenvolvimento de diferentes habilidades,
fazendo emergir os estudos relacionados aos multiplos (e novos) letramentos.

Considerando os multiletramentos, Lemke (2010) argumenta que, no processo
de producéao de sentido, precisamos acionar as diferentes semioses, pois:

Houve um tempo, talvez, em que podiamos acreditar que construir significados
com a lingua de algum modo era fundamentalmente diferente ou poderia ser tratado
separadamente da producéo de significados com recursos visuais ou padrées de
acao corporal e interagcéo social. Hoje, no entanto, nossas tecnologias estao nos
movendo da era da ‘escrita’ para a era da ‘autoria multimidiatica’ (LEMKE, 2010,
p.456)

Isso implica, na concepcéo de Rojo (2013), explorar, nas praticas leitoras, uma
crescente variedade de linguagens e discursos para além do texto verbal, e explorar
outras modalidades de linguagem ou, nas palavras da pesquisadora”:

Esses “novos escritos” obviamente dao lugar a novos géneros discursivos quase
diariamente: chats, paginas, twits, posts, ezines, epulps, fanclips etc. E isso se da
porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-escrita”,

que, convocando novos letramentos, configuram os enunciados/textos em sua
multissemiose ou em sua multiplicidade de modos de significar. (ROJO, 2013, p.20,

grifo da autora)
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Para Kalantzis e Cope (2009), essa abordagem precisa se dar a partir de “projetos
(designs)defuturo”, considerandotrés dimensdesdavidaemsociedades globalizadas:
a diversidade produtiva; o pluralismo civico e as identidades multifacetadas. Tal
proposicao € aprofundada no manifesto A Pedagogy of Multiliteracies — Designing
Social Futures (Uma Pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais),
de 1990, em que os pesquisadores enfatizam a necessidade do trabalho pedagogico
com novas relacbes e representacbes de cidadania, trabalho e vida pessoal no
curriculo escolar.

Para articular essa abordagem das praticas de leitura com os estudos da
semibtica, faremos uma breve retomada histérica. Paraisso, lembramos que Greimas,
ja nos anos 60, interessava-se pela inteligibilidade do texto, ou seja, analisava todo
e qualquer tipo de texto a partir do que esta pronto de forma autbnoma, sem levar
em consideracdo os elementos que estavam fora dele. Para ele, texto é qualquer
producéo humana que seja capaz de se atribuir sentido. Greimas elaborou a partir
desses conceitos um processo gerativo de sentido. Apés muita pesquisa, nos anos
80, ele apontou que seria essencial também levar em consideracdo a experiéncia
estésica dos sujeitos envolvidos na pratica sociodiscursiva. Diante disso, os tltimos
trabalhos do autor foram voltados para a semiética das interagcdes, que procurava
investigar os diversos tipos de interacdo que envolvia a apreensado de sentido de
um texto. Um dos pesquisadores que deu continuidade a esse trabalho foi Eric
Landowski (2005) com a Sociossemidtica.

Em relacéo aos diversos modos de presencga enunciativa, € importante abordar
as situacdes de intransitividade e de transitividade. Os atores envolvidos na situacao
enunciativa de intransitividade ocupam posicionamentos em que um comanda a
interacé@o e o outro é comandado. Isso implica afirmar que quem assume o controle
€ aquele que enuncia, aquele que rege ou aponta os caminhos que o outro sujeito
devera seguir. Cabe, entdo, aquele para quem se enuncia desvendar ou seguir 0
caminho discursivo ja trilhado. J& nas situacdes de transitividade, os atores estédo
no mesmo patamar da interagcdo e para isso requer-se o conhecimento do outro,
para entdo poder trocar ou ndo de posicao com ele. Essa troca ou transitividade
entre atores faz com que esse tipo de interacéo seja flexivel diferentemente do que
acontece com a presenca intransitiva.

Ainda com base em Oliveira (2013, p.246), é importante ressaltar de forma
sintetizada as diversas posi¢coes que 0s sujeitos podem ocupar durante a interacao.
Na interacao unidirecional, os sujeitos sao estanques, com papeis fixos; ha comando
por parte daquele que enuncia. Ja na interacao bilateral, a autora fala em tipos de
transitividade e diversos posicionamentos. Sao eles: convencimento, trocas de posicao
e troca de papéis reflexiva. No convencimento, por meio de uma intencionalidade,
h& uma conducdo daquele que enuncia, com doagcdo de competéncias cognitivas;
nas trocas de posicao, os dois atores envolvidos na interacdo processam o sentido
de forma compartilhada e participativa, reciproca, com um fazer junto, partilhados
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pela mesma capacidade cognitiva; e, na troca de papéis reflexiva, as posicoes sao
intercambiaveis, com papéis abertos e os atores circulando nos papéis de enuncia e
para quem se enuncia.

Diante disso, neste artigo, analisaremos quais os regimes de sentido e de
interacdo que se da entre sujeito e objeto durante a leitura do site de Angela Lago
- autora reconhecida na literatura infantil brasileira. Nosso interesse versa sobre
um material produzido para ser disponibilizado em meio digital, um site, intitulado
Projeto ABCD, propondo assim, o estabelecimento de relacbes com as praticas de
leitura no ciberespaco.

31 0 QUE NOS DIZ O SITE?

Como discutido na sec¢ao anterior, 0 advento da tecnologia e a universalizagao
do acesso a informagao propiciaram novas praticas sociais de interacdo. Nessa
concepcao, a leitura se constitui em uma atividade de producéo de sentido em que
0s sujeitos sao vistos como construtores ativos e dialégicos dos eventos sociais que
envolvem a linguagem, ou seja, o texto age sobre o leitor e o leitor age sobre o texto.

A premissa inicial € de que o objeto que nos propomos analisar sugere essa
atividade interativa, embora os saberes a serem mobilizados pelos sujeitos demandam
o dominio da linguagem verbal, assim como linguagens visuais e sonoras. Como
entdo acontece essa interacao texto-sujeito na producao literaria no site?

Para aprofundarmos nossa reflexdo, recorremos a Semi6tica Discursiva que ira
nos servir de ferramenta tedrico-metodologica na analise do processo de produg¢éo
e apreensao de sentido. A significacado define 0 mundo humano, que “s6 pode ser
chamado ‘humano’ na medida em que significa alguma coisa. Assim, temos um objeto
semiotico entendido: pela sua significacdo, dada num contexto, por um discurso
ou por proposi¢cdes organizadas, resultado do fazer de um sujeito competente”
(GREIMAS, COURTES, 2008, p. 11-16).

Tal significagdo no objeto analisado nos permite afirmar que o fazer que envolve
0 acesso a obra em analise depende do interesse e do agir do leitor. Nessa dinamica,
o leitor precisara de um saber-fazer, uma competéncia, que lhe possibilite navegar
pelos textos e hipertextos e, assim, seguir as trilhas deixadas pela autora. Para isso,
instaura-se uma relagao contratual — pautada pela comunicacéo e interacao entre os
sujeitos - a (s) obra (s) do projeto e o leitor.

As obras disponibilizadas no site ABCD foram produzidas especialmente para
o ciberespaco, com efeitos visuais, sonoros e narrativas que envolvem o leitor-
navegador; esse leitor (sujeito-crianca) pode explorar as palavras ao clicar e ouvir
sua pronuncia, assim como interagir com as silabas que se movimentam e convidam
a continuar a atividade. A interacdo acontece desde a abertura inicial da primeira
paginado site, na qual vao surgindo letras, desenhos e outros. O critério de usabilidade
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(durante o processo de pesquisa, até abril de 2017) apresenta-se bem explorado
pela autora, pois o site apresentava rapidez de acesso € os links contribuiam com
a navegacao, além de serem atrativos com movimentos das figuras e letras, sons
e propostas (quase como um convite) interativas. Clicando com o0 mouse em cada
uma das figuras, surgem novos itens do menu com sons especificos, convidando o
usuario a um novo processo de interagao.

A andlise revela uma literatura infantil hipermidiatica, cujas narrativas
contribuem para que o leitor-navegador ndo sé se divirta (entendendo a obra e suas
particularidades de entreter o interlocutor), mas também se aproprie do sistema de
representacao da lingua, pois apresentam a sonoriza¢ao das letras, o que facilita a
apropriacao da relagcéo grafema-fonema (explicar) para o leitor-navegador que esta
em fase de alfabetizacdo. Essa conjuncéo de hipertextos e recursos multimidiaticos
(sons, imagens e movimentos) contribui para o imbricamento das linguagens e para
a producéao de sentido.

E um Projeto voltado ao pequeno leitor, aquele que esta adentrando no
universo das letras (criangcas que estao se alfabetizando), conforme a autora afirma:
“A expectativa € de que a criangca possa aprender a ler brincando sozinha. E mais
recentemente, com minha Ultima experimentacdo, que leia antes de saber ler, ao
acompanhar com o dedo as letras” (CUNHA, 2014, p.24). Em resumo, temos como
programa narrativo de base, o sujeito do fazer (destinador-autora do Projeto ABCD,
Angela Lago), que atribui como objeto de valor os textos sincréticos presentes no
site do projeto ao sujeito de estado (destinatario-pequeno leitor).

Por essa organizacéao narrativa, temos, nos enunciados, os papéis actanciais,
ou seja, 0s sujeitos em relagao de conjungao ou disjuncao com os objetos de valor e,
0s sujeitos nas transformacdes de um estado a outro. Por um lado, ha a proposicéao
de uma atividade através da qual o leitor sera levado a agir, sera levado a um fazer,
gue nesse caso, esta ligado ao aprendizado cognitivo e, portanto, configura-se como
unilateral, pois o contetudo do projeto foi desenvolvido para fazer com que o leitor
queira fazer, explorar os textos. Por outro lado, pressupde-se também uma interacao
cujo contrato é bilateral, pois para que o leitor siga explorando os textos, ele precisa
compartilhar saberes, numa espécie de co-enunciador desses proprios textos, ja
que ainda permanece como leitor do trajeto, o desenho que ele ira seguir durante o
acesso ao Projeto. Depende de o leitor estabelecer qual texto quer ler primeiro, qual
imagem ird explorar, qual caminho dentro do Projeto ira percorrer.

A organizacdo narrativa do Projeto ABCD (acesso) desenvolve-se: 1) pelo
percurso do destinador manipulador, pela manipulagéo o projeto (enunciado) permite
ao leitor navegar pelos textos disponibilizados, ainda assim o leitor deve querer fazé-
lo que, seria o ato explorar o site; 2) pelo percurso do sujeito da agédo, no qual o lei
o leitor identifica as imagens, as letras, os sons, etc., e passa a reconhecé-las e
compreendé-las (competéncia) e quando o leitor consegue apreender os sentidos
das histérias (performance) fazendo e refazendo os caminhos que Ihe sao propostos
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(a sua propria maneira); 3) pelo percurso do destinador julgador, quando ao leitor &
permitido navegar pelo site e pelos enunciados sincréticos.

Ao entender que a narratividade descrita na relacao de juncédo de sujeito
e objeto de valor e, considerando a interacdo autor-texto-leitor, verificamos que o
sujeito-leitor busca estar em conjuncao com o objeto de valor e, ao navegar pelo site,
ele cumpre essa jornada na busca pelo objeto de valor. Em cada uma das histérias,
evidencia-se a intencionalidade de determinadas aprendizagens linguisticas com a
conclusao da histéria. Tanto na tematizagao, quanto na figurativizacdo, temos como
premissa fundamental a apropriacéo da leitura a partir da linguagem falada, oral,
presentificada pela voz de uma crianca ao ler e no clique do leitor como operagoes
fundamentais - e manipuladas pelo destinador — para o0 seu querer, incentivar o
dominio da linguagem escrita pelo leitor.

Seguindo Landowski (2005, p. 222), a enunciagao é o “ato pelo qual o sujeito
faz ser o sentido” e o enunciado, “o objeto cujo sentido faz ser o sujeito”. Séo as
marcas de pessoa, de tempo e de espaco, e as figuras concretizadoras de temas
que discursivizam o modo de dizer do enunciado. Assim, o discurso néao sera nada
mais que “a narrativa ‘enriquecida’ por todas essas op¢des do sujeito da enunciacgao,
que marcam os diferentes modos pelos quais a enunciagao se relaciona com o
discurso que enuncia” (BARROS, 2002, p. 52). Por isso, verificamos que, ao refazer
essa “trilha” deixada pelo sujeito da enunciacéo, é possivel apreender o sentido do
discurso.

No site, 0 modo de dizer do enunciado configura-se num objeto sincrético, quer
dizer com mais de uma linguagem na constituicao do seu plano da expressao. No
Dicionario de Semibtica, as semibticas sincréticas estdo definidas como aquelas
que acionam varias linguagens de manifestacdo; aquelas que associam o texto
e a imagem (GREIMAS, COURTES, 2008, pp. 217-218). Diante desse espectro,
para o estudo da sua expressao sincrética, vamos utilizar os conceitos da semiotica
plastica examinando a composicao desta organizacdao nas dimensdes do arranjo
plastico. Se Oliveira (2009, p. 136) problematiza que “Os estados impressivos
estdo correlacionados aos tipos de sincretismo das ordens sensoriais e aos tipos
de semioses que se articulam em percursos sensiveis do sentir o sentido”, no site
ABCD essas semioses apresentam-se nas articulacbes entre as linguagens visuais
e seus formantes articulados também na exploracdo da dimenséo sonora. Ou seja,
a plastica sincrética significa pelas suas qualidades sensiveis, que no seu atuar se
mostram observaveis e experienciadas.

E como o leitor, se colocando no lugar do outro e fazendo as escolhas deixadas
em pistas pelo autor “dentro de um sistema de linguagem que apresenta percursos
do sentir o sentido” (OLIVEIRA, 2013, p. 242). Assim, 0 sujeito que enuncia e para
gquem se enuncia tornam-se presentes no mundo discursivo e o processo de sentir
o sentido evolui & medida que acontece a interagao entre os sujeitos envolvidos no
ato, melhor dizer, a medida que vao se avancando as negociagdes e trocas entre 0s
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sujeitos. O conhecer, 0 aprender se dara pelo sentir, no qual os sujeitos discursivos
nao estardo predefinidos ou fixos na interacdo, mas na “presenca ou copresenca”
(LANDOWSKI, 2005, p. 13). A apreenséo de sentido acontece por meio dos tipos
de regimes de presencas, que se referem as formas de interagdo entre os sujeitos
afetados pelo texto.

Ao navegar pelo site, encontramos uma sequéncia de estados e transformacdes
narrativas que se configuram nas projecdes do enunciado, conforme apresentado
anteriormente, mas que também através das manifestacées do plano da expressao
e do sentir sentido e fazer junto (pelas linguagens visuais, sonoras) apontam para
estados e transformacgdes sociais do sujeito. O projeto é composto pelas seguintes
tematicas/partes: O lago; O anjo; A nuvem e a constelacao; Os feixes de grama; O
papagaio sobre a nuvem; A gata; Os patos e o cachorro. O leitor pode ir avangando
no site e ir se apropriando de outras e novas leituras.

Figura 1 — Tela inicial do Projeto ABCD, Angela Lago

Fonte: http://www.angela-lago.com.br/ABCD.html

Ja na primeira tela, o leitor-navegador é apresentado a destinadora, a autora
Angela Lago e ao contetdo visual em movimento (que sera explorado em outros
hipertextos do site de forma interativa), a palavra ANJO da forma a palavra Angela.
Nesse momento é apresentado também o personagem principal da narrativa, o
“anjo”, cuja acao possibilitard ao leitor interagir com as histérias contadas.

Por materialidade do site, temos os tracos das figuras que nos remetem as
colagens e recortes, elementos figurativos recorrentes do cotidiano infantil; as
paginas do site/projeto exploram cores primarias e formas retilineas. As letras e
as frases principais das historias estdo sempre na parte central da tela, embora os
personagens circulem pelos cenarios e outros objetos dispostos no espaco da tela.

O site projeta, sobre os elementos figurativos, os valores do universo ludico
infantil: anjo/fada; animais (como o cachorro, peixe, pato, passaro, borboleta);
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objetos (barquinho de papel); letras. As narrativas a serem lidas também repercutem
cantigas populares do universo infantil, como a da Barata e do Sapo. Como dito
anteriormente, o encadeamento das narrativas depende da participacao interativa
do leitor infantil. Apresentamos a seguir como podemos apreender 0s regimes de
sentido e interacdo do site e como se da o processo enunciativo.

Figura 2 — O percurso proposto ao leitor e uma das historias: “Rarara Rororo”
Fonte: http://www.angela-lago.com.br/ABCD.html

A histéria intitula-se “Rarara Rororo”. No visual 1 (a primeira tela) sao
apresentadas as figuras da Rata, Barata e a letra da cantiga. No visual 2, um pincel é
mostrado. Pelo sonoro, temos primeiro uma leitura pausada, com uma voz de crianca
e depois a fala do que seria a Barata dizendo: “Que tal vocé me ajudar a transformar
a barata em rata”; “Clica, clica”. Isso implicaria uma acéo interativa, compartilhada
com troca de posicao entre os sujeitos. A acéo seria o leitor-navegador bater palmas
e contar novamente substituindo a palavra barata pela palavra rata.

No segundo exemplo, um sonoro diz “Era umavez uma mulher que booceejaava”.
Pelo visual, uma mulher anda sob a frase e para sob a palavra mulher quando esta
adquire um tom de azul mais claro. O sonoro diz: “Carrega a gente pro lugar!” com
uma voz de menina; “ta tudo errado”, diz a voz de um menino; “sou cachorro” . A
acao partilhada é o do leitor-navegador trocar de lugar os personagens da historia
e coloca-los sob o nome de cada um. Assim a crianca, como leitor-navegador,
consegue passar para outra narrativa e realizar novos percursos; com a aquisicao
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de linguagem (pela leitura e pela escrita tecnoldgica) possiveis pela articulagdo das
diferentes linguagens no apreender do sentido, em uma prética de leitura multiletrada,
e pela interagao projetada no enunciado com um regime de presenca bilateral.
Além disso, o regime também esta operacionalizado no site pelas projecdes
de tempo, espaco e pessoa. A analise evidencia um apelo pedagobgico com relacao
ao saber ler e escrever, em que as historias “s6” acabam quando a interagdo na
troca de posicdes ocorre. Sobre a pessoa, existe uma cadéncia de leitura que nos
permite identificar a voz de uma crianga, que projeta um envolvimento sensivel, com
manifestacdes multissensoriais do texto sincrético como experiéncia do sujeito, do
leitor-navegador, da crianca. O site promove, desta forma, uma experiéncia digital
ancorada nas manifestacdes visuais e sonoras, articuladas no plano do conteudo e

expressao e, portanto, nas linguagens sincréticas.

41 CONSIDERACOES FINAIS

As tecnologias midiaticas possuem um papel significativo na configuracao da
cultura contemporénea em que os diferentes textos hipermidiaticos sdo produzidos.
O Projeto ABCD, no site de Angela Lago, reafirma esse papel e evidencia que as
relacdes interativas entre os sujeitos envolvidos na apreensao de sentido podem se
apresentar de diversas formas. Pelo uso do digital, entendemos que se sobressai
um regime de presenca do fazer junto, por convencimento e troca de posi¢cdes entre
0s sujeitos envolvidos.

Diante disso, podemos afirmar que o site promove, por meio dos recursos e
materialidades das linguagens, uma ressignificacdo da leitura. Essa ressignificacéo
mobiliza um leitor-navegador, capaz de fazer associacdes entre o verbal, o visual, 0
sonoro do texto sincrético para produzir sentido. Consideramos também que existe
um carater educacional e social na tecnologia que envolve as praticas multiletradas.
Essa abordagem implica considerar os contextos e as culturas dos sujeitos envolvidos
no processo educacional a fim dialogar com as producgdes da cibercultura.
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CAPITULO 13

SUBJETIVIDADE E IDENTIDADE NOS LADROES
DO MARABAIXO: CONTRIBUICOES PARA
ESCOLARIZACAO DOS AFROSABERES

Drieli Leide Silva Sampaio
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP),

Departamento de Letras, Mariana-MG

Fabiana Almeida Sousa
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP),

Departamento de Letras,Artes e Jornalismo
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RESUMO: O presente estudo propbe-se
examinar como se constitui a identidade
e subjetividade do negro nos ladrées do
Marabaixo a luz de pressupostos da Andlise
do discurso de base francesa. Essa discussao
€ um desdobramento de trabalhos anteriores
sobre os discursos presentes nos curriculos
que legitimam a lei 11.645/2008 em relagao
ao ensino da Histéria e Cultura afro-brasileira
e Africana. Consideramos o0 Marabaixo,
manifestacao da cultura afro-amapaense, como
um saber possivel de ser escolarizado nas
aulas de Portugués, tomando como objeto de
ensino os ladrées das musicas do Marabaixo,
a fim de atender a valorizac&o da diversidade
étnica especifica do estado do Amapa e,
principalmente, a constru¢do da identidade
e subjetividade do povo negro deste estado.
Acreditamos que a subjetividade do sujeito
negro nos ladrdes das musicas do Marabaixo
constitui-se de vozes discursivas que vao de
encontro com as representacdes de discursos

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa

AMAPAENSES

que legitimam o racismo e a desvaloriza¢éo dos
afrosaberes no Brasil. Assim, este estudo, ainda
gue modestamente, almeja contribuir para uma
reflexdo da importéncia da escolarizacédo dos
afrosaberes como maneira de construir novas
representacbées que rompam com imagens
folcléricas e estereotipadas da cultura afro-
brasileira.

PALAVRAS-CHAVES: Discurso.
Subijetividade.
Ladrbes de Marabaixo.

Identidade.

Saberes  afro-amapaenses.

110 DISCURSO LEGITIMADO VS O
DISCURSO SILENCIADO

Ao analisar a escolarizagao dos saberes
afrobrasileiros partimos das contribuicées de
Foucault sobre a construcéo do sujeito através
das microrrelacbes como as relacbes saber-
poder. Este pressuposto foucaultiano ajuda-
nos a compreendermos a escola como um local
de articulacdo de saber-poder e disciplinador
que produz discursos, subjetividades e formas
de vida, guiada pelo desejo de controle e de
verdade.

Conforme o fildsofo francés Althusser
(1987) o Estado garante as condicdes de (re)
producao do seu discurso de verdade a partir
dos Aparelhos Ideol6gicos do Estado (sistema
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religioso, escolar, juridico, politico, etc.) e os Aparelhos Repressores do Estado
(Exército e policia). Estes aparelhos estatais sdo necessarios para a permanéncia
do Estado no poder ao legitimar e propagar seu discurso de verdade. Equivale dizer
que, um governo que se auto declara como imparcial e desprovido de ideologia, faz
circular seu discurso contra ideol6gico por meio dos Aparelhos Estatais. Cabe aqui,
a reflexdo de quais vozes discursivas atravessam um discurso contra ideologico
sustentados por estes Aparelhos Ideolégicos e Repressores do Estado.

Dessa forma, consideramos que os saberes legitimados em uma sociedade,
consequentemente, os que se fazem presentes nos curriculos escolares, partem de
uma relacdo de saber-poder, em que uma classe dominante legitima seus interesses
a partir de um discurso ideolégico que silencia possibilidades de outros dizeres e
grupos sociais que nao sao representados pelo discurso dominante.

Embora essas relacdes sejam, muitas vezes, sutis, e aparentemente tranquila,
por vezes invisiveis, elas estabelecem as relacbes de saber-poder em todos os
ambitos sociais tais como econdémicos, politicos, ambientais e educacionais, entre
outros. Sobre a relacéo saber-poder no ambito educacional, € na escola, um dos
Aparelhos ldeolbgicos do Estado, conforme Althusser (1987), que a materializagéo
do discurso legitimado torna-se mais evidente, tomando formas de documentos
oficiais, metodologias de ensino, materiais didaticos, etc.

Citamos um exemplo sobre como o discurso legitimado nas escolas, favoreceu
por um longo tempo a classe dominante representada pelos interesses do homem
branco. Os livros didaticos, forte instrumento de veiculagcéo dos saberes nas escolas,
eram formatados para apresentar a historia dos negros a partir do lugar de fala do
homem branco, europeu e colonizador, como podemos ver no seguinte trecho de
Santos (2016):

“los negros eram] apresentados dentro do navio negreiro, chicoteados no tronco do
pelorinho, marcados a ferro e fogo, carregando instrumentos de castigos corporais,
nos pés e no pescoco, conforme gravuras de artistas plasticos europeus — como
Debret, Rugendas e Angelo Agostini — que estiveram no Brasil, no século XIX [...]
essas imagens constituam-se em representacdes do olhar de artistas e viajantes
europeus sobre a sofrida realidade dos negros e negras no periodo escravista
(SANTOS,2016, p.26).

A outra parte da histéria dos negros era silenciada, como Santos (2016) explica:
“o fato € que , nos livros didaticos, muitas vezes, eles se sobrepunham as imagens
de luta, cotidiano de trabalho e de projecao cultural na musica, na pintura e na
escultura que representam outra histéria dos africanos no Brasil” (2016, p.26). Assim,
a identidade no negro no Brasil, 0 que parece evidente, sempre foi perpassada
pelas imagens construidas por um discurso de verdade que representa o negro na
sua condicao de escravo, submisso e sofrido, sendo que esses simulacros sao (re)
produzidos e fortalecidos nas escolas até os dias atuais. Santos (2016, p.25) diz que
“até o inicio da década de 1980 era obrigado a ouvir uma aula de Histéria do Brasil,
cujo enfoque recaia sobre o(a) escravo(a) e nao sobre o(a) africano(a)”. Essas
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imagens negativas alimentam o processo tdo dolorido que é o racismo e ao mito da
democracia racial. Aliado a “sutileza” de como as ideologias estao agregadas nos
discursos, € que da luz ao racismo institucional a brasileira. Santos (2016, p.26)
explica que:
em algumas abordagens, tais como a do sociélogo lanni(1978), o fato de o(a)
negro(a) ser tratado(a) como uma coisa dentro do sistema econOmico escravista é
reafirmado como se essa fosse a forma de o(a) proprio(a) negro(a) se compreender
no sistema e ndo a forma como o sistema o compreendia, em virtude de sua dupla
condic&o de valoroso objeto de trocas econOmicas e produtor de riquezas, pelo
seu trabalho.

Pensar a escolarizagao dos afrosaberes a partir da histéria e da cultura afro-
brasileira e africana € abrir caminho para (re)existéncia do lugar de fala do negro,
legitimando a possibilidade de outros discursos circularem e concorrerem com o
discurso legitimado que objetifica 0 negro como ser desprovido de cultura e saberes,

apenas, como valor econébmico de mao-de-obra escrava.

2| O DISCURSO PRESENTE NO CURRICULO ESCOLAR DO BRASIL: COMO OS
AFROSABERES SAO REPRESENTADOS

Para esta discussado, consideramos que existe uma alteridade discursiva
materializada nos discursos dos curriculos educacionais. Pormeio da Lei 11.645/2008,
resultado de reivindicacées de movimentos sociais negros e indigenas brasileiros em
busca da legitimacao dos saberes e discursos, até entao, silenciados pelo discurso
dominante, abre-se uma possibilidade da constru¢do identitaria do povo negro no
Brasil a partir do contradiscurso do que foi legitimado por muito tempo no curriculo
escolar, ou seja, o nao-dito.

A lei 11.645/2008 garante a obrigatoriedade de ensinar a “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena” na educacéo basica. Essa lei data de 10 de marco de
2008 altera a Lei 9.394/96 e modifica a Lei 10.639/2003, assinada pelo Presidente
Luis Inacio Lula da Silva.

A Lei 9.394/96 que rege a educacao brasileira € conhecida como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). Desde a sua homologacdo em 1996, houve
inUmeras alterac¢des para que a LDB pudesse se articular com a sociedade brasileira
pbés-moderna. A alteragdo feita pela Lei 10.639/2003 foi a primeira alteracao
especifica para dialogar com questbes sobre relagcées étnico-raciais nas escolas,
mas ela tratava exclusivamente dos negros, entao a lei vigente, Lei 11.645/2008, foi
homologada a fim de agregar o ensino da cultura e histéria indigena que também
passa pelo silenciamento discursivo a brasileira, alimentando discurso de 6dio aos
povos de matrizes indigenas.

Apesar de a primeira lei ter entrado em vigor no ano de 2003, nos dias atuais,
pesquisadores ainda percebem dificuldades de implementar o ensino da histéria
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e cultura afro-brasileira na educacédo basica, podemos citar como dificuldades: as
lacunas na formacao inicial e formacéo continuada dos professores da educacéao
basica, nos curriculos académicos dos cursos de licenciaturas e pedagogia, na
producéo e escolha do material didatico.

Neste estudo, atentamos para os saberes legitimados nos documentos Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e Referencial Curricular Amapaense (RCA).
Buscamos dialogar especificamente com a sesséo introdutéria onde podemos
perceber as concepcgbes ideoldgicas do documento, para compreender se 0S
saberes estdo sendo legitimados e se estes estao de acordo com o estipulado na
Lei 11.645/2008.

2.1 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

O documento define e legitima os conhecimentos e estabelece competéncias e
habilidades da dos alunos da educacéo béasica. Ele é pardmetro para os documentos
estaduais, municipais e do distrito federal, conforme encontramos no trecho:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicoes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacéo Bésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e acdes,
em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacéo de professores, a
avaliacdo, a elaboracéo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta
de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo. (BNCC/
BRASIL, 2018, p.8)

Este documento normativo nacional, estipulado pela LDB, foi homologado pelo
o ministro da Educacao, Rossieli Soares, em 14 de dezembro de 2018. Em O impacto
interfederativo e a Implementagdo da BNCC, encontramos o subitem: Base nacional
comum curricular: igualdade, diversidade e equidade:
No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s sistemas e redes de
ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas
pedagogicas que considerem as necessidades, as possibilidades e 0s interesses
dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. [...]
aigualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e
atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de ingresso e
permanéncia em uma escola de Educacédo Basica, sem o que o direito de aprender
néo se concretiza. (BNCC/BRASIL, 2018, p.15)
Podemos perceber que o BNCC reconhece e fomenta a valorizagdo da
diversidade cultural do Brasil, fomentando a elaborac&o de curriculos e propostas
pedagodgicas que contemplem a identidade cultural, linguistica e étnica de cada

estado, como também, atenda as desigualdades sociais que compdem a sociedade

brasileira.
O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais em
relacao ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado.
Sao amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de
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estudantes definidos por raca, sexo e condicédo socioeconémica de suas familias.
[...] os sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se planejar
com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades
dos estudantes séo diferentes. (BNCC/BRASIL, 2018, p.15)

Cabe ressaltar a necessidade de uma reflexdo sobre a relacédo diversidade
cultural, étnica e linguistica com as desigualdades sociais. Nao estamos falando de
um processo de casta, mas sim, de entender como esses elementos estdo diretamente
ligados no processo da formacéo das classes sociais no Brasil. No BNCC, vemos
indicios de que as etnias mais prejudicada com a falta de acesso a educacgao séao,
majoritariamente, formada por povos indigenas, comunidades quilombolas e demais
afrodescendentes, consequentemente, estas etnias formam a classe marginalizada
no pais.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um
claro compromisso de reverter a situagéo de excluséo histérica que marginaliza
grupos — como 0s povos indigenas originarios e as populacées das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que néao

puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade prépria. (BNCC/BRASIL,
2018, p.15-16)

2.2 Referencial Curricular Amapaense (RCA)

O Referencial Curricular Amapaense: Educacgao Infantil e Ensino Fundamental
€ o documento que responde pela Base Curricular do Estado do Amapa, até o
momento. Nesse sentido, determina, e, por isso, legitima os saberes, discursos e
anseios do estado do Amapé correlacionado com os do Brasil, pela BNC. O RCA,
publicado no ano de 2018, foi elaborado pelas entidades educacionais presentes e
atuantes no estado, referentes as esferas federais, estaduais e municipais.

O documento ressalta as diretrizes que norteiam o ensino que a ele compete.

Este curriculo, enquanto documento originario da Base Nacional Comum Curricular,
€ orientado pelo principio da equidade. Portanto, o planejamento pedagdgico
deve considerar, dentre seus objetivos, o combate a desigualdade escolar, o que
pressupde o0 reconhecimento de que grupos diferentes possuem necessidades
diferentes. (RCA/AMAPA, 2018, p.21)

Sobre a introdugdo dos afrosaberes nas escolas amapaenses, encontramos as
seguintes orientagoes:

O estado do Amapa apresenta inUmeras comunidades quilombolas. Pensar em
politicas especifica para a educacédo quilombola é reconhecer a importancia e
a relevancia social da presenca desse povo nao s6 no Amapa, mas em todo o
territério nacional: ‘as comunidades quilombolas no Brasil sdo multiplas e variadas
e se encontram distribuidas em todo o territério nacional, tanto no campo quanto
nas cidades’. (RCA/AMAPA, 2018, p.35).

A Educacao Escolar Quilombola segue a proposta politica de um curriculo deve
ser construido com os quilombolas e para os quilombolas, baseado nos saberes,
conhecimentos e respeito as suas matrizes culturais. Trata-se de uma educacao
diferenciada onde se trabalha a realidade a partir da histéria de luta e resisténcia
desses povos bem como dos seus valores civilizatérios; esta fundamentada na
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vivéncia e organizacéo coletiva, valores ancestrais, relacdo com a terra e com o
sagrado, dos quais precisam ser incorporados no espago escolar das escolas
quilompolas e das escolas que atendem estudantes quilombolas e outros. (RCA/
AMAPA, 2018, p.36).

Os afrosaberes sao vistos como tematica de suma importancia dentro do RCA,
no entanto, restrito e exclusivo para a educacéao quilombola, ndo ha uma preocupacao
por parte do RCA que o ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira tenha
abrangéncia nas escolas que ndo estdao em territérios quilombolas. Isso nos faz
perceber que a escolarizacdo dos saberes relacionados a africanidade, no minimo,
tem uma compreensao equivocada dentro dos documentos que buscam cumprir a
lei 11.645/2008.

Ja que para o RCA o ensino dos afrosaberes esta para os afrodescendentes,
€ necessario, também, considerar que, muitas escolas na capital € nos municipios
de Amapa recebem alunos quilombolas e alunos afrodescendentes que nao sao
remanescentes quilombolas.

Dessa forma, o que esta previsto no RCA para o ensino dos afrosaberes nas
escolas quilombolas deve ser estendido a todas as escolas do estado do Amapa nao
s6 porque este estado constroi-se a partir do movimento diasporo de africanos em
condicdo de escravos, mas também, para ndo se ter um curriculo que comprometa
acOes pedagdgicas que valorizem da diversidade étnico-cultural, ou seja, enquanto
em comunidades quilombolas os alunos convivem diariamente com o ensino dos
afrosaberes, os alunos da escolas situadas nas cidades trabalham os afrosaberes
em datas pontuais a partir de um ensino superficial que nada contribui para a ruptura
do pré-conceito das diferengas culturais no Brasil.

Sobre esse aspecto, o RCA critica a organizagdo de um curriculo pautado em
datas comemorativas, isso é significante para que né&o se pense sobre assuntos
acerca das relagdes étnico-raciais somente em datas especificas como o dia 20 de
novembro, para dia da consciéncia negra, ou o dia de 19 de abril para o dia do indio.
Tais datas reduzem-se a um ensino folclérico e romantizado das relagdes étnico-
raciais, além de reforcar as imagens estereotipadas que se tem do negro e indio no
Brasil.

N&o se trata de negar o contexto cultural em si, mas de dar tempo e espaco
no calendario escolar, dessas datas, de forma totalizante. Cabera a escola
problematizar, de forma interdisciplinar através dos projetos e situacdes de
vivéncias e aprendizagens que tragam sentido, valores culturais da hisyéria de
cada comemorativa com sua realidade e o curriculo oficial. (RCA/AMAPA, 2018,
p.42)

Acreditamos que a escola precisa construir um curriculo transdisciplinar
em que temas como diversidade étnica, linguistica e cultural se fagcam presentes
rotineiramente em todas as disciplinas. Este trabalho é arduo e desafiador e, ainda
nao saiu do papel tratando-se escolas do estado do Amapa.
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31 MARABAIXO: CAMINHOS PARA A SUBJETIVIDADE DO POVO NEGRO
AMAPAENSE

Conforme Martins (2016, p.11) “toda a cultura tem um conjunto de
comportamentos, saberes e peculiaridades de um grupo humano, conceituado por
alguns autores como cultura tradicional”. E nesse cenario que caracterizamos a
cultura do Marabaixo por se tratar de saberes transmitidos de geracdes a geracgoes,
construindo a identidade do povo negro amapaense.

O Marabaixo € um produto social originario das tradi¢cdes de origens africanas,
podemos ver esses sentidos nas dancas, nas vestimentas e nas letras das musicas.
O Marabaixo é representacdo da cultura negra do estado do Amap4, de grande
relevancia de expressdes de origem africana, afro-brasileira e amapaense, da qual
constréi a identidade afro-amapaense, considerado uma tradicao secular que passa
de geracéo a geragao através dos anos. Falar sobre o Marabaixo é retomar palavras
como danga, ritmo, musica, cultura de Macapa, afrodescendente.

De acordo com Videira (2009) a origem africana € reforcada na memoria coletiva
dos personagens que vivenciam o Marabaixo, j& que as pessoas entendem como
uma manifestacao cultural herdada dos africanos que vieram ao Brasil em condi¢ao
de escravos.

O contexto historico do Marabaixo no estado do Amapa provém da vinda dos
primeiros negros em condi¢cdo de escravidao no ano de 1751, acompanhados por
casais acgorianos com o intuito de povoar. A partir desse contato, originou-se em
1770 a Vila de Mazagéao velho, atual municipio de Mazagao/AP, esse nome advém
da cidade de Mazagéo, na Africa, de onde as familias vieram fugidas devido conflitos
religiosos (cf. MARTINS, 2016).

O Marabaixo tem grande influéncia do catolicismo, por exemplo, o calendario
do ciclo do Marabaixo comec¢a logo ap6s a Semana Santa. Mas também, carrega
consigo a esséncia da filosofia africana de significar a religiosidade através da
natureza, da musica, da danca, do batuque, etc.

Vale a penaressaltar que, a dispersao do catolicismo pela presenca dos jesuitas
no Brasil, contribuiu para a presenca da religiosidade catélica com festas catélicas em
homenagens a santos, configurando, assim, a relagcao de poder através do controle
do discurso de verdade na formacéao identitaria da populagdo amapaense. Assim,

esses negrostiveram suas culturas e crencas proibidas pelos senhores portugueses.
Uma das proibicées foi aos cultos religiosos. Como os negros foram reprimidos na
sua fé religiosa, néo tiveram alternativas sendo a de se valer-se do sincretismo
religioso para continuar o culto aos seus santos. E dai, naturalmente, surgiu o
Marabaixo (MARTINS, 2016, p.17).

Observa-se que essa imposicéo levava, naturalmente, o negro a ressignificar
seus cultos religiosos, “quando aceitavam manter imagens de santos catélicos
nas senzalas, sobre toscos altares, sob estes eram colocadas pedras, galhos de
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arvores, ervas, conchas, insignias, agua e contas. Era um “pegi” disfarcado. O pegi
é o santuario, o altar do orixa”. (ARAUJO, 2004, p.25 apud MARTINS, 2016, p.42).
Nessa concepg¢ado, o Marabaixo surge em meio ao processo de ressignificacdo da
religiosidade africana e portuguesa.

Durante a roda de Marabaixo ndo existe um momento determinado para culto
e adoracgao, € tudo presente ao mesmo tempo, ou seja, enquanto os marabaixeiros
dancam ao som do batuque, ao mesmo tempo estdo homenageando seus santos,
por essa concepcao de se relacionar com a religiosidade, nao deve ser entendida
como profana, por isso, hdo compactuamos com a ideia de que o Marabaixo é a
festa profana presente no calendario religioso catdlico.

Podemos dizer que a presenca religiosa no Marabaixo é reflexo do sincretismo
africano e catolico do periodo colonial, visto que existe uma referéncia muito visivel
do catolicismo junto a elementos de religiosidade de matriz africana.

Percebemos que desde o primeiro momento as cerimdnias catblicas compdem
o ciclo do Marabaixo, comeg¢ando no sabado de Aleluia, a partir de uma promessa,
e terminando no Domingo do Espirito Santo. Os rituais religiosos do Marabaixo
constituem-se dos seguintes elementos: corte, levantamento e derrubada do Mastro,
bandeiras do divino espirito santo e santissima trindade, coroas, rezas, ladainhas e
promessas para os santos catolicos.

Consideramos o Marabaixo um complexo de signos semiéticos que constréi a
identidade do afro-amapaense. Por isso, € ingénuo dizer que Marabaixo é s6 uma
danca, pelo contréario, ele envolve uma teia interligada na identidade e saberes do
negro no Estado. De certo, s6 no estado do Amapa que encontramos o Marabaixo. O
Marabaixo é identidade, é afirmacéao afro-amapaense, quilombola, resisténcia e fé.

O Marabaixo também apresenta caracteristicas especificas que significam no
processo de construcdo identitaria, dos quais elencamos: a vestimenta formada
por saia longa e rodada e blusa para as mulheres, calgca comprida e blusa para os
homens; os aderecos, de igual importancia para caracterizacdo do dangarino de
Marabaixo, flores no cabelo para as mulheres e uma toalha ao ombro; a gengibirra,
bebida feita da mistura de cachaga, gengibre e agucar, também é muito comum a
distribuicdo de caldo de carne ou legumes; a caixa de Marabaixo, instrumento de
percussao usado para tocar o som especifico do Marabaixo dos quais acompanham
os ladrdes e a formacdo das cantigas, a danca gira no sentido horario em uma
grande roda.

Cabe ressaltar aqui que tanto a toalha, a bebida e o caldo servem para dar
“suporte” para os festeiros dancarem até amanhecer, a toalha para enxugar o suor
na danca; a gengibirra € servida com o intuito de aliviar a garganta dos cantores e 0
caldo para dar energia aos festeiros.
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4 | IDENTIDADE E SUBJETIVIDADE NOS LADROES DO MARABAIXO

Os Ladrdées do Marabaixo sdo as cenas do cotidiano da comunidade que
sao “roubadas” e transformadas em letras de mdusicas ritmadas pelas caixas de
Marabaixo. Em outras palavras, “sé&o versos tirados de improviso com o objetivo de
criticar, exaltar, agradecer, lamentar ou satirizar todos os fatos ocorridos no cotidiano
da comunidade e nas relagdes sociais, no conjunto maior da sociedade” (VIDEIRA,
2009, p.138).

Martins (2016, p.67) acrescenta que “o ladrdao € normalmente improvisado,
carregado de tristeza ou de alegria, traduzindo saborosamente os sentimentos e o
dia a dia da comunidade. Roubam-se as cenas do cotidiano social para compor o
ladréao”.

As producgdes atuais procuram resgatar e manter a tradicdo, mas podem inovar
com ritmos mais acelerados. As tematicas geralmente usadas nas composi¢coes do
Marabaixo sao construidas em dois eixos temporais: o primeiro € a (re)construcao
da meméria da comunidade, que registra na musica fatos marcantes como € o
caso do Ladrao de Marabaixo “Aonde tu vai Rapaz?”, que narra 0 movimento de
construcao dos bairros tradicionais do Marabaixo na cidade de Macap4, e o segundo
eixo temporal é o que narra fatos, acontecimentos do presente como amores, 0s
santos de devocao, homenagem a alguma pessoa célebre, ou seja, tudo que fica
marcado na comunidade.

O momento do Ladrao de Marabaixo é para o autor expressar seu sentimento,
dessa maneira, para o designio nesse processo de constru¢céo, os compositores das
cantigas sempre estdao sensiveis e atentos aos fatos e acasos que podem aflorar a
inspiracéo, a modo que o trabalho de producéo da musica é artesanal, tradicional e,
por esse motivo, demorado.

Nos Ladrboes do Marabaixo percebemos a subjetividade e identidade do
povo negro que busca contar sua propria histéria, seus sentimentos e vivéncias.
O Marabaixo representa o resgate e a resisténcia da cultura e dos saberes afro-
amapaenses. Videira (2009, p.139) corrobora com essa ideia ao afirmar que, as
“‘cantigas do Marabaixo sdo documentos histdricos que representam a forma de
expresséo e de resisténcia do povo negro frente as imposicoes, atitudes racistas e
discriminatorias do governo Janary Gentil Nunes e da Igreja Catdlica contra o povo
afro-amapaense, sua histéria e culturas”.

Na musica Na senzala o nego, é contada a histéria vivenciada na época da
escraviddo na perspectiva do proprio negro. E importante reivindicar o protagonismo
do negro na construcdo de sua histéria. Assim, a musica no Marabaixo representa
um contradiscurso da identidade do negro construida pelas representacdes do olhar
do homem branco.
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NA SENZALA O NEGO
Na senzala o nego,
Tanto, tanto apanhou
Por causa de sua cor

Tanto sangue derramou

Por causa de sua cor
Tanto sangue derramou
Viva a princesa lzabel

Que foi quem nos libertou

Tenho uma méagoa no peito
Uma dor no coracéo
De quem n&o gosta do negro

Renegando o seu irmao

Eu sou negro e fui escravo
Ao mundo posso gritar
Cultivo minhas raizes

Mazagé&o é meu lugar

Quando eu vim da minha terra
Meu coracéo la ficou
Era a casa de meus pais

Onde o sonho comecou.

Vim embora sem destino
Muito triste a chorar
Hoje eu vivo abencoado

No estado do Amapa.

Mazagéo terra querida
Nunca esquecerei de ti
Es o berco da cultura

Foi a onde eu nasci
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Morena vem sem demora
Pra este saldo dancar
No gingado dessa danca

Até o dia clarear

Nos ladrdes da musica Na senzala o nego, os eixos temporais (re)construcao
da memdéria da comunidade e acontecimentos do presente, caracteristica nos
ladrdes do Marabaixo, constroem a identidade do negro. No primeiro eixo, é relatado
as memoérias do sofrimento e violéncia na senzala, constituindo uma subijetividade
marcada pelo néo-dito do discurso legitimado, o qual constr6i imagens dos negros
no Brasil, apenas, como escravos destituidos de sentimentos, cultura e saberes,
silenciando possibilidades de dizeres como dos ladrées da primeira quadra: “Na
senzala o nego,/ Tanto, tanto apanhou/ Por causa de sua cor/ Tanto sangue derramou”.

No eixo temporal que narram os acontecimentos do presente a subjetividade
€ construida pela identificacdo do negro com as raizes africanas, o lugar de onde
veio e a ressignificacdo do lugar atual onde vive através da valorizagdo da cultura
do Marabaixo como um elemento da ancestralidade africana, como € demonstrado
nos ladrbes: “Mazagao terra querida/ Nunca esquecerei de ti/ Es o berco da cultura/
Foi a onde eu nasci/ Morena vem sem demora/ Pra este saldo dancar/ No gingado
dessa dancga/Até o dia clarear”.

Observa-se que o uso da primeira pessoa do singular marca a apropriacao do
discurso do outro como seu proéprio dizer, ou seja, o0 sujeito se apropria do discurso
legitimado pela classe dominante, com a representacdo da histéria contada pelo
olhar branco, como € evidenciado nos ladrbes: “Por causa de sua cor/ Tanto sangue
derramou/ Viva a princesa Izabel/ Que foi quem nos libertou”.

Esses ladroes deixam em evidéncia a tensdao de vozes discursivas que
atravessam e constroem uma subjetividade heterogénea e contraditéria, construida
pelas identificacdes atribuidas a historia do povo negro no Brasil ao longo do tempo.
Neste sentido, o sujeito negro constroi sua subjetividade pelo que foi atribuido a
sua identidade, na tentativa de buscar singularidade e novas identificacées que o
constitua como sujeito, em outras palavras, diz o que foi dito, construindo o seu
préprio dizer.

A histéria do povo negro no Brasil, foi por muito tempo, dita por outros, logo,
sua identidade foi forjada pelo que se disse sobre negro e nao pelo que o negro
disse sobre sua histoéria. Isso justifica as vozes do discurso legitimado tao presente
na constituicdo da subjetividade do negro.

Atualmente, o discurso legitimado é constantemente atravessado por vozes
discursivas que por muito tempo foram silenciadas. Intelectuais negros comecaram
a ocupar os espacos de discussado e decisédo de politicas, por exemplo, acesso as
universidades, cargos politicos, fazendo com que o negro tenha seu lugar de fala,
desmistificando, ou no minimo, questionando as representagcdes do negro sem
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subjetividade perpassado pelos discursos coloniais.

A partir da analise dos ladrbes da musica Na senzala o nego, verificamos que
as imagens ou representacdes que constituem a subjetividade do negro nos Ladroes
do Marabaixo apontam para uma pluralidade de vozes, outros que constituem e
constroem a sua verdade, as suas identificacdes ou sua identidade. Sua subjetividade
se constitui da memdéria do passado e das experiéncias vivenciadas no presente,
na tentativa de construir sua singularidade fora das representacdes que lhe foram
atribuidas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo propbs-se examinar como se constitui a identidade e
subjetividade do negro nos ladrbes do Marabaixo com o propésito de considera-los
como objeto de ensino nas aulas de lingua portuguesa. O Marabaixo a manifestacao
cultural com maior representatividade do povo negro do Amapa. Dessa forma, o
conhecimento dos ladrées do Marabaixo devem ser escolarizados e legitimados
como saberes do negro no Amapa como forma de valorizagdo da diversidade étnica
e cultural do Amapa e, principalmente, da construcéo da identidade e subjetividade
do povo negro deste estado.

Apesar do discurso da valorizagdo dos afrosaberes ser reconhecido nos
curriculos como observamos no BNCC e RCA, pouco ou nada mudou no ensino nas
escolas. Mesmo o BNCC destacando as especificidades dos estados em relagéao
a diversidade étnica-racial, os saberes africanos e afro-brasileiros ainda estao
reduzidos a tematicas pontuais de maneira uniforme sendo o negro, na maioria das
vezes, apresentado na condi¢cédo de ex-escravo.

Ainda sobre as lacunas dos curriculos, compartilhamos com a ideia de que o
sujeito negro precisa conhecer a histéria de seus ancestrais africanos a partir de
discursos que possibilite o lugar de fala do negro. No entanto, o compartilhamento
dessas novas realidades precisam “sair da bolha”, de nada adiantara negros falando
para negros se sua voz ainda for silenciada em outros espacgos publicos de discussao
e disseminagao do conhecimento.

A escola precisa comprometer-se com a acdes pedagdgicas que preencham
as lacunas dos curriculos quanto a escolarizagcao dos afrosaberes. A entrada do
conhecimento do Marabaixo € pouco ou nem comentada nas aulas de lingua
portuguesa, sendo um saber util para o letramento dos alunos. Nosso esfor¢o é para
que as singularidades dos afrosaberes de cada regiao sejam objeto de ensino e
didatizac&o de forma transversal nas escolas de educacgao basica brasileira e, assim,
desnaturalizar o modo de presencga do sujeito negro na atualidade, descontruindo o
que parece uma identidade evidente.
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CAPITULO 14

O TRATAMENTO LEXICOGRAFICO DO
VOCABULARIO TECNICO-CIENTIFICO EM
MINIDICIONARIOS ESCOLARES DO TIPO 3

Maryelle Joelma Cordeiro
Universidade Federal de Minas Gerais — Belo
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RESUMO: O tema que serviu de inspiracao
para a elaboracdo deste artigo nasceu a partir
das discussoes feitas na disciplina Seminario
de Topico Variavel em Linguistica aplicada: A
lexicografia pedagdgica no ensino de portugués,
ministrada pelo Professor Doutor Aderlande
Pereira Ferraz, no primeiro semestre do ano de
2012, no ambito do curso de P6s Graduagao em
Estudos Linguisticos oferecido pelo Programa
de Pds-graduacédo em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Minas Gerais. Apds
uma introducdo sobre os aspectos tedricos
gerais da Lexicografia abordados durante a
disciplina, foram abordados temas como a
tipologia de obras lexicogréficas, a estrutura
do dicionério linguistico, a complexidade da
producao de dicionarios, o percurso historico dos
dicionarios de lingua portuguesa, o dicionario
como instrumento didatico, o programa nacional
do livro didatico e a avaliagdo do dicionario
escolar, bem como crencas de professores
sobre o papel do dicionéario no ensino de lingua
portuguesa. Apds inumeras consideracoes e
discussoes feitas em sala de aula, foi solicitada
a elaboracdo de um trabalho pratico em que
fosse realizada a analise critica do registro
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e do tratamento lexicografico dado pelo
minidicionario escolar do tipo 3 ao vocabulario
técnico-cientifico de disciplinas como a
Matemaética, a Biologia, a Fisica e a Quimica. O
objetivo da proposta foi avaliar como é realizado
o tratamento e apresentacdo de termos
dessas areas cientificas nos minidicionéarios
escolares do tipo 3, desenvolvidos para alunos
do Ensino Fundamental Il, publico que utiliza
frequentemente este tipo de dicionario para
consulta, tanto em sala de aula, como para
pesquisas feitas em casa.
PALAVRAS-CHAVE: Léxico; Lexicografia;
Ensino de lingua; Dicionarios escolares.

ABSTRACT: The topic by which this article
was inspired came up from discussions in
the Applied Linguistics Seminar of Variable
Topic: The pedagogical lexicography in
Portuguese teaching, facilitated by Professor
Aderlande Pereira Ferraz, in the first semester
of 2012, in the scope of the Postgraduate
Course in Linguistic Studies offered by the
Postgraduation Program in Linguistic Studies
from Federal University of Minas Gerais. After an
introduction on the general theoretical aspects
of lexicography addressed during the course,
topics were discussed such as the typology
of lexicographic works, linguistic dictionary
structure, dictionaries production complexity,
the historical path of Portuguese language
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dictionaries, the dictionary as a pedagogical tool, the national textbook program and
the evaluation of the school dictionary, as well as teachers’ belief about the dictionary
role in Portuguese teaching. After numerous considerations and discussions in the
classroom, a practical task was requested concerning the lexicographic register
and treatment given by the school mini-dictionary of type 3 to the technical-scientific
vocabulary of Mathematics, Biology, Physics and Chemistry. The goal was to assess
the treatment and presentation of terms from these scientific areas in the type 3 mini-
dictionaries which are developed for elementary school students, who often use this
type of dictionary either in classroom, or while doing homework.

KEYWORDS: Lexicon; Lexicography; Language teaching; School Dictionaries.

11 INTRODUCAO

Neste trabalho, objetivamos analisar como os minidicionarios escolares do tipo
3 apresentam definicbes de termos técnico-cientificos das areas de conhecimento
da Matematica, Biologia, Quimica e Fisica em suas obras lexicograficas. Além disso,
pretendemos verificar quais termos constam nesse tipo de dicionario e como €
realizado o tratamento lexicografico dessas palavras, levando-se em consideragao
o0 contexto escolar dos usuarios deste tipo obra, as séries finais do Ensino
Fundamental I, e como esse aluno assimila as definicdes de tais termos proposta
pelos minidicionarios.

2| ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A LEXICOGRAFIA

A Lexicografia é uma das Ciéncias do Léxico responsavel pelo estudo do
repertorio escrito e oral da lingua, bem como pela organizacéo e elaboracédo dos
dicionarios.

Os estudos lexicograficos, no Ocidente, remontam ao inicio da Era Moderna. As
primeiras obras de carater lexicografico eram uma espécie de lista de palavras que
serviam para ajudar na leitura de textos classicos latinos e que também auxiliavam
na interpretacdo da Biblia. Para a elaboracdo desses trabalhos, as listas eram
baseadas principalmente nos glossarios latinos do periodo Medieval.

O Professor Telmo Verdelho, da Universidade de Aveiro, em Portugal, no texto
Dicionarios portugués: Breve Historia comenta algumas motivagcoées que levaram a
criacdo das primeiras listas vocabulares: “Foi inicialmente motivada pelas solicitagdes
do ensino do latim como lingua ndo materna, e encontrou na técnica tipografica uma
condicdo determinante para a sua configuracao e difusdo.” (Verdelho, 2002, p.15)

Foina época do Humanismo, por volta dos séculos XVl e XVII, que a Lexicografia
comecgou a se consolidar como disciplina linguistica. Ainda segundo 0 mesmo autor,
houve na Europa, desde a Idade Média, uma necessidade pelo uso da tecnologia
da escrita e devido a escolarizagdo do latim ocorreu também o interesse pela
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dicionarizagdo das linguas vulgares. Em muitas cidades europeias, foram criados
dicionarios monolingues e bilingues, escritos em Latim e em outra lingua moderna.

No que diz respeito as origens dos dicionarios em lingua portuguesa, convém
citar toda a extensa producgao lexicografica jesuitica, voltada para a producao de
materiais escolares com enfoque na formacao linguistica ndo sé de religiosos, como
também na catequizacao dos indios brasileiros. Essas obras foram fundamentais e
sé&o consideradas de extrema importancia para a formagao e fixagdo do Iéxico da
lingua portuguesa, ndo s6 em Portugal, como também no Brasil.

Um dos pioneiros na elaboracao de dicionarios em lingua portuguesa, no século
XVIII, cujo nome merece destaque é o do padre D. Raphael Bluteau. O padre D.
Raphael de Bluteau foi um clérigo de origem francesa, nascido na Inglaterra. Desde
muito jovem foi enviado a Portugal, onde aprendeu rapidamente a lingua portuguesa.
De posse de vasto conhecimento, n&o sé do portugués, como também do francés,
do italiano e do latim, Bluteau elaborou o Vocabulario Portugués-Latino. A obra
bilingue foi publicada em oito volumes no periodo compreendido entre 1712 a 1728.
Possuia carater enciclopédico, pois apresentava grandeza de detalhes relacionados
aos conhecimentos da época.

Baseada nos trabalhos realizados por Bluteau, outra obra que merece
destaque e também foi de importancia fundamental para a Lexicografia Portuguesa
foi publicada por Anténio de Moraes e Silva. A obra intitulada Dicionario da Lingua
Portuguesa foi publicada em duas edi¢cdes, sendo a primeira no ano de 1789 e a
segunda em 1813. A proposta da obra era de uma reedi¢cdo reduzida da obra feita
por Bluteau, reformulada e acrescida por Moraes e Silva. Apesar de atribuir sua
obra a uma reedicao da obra de Bluteau, pode-se perceber que na obra de Moraes
e Silva ha uma objetivacdo no tratamento de dados e uma proposta lexicografica
completamente diferentes daquelas feitas por Bluteau. Foi somente na publicacéo
da 2% edicao que o autor atribuiu a si a plena autoria.

O Dicionario da Lingua Portuguesa de Moraes e Silva é considerado o primeiro
dicionario moderno da Lingua Portuguesa. No compéndio foram eliminadas as
informacdes enciclopédicas, onomasticas e bilingues presentes na obra de Bluteau
e a ele foram acrescentadas outras vinte e duas mil novas entradas.

Podemos perceber que a Lexicografia tem se ocupado desde tempos pretéritos
com a descricao lexicogréfica, cujo objetivo principal é analisar a significacdo das
palavras. Uma vez que o léxico de uma lingua é formado por palavras, cabe ao
dicionario realizar a tentativa de descricao do léxico de uma lingua. Dessa maneira,
o dicionario é concebido como sendo responsavel pela organizacao sistematica do
léxico e pela sua descricdo. Além disso, os dicionarios também buscam registrar
e definir os signos lexicais que se referem a conceitos elaborados e cristalizados
na cultura. Trata-se um produto cultural de extrema importéncia nas sociedades
contemporaneas, destinados ao grande publico.

Com relacao ao papel social exercido pelo dicionario, Biderman faz algumas
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consideragdes extremamente relevantes ao explicar que:

Dado o papel do dicionario em relacado a norma social, por registrar a linguagem
aceita e valorizada na comunidade dos falantes e também por ser o depositario
do acervo lexical da cultura, ele é uma referéncia béasica para uma comunidade.
Por isso o dicionario € um instrumento indispensavel e imprescindivel na fixacédo
do Iéxico de uma lingua e ferramenta fundamental na consolidagao de uma lingua
escrita e literaria.” (Biderman, p.75, 2002)

Existem varias tipologias de dicionarios, dentre as quais podemos citar: os
dicionarios monolingues, os dicionarios de lingua; os dicionarios analdgicos também
conhecidos como ideoldgicos; os dicionarios tematicos ou dicionarios especializados,
como os dicionarios de verbos, regéncias, antbnimos e sinbnimos; os dicionarios
etimologicos; os dicionarios historicos e, por fim, os dicionarios terminolégicos que
compreendem termos de diferentes areas de especialidade e do conhecimento.

O dicionario conhecido como Thesaurus € aquele que contém de 100 a 400 mil
palavras, sendo considerado um tesouro lexical da lingua. Frequentemente esse
tesouro lexical se subdivide e € apresentado em diversas tipologias de dicionarios.
O dicionario padrao, ou dicionario geral de lingua € aquele que abrange de 50 a 70
mil palavras em sua macroestrutura. Estao presentes nele inUmeros termos técnicos
e cientificos, além de regionalismos e termos raros. O dicionario do tipo escolar é
apresentado em diversas subcategorias: tipo 1, tipo 2 e tipo 3, com um repertorio
que varia de 1.000 a 35 mil entradas. Por fim, existe ainda o dicionario infantil, obra
indicada para a faixa etaria de 7 a 10 anos, com um repertério de aproximadamente
cinco mil palavras.

Na estruturacdo de um dicionario estdao presentes os lemas, ou entradas
lexicais, que fazem referéncia ou a um termo da lingua ou a um referente do
universo extralinguistico. A nomenclatura do dicionario, ou seja, sua macroestrutura
€ constituida pela lista total dos lemas. Ja o verbete e a estrutura interna de cada
verbete compbéem a microestrutura. Na microestrutura, a palavra é definida e o sentido
do vocabulo pode ser explicitado por meio de abonacgdes (citagdes tiradas de obras
literarias) ou exemplos (aqueles criados pelo autor). No verbete, ainda, devem estar
contempladas informacdes relativas a registros sociolinguisticos do uso da palavra
e outras unidades Iéxicas associadas ao lema por meio de redes semantico-lexicais.

31 A LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA E OS DICIONARIOS ESCOLARES

A principal funcdo da Lexicografia Pedagdgica é realizar a elaboracédo de
dicionarios cuja proposta esteja adequada para o ensino. Ela abrange a area de
estudo voltada para a relacéo entre o dicionario e o ensino/aprendizagem, tanto de
lingua materna, quanto de lingua estrangeira. E uma area que vem crescendo muito
devido a conscientizac&o sobre o importante papel dos dicionarios para o ensino/
aprendizagem de linguas.

Os estudos da Lexicografia Pedagdgica partem do pressuposto de que todo
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e qualquer dicionario é um instrumento didatico que contém inumeras informacdes
tanto sobre a lingua quanto sobre a cultura de um determinado povo. Assim como
existem livros didaticos adequados aos diferentes niveis de ensino, também se deve
proceder de maneira igual na escolha do melhor dicionario, do mais adequado para
as diferentes situacdes de ensino, o dicionario que seja adequado as necessidades
dos alunos.

O objetivo geral da Lexicografa Pedagodgica é descrever o potencial didatico dos
dicionarios. Também oferece subsidios para que o uso do dicionario seja produtivo e
voltado para o ensino e aprendizagem de linguas, tanto materna quanto estrangeira.
Sao inumeras as motivagdes para a realizacdo de estudos na area de Lexicografia
Pedagodgica. Dentre elas, pode-se citar a falta de consciéncia de que o dicionario é
um lugar de licdes sobre a lingua e o fato de que o dicionario de linguas é pouco e
mal explorado pelos docentes.

Do ponto de vista do potencial pedagdgico, a Lexicografia Pedagdgica oferece
informacgdes sistematizadas sobre o Iéxico, bem como sobre os componentes
gramatical, linguistico e discursivo das unidades lexicais. Ela contribui ainda para a
alfabetizacao, para o desenvolvimento da competéncia de leitura e producao textual
e os estudos historicos e descritivos da lingua.

3.1 Os dicionarios escolares

Para Krieger (2006, p.174), “o dicionario de lingua € a mais prototipica das
obras lexicograficas - constitui-se no Unico lugar que reune, de modo sistematico,
0 conjunto dos itens lexicais criados e utilizados por uma comunidade linguistica,
permitindo que ela reconheca a si mesma em sua histéria e em sua cultura”.

No Brasil, a iniciativa de uso de dicionarios escolares partiu de uma iniciativa
da sociedade e néao do MEC.

A partir do ano 2001, os dicionarios comecgaram a ser avaliados para serem,
em seguida, distribuidos as escolas. Mas tais obras, até esse periodo, eram de uma
unica tipologia, os minidicionarios. Foi somente mais tarde, depois da criacdo do
PNLD, que o MEC passou a incluir o dicionario no material escolar, na bibliografia
basica usada pelos estudantes. Com o PNLD de 2006 que o dicionario foi incluido no
programa. Assim, o MEC comecou a aperfeicoar as diretrizes e estabelecer critérios
para a selecao e escolha dos dicionarios escolares.

3.2 Tipologia dos dicionarios escolares

a. TIPO 1 - No dicionario de tipo 1 constam no minimo 1000 e no méximo 3.000
verbetes. A proposta lexicografica € adequada para se introduzir o uso do
dicionario ao aluno em fase de alfabetizacéo.

b. TIPO 2 - J4 o dicionario de tipo 2 deve conter no minimo 3.500 € no maximo
10.000 verbetes. A proposta lexicografica € adequada aos alunos em fase
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de consolidacéo e do dominio da lingua escrita.

c. TIPO 3 - E o dicionario que contém no minimo 19.000 e no maximo 35.000
verbetes. A proposta lexicografica desse tipo de dicionério € orientada pelas
caracteristicas de um dicionario padrao, porém € adequada a alunos das
séries finais do segmento do Ensino Fundamental II.

41 ANALISE CRITICA DO TRATAMENTO LEXICOGRAFICO DAS DEFINICOES
DOS TERMOS TECNICO-CIENTIFICOS NOS DICIONARIOS ESCOLARES.

Para a realizac&do da analise, os termos consultados foram extraidos de trés
minidicionarios de tipo 3, a saber: o0 Mini Aurélio: O Dicionario da Lingua Portuguesa
(2008); o Minidicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2010) e o Minidicionario Luft
(2005). Esclarecemos que a escolha de tais obras para a elaboracéo deste trabalho
deve-se ao fato de serem obras renomadas e respeitadas pelo publico brasileiro,
sendo distribuidas oficialmente pelo Ministério da Educacdo (MEC) e adotadas
por milhares de escolas e pais de alunos. Para o estudo, foram selecionados os
seguintes termos:

Matematica: abscissa, biunivoco, circunferéncia, fragcao e vértice.
Biologia: célula, cromossomo, enzima e virus.

Quimica: acido, molécula, combustao, formula e substancia.
Fisica: frequéncia, velocidade, poténcia, energia e aceleracao.

A transcricdo dos verbetes pode ser visualizada no quadro a seguir:
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Mini Aurélio

Minidicionario Houaiss

Minidicionario Luft

Matematica

abs.cis.sa sf. Geom. Coordenada
cartesiana correspondente ao
eixo horizontal, no plano. bi.u.ni.
vo.co adj.Mat. Diz-se da relagdo ou
correspondéncia entre dois conjuntos,
em que cada elemento do primeiro
corresponde a apenas um elemento do
segundo, e vice-versa.
cir.cun.fe.rén.cia s.f 1. Geom. Lugar
geométrico dos pontos dum plano
equidistantes dum ponto fixo. 2. V.
circulo (2)

fra.cédo s.f1. Parte de um todo. 2. Mat.
NUmero que representa uma ou mais
partes da unidade que foi dividida em
partes iguais. [Pode ser escrita em
forma decimal, como por ex., 0,5 ou
0,375; ou na forma de divisdo entre
dois numeros inteiros, um acima outro
abaixo de um traco: ¥2.] [PI.: -¢ées.]
vér.ti.ce s.m 1.0 ponto culminante;
cimo. 2. Anat. O ponto mais alto da
abobada craniana (e do corpo humano
em sua posicao ereta normal). 3.
Geom. Ponto comum a duas ou mais
retas ou segmentos de retas, ou que
pertence a mais de um lado ou face de
uma figura.

abscissa s.f. GEOM 1. distancia numa
reta entre um ponto e outro tomado como
origem. biunivoco adj. que associa a
cada um dos elementos de um conjunto
um unico elemento de outro conjunto, e
vice-versa (diz-se da relacao)
circunferéncia s.f1. linha curva fechada
que limita um circulo. 2. p.ext. perimetro
de uma area; contorno (a c¢. de uma ilha)
fracao [pl.: -6es] s.f. 1. parte de um todo. 2.
MAT uma ou mais partes em que se divide
a unidade. 3 MAT representacao numérica
(p.ex. 3/4, 1/3) que indica o quociente
de dois numeros. f. decimal /oc. subst.
fracdo prépria cujo denominador € dez ou
uma poténcia inteira de dez. f. imprépria
loc. subst. aquela cujo numerador é
maior que o denominador. f. ordinaria
loc. subst. fracdo cujo denominador nao
é uma poténcia de dez. f. prépria loc.
subst. aquela cujo numerador é menor
que o denominador.

vértice s. m. 1. o ponto oposto mais
afastado da base de uma figura. 2. p.ext.
apice, cume, base. 3. GEOM ponto onde
duas ou mais retas se cruzam, formando
um angulo.

abscissa s.f.  primeira
das coordenadas que, no
sistema cartesiano, definem
a posicdo de um ponto
sobre um plano ou espaco,
ou coordenada que define a
posicdo de um ponto sobre
uma linha.

biunivoco - o vocabulo ndo
consta.

circunferéncia s.f. (Geom.)
1 Curva plana, fechada,
cujos pontos estdo todos
a mesma distancia de um
ponto interior, dito centro.

fracdgo sf. 2 (Mat)
Expressao indicativa
do numero de partes

consideradas, quando um
todo é dividido em partes
iguais (p.ex.: a fracdo 3\5
indica 3 das 5 quitas de um
todo).

vértice s.f. 3. (Geom.)
Ponto comum a duas ou
mais retas.

Biologia

cé.lu.la s.f 1. Biol. Unidade estrutural
e funcional basica dos seres vivos,
ger. De dimensbes microscopicas,
composta de numerosas partes, sendo
as principais a membrana, o citoplasma
e 0 nucleo. 2. Eletr. Dispositivo que
produz corrente elétrica a partir de
reagdes quimicas ou que as provoca
(por ex., eletrdlise) empregando
corrente elétrica. 3. Eletron. Nome dado
a diversos dispositivos fotoelétricos.
Célula solar. Fotocélula (2).
cro.mos.so.mo s.m. Citol. Genét.
Unidade morfolégica e fisiologica,
visivel ou ndo ao microscopio éptico, e
que contém a informacéo genética.
en.zi.ma s.f. 1. Fermento soluvel. 2.
Quim. Proteina com propriedades
cataliticas especificas. § En.zi.ma.ti.
co adj.

virus s.m2n. 1. Biol. Agente
infeccioso muito  diminuto, visivel
apenas ao microscopio eletrdnico,
sem metabolismo préprio, donde a
necessidade de parasitar células
vivas. [segundo o material genético,
se dividem em virus DNA e virus
RNA.] 2. Inform. Programa carregado
no computador do usuario, sem 0
conhecimento deste, e que, ao ser
ativado de forma involuntaria, executa
tarefas de natureza destrutiva.

célula s.f. 1. BIO unidade microscopica
estrutural e funcional dos seres vivos,
constituida de  material  genético,
citoplasma e membrana plasméatica. 2.
pequena cela. 3. fig. grupo de pessoas
com um mesmo ideal e atuagédo (c.
revolucionaria) c. fotoelétrica. loc. subst.
dispositivo fotossensivel que gera corrente
ou tenséo elétrica quando estimulado ~
celulosidade s.f. — celuloso adj.
fotossintese s.f. BIO processo quimico
pelo qual plantas clorofiladas e diversas
espécies de bactérias  sintetizam
substancias orgénicas a partir do gas
carbbnico atmosférico e da agua,
utilizando a luz como fonte de energia ~
fotossintético adj.

cromossomo /6/ s.m. parte de célula
vegetal ou animal que contém os genes
que determinam as caracteristicas desse
vegetal ou animal. ~ cromossdémico adj.
enzima s.f. proteina orgénica capaz de
acelerar reagbes quimicas em seres vivos
~ enzimatico adj. — enzimico adj.

virus s.m. 2n. 1 agente infeccioso diminuto
que se multiplica no interior de células
vivas 2 INF programa de computador
capaz de criar copias de si mesmo, que
ger. destréi arquivos memoria, etc. v. da
imunodeficiéncia humana Joc. subst.
nome de dois tipos de virus, responsaveis
pela aids [sigla, em ing.: HIV]

célula s.7. 2. (Biol.) Cada um
dos corpusculos formadores

dos tecidos animais e
vegetais.
fotossintese s.f. (Bot.)

Sintese da matéria orgénica,
nas plantas clorofiladas, sob
a influéncia da luz solar.
cromossomo s.m. Material
hereditario contido em cada
célula animal ou vegetal.
enzima  s.f. Fermento
soltvel que se forma e atua
no organismo animal.

virus s.m. 2n. 1. Agente
microscopico que produz
certas doengcas no homem,
nos animais e nas plantas
e provoca a producéo de
anticorpos especificos.
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Quimica

a.ci.do s.m 1. Quim. Qualquer de uma
classe de substancias que se dissociam
em agua formando ions hidrénio, que
sdo capazes de ceder prétons, de
aceitar um par de elétrons, que reagem
com uma base para dar um sal. Adj. 2.
V. azedo (1). 3.Que tem propriedades
de um acido (1). 4.Fig. Corrosivo,
mordaz. Acido desoxirribonucleico
(cs) Quim. Biopolimero que constitui
0S genes e orienta a biossintese das
proteinas. [Sigla: ADN e (ingl.) DNA.]
Acido ribonucléico Quim . Qualquer
de certos biopolimeros que tém papel
auxiliar na biossintese das proteinas.
[Sigla: ARN e (ingl.) RNA.]
mo.lé.cu.la s.f 1. Fis.-Quim. A menor
porcdo duma substancia capaz de
existéncia independente sem perder
suas propriedades quimicas.

com.bus.tdo s.f 1. Acéo de
queimar.2. Estado de um corpo que
arde produzindo calor, ou calor e luz.
[PI.: —t6es.]
formu.a s.f 1. Expressdao dum
preceito, regra ou principio. 2. Modo ja
estabelecido para requerer, declarar,
executar, etc., alguma coisa, com
palavras precisas. 3. Receita (3). 4.
Med. Enumeracéo, com as respectivas
quantidades, das substancias que
devem ser associadas para produzir
determinados efeitos.

subs.tan.cia s.f 1. A parte
real, ou essencial, de algo. 2. A
natureza dum  corpo;  matéria.
3. O que é necessario a permanéncia
material de uma coisa. 4. O que
€ necessario a vida; sustancia. 5.
Qualquer matéria caracterizada por
suas propriedades especificas.

acido adj. 1 azedo, amargo (gosto a.) 2 de
odor provocante 3 que tem propriedade
acida, corrosiva (dissolvente &a.) 4 (fig.)
irbnico ou cruel; corrosivo (comentario
a) s.m. 5. substéncia ou ion capaz de
doar prétons e que reage com base para
formar sal e agua.

molécula s.f QUIM a menor porcéo
de uma substancia que mantém todas
as propriedades da substéncia e pode
compor-se de um ou mais atomos ~
molecular adj. 2g.

combustéao [pl. —0es] s.f. 1 Ato ou efeito
de queimar 2. fendbmeno da combinacéo
de oxigénio com uma substancia
combustivel, gerando luz e calor.
formula s.f. 1 expressdo de uma
regra, principio ou preceito (as f. dos
ritos religiosos) 2 descricdo cientifica
sob forma de simbolos e figuras (.
matematica) 3 palavra ou expressao
consagrada pelo uso e imposta por
regras de etiqueta, convencgbes etc. (f.
de cortesia) 4 p.ext. frase feita; lugar-
comum (ndo tem imaginacéo, so repete f.
ja testadas) 5 modo de proceder, método
(ndo ha f. garantida para o sucesso)
6 representacdo das proporcdes dos
diversos componentes de uma substancia
ou mistura.

substancia s.f. 1 qualquer espécie de
matéria (s. solida) 2 a parte essencial de
algo 3 fig. forga, vigor (faltou s. em sua
apresentacdo) 4 o que ha de nutritivo
nos alimentos (esse caldo ndo tem s.) ~
substancioso adj.

acido sm. 2. (Quim.)
Substéncia que se dissocia
em solugéo aquosa,
podendo agir como doadora
de préton e que, de uma
base, reage formando um
sal.

molécula s.f Agrupagao
definida e ordenada de
atomos, eletricamente
neutra.

combustao s.f. 1. Acédo ou
efeito de queimar. 2. Estado
de corpo que se consome
queimando, produzindo
calor (e luz); ignicéo.
formula s.f. 4. (Quim.)
Representagdo  simbdlica
das combina¢des quimicas
segundo o0s elementos
componentes.

substancia s.f 1. O que
subsiste por si. 2. Matéria.
3. Parte principal; esséncia.
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Fisica

fre.quén.cia s.f 1. Ato ou efeito de
frequentar. 2. Repeticdo amiudada
de fatos ou acontecimentos. 3.As
pessoas que frequentam um lugar. 4.
Fis. Numero de ciclos que um sistema
com movimento periédico efetua na
unidade de tempo.

ve.lo.ci.da.de s.f 1.Qualidade de
veloz; rapidez. 2. Fis. Medida expressa
na relacdo entre um espaco percorrido
e o tempo gasto para percorré-lo.
po.tén.cia s.f 1.Qualidade de potente.
2. Vigor, forca. 3. Vigor sexual. 4. Forga
aplicada a realizacdo de certo feito.
5. Nacdo poderosa. 6. Fis. A energia
produzida ou consumida, por unidade
de tempo, em um sistema. 7. Mat.
Produto (6) de fatoresiguais; o resultado
de uma série de multiplicacdes em que
0 mesmo numero é repetido como
fator. [A quantidade de fatores iguais
€ indicada por um ordinal: 7.000 é a
terceira poténcia de 10.]
e.ner.gia s.f1. Forga, vigor. 2. Firmeza
de carater. 3. Fis. Propriedade dum
sistema que Ihe permite realizar
trabalho. Energia atdmica ou energia
nuclear. Fis. A que esta associada as
forcas ou interacbes entre particulas
subatbmicas, e que se desprende nas
reacdes nucleares.
a.ce.lera.cao sf 1. Acdo ou
efeito de acelerar. 2. Rapidez na
execucdo. 3. Pressa, precipitacéo.
4. Aumento progressivo da velocidade
de um veiculo automotor. 5.Fis. Taxa de
variagdo da velocidade num intervalo
de tempo [simb. usual: &]. [Pl.: —¢ées.]

frequéncia s.f. 5 FIS medida de vibragao
de onda sonora ou de radio.

velocidade s.f. 1 movimento r4pido e
ligeiro 2. relacdo entre espaco percorrido
e tempo de percurso.

poténcia s.f. 6 FIS a energia transferida
em determinado espaco de tempo.
energia s.f. 1 FIS capacidade de trabalho
de um corpo, de uma substancia ou de
um sistema fisico.

aceleracao [pl.:0es] s.f 1. Ato ou efeito de
acelerar(-se); aceleramento 2 aumento
de velocidade ou de movimento,
desaceleracgéo. 3. Encurtamento do tempo
de ocorréncia; abreviagao, antecipacao 9
a. da cura .atraso.

frequéncia s.f. 1. Acao de
frequentar. 2. Qualidade
de frequente. 3. Repeticao
amiudada. 4. Numero de
repeticbes por intervalo de

tempo.
velocidade s.f. 2. (Fis.)
Espaco  percorrido  por

unidade de tempo.
poténcia s.f. 2. Forga; vigor.
energia s.f. 1. Capacidade
para realizar trabalho. 2.
Forca; vigor.

aceleracdo - o vocéabulo
né&o consta.

Quadro 1: Transcri¢do dos verbetes dos minidicionérios do tipo 3.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da consulta aos minidicionarios do tipo 3. (2019)

Para que tal analise seja mais consistente, a avaliacao da apresentagao dos

termos sera feita em duas direcbes: em primeiro lugar, sera avaliada a macroestrutura

dos dicionarios, ou seja, a organizacdo, a nomenclatura do dicionario como o

conjunto de todas as entradas. Em seguida, sera feita a analise da microestrutura,

das caracteristicas internas de cada verbete.

Ao analisar a macroestrutura, comecga-se primeiramente com a avaliacdo da

proposta lexicografica presente em cada obra. O dicionario do tipo 3, apesar de

ter como publico alvo as ultimas séries do segundo segmento, ndo dispbe de uma

proposta lexicografica definida. Mas, ainda que nao seja explicitada a proposta

lexicografica nesse tipo de dicionario, esse tipo de obra n&o parece ser direcionado

para alunos do Ensino Fundamental, e sim alunos do Ensino Médio, estudantes

universitarios e profissionais.

Geralmente, o que ocorre € que os minidicionarios sao um recorte dos
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dicionarios gerais de lingua. Ja& no prefacio do Mini Aurélio pode ser lido que o
tratamento lexicografico dado a obra foi 0 mesmo, reduzidas as dimensdes, daquele
dado ao dicionario geral de lingua, chamado Aurelido.

Na maioria das vezes, o verbete no dicionario de lingua é idéntico ao verbete
no minidicionario. Esse tipo de dicionario parece mais voltado aos falantes mais
experientes da lingua. Assim, quanto mais “subimos” na tipologia, mais nos
aproximamos dos dicionarios “padréao” de lingua (Cf. Biderman, 1984).

Ainda dentro da apresentacao do dicionario, com relacao a nomenclatura, nao
existem critérios claros que explicitem a inclusdo dos termos técnico-cientificos nas
obras. Existe somente a mencédo da consulta as areas técnicas, mas nada mais
explicativo sobre como foi feita a inclusao desses termos e qual seria o tratamento
dado a eles. No que diz respeito as abreviagdes das areas de conhecimento utilizadas
no dicionario, ndo séo explicadas separadamente, mas colocadas junto a todas as
outras abreviacOes. Essa falta de explicitacéo cria um pouco de dificuldade para o
consulente menos experiente.

Em um dicionario que atenda as necessidades do publico alvo, devem ser
realizados a selegcdo e o tratamento da nomenclatura de forma a contemplar as
disciplinas escolares. O conteldo visto frequentemente pelos alunos, o vocabulario
encontrado geralmente nos livros didaticos, deve estar presente no dicionario que é
voltado para a escola.

Para Cano (2002, p.2): “Partimos, pois, do pressuposto de que a aquisicao
do saber cientifico € uma das chaves para a formacao da cidadania, e cabe a
escola desempenhar o papel de transmissora desse saber, que € fundamentado,
principalmente, nos livros didaticos e em dicionarios”. A mesma autora diz que as
séries finais do ensino fundamental sdo marcadas pela explicitagdo do conhecimento
cientifico ao qual o aluno passa a ser formalmente apresentado.

Ainda segundo ela:

E nessa altura do curriculo que o aluno atinge um nivel de conhecimento,
geralmente por meio do livro didatico, que Ihe proporcionard, de alguma maneira,
acesso a outras leituras e em consequéncia a norma linguistica e cultural vigente.
Nesse ciclo de ensino, 0 aluno entra em contato com um grande numero de
unidades léxicas novas, entre elas os termos empregados nas disciplinas Ciéncias,
Matematica, Geografia, Histéria etc., que ele devera incorporar ao seu vocabulario.
Sem a compreensdo dessas terminologias pelo educando, dificilmente havera
aprendizagem. (Cano 2002, p. 168)

Nessa fase da vida escolar em que o aluno esta sendo exposto a um vocabulario
novo que, na maioria das vezes, é de dificil compreensao e um tipo de situagdo
muitas vezes recorrente é aquela em que o aluno, ao realizar uma atividade ou
prova, se sente perdido e, por ndo conhecer o significado de um termo usado no
texto da atividade, ndo consegue realizar o que foi pedido. O dicionario, desde
que trabalhado de maneira correta e adequada, poderia ser um instrumento a mais
que ajudaria no esclarecimento dessas duvidas, sendo uma excelente fonte para
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pesquisas.

Krieger mostra quais seriam as vantagens do uso do dicionario para o
esclarecimento de duvidas de vocabulario técnico:

Quando usado também para este fim de relagdo com o mundo dos conhecimentos
especializados, o dicionario revela o leque de finalidades de consultas que um
estudante pode fazer. Para alcancar tal finalidade, a obra de carater escolar deve
ter o cuidado de registrar termos técnicos das disciplinas que integram os curriculos
escolares mais avancados. (Krieger, 2007, p.306)

Também Camilotti (2010, p.3) consideraimportante que o vocabulario que conste
no dicionario seja aquele aprendido e visto diariamente nas matérias estudadas pelos
alunos. Conforme a autora, “Para este publico cabe realizar uma selec¢ao vocabular
de termos técnico-cientificos calcada nas areas do conhecimento que séo objeto de
ensino na escola”.

Ainda Rangel (2007, p.107) reafirma a necessidade de um dicionario que
contemplem os termos técnico-cientificos. Para o autor, “os dicionarios mais
adequados seriam, portanto, aqueles que, sem perder sua especificidade como
género, dialogassem seja com os livros didaticos, seja com obras ficcionais e de
entretenimento dirigidas ao publico infantil”.

E muito importante que todos os termos das ciéncias com as quais 0 aluno
passa a ter contato estejam presentes no minidicionario, mas na analise em questao,
dos trés dicionarios somente o minidicionario Luft ndo contemplou todos os verbetes.
Nele estdo ausentes o termo biunivoco e o termo aceleragéo.

Partindo para microestrutura nos dicionarios, ou seja, para as caracteristicas
internas de cada verbete, analisa-se, primeiramente, o tipo de definicao usada nos
verbetes.

Para Finatto (2002), o primeiro problema a ser considerado na definicdo de
termos é o fato que definir um termo equivale a expressar um determinado saber, uma
porcao de conhecimento especializado. No enunciado estaria envolvida, portanto, a
representacao conceitual particular que é ligada a um saber cientifico, tecnologico.

A definicao também deveria ser produzida em funcdo do publico alvo do
dicionario. Deveria haver uma adequacao linguistica para o publico alvo visado, mas
€ possivel notar que nao existe mais a mesma preocupag¢do, como acontece nos
dicionérios de tipo 1 e 2. Diferentemente do tratamento dado ao dicionario do tipo 3,
os dicionarios do tipo 1 e 2 sdo adaptados as necessidades do seu consulente. As
definicdes sdo bem claras, o vocabuléario usado € recorrente, geralmente apresentam
exemplos claros e ndo abonacdes de classicos do século XIX.

Um tipo de definicdo que é aconselhavel nessa fase de aprendizagem é a
definicdo enciclopédica, que ajuda o aluno a se familiarizar com o contetdo, tornando
mais clara a sua compreensado. Porém em nenhum dos trés dicionarios analisados
os verbetes contemplavam definicbes enciclopédicas.

Pelo contrario, o que ocorre muitas vezes € usar a definicdo sinonimica, que
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deveria ser evitada, pois poderia causar mais duvidas ao consulente uma vez que
nao existem sinbnimos perfeitos e apresentar sinbnimos para uma palavra muitas
vezes nao esclarece a duvida, mas pode levar a outras possiveis davidas.

Krieger considera ainda que o uso de sinébnimo &, com certeza, eficiente na
ampliacao da competéncia lexical do aluno, mas seu uso deveria se limitar aqueles
sinbnimos que se aproximam semanticamente, mas que ndo devem oferecer o
mesmo sentido.

A definicdo sinonimica € corrente no minidicionario Houaiss que, ao definir os
termos acido e férmula, se limita a usar os sinbnimos azedo, amargo para o0 primeiro
e principio, preceito para o segundo verbete.

Outro elemento que ajuda também na melhor compreensao dos termos sao
as ilustragdes e o uso de exemplos. Porém em nenhum dos dicionarios analisados
foram feitas ilustragbes ou dados exemplos.

A qualidade das definicbes depende da exatiddo e da clareza na redacao dos
verbetes. Um dos problemas encontrado na definicdo dos termos diz respeito as
palavras usadas na definicdo. O que pode se perceber € que o aluno, ao consultar o
dicionario para procurar tais termos. na maioria das vezes, se frustra, pois a definigcdo
dada é insuficiente ou muito complexa. O que pode ser vistos nos dicionarios em
questao é que frequentemente apareciam na mesma obra definicbes extremamente
complexas, mas também algumas definicbes muito simples, o que leva a perda de
preciséao conceitual.

Para Krieger (2004/2005, p.111), “Muitos dicionarios utilizados limitam-se a
arrolar sinbnimos e criam as chamadas definicdes circulares, ou seja, definem um
sinbnimo pelo outro e vice-versa, obrigando o consulente a efetuar novas buscas, nada
elucidativas”. Esse tipo de definicéo circular foi encontrado em todos os dicionarios
analisados. Um exemplo € o verbete circunferéncia no Mini Aurélio. Na definicéo,
foi usada a palavra equidistantes que, com certeza, pode ter um significado obscuro
para o aluno. Ao procurar o verbete equidistante o aluno vai achar a definicado que
dista igualmente. Porém mais um problema surge, porque dista pode nao ser claro
para o aluno e essa falta de clareza levara a recorrer novamente ao dicionario para
procurar o significado de dista. Para que ele descubra o significado de dista, deve
recorrer ao verbete distar. Entretanto, o consulente, antes de pensar em distar, deve
pensar que dista € uma das conjugacdes do verbo distar e que ele deve procurar
nao por dista e sim por distar. Feito isso, muito tempo ja se passou e o aluno ja esta
fatigado, cansado por essa busca sem fim, por ter que recorrer ao dicionario para
entender o proprio dicionario e por ter que fazer isso por inumeras vezes. Nesse
ponto, ele abandona o dicionario e continua ainda com a duvida sobre o que seria
equidistante. Seria bem mais facil e mais pedagdgico se ja na primeira entrada
estivesse definido como de igual distancia.

Outro ponto a ser pensado € que o dicionario deve servir também como auxiliar
na expansao do repertério lexicografico dos alunos. Evidentemente que isso deve
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ser bem equilibrado, porque as informacgdes contidas em cada verbete devem ser
suficientes e atender as necessidades do consulente. Porém, nesse tipo de dicionario,
ndao devem constar informag¢dées muito numerosas e muito especificas, pois caso
haja essa necessidade o consulente podera consultar um dicionario especifico.

Para finalizar a anélise, deve-se frisar que é importante também que nesse tipo
de dicionario sejam incluidas informacgdes linguisticas como a formacao de plural, a
separacao silabica e outras informacdes relativas ao uso, pois no momento em que
o aluno recebe uma informacé&o nova, um conhecimento novo teria oportunidade de
aprender também um pouco mais sobre o funcionamento da lingua.
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CAPITULO 15

OPERADORES ARGUMENTATIVOS USADOS NO
GENERO EDITORIAL ENQUANTO RECURSOS NA
CONSTRUCAO DO DISCURSO PERSUASIVO

Miriam Silveira Parreira

RESUMO: A proposta deste
analisar o uso de operadores argumentativos
na construcdo de enunciados de editoriais,
apresentando-os como  correspondentes
aos lugares da retdrica classica. Para tanto,
objetivamos verificar de que forma eles podem
funcionar enquanto recurso na construcéo do
discurso persuasivo. O corpus que compode esta
pesquisa, de natureza qualitativa, compreende
03 editoriais extraidos de trés jornais: Folha de
S. Paulo, Estado de Minas e O Globo. Para a
analise, tomamos como base os estudos de
Koch (1984), ao abordar que pela linguagem, no
processo de interacdo, procura-se a adesao do
interlocutor, bem como na afirmacéo da autora
de que ha na lingua mecanismos que podem ser
usados na estruturacdo do texto para direcionar
a argumentag¢do. Usamos como base teorica os
estudos de Perelman & Olbrecths-Tyteca (1999)
que afirmam ser o discurso argumentativo
escrito produzido com a finalidade de se obter
a adesao de um interlocutor. As consideragdes
feitas tendem a mostrar que o uso de
operadores argumentativos pode tornar mais
forte a argumentagdo dos editoriais de jornal,
contribuindo para a persuasao.

PALAVRAS-CHAVE: Operadores
argumentativos. Editorial de jornal.

trabalho é
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argumentacéo.

ARGUMENTATIVE OPERATORS’ FUNCTION
USED IN THE EDITORIAL GENDER WHILE
RESOURCE IN THE CONSTRUCTION OF
THE PERSUASIVE SPEECH

ABSTRACT: The purpose of this study is to
analyze the use of argumentative operators in
the constructions of statements in newspaper
editorials, presenting them as correspondents
to the classical rhetoric. In order to do such, we
aimed verify how they can function as a resource
in the construction of the persuasive discourse.
The corpus of this research, of qualitative and
guantitative nature, is made up of 03 editorials
from three newspapers: O Globo, Folha de Séo
Paulo and Estado de Minas. The analysis is
based in studies of Koch (1984) were also
used when she states that, in the interaction
process through language, the adhesion of the
interlocutor is sought for; she also states that,
there are mechanisms in the language, which
can be used in the structuring of the text, in
order to direct the argumentation. We used as
a complementary basis the studies of Perelman
& Olbrecths-Tyteca (1999), which state that the
written argumentative discourse is produced
with the intention of obtaining adhesion of an
interlocutor.
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11 INTRODUCAO

Ao lermos os textos de um jornal, tendemos, até por uma questdo de boa fé
quase que instintiva, a acreditar na palavra escrita. Entretanto, o que se apresenta
escrito nele é uma espécie de construgdo, de representacdo da realidade porque
passou por um deslocamento, por uma transformacao que pode alterar o significado
real do acontecimento. Ao analisar dessa forma, podemos dizer que, embora se
proponha a falar da realidade, de se reportar ao real, o jornalista necessariamente
recorta fragmentos da realidade e a transfere para o universo do proprio jornal, que
€ a representacao diaria do que esta se passando no mundo. Assim, o jornalista
se torna intérprete da realidade, pois toma o lugar de enunciador que interpreta a
sociedade.

Dessa forma, o sujeito (o jornalista) pretende ganhar a adesao dos outros
sujeitos (os leitores) mediante a ideia que evidencia, ja que o discurso jornalistico
acaba precisando e dependendo da aceitagdo, muito mais do que qualquer obra,
para poder sobreviver.

Muitos leitores consideram o editorial de jornal, categoria de texto que procura
evidenciar as tendéncias ideolbégicas do jornal sobre temas polémicos ou fatos
surpreendentes, como uma verdade porque ele tem o0 peso da palavra escrita,
impressa, que “parece” uma forma acabada da verdade. Entretanto, o que pode
escapar ao leitor € que essa escrita € uma ilusdo construida no universo do jornal,
na tentativa de interpretar fatos da realidade.

Por esse motivo, ndo ha duavidas de que o editorial de jornal merece nossa
atencao, porque trata de temas variados e polémicos e traz, diariamente, a sua
versao da realidade e nem sempre tomamos consciéncia disso. Segundo Agustini
(informacéo verbal*'), o bom editorial € aquele que apaga a presenga do enunciador
e coloca o argumento como sendo objetivo, dando logicidade para o que esta sendo
produzido. Ele, a principio, deveria apresentar apenas a opiniao do jornal, mas vai
além do seu propoésito porque se utiliza de recursos argumentativos que criam,
segundo Agustini (2006) um efeito de implicacao, valendo-se do senso comum para
fazer “parecer” que a concluséo logica, possivel & a defendida por ele.

Dessa forma, o editorial, que deveria ser um texto apenas opinativo, passa a
caracterizar-se pela persuaséo. Isto é, chega a distorcer a caracteristica basica de
apresentar sua opinido sobre o assunto, passando, na verdade, a explicita tentativa
de convencer o leitor e conduzi-lo a uma acao determinada pelo enunciador. Assim,
por seu carater argumentativo e pela necessidade de expressar a opiniao do jornal,

1. Consideracao tecida pela Prof® Dr* Carmen Lucia Hernandes Agustini, durante o exame de qualificacdo da
dissertacéo “Um estudo do uso de operadores argumentativos no género editorial de jornal”, realizado na Univer-

sidade Federal de Uberlandia (UFU).
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apoia-se em valores aceitos pelo senso comum e pode funcionar como formador de
opiniao.

Nesse sentido, Perelman e Olbrecths-Tyteca (1999) afirmam que séo as relacdes
que a argumentacao possui com a acao é que comprometem praticamente os que
dela participam. De acordo com a afirmacéo, salientamos que estamos considerando
que o uso dos operadores argumentativos nos editoriais € uma das estratégias
usadas para reforcar a argumentacéo, mas sabemos que existem outras, como por
exemplo as escolhas lexicais, que podem contribuir também para a persuasao, mas
nao sao objeto de nossa pesquisa.

O valor retérico — ou argumentativo — que se manifesta por meio de uma relagao
precisa entre enunciados, a de ser argumento para, segundo Koch (1984), é marcado
por morfemas que funcionam como operadores argumentativos e discursivos. Koch
(1984) identifica especialmente formas linguisticas de natureza argumentativa,
inscritas nos textos, como marcadores explicitos de uma intencdo. Dentre elas
estdo os operadores argumentativos, marcas responsaveis pelo encadeamento
dos enunciados, estruturadoras dos textos e determinantes de sua orientacao
argumentativa. Portanto, formas consideradas estratégias dos enunciadores para
conduzirem a uma concluséo.

Em vista disso, dentro do quadro da Linguistica Textual, formulamos a pergunta
basica deste estudo: O uso de certos operadores argumentativos que aparecem
frequentemente no género editorial de jornal pode tornar a argumentacdo mais
persuasiva? Nesse sentido, a questéo levantada levou-nos a refletir sobre o modo
como os argumentos sao apresentados no género textual editorial de jornal, objeto
de estudo desta pesquisa.

Em funcdo dessa proposta, objetivamos analisar de que forma o uso de
operadores argumentativos no género editorial pode funcionar enquanto recurso na
construcao do discurso persuasivo. Para a analise, recorte de nossa dissertacéo de
mestrado, selecionamos, por motivo de espaco, apenas 03 (trés) editoriais de trés
jornais diferentes: O Globo, Folha de S.Paulo e Estado de Minas.

2| JUSTIFICATIVA

As questOes levantadas nesta pesquisa resultam da leitura de editoriais de
jornal e da observacgao de operadores argumentativos usados com frequéncia nesse
género textual. A investigacdo desenvolvida nesta pesquisa justifica-se por haver
nos editoriais marcas linguisticas de manobras discursivas adotadas pelos seus
autores com uma inten¢ao no ambito do jornal e no &mbito social. Sendo assim, pode-
se conscientizar o leitor do editorial a respeito da intencdo argumentativa dessas
marcas linguisticas, para percebé-las no discurso lido e até usa-las em seu préprio
discurso, de modo eficaz. O estudo pode ser relevante se feito na sala de aula, a
fim de tornar o aluno um leitor que reconhece técnicas argumentativas persuasivas
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e prepara-lo ndo sé para ler como também para produzir textos argumentativos em
que possa fazer uso de operadores argumentativos com uma intencéo.

A proposta de estudo que fazemos é resultado de uma preocupacao com a
necessidade de verificar como o uso dos operadores argumentativos no editorial
contribui para que o editorialista exponha fatos que possam levar o leitor a assumir
0 seu ponto de vista. Além disso, levar o leitor a refutar conceitos pré-estabelecidos,
conduzindo-o0 a uma concluséo desejada por quem escreve, o produtor do texto.

Assim sendo, acreditamos que nosso estudo possa ampliar as informacgdes
ja existentes sobre os editoriais e a argumentacado contribuindo, inclusive, para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita, pelo melhor conhecimento
de como essa categoria de texto se constitui e funciona. Por esse motivo, nossos
objetivos séo: a) verificar o uso de operadores argumentativos usados nos editoriais
de jornal; b) ajudar a esclarecer como o uso de operadores argumentativos nos
editoriais de jornal objetiva chamar a atencao do leitor e induzi-lo a acéo, que pode
ou néao levar a adeséo da tese defendida.

Nesta pesquisa, hipotetizamos que: a) o uso de certos operadores
argumentativos que aparecem no género editorial pode determinar a orientacao
argumentativa dos enunciados pertencentes ao corpus deste estudo; b) a linguagem
dos editoriais de jornal tem caracteristicas proprias que objetivam chamar a atencéao
do leitor e induzi-lo a agcédo que pode ou néo levar a adesao da tese defendida.

31 MATERIAL E METODOS

O corpus desta andlise, recorte de nossa dissertacao de mestrado, é constituido
de 03 (trés) editoriais de jornal veiculados em trés jornais: O Globo, Folha de S.Paulo
e O Estado de Minas. O levantamento do corpus considerou editoriais publicados
no periodo compreendido entre os meses de julho de 2004 até novembro de 2004.

A opcao feita por catalogar os editoriais de jornais de circulagdo nacional
justifica-se: a) pelo conceito que possuem diante dos brasileiros que tém acesso
a eles; b) por serem veiculos de comunicagdo nacional; c) por direcionarem suas
informacdes a um publico que se interessa por assuntos atuais e diversificados.

Nao objetivamos comparar a linguagem argumentativa utilizada por um ou
outro jornal, mas explicitar os valores dos operadores argumentativos presentes no
discurso persuasivo e analisar como se processa a argumentacéo no género textual
selecionado. Foi esse 0 motivo que nos levou a optar pela analise de editoriais
jornalisticos de mais de um jornal. Ademais, dessa maneira ndo correremos O risco
de analisar textos escritos com apenas um estilo, evitando-se na verificagcdo de
regularidades a interferéncia do viés de um grupo Unico de produtores.

Para atingir nossos objetivos, nossa pesquisa esta dividida em trés partes. Na
primeira parte, fizemos uma revisao bibliografica para examinar questdes relativas
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ao uso dos operadores argumentativos, ao género textual editorial e a técnicas
argumentativas, tratados por autores que julgamos expressivos e para estabelecer
nosso ponto de vista teérico acerca do assunto.

Na segunda parte, fizemos um levantamento das técnicas argumentativas
mais usadas no processo de argumentacdo do género editorial, adotadas como
ponto de partida para o processo de comunicacgao.

Na terceira parte, procuramos verificar os efeitos de sentido que o uso de
certos operadores argumentativos pode causar no leitor do editorial de jornal e
demonstrar, por meio de exemplos do corpus, que a linguagem dos editoriais tem
caracteristicas préprias que objetivam chamar a atencéao do leitor e induzi-lo a acéao
qgue pode ou nao levar a adesao.

Finalmente, concluimos a pesquisa procurando sintetizar as constata¢cbes mais
significativas e estabelecer consideracbes com base na anélise feita. Nesse sentido,
procuramos evidenciar que os editoriais de jornal tém mecanismos acionados, de
maneira consciente ou nao, pelos produtores do texto para elaborar ideias, rechacar
preconceitos e assumir pontos de vista acerca dos fatos abordados.

Nao pretendemos apresentar uma analise exaustiva pelas limitagcées proprias
de qualquer analise. Entretanto, esperamos apresentar resultados coerentes com a
proposta que fizemos e, sobretudo, significativos para os estudos do texto.

41 EDITORIAL E ARGUMENTACAO

A Linguistica Textual, até meados da década de 70, em fungdo do conceito de
texto, visto como unidade linguistica hierarquicamente mais elevada que a frase,
preocupou-se basicamente com o estudo dos mecanismos interfrasticos. A maioria
dos linguistas, na época, dedicou-se a construcdo de gramaticas do texto, tendo
como objeto de estudo a coesao e a coeréncia.

Para Koch (2004), a Linguistica Textual vem se tornando, na medida em que
busca compreender e explicar o texto, um dominio multi e transdisciplinar, resultado
de um complexo processo de interagdo social e também de construgcédo social de
sujeitos, de conhecimento e de linguagem. Linguagem que consideraremos, nesta
pesquisa, como forma de acdo e de interacao entre os homens, concordando com
Travaglia (1996), quando sintetiza tal concep¢ao de linguagem, como segue:

. a linguagem como forma ou processo de interacdo. Nessa concepcao o
que o individuo faz ao usar a lingua nao é tdo-somente traduzir e exteriorizar um
pensamento, ou transmitir informacdes a outrem, mas sim realizar acées, agir, atuar
sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem €, pois, um lugar de interacdo
humana, de interacdo comunicativa pela producado de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacdo e em um contexto sécio-
histérico e ideologico. Os usuarios da lingua ou interlocutores interagem enquanto
sujeitos que ocupam lugares sociais e ‘falam’ e ‘ouvem’ desses lugares de acordo

com formagdes imaginarias (imagens) que a sociedade estabeleceu para tais
lugares sociais. (TRAVAGLIA, 1996, p. 7)
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Nesse sentido, para a realizagdo desta pesquisa, torna-se relevante ressaltar a
concepg¢ao da linguagem como processo de interacdo que produz efeitos de sentido
entre interlocutores por mostrar aos leitores de jornal que os editorialistas objetivam
realizar agdes por meio da linguagem. No caso especifico deste estudo, a linguagem
€ tida como meio utilizado pelo enunciador (o editorialista), para estabelecer a
interagdo verbal que se constitui como realidade fundamental da lingua.

Segundo Guimaraes (1995), na Semantica Argumentativa a argumentacéao &
vista como uma relagédo de sentidos na linguagem e essa relagdo nao se da com os
objetos, mas orienta para uma interpretacdo em uma enunciac¢éo particular. O autor
lembra as considerac¢des da Retoérica desde Aristdteles ou as de Platao e afirma que
ao lado disso a gramatica de Port-Royal foi decisiva para as questdes da linguagem.

Koch (1984) afirma que pela linguagem, no processo de interagc&o, procuramos
a adesao de nosso interlocutor. Para a autora, os operadores argumentativos tém
por fungdo estruturar os enunciados em textos, orientando o sentido dos textos em
uma dada diregao.

Ducrot (1981) assevera que a marca da relacdo argumentativa pode ser
encontrada na propria estrutura semantica. Para ele, na lingua existem formas que,
ao serem usadas, marcam a propria enunciagao do enunciado.

Na concepcéao de Ducrot (1989), um morfema X é operador argumentativo em
relacdo a uma frase P se trés condicbes forem preenchidas: a) pode-se construir
a partir de P uma frase P’, introduzindo-se X em P, isto €, P’=P+X; b) em uma
situacéo de discurso determinada, um enunciado de P e um de P’ possuem valores
argumentativos nitidamente diferentes; c) a diferenca argumentativa ndo pode ser
derivada de uma diferenca factual entre as informacdes fornecidas pelos enunciados
de P e de P’. Por exemplo, no enunciado “Pedro trabalhou um pouco”, pode-se
substituir “um pouco” por “pouco” e construir uma frase P’: “Pedro trabalhou pouco”.
E necessario dizer que X é operador argumentativo se um enunciado de P e um
enunciado de P’ permitem conclusdes diferentes. Mas as conclusées podem ser
idénticas porque tudo depende do que se considera a melhor razao para o éxito. Se
o0 pensamento for de que o trabalho leva ao éxito, toma-se P como argumento. Se
for de que o trabalho leva ao fracasso porque cansa e irrita, 0 argumento sera P’. O
pesquisador desenvolve o conceito de “topos” proposto por Aristoteles na tentativa
de fornecer condi¢cdes de explicar os sentidos dos enunciados. Conclui que todo
ato de argumentacéo e toda orientacdo argumentativa de um elemento semantico
implicam que sejam convocados “topoi” graduais e que nao se pode utilizar uma
lingua, na medida em que ela comporta operadores argumentativos, se nédo se
pressupde “topoi”. Pode-se concluir do exposto que basicamente a argumentacao
consiste em reforcar a intensidade da ades&o. Para isso deve-se recorrer & nogéao
de “lugares” ou “topoi argumentativos”, proposta por Aristoteles. Os “lugares” podem
ser definidos como depoésitos de argumentos.

Nesse sentido, o estudo dos operadores argumentativos nos editoriais de jornal
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nos permitira analisar de que jeito esses marcadores apresentam os enunciados que
introduzem e o efeito de sentido que eles podem causar nos leitores.

A analise proposta enfatiza a importancia da linguagem dos editoriais de
jornal - principalmente em uma situacdo comunicativa polémica - ndo s6 para a
compreensao dos valores implicados no uso da lingua, mas também como recurso
que aponta razdes plausiveis para a crenca na ideia apresentada.

Dado o exposto, fica claro que para desenvolvermos nosso estudo, utilizaremos
as contribui¢des da Linguistica Textual e da Seméntica Argumentativa, sobretudo nos
tracos relativos a argumentacao e ao significado, aos operadores argumentativos e
as técnicas argumentativas. Portanto, torna-se importante apresentarmos, a seguir,
alguns aspectos teéricos que tomamos como base de nossas analises e que sao
pertinentes para o nosso estudo: o editorial de jornal, a argumentacéo e as técnicas
argumentativas.

51 O EDITORIAL DE JORNAL

O editorial de jornal é produzido por um editor que tem a funcao de elaborar o
texto dissertativo com argumentos baseados em uma ideia central, adequando-o aos
valores que a instituicédo jornalistica defende. O texto n&o é assinado porque trata-se
de uma opinidao do jornal, por isso é escrito em terceira pessoa, em um espago que
busca conciliar contradicdes e interesses de diferentes leitores. Tem como tarefa
assumir uma posicao diante de fatos cotidianos marcantes e polémicos da atualidade
com a finalidade de exortar, analisar, comentar, criticar. Seu objetivo, portanto, é
informar e relatar fatos sob sua subjetividade, pois evidencia o posicionamento do
canal de comunicacdo. E um texto de opinido que pode aparecer na pagina de rosto
do jornal ou internamente. De preferéncia, aborda assuntos polémicos selecionados
de acordo com o que se considera de interesse dos leitores do jornal. Segundo
Erbolato (1981),

osjornais mantém paginas ou se¢oes destinadas a emitir opinides sobre assuntos em
geral, ja conhecidos dos leitores, quer anteriormente, quer pela leitura do noticiario
do proprio dia. Mas, enquanto a maioria das paginas séo dedicadas a apresentacao
imparcial dos acontecimentos, mostrados apenas interpretativamente, sempre
ouvindo todas as partes possivelmente interessadas e sob angulos diversos, a
secéao Editorial representa o pensamento do jornal. (ERBOLATO, 1981, p. 113)

A opinidao do jornal é veiculada nos editoriais, que em enunciados decisivos
realizam uma funcdo textual, porque cumprem o papel social de apresentar um
novo argumento ao leitor, na tentativa de convencé-lo e/ou persuadi-lo em relagao
a validade de sua opinidao. Ao defender sua tese, o editorialista usa uma série de
argumentos para construir o editorial, partindo de ideias organizadas e relacionadas
umas as outras. Nos enunciados que direcionam a argumentagao do editorial, estdo
presentes operadores argumentativos, marcas linguisticas que podem atuar como
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reforco ao ponto de vista que esta sendo defendido.

Acreditamos que o editorialista, ao expressar a opiniao do jornal a respeito do
assunto de que trata, tem por finalidade fazer o leitor aderir seu ponto de vista. Para
isso, busca despertar nele reflexdes sobre as perspectivas propostas, na tentativa de
conduzir o leitor a uma determinada conclusao. E o faz a partir de argumentos que
conduzem ao posicionamento adotado pela instituicdo jornalistica. Embora sejam
caracteristicas comuns a todos os textos de opinido, salientamos que o editorial
€ um texto argumentativo que se fortalece como formador de opinido pelo lugar/
espaco que ocupa, pelo poder que a palavra impressa pode exercer ou n&o sobre 0
leitor e porque aborda questdes atuais e polémicas que envolvem a adesao ou néao
da sociedade.

Perelman & Olbrechts-Tyteca (1999) definem como textos argumentativos todos
aqueles que objetivam fazer o outro mudar de postura, acreditar no que esta sendo
dito, ou entao, fazer o que esta sendo proposto. Isto é, fazer com que o outro mude
o0 seu modo de pensar ou de agir. Por esse motivo, tomamos como referencial o
Tratado da Argumentacao de Perelman & Olbrechts-Tyteca (1999) com o objetivo de
abordar em nossa analise as técnicas argumentativas que tém como finalidade obter
a adesao do interlocutor. E no campo da Nova Retorica, ressaltamos a contribuicao
de Aristoteles no resgate e valorizacédo da logica do verossimil, pois ela distingue
um dos campos de aplicagcdo do raciocinio humano que se assenta em premissas
provaveis e controversas.

6 | ARGUMENTACAO

A origem do termo argumento é latina, vem de argumentum, que tem como
tema argu, cujo sentido é fazer brilhar, idéntico ao que aparece em argucia, arguto. A
argumentacao, segundo Perelman & Olbrechts-Tyteca (1999), consiste na acéo que
se propbe a modificar um estado de coisas que ja existem. A argumentacao seria,
pois, 0 ato de persuadir, de provocar uma escolha.

No editorial, como a intencdo € manter a objetividade para que o texto seja
persuasivo, a tarefa do grupo responsavel pelo editorial é levar o leitor a adotar o
mesmo ponto de vista, sensibilizando-o a se comportar na sociedade e atuar de
acordo com os principios e concepcodes defendidas por ele. Esse € um poder que 0
jornal tem e pode exercer ou nao sobre seus leitores.

Dessa forma, os argumentos selecionados pelo locutor funcionam como
fatores decisivos para a credibilidade do leitor. Por esse motivo, acreditamos
que os operadores argumentativos estejam introduzindo, na maioria das vezes,
determinados enunciados dos editoriais de jornal com o objetivo de fortalecer ainda
mais a argumentacao.
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7 | TECNICAS ARGUMENTATIVAS

As técnicas argumentativas sdo fundamentos que relacionam as teses de
adesdo inicial e a tese principal. Tratar de argumentacao implica tratar de critérios
relacionados a probabilidade do saber estabelecido e do que vira a ser instituido, isto
€, a formacao de opinido propria.

A necessidade da formacao de opinido, em situacéo tipica de argumentagao
coloca em pauta a acéo da opiniao, elemento designador daquilo em que se acredita.

A possibilidade de apresentar a opiniao do jornal, por meio dos editoriais, abre
possibilidades para o trabalho com a argumentacao, ou melhor, para uma expressao
mais auténtica sobre questdes efetivas.

Para que as pessoas se entendam ao falar ou escrever € preciso agir
retoricamente, ou seja, utilizar uma linguagem que as facga atingir os objetivos
pretendidos na comunicac¢éo. Por esse motivo, sdo usadas técnicas de argumentacao
em que os argumentos produzidos podem ser verdadeiros ou ndo para justificar o
ponto de vista adotado e fazer com que ele seja aceito, ou entdo para fortalecer
ainda mais posicoes ja aceitas.

Quanto as técnicas de argumentacao, Perelman e Olbrechts-Tyteca (1999)
destacam que o discurso persuasivo produz efeitos de sentido no enunciatario.
Por esse motivo, pretendemos relacionar as técnicas argumentativas as funcdes
que os operadores exercem nos editoriais. Esses aspectos nos interessam para a
compreensao do papel argumentativo desses operadores. Refletiremos, ainda que
de forma delimitada, sobre questdes de natureza retérica e discursiva na analise que
apresentaremos mais adiante.

O ato retérico pode se constituir, por exemplo, do critério pragmatico (ou de
efeito). E desse critério que vamos tratar em nossas anélises. No critério pragmatico
a retérica é vista como acdo persuasiva que envolve efeitos pretendidos a partir
das intencbes do orador, de sua capacidade de reforgar valores de um auditério ou
mudar sua opiniao.

Entendemos o discurso retérico como aquele que propde uma visao da
realidade a partir das necessidades do orador e dos interesses de seu auditério.
Nesse sentido, a qualidade da argumentacé&o é uma estratégia do orador que deve
auxilia-lo para que tenha a adesao do auditério e que haja credibilidade em sua
argumentacdo. Dessa forma, a funcéo retdrica contribui para enfatizar os interesses
do auditério e também para reforcar a opinido de um determinado grupo. Ela pode,
assim, usar certos recursos para garantir a eficacia da comunicacao.

Na constituicdo da opinido, de acordo com postulados preconizados por
Aristoteles e retomados por Perelman e Olbrechts-Tyteca (1999), procede-se a
divisdo das técnicas argumentativas que compreendem dois grupos principais: as
que utilizam argumentos quase-logicos (que se preocupam com “verdades” para o
homem em geral) e as que trabalham com argumentos baseados na estrutura do
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real (que nao estdo ligados a descricdo objetiva dos fatos, mas a opinides relativas
a eles).

Os argumentos quase-l6gicos apoiam-se em principios ldgicos, em premissas
pré-existentes. Os argumentos baseados na estrutura do real tém seus principios
nas experiéncias, nas relacdes reconhecidas entre as coisas. Restringimos nosso
estudo a esses argumentos, por atenderem ao propdésito de analise que objetivamos.

7.1 Argumentos quase-légicos

1) Comparacdo — a argumentacdo que parte da comparacdo coteja Vvarios
objetos para avalia-los um em relagdo ao outro. Por isso, esse argumento se
distingue tanto dos argumentos de identificagcdo, quanto dos por analogia. As
comparacdes podem ser por oposicao (pesado e leve), por ordenamento (o que
esta mais pesado que) e por ordenagao de quantidade (por exemplo, pesagem
por meio de unidades de peso).

2) Compatibilidade/ Incompatibilidade — ao usar essa técnica, a pessoa que
argumenta tem por objetivo demonstrar que a tese de adesao inicial, com a qual
0 auditério concordou previamente, € compativel ou ndo com a tese principal.

3) Regra de Justica — esse argumento é fundamentado no tratamento idéntico
a seres e situagdes que facam parte de uma mesma categoria.

4) Retorsdo— € uma réplica feita a partir dos préprios argumentos do interlocutor.

5) Ridiculo — esse argumento consiste em criar uma situacéo irbnica, quando
da adocédo, de forma proviséria, de um argumento, extraindo dele todas as
conclusoes, por mais absurdas que sejam.

As definicbes, usadas como técnicas argumentativas, podem ser:

a. Logicas — possuem uma definicdo prépria que a distingue de todas as ou-
tras.

b. Expressivas — nao tém compromisso com a légica, dependem de um ponto
de vista.

c. Normativas — indicam o sentido que se quer dar a uma palavra em um dis-
curso e dependem de um acordo feito entre o locutor e o auditorio.

d. Etimoldgicas — sao fundamentadas na origem das palavras.

7.2 Argumentos fundamentados na estrutura do real

6) Pragmatico — esse argumento se fundamenta na relagcao de dois argumentos
sucessivos por meio de um vinculo causal. O argumento pragmatico € a
consequéncia nessa relagao.

8) Desperdicio — é um argumento que consiste em dizer que uma vez que um
trabalho foi iniciado, é preciso que seja concluido para nao se perder o tempo
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e o investimento.

9) Exemplo — essa argumentagao acontece quando ha a sugestao da imitacao
das agdes de outras pessoas, que podem ser célebres, membros da familia,
conhecidas, cuja conduta € admirada.

10) llustragdo — a ilustracédo possui como fungao reforcar a adeséo a uma regra
conhecida e aceita, fornecendo casos particulares que podem esclarecer o
enunciado geral.

11) Modelo/Antimodelo — o argumento pelo modelo é uma variacdo da
argumentacéao pelo exemplo. A argumentacédo pelo antimodelo fala naquilo que
deve ser evitado.

12) Analogia — esse argumento utiliza como tese de adesao inicial um fato que
possui uma relagao analdégica com a tese principal.

13) Autoridade — € o argumento que utiliza atos ou juizos de uma pessoa ou de
um grupo de pessoas como meio de prova a favor de uma tese. Na maioria das
vezes, 0 argumento de autoridade, em vez de constituir-se como a Unica prova,
pode completar uma rica argumentacéo. Entao, quanto mais importante e bem
aceita é a autoridade, mais importante sao suas palavras.

Cabe-nos ressaltar que, sendo o editorial uma forma de expresséo do jornal
que tem o poder de usar argumentos com intencdes de levar o leitor a concordar
com a opinidao veiculada, a anélise das técnicas argumentativas que utiliza na sua
comunicacédo, aliada ao uso dos operadores argumentativos, pode apontar seus
efeitos de sentido.

7.3 Argumentando nos editoriais - analise e resultados

A investigacdo que fizemos encontrou e considerou os seguintes grupos de
operadores indicados com seu papel basico:

1° grupo - além disso, além de, e, também, ainda, e se (operadores que
acrescentam mais um argumento que passa a ser decisivo, quando ha duas (ou
mais) escalas orientadas no mesmo sentido, introdutores de mais um argumento a
favor de uma determinada conclusédo ou marcadores de tempo)

2° grupo - até (operador que estabelece a hierarquia dos elementos em uma
escala, assinalando o argumento mais forte para uma concluséo, ou entdo o mais
fraco, deixando subentendido que existem outros mais fortes)

3° grupo - mas, porém (assinalam uma oposicao entre argumentos implicitos
ou explicitos)

4° grupo - portanto, s6 entdo (apontam a conclusao a argumentos apresentados
anteriormente)

5° grupo - afinal, pois (introduzem um ato de justificativa ou explicacdo ao
enunciado anterior, estabelecem uma relacéo de causa/consequéncia)

6° grupo - tanto que (operador que serve para estabelecer relacbes de
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comparacgao entre elementos, tendo em vista uma concluséo)

7°grupo - ja, menos de (marcadores de tempo ou mudanca de estado)

8° grupo - se (marcador de condi¢ao)

9°grupo - naturalmente, comprovadamente (advérbios de atitude que tém como
funcao esclarecer, confirmar ou enfatizar um ato de asserc¢ao anterior ou posterior)

10° grupo - por exemplo (operador que estabelece relagéo de especificagao e/
ou exemplificacéo)

11° grupo - como (operador que exprime uma relagao de conformidade)

12° grupo - nem (marcador que exprime uma relacao de negacao)

Como podemos detectar nos editoriais transcritos no préximo item, ha uma
alta frequéncia de uso de operadores no género textual editorial de jornal. Isso pode
significar que essa categoria de texto precisa orientar bem o leitor para a conclusao
a que deve chegar e, ainda, de acordo com Agustini (informagéo verbal*?) achar/ter
a impressao de que chegou a essa concluséao porque raciocinou por conta propria;
dai advindo a logicidade da argumentacéo.

Expomos, a seguir, como se da o processo de argumentacédo, em relagcdo as
técnicas argumentativas usadas.

81 ANALISE DAS TECNICAS ARGUMENTATIVAS EM TRES EDITORIAIS DO
CORPUS

Para a presente fase da analise, transcrevemos e analisamos trés editoriais, um
de cada jornal e todos trés referentes ao mesmo assunto: a votagdo, pela Camara
dos Deputados, da Lei de Biossegurancga.

Procuramos evidenciar neles tipos de argumentos, cujos esquemas
argumentativos tém como base os estudos de Perelman & Olbrechts-Tyteca (1999)
e apresentar as fung¢des dos operadores argumentativos como correspondentes aos
lugares da Retérica.

A Retoérica, na concepcédo de Aristoteles, trata de questdes que de algum
modo sdo da competéncia de todos os homens, na medida em que se empenham,
dentro de determinados limites, a defender uma tese, em apresentar uma defesa
ou uma acusacéao. Na otica de Aristoteles, a Retérica cabe descobrir os meios que,
relativamente a qualquer argumento, podem levar a persuasdao de um determinado
auditério. No raciocinio retérico, as premissas sao extraidas de certos lugares
(ou topos) que se estendem a todos os temas, pois sdo gerais, como o lugar da
quantidade, do preferivel, o lugar da proporcédo, o lugar da causa e do efeito, e
outros; ou que se constituem de determinados temas que funcionam como verdades
particulares, aceitas por todos. A tarefa da Retérica €, conforme assinalou Lopes

2. Consideragao tecida pela Prof* Dr* Carmen Lucia Hernandes Agustini, durante o exame de qualificagéo da
dissertacéo “Um estudo do uso de operadores argumentativos no género editorial de jornal”, realizado na Univer-

sidade Federal de Uberlandia (UFU).
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(2005), persuadir, convencer, agradar, manipular ideias com afinalidade de aceitagao,
descobrir as inten¢des de quem fala ou escreve, atribuir razdes ao seu dizer.

Nessa analise, vamos circunscrever o sentido de Retérica aquele reservado
aos estudos das técnicas discursivas, que correspondem aos atos e aos fatos
enquanto mecanismos utilizados na lingua para harmonizar seus interesses com os
dos outros, por meio de raciocinios argumentativos, com a finalidade de persuadir.
Nesse sentido, consideramos ser de fundamental importancia para o orador comecar
por conhecer quais as teses e os valores inicialmente admitidos por seu auditério,
pois eles deverao constituir o ponto de partida do discurso.

As analises que fizemos levam-nos a acreditar que os editoriais jornalisticos
atestam a ideologia de cada jornal a que pertencem, e o fazem por meio de técnicas
argumentativas adotadas pelos seus autores com a finalidade de persuadir. Fato que
nos permite evidenciar que existe um ethos cultural (conjunto dos tracos de carater
que o orador deve revelar ao auditorio para causar boa impressao), constituido para
o editorial e que as interpretacdes que fazemos dos argumentos estédo condicionadas
aos topdi (lugares retoricos) e a formacgao do sujeito-histérico-social.

Consideramos o ethos, nos editoriais, conforme Reboul (1998), como o carater
(psicoldgico) dos diferentes publicos, aos quais o orador deve adaptar-se. Para o
autor o ethos diz respeito ao orador, pathos ao auditério, o logos a argumentacgéo
propriamente dita do discurso. Assim, um discurso é retérico quando, para persuadir,
alia a argumentacao ao seu componente oratorio.

Segundo Perelman & Olbrechts-Tyteca (1999), para fundamentar valores e
hierarquias ou reforcar a intensidade da adesédo que os lugares retéricos suscitam,
€ permitido relaciona-los com outros valores ou hierarquias para consolida-los ou
recorrer aos topoi (lugares). Para Reboul (1998), a leitura retérica € um dialogo.
Mesmo que ela nao tenha como objetivo dizer que o texto tem ou n&o tem razéao, ela
nao é neutra, pois faz juizos de valor, mostra que tal argumento é forte ou fraco, que
tal conclusao € legitima ou errénea.

Sendo assim, passemos a analise de argumentos usados no primeiro texto
selecionado:

TEXTO 1

Contra o tempo

Um argumento habitualmente usado pelos oponentes do emprego de células-tronco
embrionarias no tratamento de uma série de doencas € que a cura por esse tipo de terapia,
longe de estar ao alcance da méo, nao passa de uma duvidosa possibilidade. Esse raciocinio
em si nao é convincente: afinal, se é distante a perspectiva de encontrar tratamento eficaz
para doencas hoje incuraveis, isso ndo pode justificar o abandono das pesquisas. Além disso,
a argumentacéo acaba de sofrer um golpe devastador com a noticia procedente da ltalia,
de que um menino de 5 anos de idade foi curado de uma forma de anemia potencialmente

fatal, a talassemia, com células-tronco extraidas da placenta de seus irméaos gémeos recém-
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nascidos.

Nesse caso, naturalmente, nao estavam em jogo as complexas questdes éticas
relativas a retirada de células-tronco de embrides, que morrem no processo. Mas esta
foi uma situacao singular, que ndo pode ser repetida a vontade; a utilizacao de células
embrionarias continua a ser o ponto-chave do debate. Tanto que na Inglaterra, que tem
estado na vanguarda nas pesquisas e na legislacéo sobre a matéria, os pais de um menino
que sofre também de uma forma rara e potencialmente letal de anemia foram autorizados a
produzir e selecionar 12 embrides especificamente para extrair células-tronco geneticamente
compativeis com a crianga.

Como se vé, bem mais rapidamente do que se esperava a situacao esta passando dos
debates e estudos tedricos para a pratica médica. O que ainda ha pouco era classificado de
vaga promessa ja comecga a dar resultados concretos notaveis.

Essa mudanca de panorama deixa claro também que a Lei de Biossegurancga nao pode
ficar indefinidamente parada no Congresso Nacional. Os parlamentares precisam atentar
para o fato de que as células-tronco ja estdo comegando a produzir curas, e criar condicoes
para que 0s pesquisadores brasileiros possam trabalhar sem impedimentos.

Temos comprovadamente competéncia cientifica suficiente para acompanhar os
paises mais desenvolvidos nessa area. Mas corremos o risco de ficar para tras se faltar o
devido amparo da legislacéo.

(Jornal O Globo, Ano LXXIX, n° 25967, Rio de Janeiro, 10 set. 2004. Editoriais,

p.7.)

No texto 1 observamos a presenca de 14 (quatorze) operadores argumentativos.
Nele discute-se a questao da Lei de Biosseguranca, enfatizando-se a importancia da
retirada de células-tronco de embrides para pesquisas.

No primeiro paragrafo do texto, o enunciador cita um argumento contrario a
sua opinidao. Em seguida, afirma que o argumento néo é convincente, usando em
um primeiro momento o operador afinal para justificar a afirmacao que fez antes.
A seguir, usando o operador se para evidenciar sua tese (ideia defendida), afirma
que o fato de ainda nao ser possivel a cura por meio do emprego de células-tronco
embrionarias, ndo é argumento para o abandono das pesquisas. Ao finalizar o
paragrafo, usa o operador além disso para introduzir mais um argumento com a
finalidade de comprovar a invalidade da argumentacéao que esté criticando.

O editorialista discorda da visdo das pessoas que se opbéem ao emprego de
células-tronco embrionarias no tratamento de doencas. A escolha do se introduz
a explicacdo que o editorialista julga necesséaria para o convencimento do leitor
(seu auditorio). No periodo seguinte do texto, quanto ao lugar da argumentacao,
conforme Aristoteles concebe, o editorialista, buscando a adesao do auditorio, cita
um caso particular de cura como argumento por ilustracdo. Esse argumento possui
como funcgao reforcar a adesdo a uma regra conhecida e aceita, fornecendo casos
particulares que podem esclarecer o enunciado como um todo. Torna-se importante
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ressaltar que o argumento por ilustracdo nao depende de adeséo a regra, ele pode
ser duvidoso, mas deve impressionar a imaginacao para se impor a atencéo.

No segundo paragrafo do texto, o editorialista comenta, introduzindo a ideia,
por meio do operador naturalmente, que o0 menino so foi curado porque nao estavam
em jogo questdes éticas. Em seguida, para reforcar sua tese inicial (de que as
pesquisas com células-tronco devem ser permitidas), ele usa o operador mas, e
langcando mao do argumento por compatibilidade/incompatibilidade afirma que a ndo
utilizacéo de células-tronco continua a ser um entrave para a cura de doengas, ou
seja, o debate sobre questdes éticas tem que acabar porque o uso das células-
tronco, comprovadamente, € eficaz. Depois, com o uso dos operadores tanto que e
também o editorialista usa o argumento por ilustragdo, ao fornecer um caso particular
ocorrido na Inglaterra para tentar comprovar o que ele defende como melhor solucéo.

No terceiro paragrafo do texto, o editorialista inicia o paragrafo usando o como
com valor de conformidade para tentar comprovar que a situagao ja estd mudando.
Usa o operador ainda para introduzir o argumento que considera mais forte para
causar no leitor a adesdo a sua tese e para finalizar a argumentagdo, assinala
a mudanca de estado, usando o operador ja para afirmar que os resultados sao
notaveis.

Continua, no quarto paragrafo, a valorizar o efeito do emprego das células-
tronco para a sociedade. Nesse sentido, o editorialista organiza seu raciocinio
pelo argumento pragmatico (que se fundamenta na relacdo de dois argumentos
sucessivos por meio de um vinculo causal), que permite a ele apreciar a proposta
das pesquisas com células-tronco como um ato favoravel a cura de doencas, ja que
pdde ilustrar no texto essa afirmacéo. Escolhe, para justificar seu ponto de vista, as
seguintes marcas linguisticas: ainda e ja. E ndo deixa de, ao finalizar o texto, com
0 uso de comprovadamente, talvez por acreditar que conseguiu, com as ilustragoes
que fez, a adesao de seu “auditério”, seguido de mas, deixar uma opinido, um ponto
de vista: o de que corremos o risco de ficar para tras se a lei ndo permitir que as
pesquisas sejam realizadas.

O posicionamento do editorialista revela um raciocinio concebido em funcéo
de suas consequéncias, que nesse caso sao os resultados concretos notaveis da
utilizacédo das células-tronco embrionarias e o possivel atraso da ciéncia no Brasil.

Nesse sentido, podemos observar que o editorial esta imbuido, como Reboul
(1998) afirma, da importancia do ethos, pois o editorialista manifesta de forma
confiante seu ponto de vista, porque sabe que pode contar com a credibilidade do
auditério. Sabemos que sem essa confianga, sejam quais forem seus argumentos,
ndo ha a menor possibilidade de persuasdo. Dai vem a importancia de, cada vez
mais, nao soO nos jornais, mas em outros meios de comunicac¢éo, o conhecimento do
auditério n&o poder ser ignorado pelo orador.

Notamos que a construcéao retérica do discurso, nesse editorial, exigiu que 0s
argumentos fossem sustentados por “provas”, baseadas em julgamento de valor
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retorico da legitimacéo.
Passemos a leitura e anéalise da argumentac&o no segundo texto:

TEXTO 2

Avanco para a ciéncia

Sao bem-vindas as emendas introduzidas pelo senador Osmar Dias (PDT-PR) no
projeto da Lei de Biosseguranca que tramita no Senado. Elas permitem a pesquisa com
células-tronco embrionarias, que estd na base da terapia celular e da chamada clonagem
terapéutica. Na versao do projeto que veio da Camara, por forca dos lobbies evangélico e
catélico, esse tipo de investigacéao foi, para efeitos praticos, proibido.

As terapias que usam células-tronco sao uma das principais promessas da ciéncia para
o tratamento de diabetes, mal de Parkinson e outras doencas degenerativas, além de trazer
a perspectiva de que, um dia, laboratérios possam desenvolver 6rgaos para transplantes.

O principio geral é o de que células-tronco embrionarias conservam a capacidade de
converter-se em qualquer tipo de tecido, de pele a 0ssos. A objecao religiosa deve-se ao fato
de que, para obter as células-tronco, € necessario destruir embrides na fase de blastocistos
-um aglomerado de cerca de uma centena de células. Ja existe algo como 20 mil embrides
nessas condicbes congelados em clinicas de fertilidade. Muitos deles seré&o destruidos de
qualquer forma, pois sédo sobras de processos de fertilizagéo in vitro.

As alteragdes propostas ainda ficam aquém do desejavel, ao nao prever, por exemplo,
a possibilidade de que, no futuro, células-tronco embrionarias sejam produzidas a partir
de tecidos do proprio paciente, contornando assim o problema da rejeicdo. Nao ha duvida,
porém, de que o substitutivo agora aprovado na Comissdo de Educacdo do Senado
representa um enorme avango em relagcéo ao texto anterior.

N&o se preveem maiores problemas para o0 projeto ser sancionado pelo Senado,
hip6tese em que voltaria a Cadmara - onde se concentram os lobbies contrarios. Portanto, se
0 governo nao se mobilizar para garantir a pesquisa com células-tronco, o pais corre o risco
de ser condenado ao atraso numa area vital da ciéncia.

(Jornal Folha de S. Paulo, Ano 85, n° 25524, Sao Paulo, 11 ag. 2004. Editoriais, p. 2.)

Ao ler o texto, que possui 08 (oito) operadores argumentativos, percebemos
que no inicio o editorialista considera “bem-vindas” as emendas do projeto a favor
de pesquisas com células-tronco embrionarias, que se encontram na base da terapia
celular e da clonagem terapéutica. Ainda no primeiro paragrafo do texto, ele informa
que, na versao do projeto que veio da Camara, a investigacao foi proibida. Podemos
notar que até aquele momento nenhum operador argumentativo fora usado.

Em seguida, ao iniciar o segundo paragrafo do texto, para reforcar a afirmagao
de que as terapias com células-tronco sdo uma das principais promessas da ciéncia,
o editorialista usa um operador argumentativo: além de. Esse operador exerce a
funcdo de adicionar um argumento para uma concluséo, ou seja, € usado como
estratégia argumentativa que busca levar o leitor a adesado da tese inicial: de que
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as pesquisas precisam ser viabilizadas. O emprego do operador aléem de aciona a
justificativa que torna mais significativa a adesao do leitor a opinido que o editorial
encerra, caracteristica do argumento pragmatico, cuja funcéo é reforcar a adeséo.

Os operadores ja e pois, sao usados para introduzir o0 argumento por ilustracéao,
ja que apresentam um dado estatistico sobre o0 uso de células de embrides em
clinicas de fertilizacdo. A tese de adeséo inicial é retomada no quarto paragrafo,
quando ha a afirmac&o de que as alteracbes ainda ficam aquém do desejavel. O
uso de por exemplo serve para introduzir a opiniao do editorialista, o seu ponto de
vista sobre as propostas que ainda estdo aquém do desejavel. No periodo seguinte,
o editorialista continua a expor suas ideias, elegendo o operador argumentativo de
oposicao, porém, para novamente apontar a certeza de que o substitutivo aprovado
no Senado representa um enorme avanco.

Ao concluir seu raciocinio, no ultimo paragrafo do texto, por meio dos operadores,
portantoe se, introduz o argumento que pode levaro leitor arefletir sobre a necessidade
da adeséao as pesquisas para que o pais nao fique atrasado cientificamente. Nota-
se, pelo emprego do operador condicional se, que o editorialista pressupde que o
governo pode estar atrapalhando o avanco da ciéncia. Esses indicios nos remetem
novamente ao argumento pragmatico.

Os argumentos apresentados tém uma intengao: levar o leitor a acreditar que €
preciso avangar nas pesquisas, como o proprio titulo do editorial ja indica.

Vimos em Perelman & Olbrechts-Tyteca (1999), que o ato retdrico serve para
fazer alguém mudar de ideia, como também para fortalecer posi¢des ja existentes,
para reforcar e fortalecer a opiniao que todos ja formaram sobre determinada ideia.
Nesse sentido, a analise revela que o discurso apresentado pelo editorialista procura
reafirmar a posicédo de um determinado grupo cultural que ele parece conhecer bem.

Vejamos a argumentacgao no terceiro texto:

TEXTO 3

A questao dos transgénicos

Depois de repetir, mais de uma vez, que ndo assinaria medida proviséria para facilitar
o inicio do plantio da safra de 2004-2005 de soja transgénica, o presidente Luiz Inacio
Lula da Silva efetivou o ato. Até parece que ninguém sabe que ha mais de seis anos os
sojicultores estdao adquirindo sementes modificadas nas fronteiras do Pais, em especial
0os gauchos. O texto da medida proviséria € simples, a fim de néo colidir com a Lei de
Biosseguranca, que ainda depende de votagdo na Camara dos Deputados, para so entgo ir
a sanc¢ao presidencial.

Foi a terceira vez em menos de dois anos que se recorre a esse mecanismo para liberar
a venda de soja modificada e permitir o plantio da safra. O que se constata, portanto, € que,
no embate entre o ministro da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento, Roberto Rodrigues
(abertamente a favor), e a sua colega do Meio Ambiente, Marina Silva (explicitamente contra),

o primeiro acabou vitorioso, sem se discutir realmente se a soja transgénica é 100% segura
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para a saude humana e se exerce alguma influéncia negativa, ecologicamente. A duavida
nem é cabivel, pois todo mundo sabe — até o mais humilde lavrador no Alto Amazonas — que
a monocultura é prejudicial ao meio ambiente e pode comprometer a propria natureza.

O problema foi resolvido temporariamente — mal resolvido, diga-se de passagem
—, mas nada indica que chegou ao fim o longo debate que vem sendo deixado de lado,
por altos interesses das multinacionais das sementes e do agrotoxico. Um ministro (ndo
identificado) do Supremo Tribunal Federal (STF) disse que nao se pode reclamar da demora
de uma decisdo judicial. E acusa a Justica de autismo, quando analisa o caso. Deu como
exemplo a decisdo do Tribunal Regional Federal (TRF): os desembargadores reconheceram
a competéncia da CNTbio para liberar o plantio dos transgénicos da linha Roundup Ready
(favoravel a Monsanto). Mas os mesmos desembargadores mantiveram a proibicao da soja
da multinacional. Uma questdo que néo podia demorar tanto acabou confundindo o meio
rural. Parcela ponderavel teme que o Brasil pode perder mercado na Unido Europeia, que
historicamente ndo permite a comercializagdo de grédos geneticamente modificados em sua
jurisdicdo e insistem que o Brasil deve manter o plantio tradicional. Agora, vao exigir que a soja
transgénica seja identificada com embalagem especial, com adverténcia em letras garrafais,
para nao ser confundida com a natural. Quem sabe dos métodos aplicados nesse mercado
altamente competitivo pode imaginar que nao sera dificil contaminar plantacées tradicionais.
Se é publico que ha contrabando de sementes, tudo o mais € livre, lamentavelmente. A
previsdo é que a produgao de soja, com o reforco das sementes modificadas, sera de 65
milhdes de sacas na safra a ser colhida em 2005.

(Jornal Estado de Minas, n° 22939, Belo Horizonte, 18 out. 2004. Editoriais, p. 2.)

Nesse texto temos 14 (quatorze) operadores argumentativos. Ele se inicia com
a narrativa de um fato intrigante: que o presidente Lula assinou a medida provisoria
para facilitar o inicio do plantio da safra 2004-2005 de soja transgénica. E usa, para
contar o fato, o operador que estabelece relacdo de propor¢cado mais de para causar
no leitor o efeito de sentido da perplexidade diante do fato de que, mais uma vez, o
governo é obrigado a assinar uma medida provisoria.

A afirmacao introduzida pelo operador argumentativo até, de que ha mais de
seis anos os sojicultores estdo adquirindo sementes modificadas nas fronteiras do
Pais, em especial os gauchos, constitui-se como um argumento por ilustragéo.

O segundo periodo do texto - que chega a ser irbnico - € introduzido pelo
operador até. Esse operador assinala um argumento que da prosseguimento a
declaracéo feita anteriormente, reforcando-o e objetivando persuadir o leitor a aderir
a ideia defendida de que ja esta passando da hora de regulamentar o plantio da
soja transgénica. Em seguida, o editorialista usa os operadores ainda e so entao
para apresentar o problema que precisa ser solucionado: a aprovacado da Lei de
Biossegurancga.

No segundo paragrafo usa argumentacdo semelhante a do primeiro. Usa
também um operador que estabelece relacdo de proporcéo, s6 que agora menos
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de, para salientar que a votacéo precisa ser feita porque ja € a terceira vez que
se langa, em relagdo ao assunto, uma medida provisoria. Dando continuidade
a sua argumentacao, o editorialista recorre a portanto, se, e se, nem, pois para
introduzir argumentos que chamam a atencao do leitor, principalmente para o fato
de que discussdes importantes sobre a soja transgénica nao séo preocupacodes dos
ministros da Agricultura e do Meio Ambiente.

E interessante ressaltar aqui que os trés textos escolhidos para essa analise
tratam do mesmo assunto e s6 esse abordou fatos tdo importantes para o debate
que envolve a aprovagao da Lei de Biosseguranca. Também no ultimo argumento
do segundo paragrafo usa-se o operador até, que introduz um argumento decisivo
sobre a soja transgénica ser segura para a saude humana ou nao: de que todo
mundo sabe, até o mais humilde lavrador, que a monocultura é prejudicial ao meio
ambiente e pode comprometer a propria natureza. O argumento que o operador
introduz, novamente, é o da ilustracdo, que pretende persuadir o auditério (o leitor)
e fazer com que concorde com o raciocinio do enunciador do texto.

A seguir, o editorialista continua a evidenciar questdes em torno da tese
defendida. Ele estabelece uma linha de raciocinio baseada em provas que podem
justificar sua adesao a tese inicial, como marca de argumento pragmatico, ainda que
de forma difusa.

Os operadores e e mas, no ultimo paragrafo, introduzem argumentos concretos
associados a pontos de vista do editorialista. Esses operadores sao usados, ao n0sSso
ver, com o0 objetivo maior de informar sobre o assunto. E consideramos que essa
pode também ser uma estratégia, ja que muito antes, desde Aristételes, acredita-se
que levar o auditério a raciocinar junto pode ser uma forma eficaz de conseguir a
adeséo.

Os discursos, nos trés editoriais, ao que parece, foram organizados numa dada
situacao retérica, cuja identidade é representada nos lugares retoricos, a partir de
premissas evidentes para os editorialistas, mas que se constituem como hipbteses.
Os lugares retéricos revelam o carater cultural dos editorialistas e a maneira como
procuraram expor seu ponto de vista, partindo do consenso com o auditério.

Em seus enunciados, os editorialistas usam operadores argumentativos que
se constituem como manobras discursivas adotadas pelos editorialistas com a
intencédo de reforcar a persuaséo, de causar no leitor a adesdo ao ponto de vista
que possuem. Cumpre frisar que o discurso formador do editorial tem o poder de
direcionar o pensamento do leitor e se encontra imbuido de um carater ideoldgico.

Nessa direcdo, os resultados obtidos indicam a necessidade de uma maior
atencao ao estudo das funcdes que os operadores argumentativos exercem em
textos argumentativos e do ensino das estratégias argumentativas pautadas na
Nova Retoérica, no Ensino Médio. Isso néo significa abandonar outros estudos, mas
aprimorar os estudos de Lingua Portuguesa.

A partir da analise que fizemos, chegamos a confirmacdes pertinentes em
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relagcdo ao uso das técnicas argumentativas nos editoriais e ao efeito de sentido que
podem causar no leitor do jornal e, consequentemente, na sociedade da qual esse
leitor faz parte:

a) que os argumentos, em que se usam operadores argumentativos, apontam
uma descricdo dos fatos ligada a pontos de vista que chamam a atencao e podem
levar @ mudanca de opinido do leitor e ao abandono do modo como via o tema antes
de ler o editorial;

b) que o leitor é visto como alvo que pode ser conduzido a aderir a tese
defendida pelo editorialista, reforcada pelo uso dos operadores argumentativos,
na tentativa de facilitar as mudancgas sociais, tornando-as mais naturais quando
ocorrem.

8.1 Editorial, operadores argumentativos e tipos de argumento

Para uma melhor visualizacdo do que ocorreu nos editoriais analisados
apresentaremos, a seguir, o resultado do levantamento dos tipos de argumentos
encontrados nos editoriais analisados, introduzidos pelo uso de operadores
argumentativos. Oportunamente, ressaltamos novamente que 0s enunciados
analisados que contém os operadores, podem ser analisados de outras maneiras,
de acordo com outros planos de delimitagéo.

Conforme o levantamento que fizemos, chegamos a constatacdo de que, em
relacdo ao uso das técnicas argumentativas nos editoriais, os temas tratados nos
editoriais, em geral, sdo apresentados a partir do argumento pragmatico, cuja funcao
é reforcar a adesao pelas consequéncias de algo. Nele o editorialista hierarquiza as
relacbes de causa e consequéncia para sustentar seu ponto de vista na tentativa de
persuadir o auditorio.

Torna-se importante ressaltar a preferéncia que os editorialistas do jornal
O Globo tém pelo uso do argumento pragmatico — em que o editorialista pode
hierarquizar as relagdes de causa e consequéncia como estratégia para justificar o
seu raciocinio.

O segundo tipo de argumento mais usado foi 0 argumento por ilustragdo. Na
verdade, esse argumento precisa impressionar a imaginacéo do leitor para chamar
a atencéo. Dessa forma, quanto mais concreto for, mais facilitara a compreenséo
das teses defendidas pelo editorialista, podendo se tornar mais forte para levar a
adesao.

Ao usar o argumento da compatibilidade/incompatibilidade com tanta frequéncia,
pois ele é o terceiro tipo de argumento mais usado nos trés textos, o editorialista
pode ter como finalidade se aliar ao senso comum. Em seguida, ap0s “ser aceito
pelo leitor” e até mesmo “ganhar sua confian¢a”, o produtor do texto pode analisar
os fatos tendo em vista o valor do auditorio/leitor com a finalidade de, ao tentar
convencer o leitor ou fazé-lo concordar com a tese de adesao inicial, tornar-se mais
persuasivo. Nesse sentido, € bom lembrar que muitas pessoas nao tém opiniao
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formada sobre certos assuntos, assim as possibilidades de persuasao aumentarao
se o editorialista usar argumentos que estejam o mais proximo possivel da realidade
para que eles possam se constituir como “verdades” para o auditério.

Podemos incluir, entre os argumentos mais usados (pragmatico, por ilustracao
e por compatibilidade/incompatibilidade) - responsaveis pela quase totalidade dos
argumentos usados, a definicdo. A definicdo expressiva foi a mais usada, e ela néo
tem compromisso com a logica, pois depende de um ponto de vista. Essa técnica
argumentativa permite a fixacdo de pontos de vista como teses de adesao inicial. Ai
podemos pensar que para o argumento do editorialista ser aceito ou nao, tudo vai
depender de sua expressividade. Assim, quanto mais forte for o argumento, maior
podera ser a adesao.

De acordo com o levantamento que fizemos, os quatro argumentos, pragmatico,
por ilustragdo, por compatibilidade/incompatibilidade e definicdo sdo responsaveis
pela quase totalidade dos argumentos usados. Isso parece ser bastante significativo
quando se trata de caracterizar os editoriais enquanto género de base argumentativa.

A partir levantamento feito, objetivamos verificar os efeitos de sentido causados
por argumentos introduzidos pelo uso de operadores argumentativos no discurso
jornalistico, no leitor e, consequentemente, na sociedade. Pudemos observar que:

a) o centro de interesse do leitor do editorial sdo os temas polémicos ligados,
principalmente, a assuntos politicos, econémicos e aos avangos da ciéncia bem como
das leis que regem a vida humana e as possiveis mudancas que podem ocorrer;

b) os argumentos usados, geralmente descrevem fatos ligados a pontos de
vista que podem levar a mudancga de opinidao do leitor e ao abandono do modo como
visualizava as questdes relacionadas ao tema antes de ler o editorial;

c) o leitor € visto como alvo que pode ser conduzido a aderir a tese defendida
pelo editorialista, reforcada pelo uso dos operadores argumentativos, na tentativa de
facilitar as mudancas sociais, tornando-as mais naturais quando ocorrem;

d) o discurso apresentado pelo editorialista procura reafirmar a posicao de um
determinado grupo cultural que ele ja conhece bem;

e) o posicionamento do editorialista revela um raciocinio concebido em fungéo,
sobretudo, de suas consequéncias e de fatos que ilustram proposicdes gerais.

9 | CONSIDERACOES FINAIS

A partir da Semantica Argumentativa e da Linguistica Textual, desenvolvemos
um estudo da argumentacédo, investigando o uso de operadores argumentativos
nos editoriais de jornal, tendo em vista que eles funcionam como estratégias
argumentativas que tém por objetivo levar o leitor a concordar com determinado
ponto de vista adotado pelo jornal e apresentado pelo editorialista.

Verificamos que a linguagem do editorial tem caracteristicas proprias
que objetivam chamar a atencdo do leitor e induzi-lo a aceitar ou nao levar a
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tese defendida pelo editorialista, por causa do peso que tem enquanto palavra
impressa. Constatamos que o valor argumentativo de uma frase ndo é somente
uma consequéncia das informagdes que ela traz, mas dependendo de como ela
for construida - comportando diversos morfemas, expressdées ou termos - além de
informar, pode servir para dar uma orientagcdo argumentativa ao enunciado.

Constatamos ser frequente o uso de operadores argumentativos em editoriais
de jornal. Comparando o numero de ocorréncias de operadores argumentativos por
jornal e também os percentuais de operadores encontrados neles, afirmamos que
apontam para um similar estilo de escrita. De uma maneira geral, existe um equilibrio
no uso dos operadores argumentativos que funcionam como marcas linguisticas na
superficie do texto, contribuindo para tornar a argumentacao mais forte e, sobretudo,
mais eficaz.

A andlise feita permite-nos afirmar que é caracteristica do proprio género
editorial expressar o ponto de vista do jornal a partir de interesses. Isso pode explicar
as escolhas dos assuntos tratados, ou seja, aquilo que estao valorizando mais, o
silenciamento diante de certos acontecimentos ou uma importancia enorme dada a
determinados fatos acontecidos na sociedade. O que nos remete a afirmacéo que
fizemos no inicio desta pesquisa, de que o que se apresenta escrito € uma espécie
de representacao da realidade porque passou por um deslocamento. Na verdade,
pode levar-nos a perceber que é caracteristica do género editorial de jornal recortar
fragmentos da realidade e os transferir para o universo do jornal, interpretando a
realidade. E, como percebemos nas analises feitas na pesquisa, os editoriais podem
conseguir ou nao a adesao do leitor, a partir de estratégias que contribuem para a
persuasao.

Acreditamos que o estilo de escrita semelhante dos trés jornais - O Globo,
Folha de S.Paulo e O Estado de Minas - deve-se ao fato de que o editorialista precisa
seguir o manual de instrucdes do proprio jornal para a producgao do texto e, ao redigi-
lo e edita-lo, precisa tomar decisdes que sao subijetivas, isto €, que contemplem o
modo de pensar e analisar de cada grupo responsavel pelos assuntos polémicos
tratados em seus editoriais. Na pretensao de fazer crer que esta com a razéo, cada
grupo apresenta um discurso ideoldgico influenciado por razdes impostas pelo jornal
por causa da linha de pensamento adotada enquanto instituicao.

A presenca de operadores argumentativos nos editoriais mostrou-se de grande
importancia na fundamentacao de valores e hierarquias ou refor¢o da intensidade da
adesao que os lugares retoricos suscitam. Revelou também que o emprego desses
termos/marcas nao se faz por uma mera escolha, mas, com certeza, tem um objetivo:
tornar “mais fortes” as opinides que devem ser acolhidas pelo auditério (o leitor) que
sai, muitas vezes, dizendo a outras pessoas que leu o que esta falando e nem se da
conta de que, dessa forma, esta néo so6 transmitindo o que leu, mas também esta
assumindo a “ideia lida” como sua. Isso vai fazendo com que ele “aceite” com maior
facilidade as mudancas sociais, econémicas e politicas, ou relacionadas a ciéncia.
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Verificamos que, de acordo com as fungdes mais frequentes encontradas e
introduzidas principalmente pelos operadores e e mas, as estratégias basicas
da argumentacdo dos editoriais sao: introduzir um argumento apresentado
como acréscimo e contrapor argumentos orientados para conclusées contrarias.
Pudemos verificar que o editorialista baseia-se, principalmente, no argumento por
compatibilidade/incompatibilidade, com a finalidade de considerar opostos para
“trazer o leitor para si” e tornar-se mais persuasivo; no argumento pragmatico, porque
pode partir de uma postura de identidade com o auditério que possa contribuir para
a persuasao; no argumento por ilustracao que nao depende de adesao a regra, mas
deve impressionar a imaginacao para impor-se a atencado. Isso permite afirmar que
ha uma correlacao entre os dois tipos de operadores argumentativos mais usados
como estratégias basicas da argumentacao, que vao somando e se opondo, e 0s
tipos de argumento mais frequentes.

Acreditamos que nosso trabalho tenha atingido os objetivos propostos e tenha
contribuido para os estudos linguisticos, porque permitiu verificar aimportancia do uso
dos operadores argumentativos nos editoriais e a relagcado que tém com as técnicas
argumentativas. 1sso nos autoriza a ressaltar a necessidade de chamar a atencéo
dos usuarios da Lingua Portuguesa para o valor argumentativo dos operadores (dai
sua importancia para o ensino), e afirmar que parte da forca argumentativa dos
enunciados encontra-se na dependéncia deles, independentemente de quais sejam
usados.
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RESUMO: O presente artigo tem como
finalidade analisar a educagao prisional
sob a oOtica foucaultina. Com a finalidade de
conhecer o projeto “Educacéao para Liberdade”
que materializa a educacdo nas prisées, no
sistema prisional do municipio de Campos
Belos, e compreendo que a educacdo nesse
contexto se desenvolve sob a jurisdicao dos
Ministérios da Educacdo e da Justica, foi
realizada uma entrevista com um professor
e um agente prisional. O sujeito, a disciplina
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FOUCAULTIANA

e a punicdo, sao categorias analiticas
foucaultianas apresentadas e discutidas de
modo a compreender o contexto do educar,
reeducar e punir nas instituicdes disciplinadoras
aqui discutidas: a escola e a prisdo. Além de
Foucault (1987), (1979), (2005), (1992) e (2013)
a referida pesquisa contou com o embasamento
tedrico de Gallo; Veiga-neto (2007) e Maeyer
(2013), Cunha (2010) bem como as legislagcbes
que disciplinam e orientam a Educagdo nas
Prisdes.

PALAVRAS-CHAVE: (Re) Sujeito.

Disciplina. Punic&o. Educacgao nas Prisdes.

educar.

ABSTRACT: This article aims to analyze
the prison education from the perspective
foucaultina. In order to know the project
“Education for Freedom” that

education in prisons in the prison system of the

materializes

municipality of Campos Belos, and understand
that education in this context is developed under
the jurisdiction of the Ministries of Education
and Justice, It was undertaken an interview
with a teacher and a prison officer. The subject,
discipline and punishment are Foucauldian
analytical categories presented and discussed
in order to understand the context of educate, re-
educate and punish the disciplinary institutions
discussed here: the school and the prison.
In addition to Foucault (1987) (1979) (2005)
(1992) and (2013) the related research was the
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theoretical basis of Gallo; Veiga-Neto (2007) and Maeyer (2013), Cunha (2010) as well
as the laws that govern and guide the Education in Prisons.
ABSTRACT: Re-educate. Subject. Discipline. Punishment. Education in Prisons.

11 INTRODUCAO

A educacgao no sistema prisional tem como objetivo explicito, nas legislacdes
que disciplinam e orientam a reeducacéao e ressocializacdo, fazer detento conviver
novamente em sociedade. Nesse projeto educacional, habilidades como a leitura, a
escrita e resolucao de problemas matematicos, conhecimentos sobre o mundo social
e humano sao evocados para a justificar os aspectos filantropicos e humanitaristas
vinculados a ideia de objetivo maior, que seria reeducar o detendo para o seu bem
e 0 bem da sociedade.

O que estd em jogo aqui é tentar entender as racionalidades que se expressam
nesse tipo de projeto de reeducacao que aglutina em um mesmo espaco duas
instituicOes totais, a escola e a priséo.

Com a finalidade de discutir a educacdo nas prisdes, este artigo, sob a luz
das categorias foucaultianas, analisa o projeto “Educacéo para Liberdade” a partir
percepcado de dois sujeitos que lidam com o cotidiano dos jovens e adultos em
situacao de privacao de liberdade. Com esse objetivo foram realizadas entrevistas
com um agente prisional e com um professor. A analise dos seus depoimentos foi
realizada em dialogo com as legislacdes que disciplinam e orientam a educacao no
sistema prisional. Diante disso, cumpre refletir: como reeducar para a liberdade no
interior de relacdes imperativamente disciplinares?

21 CATEGORIAS ANALITICAS FOUCAULTIANAS: O SUJEITO, A DISCIPLINA E
A PUNICAO

Foucault assevera em Sujeito e Poder que o0 que sempre esteve em jogo nos
seus estudos foi a questao do sujeito. Isto €, como que, no interior das relagcbes de
poder e saber, o individuo € transformado em sujeito. A isso Foucault (2014) da o
nome de processos de subjetivacdo. “Esse processo faz dele [individuo] um objeto.
A separacéao entre o louco e o homem séo de espirito, o doente e o individuo em boa
saude, o criminoso e o ‘rapaz gentil’ ilustra essa tendéncia” (FOUCAULT, 2014, p.
118-119).

Com essa perspectiva Foucault sustenta a ideia de que ndo ha um sujeito
soberano, metafisicamente constituido, um ser essencial, e sim um sujeito fabricado,
construido e forjado historicamente, em condicdes especificas e pontuais. Dentre as
diversas maneiras de se construir um sujeito, ha aqueles lugares mais eficazes, as
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instituicbes: igrejas, manicdémios, hospitais, escolas, conventos, prisdes, enfim, as
instituicoes, e especialmente as liberais (cf. FOUCAULT, 1987; 2013). Nelas, além
do poder exercer-se de maneira mais intensa, produz-se também saberes. Cada
uma a seu modo, produz e reproduz o sujeito conforme a ordem, ou se se preferir, a
episteme estabelecida (Cf. FOUCAULT, 2000; 2013).

Desse modo, ndo se trata aqui de estudar o sujeito, até por que, como diria
Deleuze (2005), ndo ha sujeito em Foucault. O que se tenta é desvelar quais relagdes
de poder e saber se estabelecem na formacéo do sujeito criminoso, delinquente, que
precisa ser reeducado, para ser vinculado ao principio normalidade, e como se da o
processo de objetivacao e sujeicdao. Nesse ponto nos deparamos com as noc¢des de
punicao e de disciplina.

E comum, ainda em nossos dias, as mais variadas formas de punicao.
Embora ela esteja arraigada em nossa sociedade como um meio de coibir desvios
de condutas e a0 mesmo tempo como mecanismo de controle social, sua histéria
mostra, especialmente no que diz respeito as prisées, recortes carregados de
sangue. Na histéria das prisdes muitas foram as formas de punicéo, entre elas o
suplicio. O esquartejamento, o castigo na roda entre outros, eram formas de mostrar
a sociedade que o preco a se pagar pelo crime € bem superior aos beneficios (cf.
FOUCAULT, 1987).

O que esta em jogo aqui é discutir como, por meio de uma certa ocultacéo de
todos os processos supliciais e surgimento de uma economia disciplinar, passou-se,
nas sociedades modernas, de um castigo, de uma punicao estritamente corporal,
para uma pedagogia punitiva, que atinja ndo somente o corpo, mas também alma
e a mente. Isso ocorre justamente por que surgem novas modalidades de crime,
com a mudancas econdmicas e politicas. Diante disso, como problematiza Foucault
(1987, p. 89) o individuo seria “[...] reensinado. [...] A pena que forma sinais estaveis
e facilmente legiveis deve assim recompor a economia dos interesses e a dinamica
das paixodes”.

A punicao, passa se exercer no interior das relagdes disciplinares, que age nos
detalhes. “Mas mais importante sem duvida é que esse controle e essa transformacéao
do comportamento sdo acompanhados — a0 mesmo tempo e consequéncia — da
formacédo de um saber dos individuos” (FOUCAULT, 1987, p. 103). Nesse sentido,
Saraiva e Lopes (2011, p. 26) destacam que: “A priséo era entendida como uma outra
instituicdo para a docilizacao dos corpos, recuperando aqueles que nao tivessem
sido adequadamente normalizados por escolas, fabricas, quartéis”. Mais do que
iSSO,

A prisdo tinha como objetivo corrigir os desvios que inviabilizavam a vida social,
ensinando aos delinquentes a obediéncia a regulamentos que ainda n&o teria sido
aprendida. A prisdo poderia ser considerada, entéo, a instituicdo capaz de corrigir

aqueles que a escola néo o fizera de modo competente (SARAIVA, LOPES, 2011,
p. 26).
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Em sintese, quem ndo se enquadrou na sala de aula agora tem que se
enquadrar na cela. O castigo passara a ser considerado um meio de reduzir e
combater os desvios (FOUCAULT, 1987). Essa € a func¢ao da disciplina, dos castigos
e das pedagogias tdo comuns nas instituicoes de privacao e nas nossas relagoes
cotidianas, tdo bem direcionadas pela disciplina.

A disciplina em Foucault € um conceito polissémico. O filésofo ndo descarta a
possibilidade da disciplina e nem impele suas criticas a todas as suas formas. Ele
problematiza historicamente o conceito e percebe que, a partir da Idade Classica
(ldade Moderna) a disciplina comecga a se transformar em elemento fundamental
da producgao e a se vincular com os saberes de fungao psi, isto €, saberes que tem
a pretensado produzirem os sujeitos. Esse processo de institucionalizacdo do poder
disciplinar que é profundamente discutido por Foucault. Nosso foco esta situado
no conceito enquanto poder institucionalizado, enquanto poder disciplinar anatomo-
politico.

Deve-se considerar que, nesse contexto, a disciplina ndo € um aparelho e sim
uma forma de poder que reside ao mesmo tempo nas instituicdes, mas também fora
delas, pois, o poder transita entre os individuos, constitui malhas e teias com muitos
poderes, em micropoderes (Foucault, 1987). De modo geral “[...] as sociedades
modernas podem ser definidas como sociedades ‘disciplinares’, mas a disciplina
nao pode ser identificada com uma instituicdo nem como aparelho [...]” (DELEUZE,
2005, p 35). Mais do que isso, a disciplina é “[...] uma tecnologia, que atravessa
todas as espécies de aparelhos e de instituicdes para reuni-los, prolonga-los, fazé-
los convergir, fazer com que se apliqguem de um novo modo” (DELEUZE, 2005, p 35).

Nesse sentido, infere-se que o poder esta nos individuos e séo eles que se
articulam nas instituicées. Deve-se destacar ainda que a disciplina na medida em
que age individualmente, também pensa nas multiplicidades. E o proprio Foucault,
em Vigiar e Punir, quem esclarece a questao:

Mas sob a forma de repeticédo disciplinar, a colocacéo em quadro tem por funcéo,
ao contrario, tratar a multiplicidade por si mesma, distribui-la e dela tirar o maior
numero possivel de efeitos. Enquanto a taxinomia natural se situa sobre o eixo que
vai do carater a categoria, a tatica disciplinar se situa sobre o eixo que liga o singular
ao multiplo. Ela permite ao mesmo tempo a caracterizagdo do individuo como
individuo, e a colocacao em ordem de uma multiplicidade dela. Ela é a condicéo
primeira para o controle e o uso de um conjunto de elementos distintos: a base
para uma microfisica de um poder que poderiamos chamar “celular” (FOUCAULT,
1987, p. 127).

A disciplina se estabelece como um elemento fundamental para as modernas
sociedades de controle, de vigilancia. Nao para simplesmente vigiar ou punir os
individuos e a coletividade. Ela serve também para difundir saberes que se articulam
e tendem a tornar o sujeito cada vez mais cativo, mais décil, tanto quanto mais
util. Sendo assim, disciplinarizar € “[...] tanto organizar/classificar as ciéncias quanto
domesticar os corpos e as vontades. (GALLO; VEIGA-NETO (2007, p. 9).
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Se a disciplina em Foucault € um meio de exercer o poder sobre os individuos
€ ao mesmo tempo em 0s puni, o sistema prisional é o lugar por exceléncia da
juncao entre sujeicao, disciplinamento e punicado. A educacgao € tanto um dispositivo
disciplinar para reeducar quanto para deixa-lo mais docil, mais maleavel. Ao frequentar
as aulas o preso tem como recompensa a reducao da pena. Se o preso aceita as
regras, se sujeita as normas disciplinadoras deste sistema, entdo é recompensado
por isso.

31 INSTITUICOES DISCIPLINARES: DO EDUCAR AO REEDUCAR

A escola, assim como a prisdo, € uma instituicéo disciplinar. Segundo Foucault
(1987, p. 173) a “disciplina fabrica [...] corpos submissos e exercitados, corpos
‘doceis™. Como instituicao disciplinar, os rituais escolares tém objetivos disciplinares,
e 0S processos para alcancar tais objetivos que se desenvolvem na escola € um
ensaio, se comparado a prisdo. O aluno deve aprender, tem a op¢ao de aprender a
seguir regras, mas na prisao nao ha opg¢ao, as regras disciplinares sao impostas. A
escola, como a priséo, é uma instituicdo que vigia, € um aparelho disciplinador.

A Educacéo nas prisées se configura como uma instituicao disciplinar (escola)
dentro de outra instituicao disciplinar (prisdo). Nessa perspectiva deve-se dar razao
a Foucault (1987, p. 171), quando assevera que “na esséncia de todos os sistemas
disciplinares, funciona um pequeno mecanismo penal”.

A educacdo no ambito prisional, apesar de se desenvolver fora da escola,
€ organizada também pelo Ministério da Educac¢do conjuntamente com Ministério
da Justica. Esse modelo atende a um publico de jovens e adultos em situacéo de
privacao de liberdade, condenados pelo poder judiciario, considerados pelo senso
comum como inimigos da sociedade. N&o obstante suas peculiaridades, este modelo
de educacgéo, acaba se enquadrando como uma modalidade da Educacéo Basica,
com a premissa de lidar com um individuo desviante ja sob o poder da justica.

Efetivamente a infracdo lanca o individuo contra todo o corpo social; a sociedade
tem o direito de se levantar em peso contra ele, para puni-lo. Luta desigual: de
um so lado todas as forcas, todo o poder, todos os direitos. E tem mesmo que
ser assim, pois ai esta representada a defesa de cada um. Constitui-se assim um
formidavel direito de punir, pois o infrator se torna o inimigo comum. Até mesmo pior
que um inimigo, € um traidor, pois ele desfere seus golpes dentro da sociedade
(FOUCAULT, 1987, p. 86).

Sendo um individuo infrator, traidor, violador dos direitos do outro, condenado a
cumprir como pena pelos seus delitos a privacao de sua liberdade, a educacédo é um
direito de todos, como institui a Constituicdo Federal, em seu Art. 205, “A educacéo,
direito de todos [...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Um direito, portanto,
dos presos na mesma medida que é direito dos demais individuos que sé&o atendidos

pela a Educacgao Basica.
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Aos que violaram as regras da sociedade o EJA no ambito das prisdes € a
possibilidade de educar-se novamente. A reeducacao neste contexto é apresentada
como um caminho para a liberdade, como inspira 0 nome do projeto desenvolvido no
Brasil pela UNESCO (2006) “Educando para a liberdade”. Areintegracao a sociedade
também é apontada nas diretrizes do Plano Estratégico de Educacdo no ambito
do Sistema Prisional quando desafia obter a “promoc¢ao da reintegracéo social da
pessoa em privacao de liberdade por meio da educacédo” (BRASIL, 2011, p. 01).

A modalidade de educacao que se desenvolve nas prisdes, a Educacao de
Jovens e Adultos, segundo o artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacgao
Nacional é o formato para atender aqueles nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

A modalidade de Educacé&o de Jovens e Adultos por si ja se configura uma
etapa da educacao destinada a compensar o individuo que na idade certa ndo teve a
oportunidade de concluir a Educacgao Basica. No ambito prisional esta modalidade da
educacao traz uma responsabilidade bem maior no que diz respeito ao ressarcimento
educacional desses jovens e adultos. Além da finalidade de sua génese de reparar,
educar aqueles que ja deveriam ter sido educados na idade certa, ainda tem o
objetivo de “educar para a liberdade”, de reeducar, de ressocializar, reintegrar, etc.

A educacgao nas prisdes se desenvolve embasada pelas Diretrizes Nacionais
para a oferta de educacéao para jovens e adultos em situagcao de privagao de liberdade
nos estabelecimentos penais aprovada pela Resolugédo n° 2, de 19 de maio de 2010,
que se refere aos presos como “jovens e adultos em situacao de privacéo de liberdade
nos estabelecimentos penais”. O artigo 3°, inciso | dessa legislacao disciplina que
“é atribuicdo do 6rgéo responsavel pela educagao nos Estados e no Distrito Federal
(Secretaria de Educacéo ou 6rgéo equivalente) e devera ser realizada em articulagao
com o0s 0rgaos responsaveis pela sua administracdo penitenciaria” (BRASIL, 2010,
p. 02). Assim a educacédo que se desenvolve nas prisbes é responsabilidade do
Ministério da Educacéo e do Ministério da justica. Este ultimo por meio da Resolug¢ao
n°- 03, de 11 de marco de 2009 institui as Diretrizes Nacionais para a Oferta de
Educacao nos estabelecimentos penais, educagao esta que também deve realizar-
se considerando a Lei de Execucédo Penal, lei n°® 7.210, de 11 de julho de 1984.

41 O PROJETO EDUCANDO PARA A LIBERDADE EM CAMPOS BELOS

O projeto Educando para a Liberdade em Campos Belos é uma extensao,
por assim dizer, do projeto que se desenvolve no ambito educacional das prisdes
brasileiras. Apoiado pelo governo do Japao, o projeto é resultado da parceria entre
os ministérios da Educacéo, da Justica e da Representacdo da UNESCO no Brasil.
No municipio de Campos Belos, o projeto € desenvolvido por meio de uma escola
estadual que modula professores para desenvolver o trabalho educativo com os

jovens e adultos em situagao de privacao de liberdade.
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Para compreender melhor como as legislagbes e direcionamentos curriculares
se materializam no contexto da Educacao Prisional entrevistamos dois sujeitos que
atuam com os apenados. Um professor, que desenvolve seu trabalho educativo por
meio da modalidade educacional EJA, representante do Ministério da Educacéo e
um agente prisional responsavel pela organizacdo e a manutencdo da ordem no
sistema prisional, representante do Ministério da Justica.

H4, no sistema prisional, sob a tutela do estado, sessenta e sete presos, sendo
cinco mulheres e sessenta e dois homens. Ao ser solicitado a descrever a rotina de
um agente prisional o agente entrevistado responde:

A rotina varia de acordo com os tipos de eventos dia. Por exemplo: dia de visita,
dia de cobal, dia de audiéncias, transferéncia ou recambiamento de presos. Fora
esses fatores tém as coisas diarias, levar presos para hospital, passar para o banho
de sol, tirar do banho de sol, levar para sala de aula, passar remédios (controlados
ou temporarios), fazer revista de celas estrutural e geral, passar comida, café, além
disso, garantir a custodia do estado de vigiar e manter os apenados na cadeia. E
todos os plantées devem fazer relatérios de tudo que acontece no plantédo. (Agente
prisional)

Sobre o cotidiano nas prisdes Foucault (1987, p. 120) salienta: “A vida é entao
repartida de acordo com um horario absolutamente estrito, sob uma vigilancia
ininterrupta: cada instante do dia é destinado a alguma coisa, prescreve-se um tipo
de atividade e implica obrigacdes e proibicdes”. E dificil discutir a educacdo que se
desenvolve no contexto das prisbes sem pensar no papel desenvolvido pelo agente
prisional, responsavel direto pela manutencéo do cotidiano nas prisdes. E sob a
tutela dele que os presos vivem, sob a sua conducéo. Por meio dessa descricao
percebemos o preso como um individuo que esta sob vigilancia o dia inteiro. E esse
o individuo que se pretende reeducar, € ele que se educa para a liberdade.

O agente prisional classifica a relacdo com os presos como “impessoal. Sem
vinculos afetivos. E sem qualquer tipo de aproximacgao fora daquilo que a lei exige”. A
relacao entre 0s presos e 0s agentes prisionais € muito diferente de uma relacéo que
se desenvolve em outros contextos. Quanto menos envolvimento, melhor. Assim,
as relacbes construidas dentro da priséo séo relacdes diferentes, menos amigaveis
do que as relacdes que eles precisam desenvolver para conviver na familia e na
sociedade.

Segundo Maeyer (2013, p. 45) “A cultura da priséo € a educacéo por pares, é a
reproducdo dos comportamentos ou a imitacdo dos comportamentos valorizados. E a
cultura do mais forte, da desenvoltura, do siléncio, do transitério”. Como desenvolver
um projeto educacional em um sistema por esséncia é antieducativo? Como educar
para a liberdade nesse sistema a partir do mesmo curriculo que é desenvolvido na
Educacao Basica?

Ao ser questionado sobre o processo de adesao dos presos para a realizagéo
da matricula na EJA prisional, o agente prisional entrevistado responde que a
adesao € “voluntaria”, mas que muitos sao pressionados a abandonar as aulas sob
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pressdo da organizagdo criminosas, no interior da prisdo. A matricula antes de ser
efetivada passa por um processo de deferimento do setor administrativo, que leva
em consideracao os atenuantes do preso candidato a aluno.

O aluno da EJA é recompensado com a remic¢ao, ou seja, diminuicdo da pena.
A recompensa no sistema prisional além de “elogios” e “a concesséo de regalias”
citadas no Art. 56 da Lei de Execucao Penal (LEP), lei n° 7.210, de 11 de julho
de 1984 cuja finalidade é “efetivar as disposicGes de sentenca ou decisdo criminal
e proporcionar condigcdes para a harmoénica integracéo social do condenado e do
internado” € materializada também pela reducao de pena de acordo com o Art. 126,
inciso | e Il “1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar -
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou
ainda de requalificacéo profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias” e “1 (um)
dia de pena a cada 3 (irés) dias de trabalho.”

Para que o preso seja recompensado séo realizados relatérios tanto do trabalho
que ele desenvolve na prisdo quanto da frequéncia das aulas. Sobre o processo
de relato da frequéncia das aulas o professor entrevistado esclarece que “Faz
chamada e manda para a escola. Todo o0 més tem que mandar a frequéncia para
o Poder judiciario para que seja feito o calculo de penas” (Professor). O relatério
das atividades relacionadas ao trabalho, segundo o agente prisional entrevistado, é
realizado pelo diretor da prisao.

O relato e 0 exame fazem parte das instituicdes disciplinares. Segundo Foucault
(1987, p.172) a vigilancia se apoia num sistema de registro continuo, os exames
resultam em transcricdes, registros que documentam e fixam os individuos que
estdo sob regime disciplinar. Realizado periodicamente, os exames se configuram
em inspecdes continuas sobre 0os corpos em processos disciplinares relatados e
fixados em registros realizados pelos professores e pelos agentes prisionais.

Contudo, o preso que aceita estudar no contexto prisional é aquele que
também se sujeita ao sistema, as tecnologias disciplinares do sistema e por isso
nao sdao bem aceitas pelos seus pares. De modo geral, ndo se trato de estudante,
mas, sempre do ‘condenado’, do criminoso, do individuo ao se sujeitar ao sistema
educacional enfrenta dificuldades internas:

Como aqui ha crime organizado a tendéncia de quem esta na carceragem (galerias
internas ditas massas) é de ndo estudar, porque para eles e isso € “comediagem”
nao é coisa de “ladrdo de verdade”, ou seja, fica mal visto e isso dentro da cadeia
néo é bom, pois pode perder o convivio e até ficar “marcado”, porque geralmente
eles proibem os que estdo na massa de estudar e se descumprirem a ordem acham
problema, e problema em cadeia geralmente custa a vida (Agente prisional).

A educacéo na priséo enfrenta desafios que vao além da sala de aula. H4 uma
populacdo carceraria que inibe os detentos a estudarem. Para ser aceito por seus
pares 0s presos precisam trancar a matricula. Estudar e trabalhar significa aceitar e
se submeter o poder disciplinador exercido por meio das instituicées disciplinadoras
(escola e prisao), e a populacao carceraria vé isso como uma fraqueza que coloca
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em risco a manutencéo das organizagdes criminosas dentro das prisoes.

Ao ser questionado se os presos participam de atividades direcionadas a
cultura, esporte, inclusao digital, educacgao profissional, fomento a leitura, o agente
prisional respondeu: “ndo ha nenhuma dessas atividades” e segundo o professor
entrevistado ndo ha atividades fisicas porque as condi¢des na priséo oferecem riscos.
No art. 7° tais autoridades devem “propiciar espacos fisicos adequados as atividades
educacionais, esportivas, culturais, de formacéao profissional e de lazer, integrando-
as as rotinas dos estabelecimentos penais” (BRASIL, 2010, p. 03). Mas segundo os
entrevistados essas condicdes ndo sao ofertadas. E a prisédo estd “derramando”,
muito lotada dificultando todas as atividades desenvolvidas no sistema prisional.

Segundo professor entrevistado o livro didatico € o mesmo utilizado na escola,
tendo em vista que o curriculo também é o mesmo. No entanto, ndo ha coeréncia
entre os conteudos do curriculo e do livro didatico, o que invalida o livro didatico como
material de apoio aos professores e aos alunos da EJA em situacao de privagcao de
liberdade.

Sobre a metodologia o professor justifica a dificuldade de inovar: “Na cadeia
nao podemos levar muitas coisas, porque nao é permitida a entrada de matérias que
oferecem riscos. Por isso ndo mudamos muito a metodologia”. (Professor)

Acado que é reforcada pelo Art. 8° das Diretrizes Nacionais para a oferta
de educacgao para jovens e adultos em situagcdo de privagcdo de liberdade nos
estabelecimentos penais: “As acbes, projetos e programas governamentais
destinados a EJA, incluindo o provimento de materiais didaticos e escolares, apoio
pedagogico, alimentacao e saude dos estudantes, contemplardo as instituicoes e
programas educacionais dos estabelecimentos penais” (BRASIL, 2010, p. 03)

Ao ser questionado sobre qual o maior desafio da Educacéo nas Prisdes o
professor responde: “O maior desafio da educacgao prisional é a falta de apoio. Nés
professores nos sentimos sozinhos, porque poucos acreditam na educacgao prisional.
Até os préprios detentos ndo veem muito futuro. Para muitos estudar s6 € vantagem
porque diminui a pena” (Professor). Ainda em seu depoimento o professor afirma
que nao ha formacéo continuada com foco na Educacédo prisional. Uma grande
dificuldade que as politicas direcionadas a Educacéo nas Prisdes precisa enfrentar
o quanto antes. O fato de se sentir sozinho, € muito revelador. Nesse caso a falta
de formacdo continuada acentua essa soliddo quando n&o contribui para que o
professor possa pensar essa modalide de educacao entre seus pares.

Uma das diretrizes do Plano Estratégico de Educacao no ambito do Sistema
Prisional é a “promocéo da reintegracéo social da pessoa em privacéo de liberdade
por meio da educacgéo”. Ao ser convidado a emitir a opini&o sobre a relagdo entre
a educacao e reintegracéo social das pessoas em privacéo de liberdade, o agente
também pontua a falta de credibilidade que os alunos em privacdo de liberdade
possuem. “Muitos presos s6 estudam para diminuir a pena”. Na opinido do agente
prisional a educagao no sistema prisional € muito importante, mas nos moldes que
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ela se desenvolve nao contribui para a ressocializagédo do preso, pois “o sistema
ainda & muito rustico, hostil, desconforme para qualquer modalidade de regeneracéo,
isso em todos os ambitos, estrutural, fisico, pessoal e principalmente institucional”.
Segundo Cunha (2010, p. 175) “A privacao da liberdade por meio do encarceramento
nao possibilita, por si s, a reeducagao. Essa logica perversa ndao é mais aceitavel
e se reflete na faléncia da politica carceraria e no aumento da violéncia dentro dos
presidios”. S&o desafios que as politicas educacionais precisam priorizar.

Para o professor a EJA na prisdo oferece as mesmas oportunidades no que
tange aos direitos de progressao nos estudos, pois “os detentos tém o direito de
fazer o Enem e até mesmo o vestibular. Se o detento tiver realmente interesse
podera fazer até a faculdade”. Como muitos alunos desse projeto em Campos Belos
ja foram alfabetizados, concluiram o Ensino Médio e passaram no Exame Nacional
do Ensino Médio.

Pode ser verdade que em um primeiro momento, conforme a percepcao dos
entrevistados, os alunos aceitam estudar para diminuir a pena, mas por algum motivo,
muitos prosseguem os estudos e a educacgao possibilita aquele individuo que nao
concluiu a educacgao da idade certa possa agora, mesmo em situacao de privacao de
liberdade concluir a Educacao Béasica. No entanto concluir a Educagao Basica por si
sO néo é garantia de ressocializagdo ou de “Educacgdo para a Liberdade”.

Segundo Cunha (2010, p. 176) “A acdo educativa como meio para a
ressocializacdo deve resgatar a dignidade humana”. Um projeto de educacéo
que de fato possa resgatar a dignidade humana n&o pode ser desenvolvido nos
mesmos moldes que a Educacéo Béasica se desenvolve na escola. Outros contextos,
outras necessidades, outros meios pedem outras formas e praticas educativas.
Para contextos educacionais diferentes, deve-se estabelecer objetivos diferentes,
somente alcancados com praticas pedagogicas diversificadas. Segundo Cunha
(2010, p. 176) “Uma politica educacional forte de valorizagdo do sujeito e de sua
autonomia, amparada por politicas publicas sérias de inser¢ao social, econémica e
politica [...] reduziria a possibilidade de retorno a pratica de delitos”. Assim de fato
a educacéao nas prisdes possibilitaria uma educacéo para a liberdade e nao apenas
um sistema prisional organizado com a finalidade unica de punir.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos uma distancia imensa entre as legislacdes que disciplinam a
educacao nas prisdes e a realidade na qual ela se aplica. A educagéo nas prisoes
tem um caminho muito longo pela frente para que seus objetivos sejam alcangados.
Muitas reflexdes e discussdes precisam ser realizadas até que se consiga mudar de
modo a atender as necessidades de reeducagao dos apenados.

Nao podemos deixar de frisar que o fato de um detento ter a oportunidade
de concluir seus estudos, ou em alguns casos ser alfabetizado, ter a oportunidade
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de produzir textos, ler e escrever € um avanco muito importante. A educacéo nas
prisdes por meio do projeto “Educacao para a Liberdade” desenvolvido no sistema
carcerario do municipio de Campos Belos ja possibilitou aos alunos, jovens e adultos
em situacdo de privagao de liberdade, a conclusdo do Ensino Médio, bem como o
alcance de significativa pontuacdo no Exame Nacional do Ensino Médio. Sem a
educacéo nas prisdes isso néo seria possivel. No entanto, um projeto educativo que
de fato eduque para liberdade n&o se materializa no sistema prisional.

E preciso que as pesquisas direcionem seus olhares para o contexto da
educacéo nas prisbes e uma abordagem foucaultiana tem muito a contribuir com
o aprimoramento desse olhar. Os pesquisadores ainda sao poucos e as produgdes
menos ainda. Estes tém o desafio de falar pelos apenados, defender o direito que
eles possuem de serem (re) educados. No caminho dessa defesa os pesquisadores
tém um lugar especifico: Defendem os inimigos da sociedade, sdo de certa forma
também inimigos da sociedade. E preciso pensar que tipo de educagdo pode
contribuir para que os sujeitos néo se desviem da disciplina de modo a parar nas
prisdes? Porque a maioria dos detentos néo tem acesso nem a Educacao Béasica?
Como desenvolver um projeto de educacdao nos ambitos das prisdes que de fato
possa contribuir para a reeducacéo e a ressocializacao dos apenados?

O condenado mesmo sem ser marcado no corpo, € marcado na alma, nos
documentos, no seu histérico. Asociedade ndo perdoa, uma vez inimigo da sociedade,
sempre inimigo da sociedade. Esse inimigo é margeado, seus direitos ora ndo séao
prioridades, ora sequer s&o considerados.

O encarceramento aqui em nossa regido possui caracteristicas que evidenciam
um sistema prisional com o objetivo principal de punir e disciplinar em detrimento de
(re)educar. Mas, em que medida, educar ou (re)educar em instituicdes disciplinares,
€ pensar em liberdade?
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RESUMO: Por meio da literatura, o ser humano
entraem contato comumaformade arte capazde
recriar arealidade. Comisso, tais manifestacbes
estabelecem um elo comunicativo com o0 seu
leitor e através da experiéncia estética fazem
com que o leitor possa se identificar com o
contetudo ali apresentado. Diante disso, este
artigo visa apresentar uma abordagem teorica
sobre a definicao de literatura e o seu carater
artistico e estético. Para tal, utilizamos como
embasamento tedrico os pressupostos de Jean
Paul Sartre (1989), Terry Eagleton (2003), Afranio
Coutinho (1978), Aristoteles (1970), Antonio
Candido (2004), José de Nicola (1993), Judith
Languer (2011), e Hans Robert Jauss (1989). A
partir deste estudo, foi possivel perceber que a
literatura pode exercer fundamental relevancia
na vida das pessoas, pois expande a visao dos
leitores e também propicia a compreenséo de si
e do mundo em que vive.

PALAVRAS-CHAVE: Carater artistico e estético
da literatura. Conceito de literatura. Experiéncia
da leitura; ldentificac&o do leitor.
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THE ARTISTIC AND AESTHETIC
CHARACTER OF LITERATURE: A
THEORETICAL APPROACH

ABSTRACT: Throughliterature, the humanbeing
comes in contact with an art form capable of re-
creating reality. With this, these manifestations
establish a communicative link with their reader
and through aesthetic experience they allow the
reader to identify with the content presented
there. Therefore, this article aims to present
a theoretical approach on the definition of
literature and its artistic and aesthetic character.
For such, we used the assumptions of Jean Paul
Sartre (1989), Terry Eagleton (2003), Afréanio
Coutinho (1978), Aristoteles (1970), Antonio
Candido (2004), José de Nicola (1993), Judith
Languer 2011), and Hans Robert Jauss (1989).
From this study, it was possible to perceive that
literature can have fundamental relevance in
people’s lives because expands the readers’s
vision and also provides an understanding of
themselves and the world in which they live.
KEYWORDS: Artistic and aesthetic character
of literature. Concept of literature. Reading
experience. |dentification of the reader.
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CONSIDERAGCOES INICIAIS

A literatura € uma producéo estética capaz de recriar a realidade. Podemos
enfatizar, entdo, que a literatura é a arte da palavra e seu carater artistico se
concretiza na linguagem utilizada para comunicacéo e interagéo social. Diante disso,
a literatura se torna um veiculo de transmissao do conhecimento e da cultura de uma
sociedade numa determinada época. Sua produgcao emerge do meio social, uma vez
que o artista objetiva lancar um retrato desse espaco.

A obra literaria, entdo, tem a finalidade de chegar até os olhos do leitor como
uma possivel representacéo da realidade e, quem sabe, viabilizar que esse receptor
se identifique com as situagdes apresentadas no texto e, a partir disso, transforme
a si mesmo numa relagao subjetiva e a0 mundo numa escala social. Isso, porque a
arte literaria se origina de uma relagao entre o escritor, publico e sociedade.

Diante disso, neste texto, objetivamos apresentar algumas abordagens teoricas
acerca do carater artistico da literatura e para tal, buscamos auxilio nos estudos de
Jean Paul Sartre (1989), Terry Eagleton (2003), Afranio Coutinho (1978), Aristételes
(1970), Antonio Candido (2004), José de Nicola (1993), Judith Languer (2011), e
Hans Robert Jauss (1989).

No nosso entendimento, a literatura além de langar o leitor a mundos imaginarios,
Ilhe agucar as emocdes, viabiliza a producéo de sentido e, a partir disso, a formagcao
do pensamento critico.

A LITERATURA COMO MANIFESTACAO ARTISTICA E ESTETICA

Atransmissao do conhecimento acontece porque 0 homem possui a capacidade
de criar formas de linguagem. Os primeiros sinais de comunicacéo foram encontrados
em cavernas ou arquitetados em rochas e séo conhecidos como pinturas ou escrituras
rupestres. Essas escrituras pretendiam mostrar as historias contadas pelos homens
pré-historicos. Vejamos alguns desses sinais:

Figura 1

Fonte: https://cultura.culturamix.com/historia/pinturas-rupestres
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Figura 2

Fonte: https://cultura.culturamix.com/historia/pinturas-rupestres

Até chegar no sistema atual, a escrita passou por muitas transformacgdes. Neste
sentido, o codigo escrito possui a funcao de relatar e registrar acontecimentos que
ocorreram e ocorrem na sociedade. A linguagem, entéo, serve para relatar a nossa
historia e cultura, e a literatura € um desses meios.

A palavra literatura tem origem do latim litteris e significa Letra. Em principio, a
literatura surgiu na forma oral, nos primérdios dos tempos e era utilizada por povos
némades para transmitir lendas, historias e cangdes para as geracdes seguintes.
Nessa época, 0 homem ainda desconhecia o sistema da escrita. Com o passar do
tempo, varios suportes para a escrita surgiram como as tabulas de argila, papiros,
o cbdice, pergaminhos até chegar na modalidade de informacgdes impressas ou
digitais. Assim, da exploracao da palavra pelo autor, surge a literatura.

José de Nicola (1993) postula que a literatura € uma das diversas maneiras
de manifestacédo da arte, da mesma forma que a pintura, a arquitetura, a musica, a
danca e a escultura. Conforme Nicola (1993), na Antiguidade, um dos registros mais
antigos que envolvem consideragcdes acerca da arte como imitacéo foi do fildsofo
grego Aristételes. Esse pensador viveu entre 384 e 322 (a. C.) e elaborou varias
anotacdes em que visava analisar a arte e a literatura de seu tempo. Conforme
Aristoteles, a poesia era o género literario soberano da época em que a técnica se
aliava a mimese (imitacao).

Tal género, na concepcao de Aristoteles, se distinguia dos demais como o
tragico, épico, cobmico e satirico, porque a poesia possuia uma qualidade universal
que a imitacdo permitia. Segundo Aristoteles (1970, p. 283), “sendo o poeta um
imitador, como é o pintor ou qualquer criacéo de figuras, perante as coisas sera
induzido a assumir uma das trés maneiras de as imitar; como elas eram ou séo,
como o0s outros dizem que sao ou como parecem ser, ou como deveriam ser”. Mas
com o passar dos anos, varios estudos sobre o0 tema surgiram e os pressupostos de
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Aristoteles passaram a ser questionados.

Nicola (1993) menciona que ha entre as expressdes artisticas pontos em

comum e pontos especificos, como vocé pode observar no quadro a seguir:

Pontos em comum

Esséncia da arte/possibilidade de o artista recriar
a realidade e com isso, criando mundos, sonhos,
ilusbes, verdades. O artista possui a magia de
modelar realidade conforme suas convicgoes,
seus ideais, sua vivéncia.

Pontos especificos

O principal € o modo singular de se expressar
que vai caracterizar cada uma das manifestacoes
artisticas, levando em consideragcao que o artista
literario se manifesta através da palavra oral ou
escrita.

Quadro 1 — Pontos em comum e pontos especificos das expressoes artisticas
Fonte: Nicola (1993)

E nessa forma de expressao, o escritor precisa fazer uso da linguagem poética

gue acontece no momento em que ha uma intencdo do emissor direcionada para a

propria mensagem, seja na combinacédo de palavras, seja na estrutura da mensagem

e nos significados das palavras.

Diante do exposto, Nicola (1993) constata alguns fatos sobre a literatura:

+ Aliteratura é uma manifestacéo artistica;

« Alinguagem é o material da literatura, isto €, o artista literario trabalha com

a palavra;

- Em toda obra literaria percebe-se uma ideologia, uma postura do artista
diante da realidade e das aspiracées humanas.

No quadro a seguir, é possivel apresentar algumas definicbes para literatura de

acordo com a visao de determinados estudiosos:

Jean Paul Sartre (Que é a Literatura?, 1989, p.
28).

Literatura € como uma subjetividade que se entrega
sob a aparéncia de objetividade, um discurso
tdo curiosamente engendrado que equivale ao
siléncio; um pensamento que se contesta a si
mesmo, uma Razdo que é apenas a mascara
da loucura, um Eterno que da a entender que é
apenas um momento de Histéria, um momento
histérico que, pelos aspectos ocultos que revela,
remete de subito ao homem eterno; um perpétuo
ensinamento, mas que se da contra a vontade
daqueles que ensinam.

Terry Eagleton (Teoria da literatura:

introducédo, 2003, p. 11)

uma

Depende da maneira pela qual alguém resolve
ler, e ndo da natureza daquilo que ¢ lido. Se o
leitor decidir ver um texto como literario, este sera
literatura.
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Chamarei de literatura, da maneira mais ampla
possivel, todas as criagbes de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o
Antonio Candido (Varios escritos, 2004, p. 174) que chamamosfolclore, lenda, chiste, até as formas
mais complexas e dificeis da producéo escrita das
grandes civilizagbes. Vista deste modo a literatura
aparece claramente como manifestacéo universal
de todos os homens em todos os tempos.

A literatura, como toda arte, € uma transfiguracao
do real, é a realidade recriada através do espirito
do artista e retransmitida através da lingua para
as formas, que sdo os géneros, e com 0s quais
ela toma corpo e nova realidade. Passa, entéo, a
viver outra vida, autbnoma, independente do autor
e da experiéncia de realidade de onde proveio.
[...] O artista literario cria ou recria um mundo
de verdades que nado sdo mensuraveis pelos
mesmos padrdes das verdades fatuais. Os fatos
que manipulam nao tém comparagdo com os da
realidade concreta. S&o as verdades humanas
gerais, que traduzem antes um sentimento de
experiéncia, uma compreensao e um julgamento
das coisas humanas, um sentido da vida, e que
fortalecem um retrato vivo e insinuante da vida, o
qual sugere antes que esgota o quadro.

Afranio Coutinho (Notas de teoria literaria, 1978,
p, 9-10)

Fonte: Quadro elaborado pelos autores

Notamos que os significados da palavra literatura sdo varios. O dicionério
Houaiss (2004) também apresenta algumas definicbes para o termo literatura, sendo
essa € a “arte da utilizacao estética da linguagem, especialmente a escrita; conjunto
de obras literarias pertencentes a um pais, época [...]” (HOUAISS, 2004, p. 460).
Logo, ao atentarmos para os conceitos elencados, a literatura esta relacionada com
o0 bom desenvolvimento da escrita e leitura, com as relagbes gramaticais, com a
retdrica e a poética, mas principalmente com a tarefa de escrever artisticamente.

Diante disso, € possivel perceber que a literatura se vale da linguagem como
meio de comunicar e interagir com seu leitor/receptor e se manifesta através dos
géneros literarios. Conforme René Wellek e Austin Warren (1976), a linguagem é
o material da literatura, tal como a pedra ou o0 bronze o sdo da escultura, as tintas
da pintura, os sons da musica. Mas importa ter presente e que a linguagem nao é
uma matéria meramente inerte como a pedra, mas ja em si propria uma criacao do
homem.

A literatura, entdo, possui uma funcao social, pois sua producao sempre se
insere na realidade de um povo, ou seja, o escritor faz parte de uma sociedade e
desse contexto consegue captar situacdes e recriar a realidade. Logo, por espelhar
o real, a literatura possui um carater politico e ideolégico que é difundido pelo viés
da arte, mas, ao mesmo tempo, nao perde o seu carater artistico. O poema a seguir
€ um exemplo disso:
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O Bicho
Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:

Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céo,
N&o era um gato,

Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

Manuel Bandeira (1993, p. 87).

Percebemos que no poema O bicho Manuel Bandeira faz uma critica aos
governantes e a sociedade, pois exemplifica uma situacao que denuncia as mazelas
sociais. Nesse caso, a de um homem que precisa procurar por alimento em ambientes
precarios.

Assim, a literatura se torna uma manifestacdo da arte na disseminacdo da
cultura e do conhecimento. Devido a sua singularidade artistica, as producgdes
literarias néo estao presas as normas gramaticais, isto &, o escritor possui a liberdade
para transgredir, subverter as regras, a fim de ampliar a significacdo das palavras
e despertar varios sentidos no leitor. Diante disso, a literatura se difere de outras
manifestacdes através da palavra como fonte da matéria-prima.

O escritor, entdo, pode ser considerado um artista das palavras, pois através
de seus sentimentos e senso critico, escolhe e trabalha na lapidagdo, manipulacéao
das palavras, organizando-as para explana-las no campo das ideias, ou seja, do
imaginario.

Antonio Candido (2004) menciona que a literatura pode ter uma importancia
equivalente a educacao familiar, grupal ou escolar. Cada ambiente social elabora as
suas manifestacdes ficcionais, poéticas e dramaticas conforme os seus impulsos,
suas crengas, 0s seus sentimentos, as suas normas, com a finalidade de fortalecer
em cada um a presenca e atuacédo deles. O estudioso ainda enfatiza:

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso
de instrucdo e educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que
considera prejudicial, estdo presentes nas diversas manifestacées da ficcdo, da

poesia e da acao dramatica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia
e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas
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(CANDIDO, 2004, p. 175).

A relevancia que a literatura pode desempenhar na vida das pessoas é
bastante significativa, porque ela propicia experienciar e (re) significar situagcées do
leitor diante do mundo, fazendo com que amplie seus horizontes e emancipe-se ao
dialogar com o texto. Com isso, fica evidente o propdsito comunicativo da literatura
enquanto manifestacao artistica e cultural.

A leitura ao ser tomada como formacado, conforme Jorge Larossa (2003)
transcende fronteiras e de uma simples informacéo passa a se tornar experiéncia.
Com isso, vocé pode notar que o leitor, ao entrar em contato com os textos literarios
pode revisitar a sua historia e buscar respostas para as indagag¢des que tende a
fazer sobre os acontecimentos do presente e, quem sabe, do futuro. Da interacao
entre texto e receptor surgem as possibilidades de vivéncias, as quais podem evocar
reflexdes sobre o mundo ao seu redor e, a0 mesmo tempo, sobre a construgao e
reconstrucao de si.

Segundo Judith Languer (2011), a literatura exerce um papel fundamental na
vida, mesmo que o receptor ndo perceba, uma vez que tal manifestacao artistica
possibilita ao leitor um olhar para o seu interior e buscar significados e compreensodes,
na tentativa de descobrir quem ele pode vir a se tornar e como o mundo pode vir a
ser. Deste modo, a cada momento que o leitor se relaciona com a literatura por meio
da leitura é direcionado a reelaborar os sentidos que o texto lhe propicia e, entéao,
novas vivéncias se concretizam.

Com isso, € possivel notar que a literatura pode ser um instrumento para o
sujeito analisar as acdes que desempenha na sociedade. A literatura, entao, tende a
ser entendida como uma forca de iniciagéo na vida que traz “livremente em si 0 que
chamamos o bem e 0 que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo porque
faz viver” (CANDIDO, 2004, p. 176).

A literatura enquanto arte possibilita ao leitor ativar as lembrancgas que teve de
outros tempos, agucando a sua sensibilidade e enriquecendo a sua percepg¢ao sobre
o mundo em que vive. Candido (2004), entdo menciona que

[...] a organizacdo da palavra comunica-se ao espirito e o leva, primeiro, a se
organizar; em seguida, a organizar o mundo. Isto ocorre desde as formas mais
simples, como a quadrinha, o provérbio, a histéria de bichos, que sintetizam a
experiéncia e a reduzem a sugestdo, norma, conselho ou simples espetaculo
mental (CANDIDO, 2004, p. 177).

O conteudo expresso por meio da literatura pode apresentar um carater
humanizador, porque tal manifestacdo da arte permite que o ser humano busque,
aprimore sua evolucao através das reflexdes que elabora em relacéo a emotividade
gue emerge do texto literario. Diante disso, a literatura possui um carater estético.

O termo estética possui origem da palavra grega aisthésis e significa
percepcdo, sensacdo, sensibilidade. E uma das linhas da filosofia que objetiva
estudar a natureza, a beleza e os fundamentos da arte, como também da analise do
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que pode ser considerado a nao beleza nas manifestacdes artisticas.

As primeiras reflexbes sobre o assunto partiram de Aristételes e Platdo que
acreditavam que a estética se ligava diretamente com a logica e a ética, em que a
obra era uma unidade também composta pelo belo, pelo bom e pelo verdadeiro. O
belo s6 seria alcangado ao ser identificado com o bom, levando em consideracao os
valores morais.

Regina Zilberman (1989) nos apresenta a teoria de Hans Robert Jauss (1989),
0 qual postula que a obra de arte tem funcdo social. No contato com o texto, o
sujeito rompe com seu individualismo e confronta-se com o outro; assim, a obra
amplia os horizontes do leitor, emancipando-o. Com isso, Jauss (1989) divide a
experiéncia estética em trés categorias de fruicao: Poiesis, Aisthesis e Katharsis,
cuja concretizacdo depende da participacao e interacdo do leitor com a obra.

A Poiesis corresponde ao prazer, sendo compreendida no sentido aristotélico de
“faculdade poética”; ela é produto da experiéncia do homem; é o prazer sentido pelo
criador da obra ou pelo receptor que, em contato com ela, a recria. A Aisthesis, por
suavez, designa o prazer estético da percep¢ao reconhecedora e do reconhecimento
perceptivo, explicado por Aristoteles pela dupla razdo do prazer ante o imitado; ela
compreende arecepcgao prazerosa do objeto estético. Por ultimo, a Katharsis constitui
o prazer provocado pelo discurso ou pela poesia, capaz de conduzir 0 ouvinte e 0
espectador tanto a transformacdo de suas convic¢des quanto a liberagdo de sua
psique. E na katharsis que se encontra a funcdo social da arte, a de emancipacéo
que, segundo Regina Zilberman (1989) uma obra inovadora ao desafiar um codigo
vigente, oferece ao seu leitor novas dimensdes existenciais. Por meio disso, libera
esse leitor das presilhas cotidianas e da dominacgao do sistema

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo, neste trabalho, foi realizar uma abordagem tedrica sobre o
carater artistico e estético da literatura. Apresentamos alguns conceitos de literatura
conforme o ponto de vista de estudiosos da area bem como pressupostos que nos
levam a analisar quais os elementos que fazem com que a obra literaria apresente
caracteristicas artisticas e estéticas.

Para tal buscamos auxilio teérico em Jean Paul Sartre (1989), Terry Eagleton
(2003), Afranio Coutinho (1978), Aristoteles (1970), Antonio Candido (2004), José de
Nicola (1993), Judith Languer (2011), e Hans Robert Jauss (1989).

A literatura se torna a arte da palavra, porque o escritor se vale da linguagem
para apresentar a sociedade aquilo que expressa a sua producao artistica. A leitura
do texto literario, por sua vez, possibilita ao leitor entrar em contato com uma possivel
representacéo da realidade, uma vez que a visao do escritor néo é alheia ao que
acontece em seu entorno. A partir disso, o receptor pode relacionar as suas vivéncias
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com o conteldo da obra literaria e, entdo, se identificar com o que é lido e expandir
a compreensao de si e do mundo em que vive. Portanto, essas caracteristicas
evidenciam o carater artistico e estético da literatura.
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O QUE E QUE O RUSSO DE ORIOL TEM A VER COM

Celina Cassal Josetti
Secretaria de Estado de Educacéao do Distrito
Federal

Graduada em Letras (UnB), Mestre em Literatura
(UnB) e Doutora em Educacao (UnB).Contatos:
saidanorte @gmail.come cassaljosetti@unb.br

Apresentado em 2004 na 56* Reunido Anual da SPBC
em Cuiaba.

RESUMO: Dentro dos limites de um breve
ensaio, categorias
formuladas pelo pensador Mikhail Bakhtin e

pretende-se  articular
letras das cangdes de Tom Zé em recorte,
entre 1968 e 1978, sublinhando que esse
periodo circunscreve também a vigéncia da
Ato Institucional N°5 no Brasil. Nesse sentido,
situaremos a relevancia da obra de ambos
e apresentaremos evidéncias de nossas
postulagcbes no corpus selecionado. Dessa
maneira, acreditamos que o farol bakhtiniano
poderda iluminar ainda mais a obra de Tom Zé,
ja que a critica jornalistica brasileira da época
s6 soube chama-lo de “maldito” e “hermético”.
PALAVRAS-CHAVE: literatura e sociedade,
carnaval, Bakhtin, Tom Zé.

ABSTRACT: Within the limits of any short
essay, itis aimed here to build relations between
categories thought by Mikhail Bakhtin and the
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O BAIANO DE IRARA?

lyrics from some selected songs written by
Tom Zé between the years of 1968 and 1978,
drawing attention to the fact that during this
period the Institutional Act N°5 was in course
in Brazil. Therefore, we are contextualizing
the importance of both author’s work and we
are also introducing evidences of what we
have documented in the pieces selected. We
believe that Bakhtin’s beacon allows us to
have a better understanding of Tom Zé’s work,
considering that Brazil's critique journlistic from
that time would only call him either “dammed”
ou “hermetic”.

KEYWORDS: Literature and society; carnival;
Bakhtin; Tom Zé.

O empreendimento tedrico tem de
representar a autoridade antagénica
(do poder efou conhecimento) que,
em um gesto duplamente inscrito,
tenta simultaneamente subverter e
substituir.

Homi Bhabha, O local da cultura

INTRODUCAO

A construgcao de uma identidade nacional
brasileira em contraposicdo ao que se havia
consolidado de cultura bacharelesca pelo
Impériofoitarefaarduaque ocupou modernistas
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de todas expressodes artisticas e outros setores de uma Republica recém-nascida
quase no século XX. As vozes da Semana de 1922 desempenharam notavel papel
nessa empreitada e reverberaram até no Tropicalismo dos anos 1960. Elegemos
iluminar Tom Zé, a nosso entender, seu expoente maior, com o farol bakhtiniano para
que esses notaveis nao mais corram o risco de serem esquecidos.

Nesse sentido, propomo-nos neste breve ensaio, respaldados por nocdes
formuladas por Mikhail Bakhtin em sua poética da enunciacdo’, a avaliar a
contribuicdo da producéo de Tom Zé, tomando-se como recorte algumas letras de
sua producao de 1968 a 1978, ora entendida como producdo literaria cuja urdidura
interpela o leitor, provoca-lhe estranhamento, desestabilizando olhares condenados
ao previsivel chancelado pela industria cultural. A escolha de sua obra explica-se
porque ela representa um genuino discurso desafiador a hegemonia imposta naquele
momento histérico, sob a edicado do Ato Institucional N°5 (13/12/1968 a 13/10/1978)2,
sem que ele se alinhasse aos setores que produziam musicas de protesto contra a
ditadura militar.

Tom Zé lida dialdgica, polifénica, lucida e exemplarmente com as vozes
mais expressivas dos segmentos excluidos da sociedade, quais sejam, a voz do
artista da cultura popular urbana — aquele que se vé tragado pelo mercado da
industria fonografica em expanséo -, bem como a voz do setor espoliado, alienado
e marginalizado da sociedade: o cidadao brasileiro. Essas vozes movem-se da
seguinte maneira: ora remetem-se audaciosamente aos interlocutores da elite
(politica, intelectual e do capital brasileiro), ora a prépria sociedade como um todo,
no desejo de transforma-la, moderniza-la:

Quando Hebe Camargo perguntou ao tropicalista Tom Zé o que ele achava de
Chico Buarque, o sarcasmo da sua resposta ndo se preocupou em ser sutil: “Gosto
muito; afinal, ele é nosso avd.”(VENTURA, 1988:78)

A voz de Bakhtin ainda ressoa pelas mais diversas areas do conhecimento,
ele foi escolhido para sustentar a metodologia empregada neste trabalho devido
a pertinéncia e contemporaneidade de suas formulacdes. Esse pensador erigiu
conceitos que transitam com muito félego ainda no circuito de todas as ciéncias
humanas. Apesar de terem sido formulados na década de 20 do século XX, os
conceitos formulados por Bakhtin, tenham sido muito bem capitalizados pela
linguistica contemporénea, devemos, porém, salientar que seus estudos de anélise
literaria sdo os que ocupam boa parte de sua empreitada critica.

Dessaforma, € sempre bom lembrar que, quando se estuda Bakhtin as fronteiras
do conhecimento ndo séo absolutas.

1.Tzetan Todorov (1981:9) em Mikhail Bakhtine: le principe dialogique. Suivi de: écrits du cercle de Bakhtine.
refere-se ao modelo tedrico desse pensador: “Bakhtin elabora assim o que se poderia chamar de uma poética da
enunciacao”’[grifo nosso]. Eis a acepcdo que adotamos e a qual nos referiremos quanto ao seu sistema tedrico,
uma vez que consideramos ser a mais precisa.

2. Dispositivo que substituiu a Constituicdo de 20/01/1967, suspendendo inimeros direitos e dando poderes ex-
traordinarios ao presidente da Republica.
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As ciéncias humanas n&o se referem a um objeto mudo ou a um fenémeno natural,
referem-se ao homem em sua especificidade. O homem tem a especificidade
de expressar-se sempre (falar), ou seja, de criar um texto (ainda que potencial).
Quando o homem ¢é estudado fora do texto e independentemente do texto, ja
nao se trata de ciéncias humanas (mas de anatomia, de fisiologia humana etc.)
(BAKHTIN,2000:334)

|

Considerando que nosso recorte tem como foco a poética de Tom Zé, sugerimos
aqueles que tiverem inclinacéo a aprofundar estudos sobre ele, incluir a leitura do
notavel artigo de Freire que discorre, entre outros aspectos, sobre seu virtuosismo
musical, bem com o comportamento do mercado diante do langcamento dos seus
albuns. Em suas palavras:

Tom Zé compartilhou domesmotipo de estratégia de atuagao e postura underground,
antagoénica aos padrdes culturais, estéticos e politicos propagados pelo regime
militar. Assim, ao invés de aproximar o seu trabalho a certos modelos compativeis
com o gosto popular, Tom Zé optou por se manter fiel as suas conviccoes estéticas
e desenvolveu ainda mais seu projeto estético experimental nos anos seguintes
da década de 1970, justamente em um momento pouco oportuno para inovagoes
musicais no mercado. Com base nos seus conhecimentos sobre os procedimentos
de vanguarda da musica erudita, obtidos na sua formagao académica na UFBA,
0 compositor baiano elaborou o projeto da “musica operaria”, empregando
ferramentas, maquinas de oficinas e sons oriundos da execucao de fitas magnéticas
para realizar suas performances. (FREIRE,2017:141-142)

Nenhum método de estudo pode definitivamente exaurir as possibilidades de
interpretacédo de uma obra. Mas, por outro lado, entendemos que a obra deve ser
ouvida, pois ela dialoga com o sujeito-pesquisador e se Ihe oferece - com maior ou
menor resisténcia - a um determinado método. Em termos concretos poderiamos
dizer que, se nos propusermos a discutir a modernizacdo no Brasil materializada
nas vozes dos segmentos excluidos de nossa sociedade, 0 método da poética da
enunciacao é o ideal para esse estudo.

O que pode haver em comum entre um russo de Oriol e um brasileiro de Irara?
Mikhail Bakhtin nasceu em 1895, estudou na Universidade de Odessa, na de Sao
Petesburgo, saindo diplomado em Historia e Filologia em 1918. Faleceu em 1975.
Tom Zé nasceu em 1936, estudou musica na Universidade da Bahia e multiplicou
com seus talentos tais conhecimentos em Sao Paulo e até a presente data provoca
estranhamento na critica e no seu publico cativo.

Ocorre que a producdo de Tom Zé insere-se numa tradicdo carnavalesca
estudada profundamente por Bakhtin em A cultura popular na Idade Média e no
Renascimento. Ambos autores celebraram, cada um da sua maneira, o0 riso em
suas producdes. Assim, esses dois “desdichados” pelo seu tempo, raros e caros
pela genialidade e acuidade no tratamento da arte e da filosofia merecem nosso
profundo respeito. Apesar de ter vencido um prestigiado festival da Record em 68,
Tom Zé foi injustamente esquecido por muito tempo, chegou a passar 16 anos sem
gravar um disco, apresentando-se preferencialmente para um pequeno e seleto
publico universitario. Apos a retardataria chegada de sua obra a grande midia - via
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reconhecimento estrangeiro de David Byrne® em 1986 - muito se tem ouvido, os
ingressos dos shows esgotam-se facilmente, mas a divulgacéo dos trabalhos da
década de 1960 e 1970 ainda é precaria.

Sugerimos aos interessados por esse genial artista buscar preliminarmente o
LP Todos os olhos de 1973 — obra que sintetiza sua requintada poética, para ser
mais precisa referimo-nos a faixa Complexo de Epico. A escolha da obra de Tom
Zé — discos lancados entre 1968 a 1978 — explica-se na tentativa de mudar o vetor
da entdo polarizada discussao que ora se instaurou nos meios culturais brasileiros:
posicionar-se a favor ou contra guitarras na MPB:

Era dificil ser indiferente naqueles tempos apaixonados. Também, havia muito o que
discutir (...) Os temas eram infindaveis, tanto quanto a duracé&o dos debates. Mais
do que discutir, torcia-se: pela vitéria dos vietcongs, a favor ou contra guitarras na
MPB, por Chico ou Caetano, pela participacéo politica dos padres e, claro, contra
a ditadura. (VENTURA, 1988:75)

Sua obra representa um genuino discurso de resisténcia a hegemonia imposta a
periferia naquele momento histoérico - ainda que nao alinhado ao grupo que produzia
musicas de protesto - sob o signo do Ato Institucional N°5, ja que na Estética da
Criacao Verbal outro pressuposto metodologico da poética da enunciacdo nos €
apresentado:

N&o € muito desejavel estudar a literatura independentemente da totalidade cultural
de uma época, mas € ainda mais perigoso encerrar a literatura apenas na época
em que foi criada, no que poderia chamar sua contemporaneidade. (...) Receamos
aventurar-nos no tempo, afastar-nos do fenémeno estudado. Ora, uma obra deita
raizes num passado remoto (BAKHTIN,2000:364)

Bakhtin teve igualmente um reconhecimento retardatario, apds tensos anos de
perseguicao stalinista. Sua tese sobre Rabelais, defendida no Instituto de Literatura
da Academia de Ciéncias da URSS em 1946, aguardou dezenove anos para ser
publicada. Chklovski, Jakobson, Todorov e Kristeva contribuiram decisivamente
para que sua obra viesse ocupar espacos académicos, sendo seu pensamento
amplamente difundido. Na perspectiva da poética da enunciacdo opera-se uma
notavel mudancga do conceito de sujeito, as vozes sociais roubam-lhe a cena, ele
nao esta mais no centro da interlocucéo, o que interessa agora é o espaco criado
entre ambos onde se inserem os géneros discursivos, notadamente, a literatura.
Na perspectiva bakhtiniana, os procedimentos de analise hermenéutica perdem
a eficacia porque sempre estdo buscando o sentido da obra, o que revela uma
concepcao de linguagem incompativel com a da poética da enunciacao.

Ainda que os grandes estudos de Mikhail Bakhtin se debrucem sobre autores
classicos da literatura universal (Dostoievski, Gogol, Rabelais etc.), a teoria da
literatura serviu-se mais de seus conceitos (discurso, enunciagdo, dialogismo,

3. Em visita ao Brasil em 1986, o musico David Byrne conheceu o LP Estudando o samba (1976), encantou-se e

langou uma coletanea de Tom Zé nos EUA, o que deu uma guinada em sua carreira, tirando-o do ostracismo de

dez anos.
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polifonia, heteroglossia, carnavalizagdo etc.) que propriamente de seu método
de trabalho.* , isso se deve ao primado da tradicdo hermenéutica nos estudos
de critica literaria. Sabemos que “A hermenéutica recusa-se a reconhecer que o
discurso esta sempre relacionado com um poder que pode néo ser benigno; e é o
seu préprio discurso que de maneira mais indicadora deixa de reconhecer tal fato.”
(EAGLETON,2001:101).

Ao pensarmos em Bakhtin, estamos adentrando no territério de uma fecunda
e combativa reflexdo que ndo poupa sequer seus contemporaneos tais como 0s
marxistas, que reduziam a linguagem a um simples reflexo dos interesses sociais:
“ainda dominados pela categoria de causalidade mecanicista.” (BAKHTIN,2002:25),
como aprendemos em Marxismo e filosofia da linguagem; aos representantes de
um linguistica estrutural nascente; aos formalistas, que negligenciavam a relagao
entre a obra e 0 mundo, dentre outras correntes do pensamento.

Nessa perspectiva, a compreensdo da relacdo historia/obra literaria, é
redimensionada se a confrontamos com os estudos da historiografia de linhagem
positivista. Dessa forma, ele reabilita a obra de arte cuja enunciag¢ao esta imbricada
a histéria e ndo € mais sua refém.

Em Marxismo e filosofia da linguagem, ele sublinha as limitacbes de uma
compreensao mecanicista das relacdes entre a infraestrutura e a superestrutura
nos estudos marxistas. Nesse sentido, Bakhtin (2000:46) salienta que o signo &
ideoldgico, é arena onde se desenvolvem lutas de classes, uma vez que reflete
e refrata uma outra realidade. Dessa forma, a palavra é tomada como fenbmeno
ideoldgico por exceléncia, pois ela registra as fases transitérias mais intimas e mais
efémeras das mudancas sociais. Dessas definicdes resulta que o ato de fala, ou,
mais precisamente, seu produto, a enunciacao, nao pode ser considerado como
individual no sentido estrito do termo, ja que é produto da interacdo de dois individuos
socialmente organizados. O espag¢o em que se instaura a enunciagao descentraliza
o sujeito. Desafia Bakhtin: “Como se apresenta a enunciagcdo monoldgica do ponto
de vista do subjetivismo individualista? Vimos que ela se apresenta como um ato
puramente individual, como uma expressao da consciéncia individual, de seus
desejos, suas intencdes, seus impulsos criadores, seus gostos etc.” (2002:110)

Depreende-se, assim, o conceito de dialogismo que remete o leitor a estabelecer
um novo tipo de relacdo com o texto. Ora, se tencionamos que a producéo da leitura
de textos artisticos se efetive plenamente, o leitor e o autor interagem, o texto deixa
de ser mero objeto de investigacdo do qual se busca o sentido como querem, por
exemplo, os hermeneutas e passa a ser compreendido agora como depositario de
vozes socialmente constituidas. Rompe-se, assim, a relacdo sujeito/objeto. Nesse

4. Uma das linhas da ciéncia da linguagem em sua fase mais contemporanea, a analise do discurso, erigiu-se so-

bre postulados bakhtinianos. Contemporaneo de estruturalistas e formalistas ele ja apontava as limitagdes desses
modelos teoricos. Ja se tem noticia de que os estudos pos-coloniais inclinam-se atualmente a resgatar essa rica

producéo.
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sentido o sujeito ndo mais centraliza a interlocugao, o que interessa é o espaco criado
entre sujeito e objeto, na relacdo do leitor com a obra de arte, o que verificaremos
na obra em recorte.

Il

Ainda que Stam nos advirta que “o carnaval é a categoria bakhtiniana de mais facil
cooptacéo, tornando-se as vezes pretexto para um ludismo vazio” (STAM,2000:59),
elegemos tal nocao para postular uma compreensao da obra em recorte, uma vez
qgue rejeitamos colocar Tom Zé no grupo dos “malditos” e “herméticos” entre outras
formas que a critica jornalistica brasileira tem usado de longa data para classifica-lo.
Miranda igualmente alimentou nossa disposi¢cao para nossas postulagdes acerca de
uma compreensao mais organica da obra desse notavel artista:

A perspectiva antropofagico-carnavalesca oswaldiana sera retomada quarenta
anos depois pela Tropicélia. Esta fara irromper, de forma intensa e articulada com
outras linguagens estéticas (teatro, cinema e artes plasticas), a visdo antropofagica
e carnavalizada, retomando a linhagem modernista, agora noutro registro histérico
e estético, dentro de nossa contemporaneidade. (MIRANDA, 1997:126)

Ao adentrar no territério de um signo que que traduz a identidade nacional
brasileira, verificamos que o0 empenho do governo de Vargas e de Pedro Ernesto em
cooptar setores do samba carioca para chancelar e pasteurizar a cultura popular com
regras e hierarquizacdes até hoje é tema fecundo no debate académico. O carnaval
das escolas de samba foi resultado de muita negociacéo entre o Estado Novo e
as associacboes que se constituiram para representar seus produtores. Em outros
tempos ja houve samba-enredo exaltando o PIS-PASEP e o MOBRAL. Tratava-se
de um carnaval oficial legitimado sem a ousadia que encontramos na prerrogativa da
nog¢ao bakhtiniana da carnavalizacéo.

Grandiosidade, brasilidade, propaganda: a carta fundadora da Uni&o das Escolas
de Samba mostrava total sintonia com o discurso getulista. Trés dias depois Pedro
Ernesto publicava o decreto oficializando a presenca das escolas de samba
no carnaval carioca e, sobretudo, reconhecendo a Unido como sua legitima
representante. (AUGRAS, 1993:3)

Os enredos mais criticos, a representacéo do negro e do indio vieram a ocupar

muito recentemente a avenida. Por outro lado, o pensador russo entende que
O carnaval celebra o aniquilamento do velho mundo e o nascimento do novo, do novo
ano, da nova primavera, do novo reino. O velho mundo aniquilado é apresentado
juntamente com o novo, representado por ele, como a parte agonizante do mundo
bicorporal Unico. E por essa razdo que as imagens de carnaval oferecem tantas
coisas ao avesso, rostos invertidos, proporcdes violadas de propdsito. (BAKHTIN,
2002:360)

Trata-se, pois, de uma compreensao que destoa do arcaboucgo politico que
construiu o signo do carnaval brasileiro, o que justifica postularmos que ha mais
carnaval em toda sua poténcia estética na obra de Tom Zé que nos desfiles das
escolas de samba na primeira metade do século XX.
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Pauliceia, sampa, essepé... de quantas maneiras podemos nos referir a essa
fascinante cidade da qual o baiano de Irara se tornou cidadéo honorario? Cada
uma delas guarda uma concepc¢ao. Desfilam na poética de Tom Zé expedientes de
enunciacao que se inserem numa légica carnavalesca na acepc¢ao bakhtiniana, uma
vez que “O carnaval é a segunda vida do povo, baseada no principio do riso. E a
sua vida festiva. A festa é a propriedade fundamental de todas as formas de ritos e
espetaculos comicos da Idade Média.”(BAKHTIN, 2002:7)

Encontramos nas Palavras da contracapa do disco de 1970, uma ousada mistura
de géneros textuais. O interlocutor inscrito — aquele a quem se dirigiria o texto - é
surpreendido por encontrar mais do que informacgdes técnicas sobre o album ou
mesmo letras e arte da capa. O artista adverte: “Aproveito a ocasiao para informar
que a Prefeitura de Sao Paulo ndo me pagou até agora o prémio do 1° lugar (Sao
Séo Paulo, meu amor) do Festival da Record de 1968 e até comecou a dizer que néo
assumiu esta obrigacédo” Em outras Palavras da contracapa de Grande Liquidacao
(1968), a logica carnavalesca do paradoxo, do oximoro é sublinhada: “Somos um
povo infeliz, bombardeado pela felicidade.”, igualmente em Sdo Sao Paulo: “Sao oito
milhdes de habitantes/De todo canto e nacao/ Que se agridem cortesmente/” Em
Estudando o samba (1976), ratificada nos versos de Té: “T6 te explicando/pra te
confundir/ T6 te confundindo/Pra te esclarecer/ Té iluminando/ Pra poder cegar/ T6
ficando cego/ Pra poder guiar”, cuja inflexdo caminha num crescendo até sintetizar
a organicidade de sua poética em Todos os olhos (1973) no Complexo de épico:
“Todo compositor brasileiro € um complexado,/Por que essa mania danada,/Essa
preocupacao de falar tao sério/De parecer tao sério/De chorar tao sério/De brincar
tado sério?/Ai, meu deus do céu/ Vai ser sério assim no inferno!/” A concepcéo da
capa de Todos os olhos (1973) na qual a realidade é rebaixada - 0 &nus se converte
em olho - materializa o que aprendemos com o russo de Oriol: “O circulo dos motivos
e imagens relativos ao avesso do rosto e a substituicdo do alto pelo baixo esté ligado
da maneira mais estrita a morte e aos infernos.” (BAKHTIN, 2002:331)

O paradoxo da metropole converte-se numa espécie de anti-cordel em que
profana icones do poder paulistano, sublinhando o duelo entre o capital da tradicao
e 0 da modernizacéo, elites em conflito, como n"A briga do Edificio Italia e o Hilton
Hotel:“O Edificio Italia/ Era o rei da Avenida Ipiranga:/Alto, majestoso e belo/ Ninguém
chegava perto/ Da sua grandeza./ Mas apareceu agora/ O prédio do Hilton Hotel/
Gracioso, moderno e charmoso/ Roubando atencbes para sua beleza./O Edificio
Italia ficou enciumado/E declarou a reportagem de Amiga:/ Que o Hilton, pra ficar
todo branquinho/ Toma cha de p6-de-arroz./”

Nesse contexto histérico em que o Brasil se industrializa, a corrupgéao se
agudiza, a cidade vislumbra a voz impertinente daquele que exerce a Profissao
ladr&o, eliminando-se provisoriamente relagcdes hierarquicas e vaticinando: “E € por
isso que eu s vou para o0 xadrez./Seu delegado/Se o senhor trouxer primeiro/Toda
a classe para o meu lado/Mas neste dia de aflicdo/Nao vai ter prisdao no mundo/Pra

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa Capitulo 18




caber a multidao./”

Ja no Parque Industrial, chama-nos atencédo para a fetichizagdo da cultura,
repudiando a légica de sua comercializagdo: “Despertai com oracbes/O avango
industrial/Vem trazer nossa redencado./Tem garota-propaganda/Aeromoca e ternura
no cartaz,/Basta olhar na parede,/Minha alegria/Num instante se refaz/Pois temos
sorriso engarrafaddo/Ja vem pronto e tabelado/E somente requentar/E usar/Por que
€ made, made, made, made in Brazil./”

Em Correio da Estacao do Bras (1978), a eloquente voz desse nao-cantador
invoca a Menina Jesus — presenca da parddia dos signos cristdos - para compilar o
patriménio reunido pelo nordestino espoliado em sua for¢a de trabalho, quando do
seu retorno a terra natal: “Valei-me, minha menina Jesus/S6 volto |a a passeio/No
gozo do meu recreio,/S6 volto quando puder/Comprar uns 6culos escuros./Com um
relégio de pulso/Que marque hora e segundo,/Um radio de pilha novo,/Cantando
coisas do mundo/pra tocar./” Nesse mesmo caminho critico contra dogmas do
cristianismo, observamos em Pecado original: “Aquele que nasce pobre/Sem nome
e sem cabedal/N&o pode trazer o peso/De um pecado original./”

Dessa maneira, o dominio dos expedientes de enunciacédo aqui elencados na
obra em recorte evidenciam a fragilidade de uma critica jornalistica que atribuiu
a Tom Zé titulos de “maldito” e “hermético” e favoreceu na ocasido produtos da
industria cultural como a Jovem Guarda e seus refrdes de facil retengcdo e consumo.

CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciar a organicidade da obra, o dominio e a coeréncia no emprego de
expedientes de enunciacdo préprios de uma visdo carnavalesca do mundo foi
nossa tarefa até aqui. Propor uma compreensao para a obra de Tom Zé balizada
em fundamentos da poética da enunciacdo de Mikhail Bakhtin é um exercicio de
resisténcia cultural no preciso momento histérico em que o legado do periodo
histérico em questéo tem sido negado.

A desoladora contemporaneidade de Ventura, cujo texto poderia ter sido
produzido no contexto do assassinato de Marielle Franco, de Herzog, de Honestino...
deu o tom de nosso estudo-homenagem a gerag¢ao desse audacioso baiano de Irara:

Uma simples arqueologia dos fatos pode dar a impressdo de que esta € uma
geracéo falida, pois ambicionou uma revolucdo total e ndo conseguiu mais do que
uma revolucao cultural. Arriscando a vida pela politica, ela n&o sabia, porém, que
estava sendo salva, historicamente pela ética. O conteddo moral € a melhor heranca

que a geracao de 68 poderia deixar para um pais cada vez mais governado pela
falta de memoria e pela auséncia de ética. (VENTURA, 1988:16)
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CAPITULO 19

POESIA PROFANA E RELIGIOSA NA ERA MEDIEVAL

Glaucia do Carmo Xavier
Instituto Federal de Minas Gerais- IFMG

Ouro Preto- Minas Gerais

RESUMO: Angela Vaz Le&o, hoje com 97 anos
de idade, é considerada a pesquisadora mais
importante do Brasil sobre Cantigas de Santa
Maria e umas das mais importantes sobre o
estudo da poesia medieval. Dona Angela, como
€ conhecida no mundo académico, lecionava
sobre inumeros temas da literatura, mas foi
em um curso sobre Literatura Portuguesa,
em 2014, que os rascunhos deste capitulo
foram produzidos. Este texto tem como foco o
estudo da poesia medieval, tanto das cantigas
profanas, quanto das cantigas religiosas. Como
uma homenagem & professora Angela Vaz
Leao, espera-se que esse texto circule as salas
de aulas desde a Educacao Baésica, passando
pelo Ensino Superior, com a formacdo de
professores, até a Pés-graduacao.

PALAVRAS-CHAVE:
Literatura

Angela Vaz Ledo,

Portuguesa, Poesia profana

medieval; Poesia religiosa medieval.

PROFANE AND RELIGIOUS POETRY IN THE
MIDDLE AGES

ABSTRACT: Angela Vaz Le&o, now 97 years
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old, is considered the most important researcher
in Brazil on Cantigas de Santa Maria and
some of the most important on the study of
medieval poetry. Dona Angela, as she is known
in the academia, taught on many subjects in
literature, but it was in a course on Portuguese
Literature in 2014 that the drafts of this chapter
were produced. This text focuses on the study
of medieval poetry, both profane songs and
religious songs. As a tribute to the teacher
Angela Vaz Ledo, it is expected that this text
circulate the classrooms from Basic Education,
through Higher Education, with teacher training,
to Postgraduate.

KEYWORDS: Angela Vaz Ledo, Portuguese
Literature, Medieval profane poetry; Medieval
religious poetry.

11 INTRODUCAO

Toda literatura nasce pela poesia. Ela é o
géneroliterario que prevalece nas comunidades
primitivas. Assim, para se estudar a génese da
literatura, deve-se ir a poesia. Com o intuito
de refletir sobre as manifestagcbes poéticas
da ldade Média, este texto tratara da poesia
profana e religiosa. Seréo apresentadas neste
capitulo cantigas que retratam a Era Medieval,
pertencentes aos géneros: Cantigas de amigo,
Cantigas de amor, Cantigas de escarnio,
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Cantigas de maldizer e, por fim, as Cantigas de Santa Maria, representando a poesia
religiosa.

As cantigas apresentadas neste texto foram estudadas no curso de Literatura
Portuguesa, ministrado na Pés-graduacdo da Pontificia Universidade Catélica de
Minas Gerais, em 2014, pela professora Angela Vaz Ledo, na época, com 92 anos de
idade e em plena atividade académica e cientifica. Dona Angela, como é conhecida,
€ considerada hoje, no Brasil, uma das maiores pesquisadoras em poesia da ldade
Média e a maior pesquisadora do pais em Cantigas de Santa Maria. Grande parte
deste capitulo se deve as contribuicbes da professora Dona Angela Vaz Ledo,
em suas aulas ministradas nesse curso de Literatura Portuguesa, ao longo de um
semestre.

Sobre o surgimento das cantigas, € comum encontrar nas fontes literarias
que as Cantigas de amor se apresentam anteriormente as Cantigas de amigo. No
entanto, as Cantigas de amigo foram produzidas antes daquelas. As Cantigas de
amigo surgiram primeiro, devido as mulheres da época cantarem para o amado. O
canto ocorria enquanto elas faziam tarefas domésticas como lavar roupas, embalar o
filho, cuidar de plantacdes etc. A origem dessas cantigas se da na Provenca (Franca
do Sul), a partir do século Xl. Dessa forma, essas poesias constituem o chamado
lirismo provencal. Por isso, era, entao, poesia oral e nao escrita.

Sabe-se que houve uma usurpacéo das cantigas femininas pelos poetas. Era
comum uma cantiga anénima e popular, cantada geralmente pelas mulheres, ser
registrada por poetas, os quais passaram, posteriormente, a ser autores dessas
poesias. Por isso, as Cantigas de amor aparecem, nos livros, antes das Cantigas de
amigo, pois foram escritas primeiro; porém, é importante ter clareza que surgiram
depois das de amigo.

As cantigas eram escritas em galego-portugués ou lingua galaico portuguesa.
Essa era uma lingua considerada nobre, rica e melddica. Inclusive Dante, na Divina
Comédia, compbs versos em galego-portugués. A Galiza e o Norte de Portugal, no
noroeste da peninsula, foram palco do nascimento da poesia galego-portuguesa
na Ildade Média. L4, foi originada uma poesia afetiva e caracterizada por amores
puros consentidos e, a partir das romarias, das dancas primaveris tradicionais e,
principalmente, da saudade provocada pela auséncia dos namorados em guerras,
com o objetivo de levar para o Sul os Mugulmanos, as jovens cantavam.

Como caracteristica principal da poesia medieval, tem-se a repeticdo ou
reiteracdo. As repeticbes sao ai obrigatérias e delas é feita a poesia. Mudam-se as
palavras, mas ndo se mudao assunto. Essarepeticao pode servistacom o paralelismo,
que é retratado com estrofes iguais as quais se modificam apenas no final, no ultimo
trecho do verso. Também como forma de reiteracédo, ha o encadeamento (nem sempre
presente). Nele, o segundo verso da primeira estrofe é igual ao primeiro verso da
terceira estrofe. E o segundo verso da terceira estrofe é igual ao segundo verso da
quinta estrofe. O refrao € apresentado por versos recuados. Vé-se o exemplo abaixo
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de uma Cantiga de amigo (COSTA, 1973, p.43):

Non chegou, madre, 0 meu amigo,  a

e hoj'ést’'o prazo saido! a
ai, madre, moiro d’amor! R

E hojést’o prazo saido! a
Por que mentiu o desmentido? a
ai, madre, moiro d’amor! R

E hoj'ést’o prazo passado! b
Por que mentiu o perjurado? b
ai, madre, moiro d’amor! R
Por que mentiu o desmentido? a
pesa-mi, pois per si é falido. a
ai, madre, moiro d’amor! R
Por que mentiu o perjurado b
pesa-mi, pois mentiu a seu grado. b
ai, madre, moiro d>amor. R

Como se pode observar, o assunto ndo se modifica, apenas as palavras finais
dos versos sao substituidas por sinbnimos. Dessa forma, “amigo” se relaciona com
“amado”, “desmentido” com “perjurado” e assim por diante. E o encadeamento é
feito entre uma estrofe par com outra par, e uma estrofe impar com outra impar.

Nas secdes seguintes, as cantigas serdao agrupadas por género. Na secao 2,
o foco sera as Cantigas de amigo e amor, a se¢do 3 sera dedicada ao estudo das
Cantigas de escarnio e maldizer e, por fim, na secédo 4, as Cantigas de Santa Maria
serao apresentadas.

2| CANTIGAS DE AMIGO E CANTIGAS DE AMOR

As Cantigas de amigo representam uma herancga cultural galego-portuguesa
com temas populares, de existéncia antiga, da qual o poeta se apropria. J& as
Cantigas de amor séo importadas, uma vez que refletem a influéncia provencal. A
partir da Provenca (como era chamado o Sul da Franca), a cantiga se espalha por
toda a parte.

As diferencas mais marcantes entre as duas cantigas é que a Cantiga de amigo
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€ expressa por uma voz feminina. Nela, &€ a donzela quem fala, e a mulher é retratada
como um ser comum, terrestre, apaixonada. O ambiente é familiar ou rural e sua
origem € do proprio territério galaico-portugués. Elas séo simples e espontaneas e
sempre contém a palavra “amigo”.
Nelas, a mulher conta a irm&, a mae, as amigas ou até a animais ou coisas da
Natureza personificados (corvos, estorninhos, flores, ondas) as saudades que sente
pela auséncia prolongada do seu namorado — 0 amigo — Ou 0S Seus queixumes por
ele Ihe ter mentido, o seu sofrimento por o saber doente, os seus receios de que ele
tenha morrido na guerra. (COSTA, 1973, p. 42)

Ja nas Cantigas de amor, quem fala € o homem que, apaixonado, consagra
a sua dona, um amor platénico. Assim, & o trovador quem fala e a mulher € vista
como um ser superior, quase divino, de maneira em que o trovador se considere um
vassalo dela. O ambiente é palaciano e sua origem é na Provenca. As cantigas de
amor sao consideradas cultas e aristocraticas. No entanto, sao artificiais, ja que os
poetas raramente sentem o amor que dizem ter. Assim, essas cantigas sao mais um
resultado da imaginacao do que um produto da sensibilidade.

Diferentemente das Cantigas de amor, as de amigo ndo séo consideradas um
género lirico puro, pois, na verdade, elas compdem uma narrativa. E também comum
em algumas Cantigas de amigo que a sintaxe e a semantica sejam ininterruptas
até o final do poema. Assim, o tema se desenvolve até que ela se acabe, havendo
apenas um periodo. Para isso, entre uma estrofe e outra ndo ha ponto final, apenas
na estrofe seguinte, com o intuito de dar continuidade ao discurso nas estrofes. O
nome dado a esse recurso € cantiga de ata fiinda.

Tanto as cantigas de amor como as de amigo apresentam diversos tipos. E
possivel classifica-las quanto ao assunto e forma. As Cantigas de amigo, quanto
ao assunto podem ser: a) albas, quando o amor se relaciona com a alvorada; b)
marinhas, quando predominam motivos maritimos ou fluviais; c) bailadas, quando
sdo préprias para serem cantadas ou acompanhadas de dancga; d) Cantigas de
romaria, quando se mencionam romagens a santuarios; e) pastorelas, quando sao
postas na boca de pastores e f) tensdes, quando ha dialogos entre a donzela e outra
pessoa, contrariando-se sucessivamente.

Quanto as formas, as Cantigas de amigo podem ser sem refrdo, chamadas de
cantigas de mestria, com refrdo, ou, cantigas paralelisticas em que, como ja foi dito
anteriormente, a ideia expressa em uma estrofe se repete na outra havendo apenas
substituicdes das palavras finais dos versos. As de amor também podem ser de
mestria, de refrdo ou de descordos.

A poesia medieval fazia parte, inicialmente de uma literatura oral. Assim, elas
eram apresentadas oralmente e quem as compunha eram os trovadores, identificados
como pessoas cultas. Os jograis eram artistas ambulantes que as cantavam em
festas e torneios. Ja no século Xlll, a literatura oral da lugar a escrita. Isso ocorreu,
pois muitas cang¢des foram recolhidas em folhas de pergaminho por colecionadores
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e reunidas em cadernos. Essas coletdneas receberam o nome de cancioneiros e
hoje, h&a o registro de quatro deles: a) Cancioneiro da Ajuda, pois foi conservado na
Biblioteca do Paco da Ajuda; b) Cancioneiro da Vaticana, descoberto na Biblioteca
do Vaticano; c) Cancioneiro da Biblioteca Nacional, antigo Colocci- Brancuti, que foi
comprado pelo Governo portugués, em 1924; d) Cantigas de Santa Maria, de Afonso
X, e unico cancioneiro religioso.
Os principais autores das cantigas pertenciam a uma mesma familia. Afonso
X foi autor das cantigas de Santa Maria. Ele foi avd de D. Dinis, autor de 138
cantigas registradas entre os cancioneiros da Vaticana e da Biblioteca Nacional. D.
Afonso Sanches foi filho de D. Dinis e autor de muitas cantigas de amigo e amor.
Para exemplificar algumas Cantigas de amigo, foram escolhidas neste trabalho,
uma cantiga de Meendinho e outra de Pero Meogo. Meendinho “foi certamente um
jogral, dado que o diminutivo do nome e a auséncia de apelido, uso comum entre 0s
jograis, indicam que pertenceu a esta classe” (CORREA, 1978, p. 287). Ha apenas
o registro de uma Unica cancao de Meendinho, porém de grande valor poético. “Esta
cantiga é notavel pela multiplicidade de niveis de comunicagdo que nela se exploram’

(RECKERT, 1976, p.132).
Sedia-m’eu na ermida de San Simion

e cercaron-mi as ondas, que grandes son,

eu atendendo meu amigo.

Estando na ermida ant’o altar,
cercaron-mi as ondas grandes do mar,

eu atendendo meu amigo.

E cercaron-mi as ondas, que grandes son:
non hei i barqueiro, nen remador,

eu atendendo meu amigo.

E cercaron-mi as ondas do alto mar:
non hei i barqueiro, nen sei remar,

eu atendendo meu amigo.

Non hei i barqueiro, nen remador:
e morrerei fremosa no mar maior,
eu atendendo meu amigo.

Non hei i barqueiro, nen sei remar:
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e morrerei eu fremosa no alto mar,
eu atendendo meu amigo.

Esta é considerada uma das cantigas mais notaveis da ldade Média. Ela
retrata o sofrimento da jovem que aguarda sentada a chegada do amigo, no caso, o
namorado, para o encontro na ermida de S&o Simedo, uma igreja simples localizada
numa pequena ilha na Ria de Vigo. A jovem descreve em primiera pessoa que,
enquanto aguardava a chegada do amigo que nao veio, as grandes ondas iam
aumentando e cercando-a, de modo que nado havia maneira de se libertar da ilha,
pois ela n&o tinha remador, barqueiro ou embarcag¢do. Assim, ela finaliza a cang¢ao
vislumbrando a sua morte na espera pelo amado que néo chega.

A outra Cantiga de amigo escolhida para ser apresentada neste trabalho é de
Pero Meogo ou, também como é conhecido, Pero Moogo. Este ultimo sobrenome
sugere que algum de seus ascendentes teria sido monge. Ele deixou nove Cantigas
de amigo e todas com teor popular em que o cervo, como representacdo do amigo/
namorado, aparece. Pero Meogo € lembrado “como um dos que com maior sucesso
exploram, na sua poesia festiva, a interpretacdo do erotismo e da Natureza”
(CORREA, 1978, p. 153).

Fostes, filha, eno baylar

E rompestes i o brial:
Poys o namorado i vem,
Esta fonte seguide-a bem,

Poys 0 namorado i vem.

Fostes, filha, eno loir

E rompestes i o vestir.
Poy’-lo cervo i ven

Esta fonte seguide-a ben

Poy’-lo cervo i ven.

E rompestes i o brial,

Que fizestes ao meu pesar:
Poy’-lo cervo i ven

Esta fonte seguide-a ben

Poy’-lo cervo i ven.

E rompestes i o vestir,
Que fizestes apesar de mim:

Poy’-lo cervo i ven
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Esta fonte seguide-a ben
Poy’-lo cervo i ven.

Nesta cancao, a mée da jovem a adverte por ter rompido o brial no baile. No
caso, o baile é apenas uma situacéo inventada, algo simulado para dizer a filha que
sua veste foi rasgada. Porém, ha no poema uma linguagem ambigua, ja que romper
o brial, simbolicamente, significa perder a virgindade. Ambiguo também é o vocabulo
“cervo” que representa, no poema, o namorado. Na ultima estrofe, vé-se que a mae
adverte que a filha rompeu o brial, apesar dos conselhos dela, ou seja, houve uma
transgressdo de um codigo. Assim, o poema representa a transgresséo tanto do
codigo linguistico, com a ambiguidade e metaforas, quanto na narrativa, em relagéo
aos valores da época.

Para retratar, agora, uma Cantiga de amor, fez-se a escolha do poeta D. Dinis.
Ele foi Rei de Portugal entre 1261 e 1325 “e o mais fecundo poeta de amor do
periodo trovadoresco” (CORREA, 1978, p. 239). A producao de D. Dinis é a maior
desse periodo, ficando atras apenas de seu avd, Afonso X, autor das mais de 400
cantigas de Santa Maria. Imagina-se que a produgdo poética de D. Dinis ocorreu

entre os 17 e os 40 anos.
Proencaes soen mui ben trobar

e dizen eles que é con amor;

mais 0s que troban no tempo da frol
e non en outro, sei eu ben que non
an tan gran coita no seu coragon

qual m’eu por mha senhor vejo levar.

Pero que troban e saben loar

sas senhores 0 mais e o melhor

que eles poden, so6 sabedor

que 0s que troban quand’a frol sazon
4, e non ante, se Deus mi perdon,

non an tal coita qual eu ei sen par.

Ca os que troban e que s’alegrar
van eno tempo que ten a color

a frol consigu’, e, tanto que se for
aquel tempo, logu’en trobar razon
non an, non viven [en] qual perdicon

Oj’eu vivo, que pois m'a-de matar.

Esta Cantiga de amor, de D. Dinis, é uma cantiga de mestria, pois ndo apresenta
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refréo. Nela, D. Dinis faz uma critica aos poetas provencais que fingem sofrer de
amor e que, dessa maneira, trovam um falso amor que propagam sentir. Ele cita
ainda os que trovam no tempo da flor, referindo-se aos que, na Primavera, exibiam
suas cancodes de castelo em castelo. Assim, ele contrasta 0 amor verdadeiro que diz
sentir, com os amores falsos que alguns poetas trovam. D. Dinis finaliza o poema
afirmando que o amor que sente pode mata-lo, comportamento esse muito comum
nas Cantigas de amor. “D. Dinis procura por em evidencia a versatilidade dos poetas
da Franca meridional, estabelecendo um paralelo entre a arte de ocasido desses
poetas e a poesia que parte realmente do sofrimento amoroso(...)". (FERREIRA, s/
data, p. 19-20).

31 CANTIGAS DE ESCARNIO E CANTIGAS DE MALDIZER

Sobre as Cantigas de Escarnio e Maldizer tem-se uma caracterizagdo dessas
como duas formas de género satirico da poesia medieval portuguesa. Talvez por
preconceito ao conteudo obsceno de algumas delas, foram as menos estudadas.
Rodrigues Lapa, pesquisador da poesia medieval, reconheceu a dificuldade de
estuda-las e publica-las. Ele comenta que foi uma senhora, Carolina Michaelis de
Vasconcelos, que, em quinze artigos publicados entre 1896 e 1905, analisou os
poemas repletos de erotismo e obscenidade (LEAO, 2007).

A despeito do seu prognostico de dificuldade de publicacdo de tais cantigas,
foi 0 mesmo Rodrigues Lapa quem delas publicou, em 1965, uma edic&o critica,
sob o titulo Cantigas déscarnho e de mal dizer dos cancioneiros medievais galego-
portugueses, edicao que teve de sair pela primeira vez na Galiza, e ndo em Portugal
(1965), onde o grande medievalista era persona non grata do governo de Salazar,
e a censura talvez interditasse a obra ou a expurgasse de numerosas cantigas
obscenas. Hoje, j& se conta com uma segunda edicdo, saida em 1970. (LEAO,
2007, p. 36)

A caracteristica que mais distingue a Cantiga de escarnio da de maldizer é o
carater da ambiguidade e da objetividade da critica. As Cantigas de escarnio fazem
critica a sociedade e usam de muita ambiguidade no vocabulario. Ja as Cantigas de
maldizer fazem critica individual, com vocabulario mais sarcastico que humoristico.
No entanto, por vezes é dificil diferencia-las. Em suma, tratam de escéndalos da
vida social, como o0 de amas e tecedeiras, as criticas a vicios e crimes, a desercao
de cavaleiros, chacotas a damas etc. Para observar uma Cantiga de escarnio, sera
apresentado um poema de D. Pedro (o qual também compunha Cantigas de amigo
e amor), Conde de Portugal. Ele é bastardo de D. Dinis e teve atritos com o pai que
provocava hostilidades ao filho bastardo.

Natura das animalhas
que son dda semelhanca

¢é de fazeren crianca,

mais des que son fodimalhas.
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Vej'ora estranho talho
qual nunca cuidei que visse:
gue emprenhass’e parisse

a camela do bodalho.

As que son dda natura
juntan-s’a certas sazdes
e fazen sas criacoes;
mais vejo ja criatura
ond’eu non cuidei veé-la;
e por én me maravilho
de bodalho fazer filho,

per natura, na camela.

As que son, per natureza,
corpos dda parecenca
juntan-s’e fazen nacenca,
esto € sa dereiteza;

mais non coidei en mia vida
que camela se juntasse
con bodalh’e emprenhasse

e demais seer del parida.

Neste poema, sem dizer nomes, D. Pedro cita “a uma freira, de sobrenome
Camela, e a um rabi de Braga que tinha o apelido de Bodalho (porco)” (CORREA,
1978, p. 283). Sem refrdo e com um jogo de rimas unicas em cada estrofe (abbacddc),
(effeghhg), (ijjikllk), o autor satiriza o romance entre uma freira e um judeu, como duas
espécies raras de amor (pela religido deles), da mesma maneira como 0s amores
entre 0s animais camelo e porco, citados no poema.

Para analisar uma Cantiga de maldizer, sera trazido a este capitulo um poema
de Jodo Airas de Santiago. Ele foi um burgués de Compostela e foi caracterizado
como um poeta que criticava as mulheres. Dizia-se que seu azedume contra elas
era devido as ameacas de um marido de uma donzela que ele amou quando solteira.
Depois de D. Dinis, Jodo Airas de Santiago € considerado o poeta que mais produziu
apografos. Também é muito elogiado pelo equilibrio estético que revela a consciéncia
literaria de um poeta culto (CORREA, 1978).

Don Beeito, home duro,

foi beijar pelo obscuro
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a mia senhor.

Come home aventurado,
foi beijar pelo furado

a mia senhor.

Vedes que gran desventura:
beijou pela fendedura

a mia senhor!

Vedes que moi grand’achaco:
foi beijar polo buraco

a mia senhor!

Este poema reune as caracteristicas de uma Cantiga de maldizer: critica
direta, citando nomes, linguagem clara, sem hesitar pelas obscenidades citadas.
Nele, é possivel observar que o jogral se lamenta por ter sido traido por um nobre
(Dom Beeito). Ele alega, de forma clara e sem pudores, que o nobre faz sexo oral
com sua amada. Para isso, ele utiliza metaforas distintas como: foi beijar minha
amada pelo “obscuro”, pelo “furado”, pela “fendedura”, pelo “buraco”.

Com este exemplo, é possivel compreender o porqué de muitas cantigas
erbticas e obscenas terem se perdido ao longo do tempo. Eram cantigas menos
provaveis de serem publicadas, levando em conta o pudor exigido pela época.
Nao obstante, elas trazem, independentemente do vocabulo chulo, “uma riqueza
tematica, linguistica e documental”. (LEAO, 2007, p.35).

Os vocabulos grosseiros e sem pudor extrapolam as questdes sociais da
época e, levando em conta uma era machista e patriarcal, as mulheres eram o alvo
das criticas e ofensas. O que se percebe é um contraste significativo das Cantigas
satiricas com as Cantigas de amor. Enquanto aquelas exaltavam a mulher e 0 amor,
as outras faziam criticas diretas atingindo a moral das mulheres.

Ledo (2007) traz em seu trabalho expressdes que eram utilizadas para maldizer
da mulher como: “Tetas pendoradas e mui grandes (...) a um palm’e meio do pé” (p.
43) ou até mesmo o sintagma “velha fududancua” ou “puta fudundancua’. “Obsceno
e injurioso, esse termo nao é privativo das cantigas de escarnio e maldizer. Aparece
também em documentos legais, referindo certos desvios sexuais e penalidades’
(p-43). O sentido da expressao é tido pela decomposi¢do do termo “fudud +an+cu+a”,
como a soma da forma arcaica do verbo foder, significando “fodida”, j& que é uma
ofensa as mulheres. Com a soma da particula “an”, significando “em”, o substantivo
“cu” e o morfema feminino “a”. O termo significa a mulher que pratica o sexo anal.

Com outros exemplos, tem-se mais alguns trechos de outras cantigas:
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“Vé eldes m’andar morrendo
E vos jazedes fodendo
Vossa molher!”

(Jodo Garcia de Guilhade)

“Uma donzela que vive por aqui,

Foi este ano com um clérigo morar

E nao pdde mais de sua casa voltar.

A moca o montou e segurou ali

Don Caralhote entre as maos. E ela diz,
Co’ele preso, que esta muito feliz

e n&do o quer mais de suas maos soltar.”

(Poema de Martin Soarez e traducao de Angela Vaz
Ledo, 2007, p. 40)

“E disse: Esta € a medida de Espanha
Né&o de Lombardia nem de Alemanha;
Grossa como é, que ferir-vos ndo va,

Pdis, se fina, p'ra vossa greta, ela nao da;
E disso sei eu que mais que o Abondanha.”

(Poema de D. Afonso X, o Sébio e traducéo de Angela
Vaz Leao, 2007, p. 42)

E importante ressaltar que a poesia satirica era ouvida em saraus juntamente
com as Cantigas de amigo, de amor e de Santa Maria e que também era possivel
um mesmo autor, como D. Afonso X, o Sabio, produzir cantigas de varias espécies.
Nesse sentido, os poemas medievais traduziam em cantigas o retrato da sociedade
da época, em todos os sentidos.

41 AS CANTIGAS DE SANTA MARIA

Por fim, este trabalho apresentara poemas religiosos da Idade Média: as
Cantigas de Santa Maria, também de D. Afonso X (1221-1284). Ele era chamado
de Sabio, pois era uma grande personalidade literaria. Foi Rei de Castela e de
Ledo, e, apesar de ndo gostar de ser rei, foi 0 monarca mais importante de toda
a Espanha. Era um mecenas, dessa forma, mantinha o cultivo da musica e das
artes e sustentava artistas e poetas. Em prosa castelhana, escreveu textos sobre
historia geral e da Espanha, leis e até textos de entretenimento, como o xadrez. E
em galego-portugués, escreveu a poesia. Comp0s cantigas satiricas, mais de 40
Cantigas de Amor e 420 Cantigas de Santa Maria. No entanto, sabe-se que a autoria
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de todas as producgdes era, geralmente, em conjunto com os demais poetas que ele
recebia em seu “scriptorium’.

As cantigas religiosas, cupulas dos merecimentos poéticos de D. Afonso X,
podem ser de quatro espécies: prologos, cantigas de louvor, cantigas de milagre
e cantigas de festas. Ha apenas dois prélogos e apenas o segundo foi escrito por
ele. As cantigas de louvor, louvam a Virgem, como se fossem hinos. Séo elas as
cantigas numeradas com dezenas redondas (Ex. 10, 20, 80). As nove cantigas que
se encontram entre duas dezenas redondas s&o as cantigas de milagre. Assim, tem-
se uma cantiga de louvor e nove de milagres. Elas foram escritas baseando-se em
fatos lidos por ele em livros ou relatos que ouviu do povo. Ja as cantigas de festas
celebram as festas dos calendéarios, como o nascimento da Virgem e 0 nascimento
de Jesus.

Como forma de exposi¢cdo escrita, todas as cantigas de Santa Maria
apresentam seis iluminuras, que sdo desenhos e ilustracdes sobre os poemas, além
de notac&do musical. Apenas um dos poemas tem oito iluminuras e a cantiga inicial
tem trés. Sobre o aspecto ritmico das Cantigas de Santa Maria, a maioria delas
apresenta os refraes iguais e estrofes de quatro versos, sendo os trés primeiros com
a mesma rima e o quarto sempre em acordo com a rima do refrao. Com isso, era
através da terminacéo do quarto verso (idéntica a do refrdo) que as pessoas sabiam
que era chegada a hora de cantar o refrédo. Essa forma de construir ganhou o nome
de “zéjel”.. Dos 420 poemas religiosos de D. Afonso X, 378 apresentam a forma de

zéjel.
O exemplo abaixo (Cantiga X, Rosa das Rosas) demonstra bem o que foi dito:
Rosa das rosas e Fror das frores, A
Dona das donas, Sennor das sennores. A
Rosa de beldad’ e de parecer b
e fror d’alegria e de prazer, b
Dona en mui piadosa seer, b
Sennor en toller coitas e doores. a
Rosa das rosas e Fror das frores A

Dona das donas, Sennor das sennores. A

Atal Sennor dev’ ome muit’ amar, C
que de todo mal o pode guardar; C
e pode-II' os peccados perddar, C

que faz no mundo per maos sabores. a
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Rosa das rosas e Fror das frores, A

Dona das donas, Sennor das sennores. A

Devemo-la muit’ amar e servir, d
ca punna de nos guardar de falir; d
des i dos erros nos faz repentir, d
que nos fazemos come pecadores. a
Rosa das rosas e Fror das frores, A

Dona das donas, Sennor das sennores. A

Esta dona que tenno por Sennor e
e de que quero seer trobador, e
S€e eu per ren poss’ aver seu amor, e
dou ao demo os outros amores. a

Rosa das rosas
e Fror das frores, A

Dona das donas, Sennor das sennores. A

O poema acima, de numero X, é uma Cantiga de louvor, ela exalta Santa Maria,
dizendo que Ela é a Rosa de todas as rosas, a Flor das flores, a Dona das donas
e a Senhora das senhoras, quer dizer, nela ha a presenca de todas as qualidades
dos seres que o poeta nomeia, diferente, por exemplo, de dizer que a rosa € a mais
cheirosa ou a mais colorida de todas as flores.

O proximo e ultimo poema deste trabalho € o de numero 103. Nele, conta-
Se que um monge ansioso por conseguir compreender a questao do tempo e da
eternidade, pedia a Santa Maria para lhe mostrar, antes de morrer, qual era o bem
que tinham os que conquistavam o paraiso. Entdo, Santa Maria, fé-lo ir até uma
horta, no mosteiro, aonde sempre ia. Novamente, pediu a Virgem o milagre. Assim
que acabara a oragc&o, 0 monge ouviu o canto de um passaro, chamado no poema de
“passarinha”. Em seguida, o monge retorna da horta e avista um portal. Ao chegar,
ndao ha mais o mosteiro que ele habitava. Entdo ele se identifica perante o prior e
conta o que houve. Pelas iluminuras, vé-se 0 espanto dos jovens que agora habitam
o lugar, parecendo um colégio. O espanto se da, pois, constata-se que passaram
300 anos desde 0 momento em que o0 monge foi a horta até seu regresso. Dai, o
refrao: “quem a Virgem bem servir, ira para o paraiso.”

Um detalhe importante € que na iluminura do poema, a passarinha encontra-
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se fora da margem da vinheta. Pode-se dizer que a passarinha é entdo a Ave, Ave

Maria, e representa o divino, fora da esfera humana em que o poema se passa.

Como Santa Maria feze estar o monge trezentos
anos ao canto da passara,

porque lle pedia que lle mostrasse qual era

o0 ben que avian os que eran en Paraiso.

Quena Virgen ben servira

a Parayso iré.

E daquest’ un gran miragre vos quer’ eu ora contar,
que fezo Santa Maria por un monge, que rogar

II'la sempre que lle mostrasse qual ben en Parais’ a.

Quena Virgen ben servira

a Parayso ira.

E que o viss’ en ssa vida ante que fosse morrer.
E porend’ a Groriosa vedes que lle foi fazer:

fez-lo entrar en a orta en que muitas vezes ja

Quena Virgen ben servira

a Parayso ira.

Entrara; mais aquel dia fez que a font” achou
mui crara e mui fremosa, e cab’ ela s’assentou.

Epoislavoumuibensasmaos, diss’: «Ai, Virgen,quesera

Quena Virgen ben servira

a Parayso ira.

Se verei do Parayso, o que ch’ eu muito pidi,
algun pouco de seu vico ante que saya daqui,

e que sabia do que ben obra que galardon avera?»

Quena Virgen ben servira

a Parayso ira.
Tan toste que acabada ouv’ 0 mong’ a oragon,
Oyu a passarinna cantar log’ en tan bon son,

gue sse escaeceu seendo e catando sempr’ alé.

Quena Virgen ben servira
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a Parayso ira.

Atan gran sabor avia daquel cant’ e daquel lais,
que grandes trezentos anos estevo assi, ou mays,

cuidando que non estevera senon pouco, com’ esta

Quena Virgen ben servira

a Parayso iréa.

Mong’ alga vez no ano, quando sal ao vergeu.

Des i foi-ss’ a passarynna, de que foi a el mui greu,

e diz: «Eu daqui ir-me quero, ca oy mais comer querra

Quena Virgen ben servira

a Parayso iré.

O convent'.» E foi-sse logo e achou un gran portal
que nunca vira, e disse: «Ai, Santa Maria, val!

Non é est’ 0 meu mdesteiro, pois de mi que se fara?»

Quena Virgen ben servira

a Parayso ira.

Des i entrou na eigreja, € ouveron gran pavor
0s monges quando o viron, e demandou-II’ o prior,

dizend”: «Amigo, vos quen sodes ou que buscades
aca?»

Quena Virgen ben servira

a Parayso iré.

Diss’ el: «<Busco meu abade, que agor’ aqui leixey,
e o prior e os frades, de que mi agora quitey

quando fui a aquela orta; u seen quen mio dira?»

Quena Virgen ben servira

a Parayso ira.

Quand’ est’ oyu 0 abade, teve-o por de mal sen,
e outrossi 0 convento; mais des que souberon ben

de como fora este feyto, disseron: «Quen oyra

Quena Virgen ben servira

a Parayso iré.
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Nunca tan gran maravilla como Deus por este fez
polo rogo de ssa Madre, Virgen santa de gran prez!

E por aquesto a loemos; mais quena non loara

Quena Virgen ben servira

a Parayso ira.

Mais d’outra cousa que seja? Ca, par Deus, gran
dereit’ €,

pois quanto nos lle pedimos nos da seu Fill’, a la ffe,

por ela, e aqui nos mostra o que nos depois dara».

Quena Virgen ben servira

a Parayso ira.

M monge WAL fempLang mart allimo
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Fonte: www.ricardocosta.com/artigo/ao-som-do-passarinho-o-monge-e-o-tempo.

Acesso em 20 abr 2019.
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Este é considerado um dos mais belos poemas de milagre. A partir de sua
exposicao, € possivel se ter uma ideia das riquezas das Cantigas de Santa Matria.
Assim como elas, todas as cantigas da Idade Média demonstram o modo de viver e
as ideologias da Era Medieval e, sem duvida, pdem em xeque os discursos de que
a ldade Média representa um periodo obscuro da Histéria, retratando a limitacéo de
pensamento da época. As cantigas sao uma forma de registro que vai de encontro a
esse discurso de limitacdo. Na verdade, a poesia profana e religiosa da Idade Média
€ uma representacdo da riqueza linguistica e cultural daquele momento.
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CAPITULO 20

“OS LUSIADAS”: UMA ANALISE DO EPISODIO “OS

Glaucia do Carmo Xavier
Instituto Federal de Minas Gerais- IFMG

Ouro Preto- Minas Gerais

RESUMO: Este texto analisa o episédio “Os
Doze de Inglaterra”, da obra “Os Lusiadas”, de
Luis de Camoes, e pretende colaborar com a
pratica na sala de aula de alunos e professores,
ao fazer o estudo desse classico da literatura.
O episddio narra uma batalha entre cavaleiros
portugueses e ingleses em defesa da honra de
doze donzelas. Os trechos contidos no episodio
seus aspectos
literarios e sintaticos. O trabalho inicia-se com a

sdo estudados conforme

parafrase de Os Lusiadas, seguido das analises
e comentarios, trecho a trecho do episodio.
“Os Lusiadas” é um classico universal, devido
as suas riquezas estilisticas e originalidade no
modo de narrar, principalmente levando em
conta a época de sua publicagao, século XVI.
PALAVRAS-CHAVE: Os Lusiadas. Os Doze
de Inglaterra. Recursos estilisticos. Aspectos
sintaticos.

“THE LUSIADS”: AN ANALYSIS OF THE
EPISODE “THE TWELVE OF ENGLAND”

ABSTRACT: This text analyzes the episode
“The Twelve of England”, of the work “The

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa

DOZE DE INGLATERRA”

Lusiads”, by Luis de Camoes, and intends to
collaborate with the practice in the classroom of
students and teachers, when doing the study of
this classic of literature. The episode recounts a
battle between Portuguese and English knights
in defense of the honor of twelve maidens.
The passages contained in the episode are
studied according to their literary and syntactic
aspects. The work begins with the paraphrase
of Os Lusiadas, followed by the analysis and
comments, excerpt from the episode. “Os
Lusiadas” is a universal classic, due to its
stylistic richness and originality in the way of
narrating, especially considering the time of its
publication, XVI century.

KEYWORDS: Os Lusiadas. The Twelve of
England. Stylistic resources. Syntactic aspects.

11 INTRODUCAO

Os Lusiadas sao uma epopeia. Como
toda epopeia, narra acontecimentos histéricos
e heroicos, tem a intervencao do sobrenatural
e é escrito em versos. Nela, ha um heroéi
central e a narragcdo de suas agdes heroicas.
N’os Lusiadas, porém, o herdi ndo é Vasco da
Gama, e sim, todo o povo portugués e seus
feitos heroicos.

Essa obra patriota narra, em primeiro

plano, a viagem de Vasco da Gama as indias.
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Durante a narragdo da viagem, tem-se a historia de Portugal, de seu povo e seus
reinados, a partir de fatos reais. Em uma esfera de fatos imaginarios, tém-se a intriga
de deuses pagaos, com seus comportamentos humanamente retratados, uns em
defesa de Gama, outros contra ele.

Os Lusiadas séao considerados, ao mesmo tempo, um poema e um museu. Além
de ter o poder de eternizar os feitos portugueses através do texto, Os Lusiadas sao
uma obra de arte com a apresentacao de fauna, flora, geografia, historia, astronomia,
medicina e elementos simbdlicos da nacdo portuguesa. Outra diferenca na obra é o
fato cantado, pois o feito histérico vai além das batalhas enfrentadas pela frota de
Vasco da Gama. O corpo a corpo, as espadas e lancas dao lugar para as batalhas
contra fendmenos naturais, medo, fome e forgas sobrenaturais dos deuses.

Uma das caracteristicas da epopeia € a presenca de episddios que séo
“pequenas narrativas acessorias, de factos reais ou imaginarios, que o poeta introduz
no poema para tornar a sua leitura mais agradavel’ (COSTA, 1973, p. 193). Na obra,
héa dez episodios, alguns com o objetivo de narrar batalhas, outros liricos, como a
famosa histéria de Inés de Castro e outros simbolicos, como “Os Doze de Inglaterra”
qgue € o tema deste estudo.

Este trabalho traz uma analise do episddio “Os Doze de Inglaterra” que trata
de uma histéria de doze cavaleiros que, em defesa da honra de doze donzelas
portuguesas, travam uma batalha com outros doze cavaleiros ingleses. Esse
episodio é considerado simbdlico uma vez que simboliza o cavalheirismo portugués,
outra qualidade dos portugueses apresentada na obra. “Os Doze de Inglaterra” é
narrado no canto VI, da estancia 43 a 69 e é o relato de um acontecimento veridico.
Além deste, apenas o episédio de Inés de Castro, no canto Il também é veridico. Os
demais como o Velho do Resteiro, Adamastor, Concilio dos Deuses, llha dos Amores
e outros s&o imaginarios.

Este capitulo esta dividido em trés partes. A primeira traz a parafrase da obra
toda, ou seja, relata um resumo de cada canto para que o leitor compreenda melhor
a secao seguinte, que é a analise do episédio “Os Doze de Inglaterra”. Por fim, tém-
se as consideracgdes finais.

2| PARAFRASE E ESTRUTURA DA OBRA

A obra Os Lusiadas foi escrita por Luis de Camdes e teve sua primeira
publicacdo em 1572, no periodo do Classicismo. A obra € uma epopeia composta
por 8816 versos distribuidos em 1120 estrofes' com 8 versos decassilabos cada. A
narrativa é dividida em 10 cantos e dois ciclos épicos. O primeiro ciclo vai do Canto
| ao Canto V e o segundo ciclo vai do Canto VI ao X. Os versos da obra contam a
viagem de Vasco da Gama as indias. Essa é a primeira vez que os ocidentais véo

1. As estrofes em Os Lusiadas sao conhecidas como estancias.
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para o oriente. Assim, ao longo da obra, a histéria de Portugal é contada.

O Canto | é composto por 106 estancias. Antes de comecar a narrativa, ha a
Proposicao, parte em que o poeta expde o0 assunto e diz a que o poema se propoe.
Em seguida, ha a Invocacéo, o narrador invoca as deusas que habitam o rio Tejo.
Ele inicia aqui uma obra totalmente nacionalista. Neste momento, Camdes pede
outro estilo?, pois ndo vai cantar a epopeia da mesma forma até entdao conhecida.
Logo apoés, ha a Dedicatéria, nela, Camdes dedica os versos a D. Sebastido, Rei de
Portugal no século XV. Enfim, inicia-se a narrativa na estancia nove. Um pouco mais
adiante, na estancia doze, o narrador cita, pela primeira vez, “Os doze de Inglaterra”,
tema que sera o foco deste trabalho.

Como Os Lusiadas sao uma narrativa in Media Res, ela tem seu inicio com
o Concilio dos Deuses e a armada de Vasco da Gama chegando a Mogcambique
para abastecer. A narracéo da partida em Portugal, que € o inicio de tudo, s6 ocorre
quando Vasco da Gama esta com o Rei de Melinde contando a viagem e a historia
de Portugal, no segundo ciclo épico. Nesse primeiro Canto, hd um ataque traicoeiro
pelos mouros, 0os marinheiros portugueses conseguem vencer e continuam a viagem
para chegar em Mombaca.

O Canto Il possui 113 estancias, nele ha o convite insidioso do rei de Mombaca.
Vasco da Gama e sua frota estdo agora ameagados. Como cautela, Gama envia
primeiramente dois condenados portugueses que estavam a bordo, esses dois sdo
enganados por Baco e trazem informacgdes falsas. Gama suplica uma guarda divina.
Vénus sobe ao Olimpo e queixa-se a Jupiter da falta de protecao dos deuses com
Vasco da Gama e sua tripulacdo. Gama € entdo ajudado, parte com sua armada e
chega a Melinde, onde é bem recebido.

Em toda a obra, vé-se uma guerra entre os deuses. Como exemplo, pode-se
citar baco, ele tenta prejudicar Gama a todo instante para que ele né&o se torne um
heroi com feitos grandiosos, como chegar as indias. E Vénus protege Gama e os
portugueses a todo o momento.

No Canto Ill, com 143 estancias, Cambes comeca com a invocacao a Caliope
(musa da poesia épica) para que ele possa narrar tudo o que Gama contou ao Rei
de Melinde. Entdo, a partir desse trecho, o narrador passa a ser Vasco da Gama
(PEREIRA, 2000). Ele descreve a Europa para o Rei, conta inUmeras histérias de
Portugal e também narra o episédio de Inés de Castro.

O Canto IV, composto por 104 estancias, da continuidade as histérias de
Portugal e seus reinados. Neste Canto, ha o sonho profético de D. Manuel | que
confia ao Gama o descobrimento do caminho para as indias.

O Canto V, com 100 estancias é o ultimo do primeiro ciclo épico. Nele Gama
conta ao Rei de Melinde a largada da frota, em Lisboa, os acidentes de viagem e
tudo o que viu até a chegada em Melinde, como, por exemplo, 0 escorbuto®.

2. “Dai-me agora um som alto e sublimado/ Um estilo grandiloco e corrente” (I, 4, vv. 5-6)
3. “E foi que, de doenca crua e feia/ A mais que eu nunca vi, desempararam/ Muitos a vida, e em terra estranha
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Com o Canto VI (99 estéancias), inicia-se 0 segundo ciclo épico. Esse canto
narra que apds as festas em Melinde, a tropa continua sua viagem para as indias.
Baco, mais uma vez, intervém contra os portugueses. Ele desce até o palacio de
Netuno e um segundo concilio acontece. Baco discursa e sensibiliza os deuses.
Com isso, Eolo* solta os ventos, porém, até que os portugueses percebam o que
esta acontecendo, eles contam histérias para afastar o sono, como a “Dos Doze
de Inglaterra” que € o tema deste capitulo. Quando os marinheiros percebem a
tempestade, Gama faz uma prece a divina guarda e Vénus envia as Ninfas amorosas
para abrandar os ventos. Vem a bonanca e Gama agradece a Deus. O Canto termina
com Vasco da Gama meditando sobre o verdadeiro valor da gloria e a frota avistando
a costa de Calecut.

No Canto VII, com 87 estancias, é narrada a chegada & india, no porto de
Calecut. Ha a descricéo da india e o encontro com o Rei da nova terra. Ao final,
Gama invoca as Ninfas do Tejo e se queixa dos seus infortunios.

No Canto VIII (99 esténcias) Baco age novamente contra os portugueses. Ele
aparece em sonhos a um maometano. Quando acorda, 0 maometano convence aos
demais a irem contra os portugueses. Vasco da Gama chega a ser preso, em seguida
€ deixado embarcar desde que, em troca, deixe mercadorias.®

No penultimo Canto, o IX, com 95 esténcias, parte a armada de volta a Portugal.
Vénus, entdo decide preparar um prémio para os portugueses. Assim, as Ninfas
sao levadas a uma ilha flutuante preparada para acolher os portugueses. A llha dos
Amores, como foi chamada, foi colocada por Vénus no meio do caminho, de forma
gue os portugueses nao deixariam de vé-la. Nela, ocorrem os casamentos. Tétis, a
maior de todas as Ninfas se apresentou ao Gama e explicou a ele o sentido alegérico
dailha.t

Por fim, o Canto X, com 156 estancias, narra o banquete oferecido por Tétis e
Ninfas aos navegadores. Uma Ninfa descreve os feitos futuros dos portugueses e
suas glérias futuras. Tétis mostra ao Gama uma miniatura do Universo e os lugares
onde os portugueses irdo gloriar’. Em seguida, ha a despedida de Tétis e o regresso
da frota a patria, com mar e ventos calmos até a foz do Tejo.

31 0 EPISODIO “OS DOZE DE INGLATERRA”

ApoOs a parafrase acima, da obra Os Lusiadas, esta secéo trara as analises do

e alheia/ Os osso pera sempre sepultaram./ Quem havera que, sem o ver o creia,/ Que tao disformemente ali lhe
incharam/ As gengivas da boca, que crecia/ A carne e juntamente apodrecia?” (V, 81)

4. Deus dos ventos

5. “Veja agora o juizo curioso/ Quanto no rico, assi como no pobre/ Pede o vil interesse e sede immiga/ Do dinheiro,
que a tudo nos obriga.” (VIII, 96, vv. 5-8)

6. “Que as Ninfas do Oceano, tao fermosas,/ Tethys e a llha angélica pintada,/ Outra cousa néo é que as deleitoas/
Honras a que a vida fazem sublimada” (1X, 89, vv. 1-4)

7. “Diz-lhe a deusa: O trasunto, reduzido/ Em pequeno volume, aqui te dou/ Do Mundo aos olhos teus. Pera que

veja/ Por onde vas e iras e o que desejas.” (X, 79, vv. 5-8)
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episoédio “Os Doze de Inglaterra”.

O Canto Vl inicia-se com a saida da tropa de Melinde. Ha a despedida do Rei e
ja na estancia oito comecga o segundo concilio dos deuses com o objetivo de discutir
a sorte dos portugueses. Nesse momento, Baco, chamado agora de Tioneu?® busca
Netuno na tentativa de impedir, mais uma vez, que os portugueses cheguem as

indias e possam, de alguma forma, ter mais prestigio que ele préprio.
No mais interno fundo das profundas

Cavernas altas, onde o mar se esconde,

La donde as ondas saem furibundas,

Quando as iras do vento o mar responde,

Netuno mora e moram as jocundas

Nereidas e outros Deuses do mar, onde

As aguas campo deixam as cidades

Que habitam estas Ultimas Deidades.

(VI, 8)
E até a estancia 37 ha a descricdo minuciosa do concilio dos deuses no fundo

do mar. Baco, com inumeros argumentos, vai convencendo os deuses de que 0s
portugueses devem ser impedidos de alcancar seus objetivos sob a pena de os

humanos virarem deuses e 0s deuses, humanos®. Apesar de Netuno nao tomar

partido contra ou a favor dos portugueses, ordena que Eolo solte os ventos:
Ao grande Eolo mandam ja recado,

Da parte de Neptuno, que sem conto

Solte as furias dos ventos repugnantes,

Que n&o haja no mar mais navegantes!
(VI, 35, vv. 5-8)

Enquanto isso, os marinheiros sofrem com o sono e o cansago e contam

historias para se distrairem:
Vencidos vem do sono e mal despertos;

Bocijando,a miudo se encostavam

Pelas antenas, todos mal cobertos
Contra os agudos ares que assopravam;
Os olhos contra seu querer abertos;

Mas estregando 0os membros estiravam.
Remédios contra o sono buscar querem,
Histoérias contam, casos mil referem.

(VI, 39)

8. “Mas o mau de Tioneu, que na alma sente/ As venturas que entdo se aparelhavam/ A gente Lusitana, delas
dina,/ Arde, morre, blasfema e desatina’ (VI, 6, vv. 5-8)
9. “Que do mar e do céu, em poucos anos,/ Venham Deuses a ser, e nés, humanos” (VI, 29, vv. 7-8)




Lionardo, um dos marinheiros da embarcacéao, sugere que eles contem casos
de amor'?, mas Ferndo Veloso, outro marinheiro, discorda de Lionardo' e em vez de
contos de amores, narra um conto de guerra, pois ele acredita que “dureza/ Nossa

vida ha de ser’ (VI, 41, vv. 6-7), entado, conta a histéria “Os Doze de Inglaterra”:
Consentem nisto todos, e encomendam

A Veloso que conte isto que aprova.

“Contarei (disse) sem que me reprendam

De contar cousa fabulosa ou nova.

E por que os que me ouvirem daqui aprendam

A fazer feitos grandes de alta prova,

Dos nacidos direi na nossa terra,

E estes sejam os Doze de Inglaterra.

(VI, 42)
O episddio inicia na estancia 43 e vai até a 69. Conta-se que, na época de D.

Jodo |, da dinastia de Avis, cortesaos, na Inglaterra “Dizem que provardo que honras
e famas/ Em tais damas ndo ha pera ser damas” (VI, 44, 7-8). Acreditando, entao

que elas néao poderiam ser damas por nao terem honras e famas, “Entre as damas

gentis da corte Inglesa’ (V1, 44, vv. 1), eles desafiam quem queira honrar as damas:
E que, se houver alguém, com lanca e espada,

Que queira sustentar a parte sua,
Que eles, em campo raso ou estacada,
Lhe daréo feia infamia ou morte crua.
A feminil fraqueza, pouco usada,
Ou nunca, a oprobios tais, vendo-se nua
De forcas naturais convenientes,
Socorro pede a amigos e parentes.
(VI, 45)
A defesa das damas demandaria uma batalha, “com lanca e espada”, uma
vez que elas nao poderiam se defender sozinhas, devido a “feminil fraqueza”. E
de antemao, a provocacéao é feita, pois se prevé a desmoralizacdo ou morte dos
defensores, a partir da previsdo de que perderdo a batalha. As donzelas pedem
socorro, entdo, a amigos e parentes. Mas a acéo é sem sucesso: “N&o se atrevem/
Nem parentes, nem fervidos amantes,/ A sustentar as damas, como devem.” (VI, 46,
vv. 2-4) Portanto, ndo se encontrou quem pudesse defendé-las.
Ja na proxima estancia, a 47, as damas pedem socorro ao Duque de Alencastro.

Ele era inglés e militou ao lado dos portugueses contra os castelhanos. A atencao, no
entanto, nessa estancia se volta para os deslocamentos sintagmaticos. Os versos,

10. “Que contos poderemos ter milhores, Pera passar o tempo, que de amores?” (VI, 40, vv.7-8)
11. “N&o é (disse Velosos) cousa justa/Tratar branduras em tanta aspereza” (VI, 41, vv. 1-2)
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inicialmente parecem ser de dificil entendimento, porém, com algumas inversdes, o

texto se torna mais claro:

“Era este Inglés potente e militara

Namorados affeitos, quando nela
A filha viu, que tanto o peito doma

(VI, 47)

Cos Portugueses ja contra Castela,
Onde as forgas magnanimas provara
Dos companheiros e benigna estrela.
N&o menos nesta terra experimentara

Do forte Rei, que por mulher a toma.

Este Inglés era potente e ja militara
Cos Portugueses contra Castela,
Onde as forcas magnanimas provara
benigna estrela dos companheiros
Nao menos Namorados affeitos
experimentara nesta terra

quando viu nela, a filha Do forte Rei,
que tanto o peito doma

que por mulher a toma.

O Duque néao queria defender as damas e causar discordia, mas remeteu-se
aos portugueses, pois via neles muita ousadia e, por isso, seriam 0s Unicos capazes
de combater os nobres ingleses. Assim, envia embaixadores aos portugueses e com

cartas também das damas, pede auxilio.
Nos Lusitanos vi tanta ousadia,

Tanto primor e partes tdo divinas,
Que eles s6 poderiam, se ndo erro,
Sustentar vossa parte a fogo e ferro.

(VI, 48, vv. 5-8)

E se, agravadas damas, sois servidas,
Por vos Ihe mandarei embaixadores,
Que, por cartas discretas e polidas,

De vosso agravo os facam sabedores.
Também, por vossa parte, encarecidas
Com palavras de afagos e de amores
Lhe sejam vossas lagrimas, que eu creio
Que ali terei socorro e forte estejo.

(VI, 49)

A préxima estancia relata que o mensageiro chega a Portugal e todos ficam
alvorogados com o fato, desejando ser um dos doze, porém, apenas 0s que ja vieram
nomeados pelo Duque sao considerados bem-aventurados. E a estancia seguinte,
de numero 52, narra que da Cidade do Porto os doze se preparam com armas e
roupas apropriadas, elmos, cavalos e concertos de mil cores.

Sobre figuras de linguagem, tem-se a inversdao como muito presente no texto e
€ comprovada nao sb entre os versos, como também no interior deles, como ocorre

no verso dois da estancia 51: “Toda a corte alvorogca a novidade”. Com a devida
inversao, nota-se que “a novidade” néo é o complemento de “alvoroga”, mas sujeito
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dessa oracéo. Assim, a ordem sujeito, verbo e complemento seria
alvoroca toda a corte’.
A inversao tdo comum também pode ser vista na partida doas cavaleiros:

"A novidade

Ja do seu Rei tomado tem licenca,

Pera partir do Douro celebrado,

Aqueles que escolhidos por sentencga

Foram do Duque Inglés experimentado.
( VI, 53, vw. 1-4)

Aqueles que foram escolhidos
por sentenca do seu Rei ja
tem licenca tomado

Pera partir do Douro celebrado

Neste momento do episddio, percebe-se o inicio do climax, uma vez que o

problema inicial parece ter sua solucéo, restando agora saber como se findara a

histéria. Essa sensacdo de ansiedade, que incita a curiosidade para conhecer o

desfecho, é transmitida ao leitor como nos contos de cavalaria. Dessa forma se inicia

um novo momento, a viagem dos cavaleiros rumo a batalha com os ingleses.

Apesar de saber que “Ndo ha na companhia diferenca /De cavaleiro” (VI1, 53,

wv. 5-6), Magrico, como era chamado o cavaleiro Alvaro Gongalvez Coutinho, pede

a companhia que ele va por outro caminho, sem ser pelo mar. Ele quer conhecer

novas pessoas e caminhos, além dos ja vistos até entdo. Este € o unico trecho com

discurso direto em todo episodio:

“Fortissimos consoécios, eu desejo,

Héa muito ja, de andar terras estranhas,

Por ver mais aguas que as do Douro e Tejo,
Varias gentes e leis e varias manhas.

Agora que aparelho certo vejo,

Pois que do mundo as cousas s&o tamanhas,
Quero, se me deixais, ir so, por terra,

Porque eu serei convosco em Inglaterra.

E, quando caso for que eu, impedido
Por quem das cousa é ultima linha,

N&o for convosco ao prazo instituido,
Pouca falta voz faz a falta minha:

Todos por mi fareis o que é divino.

Mas se a verdade o sprito me adivinha,
Rios, montes, Fortuna ou sua enveja
Nao fardo que eu convosco la ndo seja.”

(VI, 54-55)

A fala de Magrico é rica gracas a diferentes elementos textuais. A inverséo
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até aqui vista com frequéncia néo é forte na fala do cavaleiro, mas nota-se o peso
emocional na persuasao com os trechos “eu desejo, ha muito j&”, “quero, se me
deixais, ir s6, por terra”. E apesar de garantir que encontrara o grupo na Inglaterra,
adverte que se for impedido pela morte néo fara falta. No entanto, a riqueza dos
elementos torna a fala grandiosa com a metafora de Deus, aqui entendida como
“Quem das cousas é a ultima linha” e a repeticao intencional da palavra “falta” da
ao texto um sentido poético, com a ajuda da aliteragcdo, “Pouca falta vos faz a falta
minha”.

A histdria entédo se desenvolve com a viagem de Magrico e a descricédo detalhada
por onde passa: Ledo, Castela, lugares antigos, Navarra, Perineos que separam
Espanha e Galia, Franca, Holanda e Bélgica. No entanto, Magrico se deteve muitos
dias nesses lugares, enquanto os outros onze chegam a Inglaterra. L4 eles séao
recebidos com festa pelo Duque e das damas sao servidos de mimos. Até que chega,
enfim, o esperado dia.

Na estancia 58 e 59, vé-se 0 momento climatico. E chegada a hora da batalha,
0s onze portugueses e os dozes ingleses estao a postos, assim como as doze damas.
E nessas duas estancias que as damas sdo descritas no episodio:

Ja as damas tem por si, fulgente e armado,
O Marvote' feroz dos Portuguesas;
Vestem-se elas de cores e de sedas,

De ouro e de joias mil, ricas e ledas.

(VI, 58. vv. 5-8)

Mas aquela, a quem fora em sorte dado
Magri¢o, que nao vinha, com tristeza
Se veste, por nao ter quem nomeado
Seja seu cavaleiro nesta empresa;

(VI, 59, vv. 1-4)

E j&4 prevendo a vitdria, os onze portugueses sugerem que as damas, de
antemao, se conhecam, caso “dous e trés de seus falecam” (VI, 59, vv. 7-8). E a
partir desse ponto, o climax se da de forma mais intensa, cheia de suspense. Para
isso, 0 poeta faz uso de inversbes, comparacdes e adjetivos nas quatro préximas
estancias, de 60 a 63. Iniciando pela 60, tem-se uma diferenca na pontuacao dos
versos. Apenas as estancias 60, 56 e 57 apresentam ponto final no segundo verso.
Essa pontuacao tem um papel de evidenciar o acontecimento até a pausa do ponto,
separando o que vem depois, como em “Ja num sublime e pubrico teatro/ Se assenta
o Rei Inglés com toda a corte” (VI, 60, vv. 1-2). Apds esta afirmativa, retoma-se a
descricao da cena da batalha, n&o citando mais o Rei. Cita-se também “Assi diz: e,

12. Marte- deus da guerra
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abracados os amigos/ E tomada licenca, enfim, se parte” (VI, 56, vv. 1-2). E ap0s o
ponto final, ja se descreve a viagem de Magrico, sem mais.

Ainda sobre as quatro estancias, as descricbes minuciosas dao ao texto um
efeito de sentido que leva o leitor a cena do fato, como em “Estavam trés e trés
e quatro e quatro; /Bem como a cada qual coubera em sorte” (VI, 60, vv 1-2). Ou
na descricdo dos cavalos antes da luta, com a excitacdo: “Mastigam os cavalos,
escumando,/ Os aureos freios, com feroz sembrante;” (VI, 61, vv. 1-2), além da
descricao do Sol: “Estava o Sol nas armas rutilando,/ Como em cristal ou rigido
diamante;” (VI, 61, vv. 3-4).

Somando-se as descri¢des, tém-se as comparagdes como caracteristicas que
tornam o texto mais atraente ao leitor. Ha a comparacao do Sol com o cristal, como
se viu acima, a comparagao das onze damas com a dama de Magrico, retratando as
diferencas entre os semblantes de alegria e tristeza; a comparacgéo entre o 4nimo dos
portugueses e dos ingleses e da desigualdade entre os dois lados: “Mas enxerga-se,
num e noutro bando,/ Partido desigual e dissonante/ Dos onze contra doze, quando
a gente/ Comeca a alvorogar-se geralmente.” (Vl, 61, vv. 5-8).

Para esse momento do climax, chegada a hora da batalha, ha o uso abundante
de adjetivos: damas (ricas e ledas), dama do Magrico (triste), teatro (sublime e
pubrico), partido (desigual e dissonante). Além dos adjetivos, o poeta faz uso dos
verbos para caracterizar os momentos com as agoes verbais. Para isso, ele utiliza
verbos no gerundio, demonstrando a acédo em progresso, como “escumando”, para
os cavalos e “rutilando”, para o Sol. O aspecto verbal'® nessas estancias pode ser
visto ndo s6 nas acbes em progresso, mas também no ponto de inicio da acdo, com
0 aspecto inceptivo, como em “quando a gente/ comeca a alvorocar-se geralmente’
(VI, 61, vv. 7-8).

E justamente, a partir desta locucdo verbal com aspecto inceptivo que se da o

apice: a chegada de Magrico. Viu-se, portanto, que o poeta usa inUmeros recursos
para fazer com que o leitor vislumbre com perfeicdo a cena tipica de uma batalha
medieval. Isso se torna claro, pois nas préximas duas estancias, a 62 e 63, nao se
nota tanto os recursos percebidos nas esténcias que as precedem. A atencdo agora

nao é mais para o texto, mas para a cena:
Viram todos o rosto aonde havia

A causa principal do rebulico;

Eis que entra um cavaleiro, que trazia
Armas, cavalo, ao bélico servico;

Ao Rei e as damas fala, e logo se ia

Pera os onze, que este era o grao Magrico.

13. Faz referéncia ao contorno temporal interno de uma agao, ou seja, sua duragéo, frequéncia, incio, desenvolvi-
mento e término. E diferente do tempo verbal, que faz referencia aum ponto onde a agéo se localiza no tempo rela-
tivo a outra acdo. O aspecto verbal néo se refere a tempo verbal e sim a um tempo interno da situagéo. (COMRIE,
1976)
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Abraga 0s companheiros, como amigos

A quem néo falta, certo nos perigos.

A dama, como ouviu que este era aquele

Que vinha a defender seu nome e fama,

Se alegra e veste ali do animal de Hele™

Que a gente bruta mais que virtude ama.

J&a déo sinal, e 0 som da tuba impele

Os belicosos animos, que inflama;

Picam de esporas, largam rédeas logo,

Abaxam lancas, fere a terra fogo.

(VI, 62-63)
Os quatro ultimos versos do trecho acima retratam os preparativos para o inicio

de uma batalha medieval e, na estancia seguinte, o que da o tom para o texto é,
primeiramente, o ritmo. Ha uma aceleracéo ritmica dos versos, intensificada pela
anafora, presente nos quatro ultimos versos. Além do ritmo e sonoridade, vé-se
nessa estancia, a partir das descricdes do poeta, uma semelhanca entre Magrico

e Dom Quixote, apesar deste pertencer ao folclore espanhol e aquele, ao folclore

portugués.
Dos cavalos o estrépito parece

Que faz que o chéo debaixo todo treme;

O coracéo, no peito que estremece

De quem os olha, se alvoroca e teme.

Qual do cavalo voa, que ndo dece;

Qual co cavalo em terra dando, geme;

Qual vermelhas as armas faz de brancas;

Qual cos penachos do elmo agouta as ancas.
(VI, 64)

A estancia seguinte, de numero 65 descreve a luta. Nela, o autor abusa das
figuras de linguagem, usa o eufemismo para falar da morte “Algum dali tomou perpétuo
sono/ E fez da vida ao fim breve intervalo” (VI, 65, vv. 1-2), usa a inversao da posi¢céo
das palavras em versos semelhantes: “Correndo, algum cavalo vai sem dono,/ E
noutra parte o dono sem cavalo” (VI, 65, vv. 3-4), usa a metafora e a personificacao

“Cai a soberba Inglesa do seu trono” (VI, 65, vv. 5) e a inversao na construgcao dos
dois ultimos versos:

14. Carneiro do Velo de Ouro
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Os que de espada vem fazer batalha,
Mais acham ja que arnés, escudo e malha.
(VI, 65, vv. 7-8),

Os que vem fazer batalha de espada
Ja acham mais que arnés, escudo e malha.

Enfim, na estancia 66, tem-se o desfecho da guerra com a vitoria dos
portugueses: “Cos nossos fica a palma da vitoria/ E as damas, vencedoras e com

gloria” (V1, 66, 7-8), seguido das comemoracdes e de um elogio a Portugal:
Recolhe o Dugue os doze vencedores

Nos seus pacos, com festas e alegria;
Cozinheiros ocupa e cacadores,
Das damas e fermosa companhia,
Que querem dar aos seus libertadores
Banquetes mil, cada hora e cada dia,
Enguanto se detem em Inglaterra,
Até tornar a doce e cara terra.

(VI, 67)

A penultima estancia relata que Magrico néo retorna a Portugal. Neste trecho o
uso de inversao, por vezes, confunde o leitor.

Mas dizem que, contudo, o grdo Magrico, Mas dizem que, contudo, o grao Magrico,

desejoso de ver as cousas grandes, desejoso de ver as cousas grandes,

La se deixou ficar, onde um servigo La se deixou ficar, onde fez um servico

Notavel a Condessa fez de Frandes. A notavel Condessa de Frandes.

E, como quem n&o era ja novigo E, como quem ja nao era novico

Em todo trance, onde tu, Marte, mandes, Em todo trance, onde tu, Marte, mandes,

Um francés mata em campo, que o destino Um francés mata em campo, que

La teve de Torcato e de Corvino™. Teve 14 o destino de Torcato e de Corvino
(v1, 68)

E por fim, na estancia 69, ha o retorno a fala de Veloso, pedindo para que a
tripulacdo ndo se esqueca de Magrico e de outro cavaleiro, numa batalha ocorrida

na Alemanha.
Contando assi Veloso, ja a campanha

Lhe pede que ndo faca tal desvio
Do caso de Magrico e vencimento,
Nem deixe o de Alemanha em esquecimento.
(VI, 69, vv. 5-8)
Assim termina o episédio “Os Dozes de Inglaterra”, que mais se poderia chamar
“Os Doze de Portugal”. Logo em seguida ao episodio, a narrativa em Os Lusiadas,

continua o apito da embarcag¢ao toca, avisando a todos sobre a tempestade de
ventos, outro episédio de Os Lusiadas que vai da estancia 70 a 91.

15. Guerreiros romanos que foram mortos.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de a viagem de Vasco da Gama ter sido feita em 1498 e a primeira
publicacdo de Os Lusiadas em 1572, os séculos que separam essas duas datas dos
tempos atuais ndo influenciam em nada a riqueza do texto, fato esse que faz d’'Os
Lusiadas um classico. Portanto, o recorte feito neste estudo, apresenta apenas uma
amostra da riqueza da obra, reforcando o fato de que Os Lusiadas s&o tanto um
poema quanto um museu, uma verdadeira aula de histéria.

Os Doze de Inglaterra, como um dos dez episédios da epopeia, da dinamicidade
aos fatos da viagem de Gama e conquista o leitor pela diversidade de recursos
estilisticos utilizados pelo poeta. Reconhecer que um poema com mais de 8000
versos, todos decassilabos, rimados e ritmados compdem um classico da literatura
€ fundamental. Mais ainda quando tudo isso é acrescido de outros tantos elementos
textuais intencionalmente utilizados por um poeta.

Espera-se que este estudo possa contribuir com o entendimento e com o prazer
da leitura de Os Lusiadas, tanto para os leitores que embarcarédo nessa viagem pela
primeira vez, quanto para os leitores mais maduros da obra que, talvez, por algum
motivo, podem ter passado pelo episodio “Os Doze de Inglaterra” sem uma analise
mais rigorosa dos fatos e do texto. No entanto, este capitulo tem como foco a sala
de aula. Espera-se poder contribuir com os dialogos na escola sobre os estudos do
classico Os Lusiadas.
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RESUMO: A linguagem é um instrumento de
comunicacao extremamente importante, pois
possibilita ao individuo comunicar-se com a
sociedade, bem como estabelecer interacao
com o mundo. Diante desse contexto, para
que a relagdo seja amistosa , os individuos
precisam utilizar -se da cortesia para atenuar a
forca ilocutéria do enunciado para que néo haja
conflitos durante o processo interacional , mas
ainda assim , os interactantes podem fugir das
regras € nao apresentar bom comportamento
social, transgredindo os rituais de cortesia, o
que causara conflito entre os interlocutores.
Diante disso, o objetivo desta comunicagao é
analisar a descortesia estratégica proferida
pelos personagens no romance Meu destino é
pecar, de Nelson Rodrigues . Assim, utilizaremos
fragmentos do romance com o intuito de mostrar
que asrelagdes de interacdo sao construidas por
meio de estratégias argumentativas para atacar
a imagem do interlocutor , conforme Marlageon
(2005) e Culpeper ( 2005) apresentam .
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PALAVRAS - CHAVE: descortesia , interacéo ,
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PRESERVATION OF THE FACE AND (DES)
COURTESY IN THE LITERARY SPEECH
OF ROMANCE MY DESTINY IS PECAR, BY
NELSON RODRIGUES

ABSTRACT: The Language is an extremely
important because it

enables the individual to communicate with

communication tool

society, as well as to establish interaction with
the world. Given this context, in order for the
relationship to be friendly, individuals need to
use courtesy to mitigate the illocutionary force of
the statement so that there is no conflict during
process, but nonetheless,
interactors can escape the rules and not present

the interactional

good social behavior, transgressing the rituals
of courtesy, which will cause conflict between
the interlocutors. Therefore, the objective of
this communication is to analyze the strategic
rudeness of the characters in Nelson Rodrigues’
novel Meu destino é pecar. Thus, we will use
fragments of the novel in order to show that the
interaction relations are constructed through
argumentative strategies to attack the image
of the interlocutor, as Marlageon (2005) and
Culpeper (2005) present.

KEYWORDS: discourtesy, interaction,
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preservation of fac

INTRODUCAO

A linguagem & um instrumento de comunicacdo extremamente importante,
pois possibilita o individuo comunicar-se com a sociedade, bem como estabelecer
interacdo com o mundo.

Dessa forma, as pessoas se relacionam para estabelecer a interagao, que é
um elemento basico da conversacéo. Diante desse contexto, para que a relacéo seja
amistosa, os individuos precisam utilizar-se da cortesia para que nao haja conflitos
durante o processo interacional, mas, ainda assim, os interactantes podem fugir das
regras e nao apresentar um bom comportamento social, ou seja, podem transgredir
aos rituais de cortesia e entrar em conflito com o interlocutor.

Quando se inicia a interagcao, os falantes desejam preservar sua autoimagem
publica para que esta ndo seja invadida. A partir dessa preservacédo da face,
encontramos o desiquilibrio da relagdo entre os interlocutores, o que coloca em risco
toda a interacéao.

Diante disso, este trabalho tem por tema o estudo da preservacéo da face e a
(des) cortesia nos excertos do romance Meu destino é pecar de Nelson Rodrigues.
Paratanto, escolhemos o texto literario como corpus por possibilitar uma aproximacgao
do didlogo ficcional com a conversacgao face a face. A escolha de um texto de natureza
literaria é relevante por ter sido escrito por um teatr6logo que procurou realizar, em
suas pecas, um dialogo proximo da realidade da fala brasileira, o que aconteceu
também em seu romance.

Os nossos objetivos neste trabalho sdo os seguintes: 1) Examinar, nos excertos
literarios, estratégias de preservacao da face dos interlocutores durante a interacao
verbal; 2) Verificar como as personagens utilizam mecanismos de (des)cortesia que
entram em conflito com a cortesia, 0 que transgride o bom andamento da interacéao
e 0 comportamento do individuo no evento conversacional.

N&o pretendemos analisar o conteudo literario do romance, mas observar como
as personagens empregam suas falas e se envolvem no momento da interacéao,
como se estivessem numa situacéo real de comunicag¢do. Para isso, utilizaremos
como parametro a teoria da preservacéo da face, da (des)cortesia e da pragmatica.

11 APRESERVACAO DA FACE NAS INTERACOES

A partir do momento em que o individuo entra em contato com outro, ele expde
sua imagem, € o que Goffman (1980) define como o valor social positivo que uma
pessoa deseja para si mesma. E a imagem do self delineada em termos de atributos
sociais.
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Segundo o autor, cada individuo cria uma imagem publica que deseja passar
na sociedade. No entanto, para que isso ocorra, é€ importante neutralizar os fatos que
coloquem em risco a prépria face. Para isso, € fundamental que haja um acordo tacito
entre os interactantes para que ambos ndo ameacem as suas faces. Ao preservar
a propria face, o locutor pode prejudicar a face do outro, ou, ao preservar a face do
outro, ele pode ameacar a prépria face.

Ha trés tipos de responsabilidade diante da ameaca a face:

1. Ao ameacar a face do outro, o individuo age com certa ingenuidade= ameaca
involuntaria;

2. Ao ameacar a face do outro, o individuo age com malicia e vinganca=
comentarios maldosos;

3. Ha, também, ameaca provocada por situacdes inevitaveis= comunicados
infelizes e fatais.

Assim, é importante que os interlocutores evitem situagcdes de ameaca, e
trabalhem o face-work (trabalho de face), que € neutralizar fatos que coloquem em
risco a propria face ou do interlocutor.

Para Brown e Levinson (1987) que ampliaram o conceito de face, eles concebem
a interacdo como uma atividade social que envolve potencial ameaca as faces dos
interlocutores. De acordo com os autores, todo individuo possui duas faces: a positiva
e a negativa.

Face positiva: € o desejo de que a autoimagem seja aprovada ou valorizada, é
o desejo que todo individuo tem de ser aceito e tratado como membro de um grupo.
E querer ser amado, valorizado e compreendido.

Face negativa: envolve o desejo que as pessoas tém de ndo serem controladas
ou impedidas por suas acdes. E a ndo invas&o do territorio pessoal.

Diante disso, Brown e Levinson (1987) também aprofundaram os estudos com
os elementos de cortesia, que nada mais € do que estratégias que minimizam os
efeitos ameacadores da face, durante o processo interacional, assunto que nao
nos interessa neste estudo, uma vez que trataremos apenas das estratégias de
preservacao da face e da (des)cortesia, que € o rompimento do comportamento
harménico entre os interlocutores.

2| (DES)CORTESIA VERBAL

Brown e Levinson (1987) mencionaram, nos estudos sobre cortesia, que é
importante utilizarmos, durante a conversacéao, estratégias minimizadoras para que
nao entremos em conflito nas relagdes sociais.

Ainda assim, segundo Infante e Trevino (2014) a nocdo de cortesia esta
atrelada a estratégia tipicamente humana que é destinada a favorecer as relagdes
entre os semelhantes e possibilitar o bom andamento da interacéo. E o que Silva
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(2008) acrescenta “a partir do momento em que se inicia a interagdo, ha um jogo de
interesses diversos e, até de forma intuitiva, locutor e interlocutor negociam, a fim de
conseguirem um determinado equilibrio”.

Quando falamos em (Des)cortesia, mencionamos a transgressao dos rituais de
cortesia, que € o momento em que o individuo ndo apresenta um bom comportamento
social e nem minimiza os efeitos ameacgadores da imagem do outro. Podemos notar a
(des)cortesia na escolha do |éxico, nas formas de tratamento, na variagao linguistica,
na entonacao de voz, etc.

Kaul de Marlangeon (2005, p. 166-167) propde trés niveis de descortesia em
relacéo a gravidade:

«descortesia por quebrantamiento inconsciente de las normas de cortesia, una
metedura de pata (gafes);

*descortesia por quebrantamiento consciente de las normas, por ejemplo,
responder con un silencio a las expectativas de asentimiento (siléncio opressivo);

*descortesiaconobjetode “apocar, menoscabar, desarmar, exasperar, mortificar,
zaherir, ofender o, incluso, anular al oyente”(atacar a imagem do interlocutor).

Podemos observar que a descortesia rompe com todos o0s principios da
cortesia, uma vez que ela centra-se, geralmente, no locutor que deseja impor e
insultar o interlocutor durante a interagao. Nesse sentido, ndo ha nenhum beneficio
para o interlocutor, ao contrario, ele se sente totalmente ofendido e desprotegido,
pois ndo ha nenhum ato sociavel entre eles. Apesar de que o interlocutor também
pode afrontar o locutor, isso fara com que ambos entrem em conflito nas relacdes
sociais.

31 PRESERVACAO DA FACE E A (DES)CORTESIA NOS EXCERTOS DO
ROMANCE.

Como mencionamos, a face é a imagem social do falante durante o ato
interacional. Ocorre, no entanto, situacées em que um dos interactantes tem sua
imagem invadida:

Exemplo 1
A madrasta chamou-a para um canto:

+  Mas o que é que vocé tem?

Podiaterficado caladaou, entdo, terdado umadesculpa. Mas aquela passividade
desapareceu de repente. Falou baixo, as palavras atropelavam-se umas as outras:

« O que eu tenho?- estava agressiva, embora nao fizesse gesto para que nao
notassem.

« O que é que eu tenho? A senhora ainda pergunta, a senhora?
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+  Eusim, o que é que tem?
+ Entdo ignora que eu fui vendida? N&o sabe, talvez?
« Esta loucal

+ Louca coisa nenhuma- tinha vontade de bater na outra, de insultar, de esgo-
tar sua raiva. *Fui vendida, sim!- e repetiu destacando as silabas: * Vendida!

+  Vocé é que se vendeu!

+  Mentirosa! Sabe que esta mentindo! Vocés é que me convenceram, deram
em cima de mim, vieram com aquele negécio da perna da Netinha, do di-
nheiro que papai...

« Cale a bocal

(Meu destino é pecar, p.10)

Nesse caso, a conversacao ocorre entre madrasta e enteada, que vivenciam
situacdes diferentes. A enteada casou-se com Paulo para salvar a familia que
passava por crise financeira, ja a madrasta obrigara Leninha (enteada) a casar-se
para melhorar sua posi¢éo social.

Fica evidente, neste caso, no inicio da interacdo, quando a madrasta faz uma
pergunta sobre o comportamento e a fisionomia de Lena que ocorre ameaca a face
negativa desta, ou seja, ela aproveita-se da infelicidade da moca que se casou e
nao gosta do esposo. Notamos que a madrasta deseja, também, preservar a prépria
imagem no momento em que ela insulta a enteada dizendo que ela se vendeu, e que
isso era algo que tinha sido voluntario e n&o forgado.

Assim, notamos que a madrasta deseja ver sua imagem preservada quando &
tratada por “senhora”. Isso mostra que ela se sente superior para conduzir a decisao
de Leninha em seus relacionamentos.

A face positiva de Leninha, mais uma vez, é invadida quando a madrasta a
chama de “Louca”, querendo dizer que a enteada nao foi obrigada a se casar com
Paulo. Ainda sobre a questao da face, ha intencdo na fala da madrasta, quando ela
deseja expor e insultar a face positiva da enteada:

+ Vocé é que se vendeu!

« Cale a boca!

Quando Leninha tenta se explicar de que foi obrigada pela madrasta e pelos
demais familiares a se casar, ela ameaca a face positiva da mulher, que é o desejo
que ela tem de ser valorizada e aceita socialmente. Para Marcuschi (1989) sao
atos que ameacgam a face positiva do interlocutor: desaprovacoes, criticas, insultos,
acusacgoes, sarcasmo, refutacdo e desprezo. Observemos a seguir:

+  Vocés é que me convenceram, deram em cima de mim, vieram com aquele
negécio da perna de Netinha, do dinheiro que papai...
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Observamos o insulto e a agresséo da madrasta quando utiliza a expressao
“Cale aboca”, isso prova que a madrasta impés, juntamente com outros, o casamento
de Leninha, e esta néo pode dizer nada, apenas se conformar com a situacao.

Ha outras situagdes em que ocorre a (des)cortesia e ameaca a face na interacao
entre as personagens:

Exemplo 2

«  Pensei que vocé fosse mais bonita. Quando soube que estava noiva, cal-
culei que fosse, quer dizer, que vocé, enfim, tivesse uma beleza fora do
comum. Ele é muito exigente, ou foi. Preferia corpo a cara. Ah, vocé néo
pinta as unhas. Olha essa mancha aqui! Est4 esfolada, isso foi no arame
farpado! Estou achando esquisito, porque conheco ele! Paulo precisava de
uma mulher bonita, mas bonita mesmo! Vamos, eu lhe mostro o banheiro,
fico la com vocé!

Quis ver se Lidia ndo entrava; mas a outra fazia evidentemente questdo. O
banheiro era desses antigos; o teto bem alto. Lidia abriu o chuveiro e experimentou

a agua com os dedos- parecia que era ela quem ia tomar banho- e comentou:
« Esta boa! Entre! Deixe que eu fago!
Apanhou a saboneteira, a esponja de borracha, advertia:
« O sabonete vai arder. Também a pele esta toda esfolada!

Esfregava; passava a esponja com forca e falava sempre, numa excitagcéo
progressiva:

«  Com uma mulher bonita, eu acredito que esse casamento tivesse resultado!
Alias, vocé vestida da outra impresséo, vocé ganha. Ha mulheres assim.
Outras, nao!

Essas palavrasiamferindo Leninha, humilhando-a, deixando-a num desconforto.
Sentia vergonha de ndo ser perfeita e teve uma vontade ingénua de explicar: “Eu
agora estou muito magra; é por isso...” Calou-se, porém. Agora Lidia enxugava.
Reparou até nas maos da outra:

+ Vocé nao pinta as unhas?

Nao pintava. Estava cada vez mais humilhada.
(Meu destino é pecar, p. 17)

O excerto acima retrata uma cena em que Lidia, prima de Paulo, recebe Lena
em sua nova casa, apos o casamento. Lidia tenta explicar a mo¢a que Paulo é louco
e assassino. A mog¢a, comovente com a histéria, fica assustada, uma vez que néao
gostava do esposo. A prima de Paulo ofende Lena quando diz que pensava que a
moca fosse mais bonita. Percebemos que ndo ha nenhuma cortesia quando Lidia se
dirige a ela. H4 uma agressao verbal do locutor com o interlocutor, o que garante o
confronto no discurso.

Lidia faz muitas criticas em relacao a Lena, o que também expde sua imagem
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negativa, invasdo do territério pessoal, principalmente, quando diz que ela néo é
bonita e também n&o pinta as unhas. Notamos que a sele¢ao lexical € uma estratégia
para o efeito da descortesia: pensei que tivesse uma beleza fora do comum, olha
essa mancha, esta esfolada, Paulo precisava de uma mulher bonita, vocé vestida da
outra impressao.

Verificamos uma agressividade por parte de Lidia para humilhar a mocga. Isso
fica evidente na forma como ela se dirige a enunciadora, o que mostra também uma
desigualdade social entre ambas. Lena, por sua vez, nao consegue preservar sua
imagem, pois esta totalmente mal com o posicionamento dela na familia de Paulo.

Exemplo 3
+ Aleijado!
Aquilo foi tdo inesperado que ele ndo entendeu, achou que tinha ouvido mal:
« Oqué?
+ Aleijado! — repetiu Leninha com mais violéncia, na sua maldade de mulher,

que aquilo devia causar-lhe um sofrimento especial, que devia ofendé-lo
tanto como ser chamado de “bébado”.

Ele percebeu, apertou-a mais, estreitou o abraco, desafiou:
+ Me chame agora de aleijado.
Reuniu todas as forcas para dizer:
+ Aleijado!
Ele estreitou mais um pouco o abracgo, ela sentiu como se 0s seus 0Ss0Ss
estalassem. Era demais aquilo, nao podia suportar mais tempo, morreria ali, na certa.

Aforca de Paulo era monstruosa; e, entretanto, ele acovardara-se, quando o irméo o
chamou de bébado. Foi colando os labios no ouvido dela que Paulo sussurrou:

+ E agora? Vai me chamar de aleijado outra vez? Vai?

+ Nao...ndo...

Ele afrouxou um pouco. Leninha, entdo, teve animo para insulta-lo:
+ Bruto! Estupido!

Mas néo alterou a voz para dizer isso. Paulo também falou baixo:

« Que adianta Mauricio ser mais bonito do que eu? Se vocé esta a minha dis-
posicdo? Se eu posso fazer com vocé o que quiser?

(Meu destino é pecar, p.41)

A interagdo acima ocorre entre Lena e o esposo, Paulo. Lena comenta com
Paulo que o irmao dele, Mauricio, é lindo. Percebe-se que houve ciime por parte do
esposo, além de certo distanciamento na relacéo deles. Lena insulta Paulo quando o
chama de aleijado, inclusive, refor¢a o termo trés vezes. Notamos que ha uma ironia
e agressao verbal por parte da esposa em relagdo ao esposo, o que acaba ferindo a
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imagem negativa do outro (deficiéncia de Paulo).

N&o ha nenhuma simpatia por parte do locutor, apenas agressividade em seu
léxico, quando o chama de “bruto” e “estupido”. Paulo infeliz com os insultos de
Lena, afronta a esposa dizendo que de nada adianta se ela esta nas maos dele, o
que fere a imagem da esposa. Isso revela, também, a distancia social entre os dois,
Paulo tem dinheiro, Lena, ndo, o que mostra sua passividade diante dele.

Exemplo 4
+ Perdao. Peco-lhe que me perdoe. Agora me largue, me largue e acenda a
luz.

« Vocé viu como esta a minha mercé? Eu podia fazer agora o diabo. Mas nao
faco.

+ Eu sei- balbuciou, na sua humildade de mulher maltratada, pedindo a Deus
que ele ndo a apertasse de novo, com aquela for¢ca quase sobre-humana,
trituradora.

+ Mas eu ndo farei nada. Porque vocé nao me interessa...
Repetiu, tendo-a ainda nos bracgos, sublinhando as palavras:

+  Vocé ndo me interessa fisicamente em nada, nada. Nao acho graca em
vocé. Acho vocé desinteressante. Magra, ossuda. Quando estou perto de
vocé, € 0 mesmo que nao estar diante de mulher nenhuma. Agora, vou-me
embora, calmamente, percebeu? Passe muito bem.

(Meu destino é pecar, p.46)

No fragmento acima, a interacdo se da entre esposo e esposa. Notamos uma
interacdo conflituosa, pois Paulo tenta humilhar Leninha na noite do casamento
deles, isso é o que Culpeper (1996) denomina de descortesia, quando as atividades
sociais entram em conflito com a norma.

E possivel observar que Paulo utiliza o termo grosseiro “ossuda”, o que aumenta
a critica em relagcao ao interlocutor, essa é uma estratégia descortés de afronta para
que Paulo tenha sua imagem positiva preservada, uma vez que ele € um homem
casado.

Observemos que o esposo tenta manter sua imagem social preservada no
momento que explica a esposa que ele a domina. Fica claro que Paulo faz com que
a mulher suplique perdao, e este deve ser do jeito que ele deseja, no tom que ele
quer ouvir. E uma interacdo totalmente marcada pelo poder, Paulo, o homem que
domina a esposa, Lena.

Exemplo 5

+ O que é que a senhora quer dizer com isso?

+ Se vocé fosse mulher, teria vergonha, estéa ouvindo?, vergonha de ser aban-
donada assim pelo marido, na primeira noite do casamento!
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+ Vergonha, eu?
+ Vergonha, sim.

+ Eu néo gosto do seu filho. Por mim, ele pode desaparecer, quantas vezes
quiser. Tanto faz. Se eu gostasse, ai era diferente!

« Pois olhe, minha filha: quando eu era mocga, se me acontecesse uma coisa
dessas...

« O que é que a senhora faria?

« Se meu marido me abandonasse na primeira noite, eu nem sei, meu Deus!
la ter vergonha de mim mesma. la achar que meu corpo era horrivel. la
achar que nao era mulher; ndo era coisa nenhuma.

* Pois eu soul!

+  Vocé ainda diz” eu sou”! Se vocé fosse, pensa que ele ia sair assim? Largar
vocé? Se ele fez isso, € porque ndo sentiu nada por vocé, mas nada, abso-
lutamente nada! Sentiu menos do que sentiria por uma desconhecida, uma
qualquer!

Leninha, entdo, quis zombar, irritar bem a outra:

+ Ele ndo me quer, ndo faz mal. Outros querem!
«  Nenhum! Nenhum,ouviu? Vocé precisa se olhar no espelho!
+  Eu me olho.

+ Pois entdo devia saber que é de uma falta de graca, mas de uma falta de
graca que déi!

« E a senhora? Algum dia foi bonita, foi?
*  Pelo menos me casei.
*  Porisso, ndao. Também me casei, ora essa!

+ Eu sei, mas 0 meu marido ndo me largou nunca. Gostava até muito de mim.
Tinha ciimes, minha filha! Nao podia ver homem nenhum olhar para mim.
Eu tenho cartas, no meu gavetdo. Umas até nem posso mostrar.

+ Ha gosto para tudo!

+ E outra coisa, Leninha: vocé esta muito enganada comigo. Olhe que eu ndo
sou da sua idade. Nao estou aqui para aturar suas insoléncias.

« Insolente é a senhora.

(Meu destino é pecar, p.55)

O fragmento acima ocorre entre a sogra, Consuelo, e a nora, Leninha. Ha uma
relacéo de ira e 0dio entre as duas. Lena trata a sogra de “senhora” isso mostra
que a respeita como tal. Em contrapartida, a locutora humilha a interlocutora com

palavras e expressdes descorteses: “se vocé fosse mulher”, “ teria vergonha” “ falta
de graca”, etc. Como ja dissemos, Consuelo utiliza-se da descortesia para que a
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nora se sinta ofendida, assim, ela a trata de “minha filha” termo totalmente irbnico no
contexto. Leninha, ndo se sentido bem com os discursos proferidos pela sogra, tenta
insulta-la dizendo que se 0 esposo nao a quiser, outros homens a querem, isso fere
a imagem positiva de sogra, que pretende manter um bom casamento para o filho.

E fundamental que ndo nos esquecamos de que a cortesia mantém a norma
e a identidade de um grupo social, aqui, acontece o contrario, ha transgressao das
normas sociais na interacéo entre as duas: sogra e nora. Uma tenta expor a outra
publicamente, principalmente, sogra expde a imagem de Lena. Esta nao consegue
preservar a propria imagem, pois a sogra a desqualifica como nora e discorda da
posicao dela como esposa.

Notamos um desacordo entre as duas personagens. Mesmo Leninha humilhada
e desaprovada pela sogra, ela também a expde com a mesma estratégia da
descortesia “E a senhora? Algum dia foi bonita, foi?”, sem resposta a pergunta, a
sogra tenta argumentar que pelo menos ja se casou, o que néo justifica sua resposta,
pois Lena também era casada.

Ao final da interacdo, a nora ofende a sogra, ja que esta falara que nao iria
aturar as insoléncias da mocga, assim profere: “insolente é a senhora”. Observamos
gue cada uma deseja manter e sustentar sua imagem social, ora esposa, ora, sogra.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionamos na introducdo deste trabalho, ndo pretendemos
aprofundar os estudos sobre cortesia no processo interacional. Propusemos analisar
como se da a preservacao das faces dos interlocutores e analisar os mecanismos
de (des)cortesia adotados pelos participantes do ato conversacional. Pudemos
observar que as personagens, dependendo do contexto, entram em desiquilibrio, o
gue ndo mantém a relacédo harmoniosa entre ambos. Algumas sdo mais ofendidas
que outras, mas ambas tentam se ofender, ou seja, elas mantém seu posicionamento
social, seja de esposo, esposa, sogra, prima e madrasta. Notamos, também, que
as personagens ndo conseguem preservar suas faces quando estas sao invadidas
pelos interlocutores.

De fato, verificamos, neste contexto, que os falantes utilizam uma forca
elocucionaria eficaz para atingir seus objetivos durante a interac&o. Isso é provado
pelo comportamento descortés deles no ato conversacional.
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RESUMO: A \violéncia doméstica contra
crianca € um tema de grande relevancia na
contemporaneidade e todos os profissionais
que trabalham com este publico, dentre estes,
professores/as, tem um papel importante
na realizacdo de denudncias aos 0rgaos
competentes. Esta pesquisa visa contribuir com
a formacao continuada de professores/as que
atuam no Ensino Fundamental da rede publica
municipal de ensino de Trés Lagoas-MS, no
campo da atencdo aos indicios da violéncia
e as medidas de protecdo contra a crianga.
Para tanto, a pesquisa se configura dentro da
abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso
etnogréfico. Sera usada como instrumento para
coleta de dados a entrevista semiestruturada e
como publico-alvo uma amostra entre 10 e 20%
dos/das professores/as que atuam no Ensino
Fundamental — Anos iniciais do 1° ao 5° ano,
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em duas escolas da rede municipal de ensino
de Trés Lagoas — MS. A escolha dos sujeitos de
pesquisa justifica-se pelo fato destes estarem
envolvidos com a realidade das criangas que
mais sofrem com a violéncia doméstica. Os
dados coletados serdo analisados via analise
do conteudo. Acredita-se que os resultados
da pesquisa poderdao colaborar nas politicas
publicas locais de combate a violéncia e
de maneira significativa com a formacgao
continuada de professores/as, incluindo o papel
de mediador nas mais diversas situagdes,
dentre as quais, a constatacdo de casos de
violéncia contra criancas na turma sob sua
responsabilidade.

PALAVRAS-CHAVE: Violéncia
infancia e Educacdo; Formagcdo docente;

intrafamiliar;

Direitos da crianca;

DOMESTIC VIOLENCE AGAINST THE CHILD
AND THE ROLE OF TEACHERS IN THE
CONFRONTATION

ABSTRACT: The domestic violence against
children is a theme of great relevance nowadays
and all the professionals that work with this
public, such as teachers, have an important
role in reporting these cases to the proper
institutions. This research will contribute to the
continued formation of teachers who work in the

Capitulo 22




Elementary teaching of the municipal public schools of Trés Lagoas — MS, working
on the attention to the violence traces and on the protection measures towards the
children. For that, the research fits itself in the qualitative approach, being a descriptive
type, in which it was used a semi-structured questionnaire as instrument for gathering
the data, and a sample between 10 to 20% of the teachers who work in the Elementary
Education as the target public — initial years from the 1% to the 5" year, in two schools of
the municipal department of teaching in Trés Lagoas — MS. The choice of the subjects
of research is explained by the involvement in the reality of the children who suffer
the most with domestic violence. The data collected will be analyzed through content
analysis. It is believed that the results of the research can contribute to the local public
policies against domestic violence and significantly with the continued formation of
teachers, including the mediator role in the most diverse situations, among which, the
acknowledgment of the violence cases against children in the classroom under their
responsibility.

KEYWORDS: Intra-family violence; Childhood and Education; Teaching formation;
Children rights.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos varios estudos foram realizados na area da violéncia
doméstica, apontando a necessidade de se refletir sobre esse assunto, a fim de
garantir que os direitos da crianca ndo sejam violados. E alarmante saber que
atos de violéncia doméstica sao praticas rotineiras em muitas familias e, sendo a
escola a segunda instituicdo em que a crianca permanece uma boa parte de sua
vida, &€ de suma importéncia realizar um estudo para averiguar como esta sendo a
atuacao dos professores/as dos anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano),
em duas Escolas Municipais de Trés Lagoas/MS, frente aos casos detectados na
escola e na sala de aula, e também investigar se existe no municipios processos de
formacé&o continuada sobre o assunto, oferecidos pela escola ou pela rede municipal
de educacéo, e, como a escola tem lidado com estas situa¢des (suas dificuldades e
politica de prevencao).

O tema devido a sua relevancia, € objeto de pesquisa de mestrado, cujo objetivo
€ descrever a atuacao profissional de professores/as dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de duas escolas do municipio de Trés Lagoas-MS e entender como
estes/as lidam com casos de violéncia doméstica contra a crianga detectados nas
salas de aula e quais as contribuicbes que fazem na prevencgao e protecédo contra
essa violéncia.

O critério para escolha dessas escolas deu-se pelo fato do pesquisador
desenvolver seu trabalho como professor de Educacédo Fisica nas duas. O
levantamento de dados documentais sera realizado no Conselho Tutelar do municipio
e no Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS), buscando
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documentos que confirmem o quantitativo de casos de violéncia doméstica na
infancia, especialmente de criangas matriculadas nessas duas escolas. A analise de
documentos referentes a legislacéo, politicas publicas e se for necessario, processos
sobre o0 assunto é uma forma de coletar e analisar dados pertinentes aos casos de
violéncia contra a crianca no ambito familiar, ja que “[...] os documentos constituem
uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam
afirmagées e declaracdes do pesquisador [...]”. (LUDKE & ANDRE, 1986. p.39).

A pesquisa é qualitativa do tipo descritiva, pois proporciona ao pesquisador
o contato direto com a situac¢édo investigada, que segundo Paulilo (1999) é um tipo
de investigacao que abrange a questdo das crencas, representacdes, atitudes,
opinides e valores, objetivando aprofundar a complexidade dos fatos de individuos
e grupos. Os estudos descritivos permite ao pesquisador entender o contexto
no seu cenario natural e descrever a complexidade do comportamento humano,
observar fenbmenos em um pequeno grupo, descrever comportamentos e técnicas
de observacédo da realidade, através de participacdo em ag¢des do grupo, por meio
de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como questionario e a observacéao
sistematica para descrever as atuacdes sobre as situacdes observadas, permitindo
comparar e descrever as respostas encontradas em situacdes adversas.( TRIVINOS,
1987).

Um estudo foi divulgado em 2018 pela organizacédo social Visdo Mundial’,
avaliou a percep¢ao da sociedade brasileira sobre a violéncia praticada contra as
criancas e os adolescentes. O resultado colocou o Brasil em primeiro lugar como o
mais violento, na comparacédo com 13 paises da América Latina, ou seja, 13% dos
entrevistados enxergam que existe alto risco dessas praticas contra a crianga no
pais. No Brasil esse tipo de violéncia ocorre em residéncias, onde criangas sao
vitimadas e na maioria das vezes nao possuem vozes para denunciar a violéncia
sofrida, porque séo silenciadas, principalmente pelo medo e ameacas sofridas.

Dessa forma, saber identificar e agir diante dos casos suspeitos ou comprovados
de violéncia doméstica € de grande relevancia para que as criangas que geralmente
confiam em seus professores/as, tenham a garantia da protecdo de seus direitos.
O estudo dessa tematica propiciara fazer apontamentos sobre algumas maneiras
como professores/as podem identificar e encaminhar os casos suspeitos de violéncia
fisica e negligéncia familiar para os 6rgédos competentes, detectados em suas aulas.

A pesquisa esta aprovada no Comité de Etica com Seres Humanos da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), via Plataforma Brasil, com a
devida autorizac&o das escolas. Também foi assinado por cada docente pesquisado
um Termo De Consentimento e Livre Esclarecimento — TCLE, no qual consta os
objetivos da pesquisa, aimportancia da colaboracéo do grupo para o desenvolvimento
do trabalho, beneficios, prejuizos e a orientacdo sobre a participagdo, bem como
a liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer tempo sem nenhuma sanc¢éo ou

1. https://visaomundial.org
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prejuizo.

Os dados obtidos via questionario serdo analisados por meio da técnica de
Analise de Conteudo (BARDIN, 2011) e, a partir dos resultados obtidos oferecer
informacdes e orientacdes que professores/as possam utilizar para garantir que
as criancas tenham protecao e seus direitos preservados, pois 0 ato de denunciar
pode salvar uma vida. Espera-se ainda tecer observacoes relacionadas a formacao
docente para o enfrentamento desta violacdo de direitos, bem como desenvolver
atitudes cidadas, um dever da escola e da sociedade.

A VIOLENCIA INTRAFAMILIAR INFANTIL

A violéncia é uma das questdes sociais que mais causam preocupacgao e &
abordada como um problema de saude publica em todo o mundo. Especificamente,
a Violéncia Intrafamiliar é aquela que se refere a todas as formas de abuso que
acontecem entre os membros de uma familia, caracteriza as diferencas de poder
entre estes, e podem envolver a relacéo de abuso que incluem condutas de uma das
partes em prejudicar o outro (SELDES, ZIPEROVICH, VIOTA & LEIVA, 2008).

Dentre os tipos de Violéncia Intrafamiliar, a infantil &€ definida como aquela que
acontece dentro da familia, no lar onde a crianga convive, cometida por algum parente
ou pessoas que tenham funcéo parental, ainda que sem laco de consanguinidade,
e pode ser caracterizada de formas diferentes como: fisica, psicologica, sexual
e negligéncia. Geralmente € mantida por meio das relagcbes de subordinagédo e
dominac&o, € um dos principais motivos para as criancas fugirem de casa e do
convivio familiar (WILLIAMS, 2004). Importante destacar os principais tipos de
maus-tratos e violéncias que devem ser notificadas, como descritos a seguir (PIRES
& MIYAZAKI, 2005).

A Negligéncia é a omissédo de responsabilidade e de cuidados basicos de
atendimento as necessidades fisicas e emocionais prioritarias e de protecdo a
crianca frente a situacdes graves que podem ser evitadas. Uma forma de negligéncia
considerada grave € o abandono, que por sua vez retrata a auséncia de um vinculo
adequado dos responsaveis para com a crianca. Para Gomide (2004) pais negligentes
agem como espectadores e nao como participantes ativos da educacéao dos filhos/
as. Assim, esse tipo de violéncia é considerada a forma mais frequente de maus-
tratos e inclui a negligéncia fisica, emocional e educacional.

A Negligéncia Fisica abrange a maioria dos casos de maus-tratos e caracterizam

problemas como: auséncia de cuidados médicos pelo ndao reconhecimento ou
admissao por parte dos pais ou responsaveis, abandono ou expulsédo da crianca de
casa por rejeicao, auséncia de alimentacao, cuidados de higiene, roupas, protecéao
a alteracdes climaticas, imprudéncia ou desobediéncia as regras de transito, falta de
medidas preventivas para evitar intoxicagéo exdgena, supervisdo inadequada (como
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deixar a crian¢a sozinha e sem cuidados por longos periodos).

A Negligéncia Emocional inclui agdes como falta de suporte emocional, afetivo
e de atencdo, exposicao cronica a violéncia doméstica, permisséo para o uso de
drogas e alcool (sem intervencao), permissao e encorajamento de atos delinquentes,
recusa ou nao procura por tratamento psicolégico quando recomendado. Ja a

Negligéncia Educacional compreende; permisséo para faltar as aulas, nao realizagao
da matricula em idade escolar e recusa para matricular a crian¢ca em escola especial
qguando necessario (PIRES & MIYAZAKI, 2005).

A Violéncia Fisica pode ser praticada por parte dos pais, responsaveis,
cuidadores, familiares ou pessoas proximas, assim como 0s outros tipos de Violéncia
Intrafamiliar Infantil. Neste caso, a for¢a fisica é usada de forma intencional, isto é, ndo
acontece de forma acidental e tem como objetivo ferir e lesar a vitima. Na maioria das
vezes este tipo de violéncia deixa marcas no corpo, o que possibilita seu diagnostico.
As marcas indicativas do abuso incluem hematomas, escoriacOes, laceragoes,
contusdes e queimaduras. O grau de violéncia fisica pode variar consideravelmente
e as agressOes mais frequentes incluem tapas, beliscdes, chineladas, chutes,
cintadas, murros, queimaduras com brasa de cigarro, agua quente e ferro elétrico,
intoxicac&o com psicofarmacos, sufocacéo, mutilacéo, espancamentos e agressodes
que conduzem a morte, dentre elas a Sindrome do Bebé Sacudido (SHAKEN BABY
SYNDROME) uma agresséao frequentemente praticada e que nao deixa marcas.

A Violéncia Sexual pode ser definida como uma situacdo em que a crianca é
usada para satisfagcao sexual hetero ou homossexual, com base em uma relacao de
poder, utilizando forga fisica, cujo agressor/a esteja em estagio de desenvolvimento
psicossexual mais adiantado do que a crianca, sendo que pode usar de influéncia
psicologica, uso de armas ou drogas como formas de coercéo (PIRES & MIYAZAKI,
2005). Pode ser caracterizado de duas maneiras: sem contato fisico (telefonemas
obscenos, exibicionismo e voyeurismo) e com contato fisico (atos fisico-genitais,
estupro, sadismo, pornografia e prostituicao infantil) (BRINO, 2006). A violéncia
sexual pode incluir desde caricias ndo consentidas, manipulacdo de genitalia, mama
ou anus, olhar perturbador e insistente, cantadas obscenas, relagbes sexuais com
menores de 14 anos — mesmo com consentimento (ARRUDA, ZAMORA & BARKER,
2003).

AVioléncia Psicoldgica é considerada toda acdo ou omissao que causa ou visa
a causar dano a autoestima, a identidade ou ao desenvolvimento da pessoa. Inclui
ameacas, humilhacées, agressées, chantagens, discriminacdo e exploracdo. E a
pratica mais dificil de ser identificada, embora ocorra com bastante frequéncia. Pode
levar a crianga a se sentir desvalorizada, ansiosa e a adoecer com facilidade. Em
situacdes mais graves pode até levar ao suicidio (ARRUDA, ZAMORA & BARKER,
2003).

E preciso dedicar atencéo e agir perante essa questéo da violéncia doméstica,
pois 0 que estd em jogo nesse momento € a protecao da infancia. Segundo Guerra
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(1985, p. 90) “a violéncia contra a crianga € uma realidade sempre presente”, por
iSSo € necessario que a sociedade como um todo, discuta e conheca o problema e
a partir disso se mobilize em torno de politicas publicas que ajudem na superacao
desse quadro. A violéncia é um fendmeno que perpassa por toda a sociedade, pois
onde ha relacbes humanas, ha relagdes de poder e, consequentemente, violéncia.

Mendez (1994, p. 85) relata que “[...] a violéncia se manifesta, cresce, legitima-
se e consolida-se, através das relagdes sociais”. Isso significa que a questao da
violéncia tem se tornado comum nas relagcdes sociais, apresentando grande
crescimento devido ao controle, registro e disseminacao dos érgaos de protecao a
grupos vulneraveis. Apesar dos esforcos do Estado e da sociedade na superacao
das mais diversas manifestacdes da violéncia, ela tem se capilarizado pelos mais
diversos contextos.

Faleiros (1998) nos revela que o fenbmeno da violéncia ndo & uma pratica
isolada, realizada pelo descontrole, pela doencga, mas é desencadeada pelas relagdes
qgue envolvem a cultura, a imaginacao, as regras, e também o processo civilizatorio
de um povo. Ja para Michaud (1989), a violéncia acontece quando, numa situacao
de interacdo, um ou varios atores agem de maneira direta ou indireta, de forma
macica ou esparsa, causando danos a uma ou varias pessoas em graus variaveis,
seja em sua integridade fisica, seja em sua integridade moral.

Entre as manifestacbes ou modalidades de violéncia encontramos a violéncia
doméstica, caracterizada como:

[...] todo ato ou omissdo praticado por pais, parentes ou responsaveis contra
criancas e/ou adolescentes que — sendo capaz de causar dano fisico, sexual e/ou
psicolégico a vitima — implica, de um lado, uma transgressao do poder / dever de
protecdo do adulto e, de outro, uma coisificagdo da infancia, isto €, uma negacao
do direito que as criangas e adolescentes tém de ser tratados como sujeitos e
pessoas em condicdo peculiar de desenvolvimento. (GUERRA 1998, P. 32-33).

A violéncia doméstica também é entendida como confrontagao fisica entre
os membros da familia, na qual as vitimas sao encaradas como mais fracas e
geralmente inocentes e onde esta presente uma perspectiva de analise cosmica
ou moral (GUERRA, 1985). Esse tipo de violéncia tem prejudicado a cada dia o
pleno desenvolvimento da crianga, além de transgredir seus direitos fundamentais.
Este € um fendmeno muitas vezes camuflado e envolvido pelo silenciamento da
prépria familia, que impd&e barreiras ou dificuldades a detecgéo, registro, notificagao,
e tratamento.

Korczack e Dallari (1986) afirmam que a crianga vem sendo tratada de maneira
indulgente, rispida e brutal, ou seja, a crianga vem sendo tratada com total desrespeito,
ao que acrescentariamos frequentemente violentada. E pertinente lembrar o artigo
229 da Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 2004) que estabelece que os pais
tém o dever de assistir, criar e educar filhos/as. Entretanto, sabemos que os pais,
embora devam dar assisténcia aos filhos/as, sdo os primeiros a violar seus direitos,
sendo “as surras”, um dos instrumentos usados como meio disciplinar. Isso é uma
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realidade presente, pois:

Sabe-se hoje que a crianca pode ser maltratada em diferentes instituicbes e
lugares publicos ou privados; mas € dentro de casa, em cendario familiar, que os
maus-tratos sdo mais frequentes e perigosos [...] A realidade da familia como lugar
privilegiado de violéncia, no passado como no presente, € uma constatacdo que
reencontramos em toda a literatura disponivel. Nos dias de hoje essa concluséo é
de algum modo, paradoxal: a familia moderna define-se, sobretudo, como um lugar
privado de afeicdo e de companheirismo entre os seus membros. (COSTA, 2008,
p. 45).

Consta no Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (2005) alerta as
instituicbes educacionais sobre a necessidade de notificar as situacbes de maus-
tratos tendo criancas e adolescentes como vitimas e, isso pode ser confirmado em
seu art. 245:

Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de atencdo a
salde e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a autoridade
competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou
confirmacéo de maus-tratos contra crian¢a ou adolescente: Pena — multa de trés
a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia.
(BRASIL, 2005.)

Desse modo, a instituicdo escolar pode ser uma parceira de grande importancia
na luta pela efetivacéo dos direitos da crianca e do adolescente, sendo fundamental
que os profissionais de educacéo ndo se calem diante de suspeita ou de confirmacdes
de casos de maus-tratos contra criangas e adolescentes. Costa (2008, p. 39) ao
abordar o assunto afirma:

Defendemos que professores, orientadores educacionais e diretores tém
compromisso moral e ético em perceber comportamentos de seus alunos que
podem ser expressdo de maus-tratos e encontrar alternativas que sejam efetivas
para alterar a situac&o dessas criancas que sofrem maus-tratos, seja em casa ou
na propria escola que frequentam. Nosso ndo comprometimento com a violagao
de direitos da populacao infanto-juvenil nos torna cumplices e fazendo parte do
compld do siléncio que envolve a crianca vitimizada.

Partindo dessa premissa, considera-se pertinente averiguar como o/a
professor/a trabalha com a questéo da violéncia doméstica no ensino fundamental,
na perspectiva de avaliar o preparo dos/as docentes quanto a percepcéao e notificacao
dos casos suspeitos. E a partir da compreenséo do papel desempenhado pelo/a
docente nesse processo, que considera-se importante refletir sobre a sua formacéao
a fim de analisar as implicacbes da mesma para a pratica de garantia dos direitos

da crianca.

CONSEQUENCIAS DA VIOLENCIA INFRAFAMILIAR INFANTIL

A crianca agredida em sua prépria casa, local onde supostamente estaria
protegida da violéncia, sente-se exposta a uma situacéo de grande desamparo. O
fato de conviver com o/a agressor/a e enfrentar o pacto do siléncio que costuma
envolver as pessoas mais proximas nesse tipo de situagcao, estilos parentais
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disfuncionais ou mesmo redes de apoio ineficazes, podem ser considerados fatores
de risco para a crianca e apresentar consequéncias extremamente prejudiciais ao
seu desenvolvimento e ao seu ambiente social a curto e a longo prazo (GARBIN,
QUEIROZ, COSTA& GARBIN, 2010; GALLO & WILLIAMS, 2008).

Os efeitos da exposicao a Violéncia Intrafamiliar Infantil podem ser observados
nas fungcbes cognitivas e emocionais, na dindmica escolar e social (PEREIRA,
SANTOS & WILLIAMS, 2009). Os sintomas mais frequentes s&o: falta de motivacao,
isolamento, ansiedade, comportamento agressivo, depresséo, baixo desempenho e
evasao escolar, dificuldade de aprendizagem, pouco aproveitamento, repeténcia e
necessidade de educacao especial (BRANCALHONE, FOGO & WILLIAMS, 2004).
Os prejuizos podem surgir como danos imediatos: pesadelos repetitivos, raiva, culpa,
vergonha, medo do/a agressor/a e de pessoa do mesmo sexo que este/a, quadros
fobico-ansiosos e depressivos agudos, queixas psicossomaticas, isolamento social
e sentimentos de estigmatizacéo.

Podem também ocorrer como danos tardios: aumento significativo na incidéncia
de transtornos psiquiatricos, dissociacao afetiva, pensamentos invasivos, ideacao
suicida, fobias mais agudas, niveis intensos de ansiedade, medo, depresséo,
isolamento, raiva, hostilidade e culpa, cognicdo distorcida, tais como sensacao
cronica de perigo e confusdo, pensamento ilogico, imagens distorcidas do mundo e
dificuldade de perceber a realidade, reducéao na compreensao de papéis complexos
e dificuldade para resolver problemas interpessoais (DAY et.al., 2003).

De acordo com Sidman (1989/20083):

Em casa, o abuso fisico e verbal pode, realmente, manter filhos e esposos
subservientes. Pais podem expressar desprazer com criangcas € esSposos uns
com 0s outros, batendo neles ou isolando-o0s, retirando posses e privilégios, ou
deixando de se comunicar. Quaisquer destas puni¢cdes tornardo a ofensa menos
provavel de ocorrer novamente. Mas todas estas formas de coercéo familiar tornam
o lar um local do qual fugir. Dentre as consequéncias deste tipo de relacéo seré&o
encontrados divorcio, abandono, doenca mental e suicidio. (p. 18,19)

Andery e Sério (1997) afirmam que violéncia € sinbnimo de coer¢cédo, embora
seja discutivel igualar violéncia ao termo coercao, porque nem toda coercédo € um
exemplo de violéncia. O termo coercdo é utilizado como a presenca de controle
aversivo nas interacdes entre os homens e a natureza. Controle aversivo envolve
punicao, reforcamento negativo (fuga e esquiva) e privagcdes socialmente impostas
(SIDMAN,1989/2003), fatores que se encontram presentes em contextos de Violéncia
Intrafamiliar Infantil.

A violéncia contra criancas e adolescentes que ocorre no pais, tem cada vez
mais repercussao na midia, no entanto, muitos casos continuam na invisibilidade,
pois nem todos sao notificados por meio de denuncias (PIRES & MIYAZAKI, 2005). A
dificuldade envolvida em realizar as denuncias torna o contexto ainda mais arriscado,
uma vez que a crianga continua sendo exposta ao/a agressor/a. Por esse motivo,
a violéncia pode demorar a ser caracterizada e prolongar-se por muito tempo. Para
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combater a Violéncia Intrafamiliar Infantil, primeiramente é necessario identifica-la,
denuncia-la e conhecer também quais sao os direitos da crianca.

Assim, se torna mais evidente a necessidade de um trabalho interdisciplinar,
em que varios profissionais, incluindo professores, médicos, psicologos, pedagogos
e assistentes sociais, no exercicio de suas atividades, estejam envolvidos com o
atendimento e a defesa dos direitos da crianga e suas violagdes. A atuacédo desses
profissionais é fundamental na identificacéo e prevencéo da violéncia contra criancga,
pois pode determinar o seu rompimento, impedir que muitos casos continuem
acontecendo e interromper o ciclo deste tipo de abuso (ACIOLI et.al., 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa encontra-se em desenvolvimento, logo, nao se tem ainda dados
e analises concluidas, mas estudos iniciais apontam para uma dificuldade de
comunicacao entre os/as professores/as e as instituicdes responsaveis por garantir
e preservar os direitos da crianca e do adolescente. Com base nos estudos iniciais
ja realizados, percebe-se a necessidade de articulagcdo de varios segmentos da
sociedade para o desenvolvimento de estratégias de identificacdo precoce dos
casos de maus-tratos e acgdes praticas (legais, pedagdgicas, assistenciais, etc),
visando impedir a (re)producao de violéncia doméstica contra a crianca.

Contudo, ja se pode afirmar que para o enfrentamento desse problema, &
imprescindivel conhecer suas especificidades caracteristicas dos/as agressores/as,
fatores predisponentes e as condi¢cbes familiares dos/das envolvidos/as para que
seja possivel o delineamento de acdes eficazes de prevencgéo as vitimas, incluindo
a formacéao docente, inicial e continuada, bem como a¢des educativas, orientativas
e preventivas para todas as pessoas que atuam no contexto escolar e também
voltadas para as criangas, adolescentes, familiares e comunidade em geral.
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