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APRESENTACAO

O livro “Avaliacao, Politicas e Expansao da Educacao Brasileira” contou com a
contribuicao de mais de 270 artigos, divididos em 10 volumes. O objetivo em organizar
este livro foi o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas voltadas aos
desafios atuais da educacéo, sobretudo, avaliacao, politicas e expansao da educacao
brasileira.

A tematica principal foi subdividida e ficou assim organizada:

Formacdo inicial e continuada de professores - Volume 1

Interdisciplinaridade e educagao - Volume 2

Educacéo inclusiva - Volume 3

Avaliacdo e avaliagdes - Volume 4

Tecnologias e educacéao - Volume 5

Educacéo Infantil; Educacéo de Jovens e Adultos; Género e educacéao - Volume 6
Teatro, Literatura e Letramento; Sexo e educacéo - Volume 7

Historia e Historia da Educacgéo; Violéncia no ambiente escolar - Volume 8
Interdisciplinaridade e educacéo 2; Saude e educacgéao - Volume 9

Gestao escolar; Ensino Integral; Acoes afirmativas - Volume 10

Deste modo, cada volume contemplou uma area do campo educacional e reuniu
um conjunto de dados e informacgdes que propde contribuir com a pratica educacional
em todos os niveis do ensino.

Entregamos ao leitor a colecao “Avaliagcédo, Politicas e Expanséo da Educacgao
Brasileira”, divulgando o conhecimento cientifico e cooperando com a constru¢ao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 1

A ATUACAO DO PEDAGOGO COM CRIANCAS E
ADOLESCENTES QUE SAO ATENDIDOS PELO

Geicinara Martins de Almeida Oliveira
Faculdade Dom Bosco

Ubirata-Parana

Adriane de Lima Vilas Boas Bariz
Faculdade Dom Bosco
Ubirata-Parana

Cintya Fonseca Luiz

Faculdade Dom Bosco

Ubirata-Parana

RESUMO:Oobjetivodestapesquisaéapresentar
aos profissionais da area pedagogica o papel
da educacéao na esfera hospitalar, e, como esta
acdo demanda compromisso de um trabalho
humanizado. Ainda, como problematizacao
tematica, se ha profissionais habilitados para
tal funcéo e quais os critérios para a formacao
do pedagogo hospitalar. Buscou-se também
esclarecer como a pedagogia hospitalar
asseguraacrianga que se encontraem processo
de internamento, agucando nos pedagogos
0 interesse e a busca por este seguimento
educacional. Justifica-se esta pesquisa pela
importancia educacional e social que possui 0
pedagogo inserido no ambiente hospitalar, visto
que o educando imerso nesse contexto esta
em condi¢cbes vulneraveis e requer cuidados
especificos, referentes ao seu desenvolvimento
global. Desse modo, realizou-se a pesquisa
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SAREH

qualitativa através da metodologia embasada
em fontes bibliograficas de arquivos tedricos
publicados em fontes digitais, escritas; assim,
para afirmar tais dados, complementou-se
esta pesquisa através da visita técnica em
uma das instituicbes de Saude conveniadas
com o SAREH. O conjunto desta pesquisa
explicitou que o professor hospitalar deva ter
planejamento pedagdgico, tal como, a execugéao
de metodologias diversificadas e ajustadas de
acordo com a realidade do aluno hospitalizado.
A assisténcia educacional hospitalar vai além
da complementagdo dos conhecimentos
curriculares, tal contexto, requer sensibilidade,
humanizacéo e amor, voltados para a superacéao
das limitagdes fisicas, emocionais, bem como,
dos conteudos escolares do educando.
PALAVRAS-CHAVE: Classe
SAREH, Internamento, Educacéo.

hospitalar,

11 INTRODUCAO

A presente pesquisa enfatizou a atuagéao
do pedagogo com criancas e adolescentes que
sao atendidos pelo SAREH, a fim de analisar,
como problematizagao, se ha falta de formacao
especifica dos profissionais da educacéo que
contribuem no atendimento hospitalar.

Na oOtica pedagogica, ao se tratar do
educando hospitalizado, é imprescindivel que
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se estabelecam diversas possibilidades na elaborag¢éo do trabalho docente no dmbito
hospitalar. Assim, é preciso que o educando, que por razdo de tratamentos as suas
enfermidades, for afastado do convivio escolar, mantenha seus vinculos escolares,
sem a interferéncia em sua identidade no processo educativo e social, atendendo o
que consta as leis vigentes asseguram aos alunos hospitalizados.

Desse modo, objetivou-se realizar a investigacéo da realidade da instituicao de
Cascavel UOPECCAN (Uniao Oeste Paranaense de Estudo e Combate ao Céancer),
que possui o programa SAREH (Servico de Atendimento a Rede de Escolarizagéo
Hospitalar), no Estado do Parana. Igualmente, de forma especifica, analisou-se a
instituicao regional, destacando a estrutura oferecida por ela para receber criancas e
adolescentes.

Também verificou-se se existe capacitacdo aos profissionais que atendem essas
criancas, e, além disso, averiguou-se em quais condi¢des psiquicas o paciente/aluno
chega a esses profissionais e como a familia pode contribuir com o trabalho deles.

Dentro dessa conjuntura, a Pedagogia Hospitalar pode colaborar para o resgate
da autoestima do educando, possibilitando seu desenvolvimento ao restaurar um
ambiente que Ihe permita um convivio social do qual foi tirado.

Diante desse contexto, temas e discussdes foram abertos em relacéo ao trabalho
pedagdgico que vém sendo executado nos hospitais, a fim de gerar reflexdes junto
aos profissionais e estudantes dessa area de atuagao.

2 | DEFINICAO DO SAREH / PEGAGOGIA HOSPITALAR

O Servico de Atendimento a Rede de Escolarizagdo Hospitalar - SAREH - € um
programa criado para o atendimento as criancas e adolescentes da Educacéo Basica,
incluindo os matriculados na EJA (Educacéo de jovens e Adultos) que ficam internados
por um dia ou semanas e nao tém a possibilidade de frequentar a escola; sendo assim,
estes recebem o atendimento do SAREH em setores hospitalares como: enfermarias,
unidades de tratamento intensivo e ambulatérios de especialidades, salas de aula ou
nas brinquedotecas. Parana (2010) destaca:

O Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar (Sareh) esta
fundamentado nas pesquisas de Menezes (2004), que discute a importancia do
papel do pedagogo em ambiente hospitalar e suas implicacdes no desenvolvimento
cognitivo das criancas, adolescentes, jovens e adultos afastados da escola por
motivo de tratamento de salde. Entende-se que esta situacdo de internamento
ndo pode se configurar como impeditivo do acesso a educacdo, que € direito
fundamental do cidad&o (PARANA, 2010, p.16).

A essencial continuidade educacional aos alunos que por motivos de doencas
ficam internados trouxe a necessidade de um atendimento diferenciado, ainda
segundo Parana, (2010). Em julho de 2005, representantes dos departamentos de
ensino da Superintendéncia da Educacao (SUED) e as demais unidades da SEED-

PR formalizaram o Sistema Sareh, por meio da Resolucao Secretarial n.’ 2.090/05, e
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dirigiram a Comisséo para as especificidades dos alunos hospitalizados do Estado do
Parana, tendo como principio basico, a organizacdo de metodologias, com a inser¢ao
de outras unidades da Secretaria, substituindo, entdo, esta pela Resolu¢do Secretarial
n°. 3.302/05.

A Pedagogia Hospitalar € uma extensdo da educacao que concede ao aluno
hospitalizado uma reabilitacdo mais branda. E por meio de atividades diferenciadas e
adaptativas a sua limitacdo que ele se sente imerso no mundo educativo, mesmo que
o ambiente seja outro. Igualmente, impede o déficit escolar do educando internado,
que nessas circunstancias, é causado pelo afastamento da rotina escolar. Fonseca
(2003) sugere que:

O atendimento pedagoégico-educacional no ambiente hospitalar deve ser
entendido como uma escuta pedagogica as necessidades e interesses da crianca,
buscando atendé-las o mais adequadamente possivel, nestes aspectos (Ceccim
e colaboradores, 1997), e ndo como uma mera supléncia escolar ou “massacre”
concentrado no intelecto da crianca. O sucesso deste trabalho depende da continua
e proxima cooperacao entre professores, alunos, familiares, e os profissionais de
saude do hospital, inclusive no que diz respeito aos ajustes necessarios na rotina
e/ou horarios quando da interferéncia destes no desenvolvimento do planejamento
para o dia-a-dia de aulas na escola hospitalar (FONSECA, 2003, p.14).

O autor ainda completa dizendo que o atendimento pedagdgico planeja insertar o
doente em seu recente modo de vida tao rapido quanto possivel dentro de um ambiente
aconchegante e atenuante, mantendo-o em contato com o meio exterior, privilegiando
as suas relacdes sociais e reforcando os lagos familiares.

Assim, com o envolvimento coletivo da familia, da escola, da equipe SAREH,
da equipe do NRE, da SEED-PR e da unidade conveniada, criam-se estratagemas
educacionais que priorizam o estado clinico do aluno, preservando seus direitos frente
a sua fragilidade, assim como também, humaniza as instituicées de saude.

E mediante desse ensino que o educando retoma seu direito, como todo cidad&o:
0 acesso a educacao, de forma a obter sua igualdade social. Parana (2010) destaca,
sobre esse aspecto, que:

A'iniciativa de se estabelecer um processo educacional especifico para um espaco
diferenciado, considerando o tempo de ensinar € o tempo de aprender, contribui
também para a politica nacional de humanizagéo das instituicbes de saude, uma
vez que envolve a familia, a escola, a equipe médica e os professores do Sareh
(PARANA, 2010, p.24).

E a caracterizacdo do espaco educacional criado no contexto do paciente que
demonstra a importéncia da humanizagéo no que se refere ao local estabelecido como
“sala de aula”. Para tanto, quando se fala em pedagogia hospitalar, a tarefa néo se
distingue em apenas ensinar ao educando conteudos curriculares; € um conjunto de
fatores que levam ao progresso de seu estado fisico, mental e emocional. Para isso, o
trabalho no SAREH se constitui de modo que possa haver uma relacéo entre a teoria
e a pratica, em consonancia com as leis vigentes. Como descreve Parana (2015):

O SAREH ¢ constituido, segundo a Instru¢do 016/2012, de um professor de Ciéncias
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Exatas que trabalha com Matematica, Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias; um
professor de Linguagens que trabalha com Lingua Estrangeira Moderna, Lingua
Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica, um professor da Area de Humanas que
desenvolve um trabalho com Sociologia, Filosofia, Ensino Religioso, Histéria e
Geografia e um Pedagogo (PARANA, 2015, p.07-08).

O pedagogo atua da mesma forma na educagéao formal e ndao formal, seu trabalho
€ baseado no desenvolvimento integral do alunado. A organizacédo desse trabalho
pedagdgico sustenta um curriculo formal considerando o sujeito imerso na realidade e
nos objetivos que se pretende alcancar. Parana (2015) ainda ressalta:

A Instrugdo 16/2012 traz as funcbes do pedagogo no SAREH: a) coordenar,
acompanhar e avaliar o trabalho pedagoégico, bem como organizar os materiais
e equipamentos do SAREH; b) observar a recomendacao médica para liberacao
dos alunos, para que recebam atendimento pedagdégico; ¢) manter contato com
a familia, com o responsavel pelo SAREH no NRE e com a escola de origem do
educando, repassando todas as informacdes e tramites pertinentes; d) elaborar,
em conjunto com os professores e profissionais da entidade conveniada, o Plano de
Acéo Pedagogico-Hospitalar; e) articular acées com os profissionais da entidade
conveniada, para o desenvolvimento do SAREH; f) participar de encontros e reuniées
promovidos pelo Departamento de Educacéo Especial e Inclusédo Educacional
e pelo Nucleo Regional de Educacéo; g) organizar e garantir o cumprimento da
hora-atividade dos professores de acordo com as normas vigentes; h) entregar
aos pais ou responsaveis pelo aluno a Ficha Individual do SAREH, anexando as
atividades realizadas, a ser entregue na instituicdo de ensino em que o educando
encontra-se matriculado; i) arquivar coépia da Ficha Individual do SAREH na
entidade conveniada; j) fornecer ao responsavel pelo SAREH no NRE informacdes
referentes aos alunos, para fins de atualizacdo do banco de dados; k) organizar o
livro ponto dos professores, encaminhando mensalmente e no prazo determinado,
ao responsavel pelo SAREH no NRE, o relatério de frequéncia e outras informacgoes
referentes a vida funcional dos professores; |) cumprir carga horaria previamente
definida; m) submeter-se aos exames médicos, conforme determinacédo da SEED
(PARANA, 2015, p.10).

Assim, essas func¢des sao dirigidas pelo pedagogo, sendo que essa relagéo, a
equipe de saude carece ser consultada para fins de liberagdo de alunos.

31 A ORGANIZACAO PEDAGOGICA NO AMBIENTE HOSPITALAR

O ensino em ambiente hospitalar € condicionado as mesmas teorias do ensino
regular; porém, adapta-se a procedimentos distintos pautados no contexto clinico do
paciente. Faz-se necessario que o profissional da educacéao se integre com o ambiente
no qual ird exercer suas atividades, pois 0 espacgo hospitalar € distinto daquele em que
0 educador comumente atua.

Assim, pela caracteristica peculiar de sua funcdo, o professor deve ter
conhecimento das dependéncias do novo local, conhecer os profissinais e suas
funcbes, e, em caso de necessidade, acionar os profissionais competentes, e/ou saber
onde localiza-los em caso de subita situagao de piora do quadro clinico de um aluno/
paciente durante a aula. Parana (2015) completa dizendo que:

Pode-se dizer que a proposta é inovadora e seu ineditismo se confirma no diferencial
de se garantir a presenca de um professor pedagogo, que é o responsavel pela
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organizacao do trabalho pedagodgico na instituicao conveniada realizado por uma
equipe de trés professores, divididos por areas do conhecimento e que atendem
todas as disciplinas curriculares, por meio de curriculo flexibilizado, garantindo
aos alunos da Educacéo Basica e suas modalidades a continuidade do processo
educacional de sua escola de origem (PARANA, 2010, p.19).

O atendimento pedagobgico geralmente acontece no periodo vespertino, pois
durante a manha ocorre uma intensa rotina de exames, visitas do médico, etc. E
imprescindivel que o profissional da educacgao visite as internagdes de seus alunos
no inicio de cada semana para se inteirar sobre o quadro clinico de cada um deles: se
ja houve alta, das novas necessidades educacionais que ocorrem com 0 passar dos
dias, as novas internagdes; enfim, € um modo de planejamento de suas aulas para um
eficaz trabalho pedagodgico hospitalar.

A crianca esta em um ambiente estranho ao seu cotidiano, sem vontade de
brincar, longe de seus amigos e familiares, sente-se acuada, abatida, deprimida, além
das reac0Oes tanto da doenca quanto do seu tratamento. Dessa maneira, toda proposta
deve ser variada a cada ciclo, sem direciona-la a séries rotineiras e cansativas.
Desse modo, devem-se propor brincadeiras diversificadas, em lugares diferenciados,
baseando-se nas interferéncias clinicas oriundas do tratamento; além disso, as
atividades devem se planejadas para que tenham inicio, meio e fim em uma mesmo
dia. Parana (2010) reitera:

[...] organizacdo do trabalho pedagodgico na instituicdo de saude conveniada e
pela articulacdo entre familia, escola, hospital e Nucleo Regional de Educacéo,
trabalhando com uma equipe de trés professores, divididos por areas do
conhecimento, atendendo todas as disciplinas curriculares da Educagéo Bésica.
A pratica pedagoégica do Sareh esta voltada para a perspectiva da educacéo
universal e inclusiva (PARANA, 2010, p.15).

Dessa forma, € preciso que haja uma parceria entre Estados e municipios para
a garantia de funcionamento eficaz de atendimento pedagdégico em um ambiente
hospitalar, e avanco nas politicas que viabilizem o total acesso a educagcao aos que
em razao de seu internamento clinico ndo podem frequentar a escola convencional,
representando uma sociedade justa e igualitaria.

41 0 ATENDIMENTO PEDAGOGICO AO ALUNO HOSPITALIZADO

O trabalho pedagdgico hospitalar é desafiador e compromete o pedagogo na
missdo da busca de novas metodologias em sua atuacado, a fim de aprimorar os
métodos ja existentes e buscar alternativas que se ajustem a rotina imprevisivel dos
pacientes, ajudando-os a superar seus anseios e frustracdes, trazendo seguranca e
acelerando seu processo de recuperacéo. Brasil (2002) destaca que:

[...] o atendimento pedagogico-educacional que ocorre em ambientes de tratamento
de saude, seja na circunstancia de internacédo, como tradicionalmente conhecida
seja na circunstancia do atendimento em hospital-dia e hospital-semana ou em

servicos de atencao integral a saude mental, ou ainda o atendimento pedagoégico
domiciliar que é o atendimento educacional que ocorre em ambiente domiciliar,
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decorrente de problema de salde que impossibilite 0 educando de frequentar a
escola ou esteja ele em casas de passagem, casas de apoio, casas-lar e/ou outras
estruturas de apoio da sociedade (BRASIL, 2002 p.13).

A pedagogia hospitalar destaca-se, entdo, como um modo de ensino da
educacao especial, que atende criangcas em uma fase transitéria em razao de patologia
clinica, dando-lhes uma atencé@o pedagogica especial e diferenciada. Também é de
responsabilidade do estabelecimento de saude propiciar alternativas que viabilizem a
aplicacéao pratica das atividades pedagogicas no ambiente hospitalar pelo espaco de
tempo que for necessario.

Conforme Ceccim (1990),

[...] O profissional que atua na pedagogia hospitalar tem formacao de educador e,
por meio de diversas atividades pedagodgicas, acompanha e intervém no processo
de elaboracéo da doenca e da morte, explica procedimentos médicos e auxilia a
crianca e o adolescente na adaptacéo hospitalar, dando oportunidade para que 0s
mesmos possam exercer seus direitos de cidadaos (CECCIM, 1990, p.42).

De acordo com ele, a atuagao do professor hospitalar vai além de suas atribuicées
como educador, pois 0 acompanhamento pedagdgico deve ser na amplitude da relacao
entre saude e educacéo, possibilitando um ambiente mais acolhedor, tornando mais
humanizado o auxilio as criangas e aos adolescentes enfermos. Paula (2007) ressalta
que:

A escola no hospital localiza-se em uma espécie de “entre lugar” na educacgéao,
pois faz parte do sistema oficial de ensino e também é espaco de educacé&o néo
formal, pois necessita de curriculos flexiveis, abertos e adequados as necessidades
dos alunos. Todavia, essas articulacdes nédo estdo muito claras para muitos dos
professores que estdo atuando, pois ora predominam praticas tradicionais de
educacao e ora predominam os aspectos ludicos nos curriculos das escolas nos
hospitais (PAULA, 2007, p.1).

Assim sendo, o processo educacional hospitalar ou domiciliar requer mindcias
em suas habilidades metodologicas e a adequacéo do curriculo escolar, permitindo
ao educando condi¢des de sua reinser¢ao na escola de origem apés a alta hospitalar.
Logo, mesmo durante seu periodo ausente na escola, ele ndo perde o vinculo com as
bases do processo educativo.

Todas as fases do planejamento e rotina do aluno/paciente se submetem ao
regimento do ensino regular. A organizagcéo do planejamento e a didatico-pedagogica
devem ser compostas de tarefas com distingdo a duas situacbes: a primeira, na
existéncia de criancas com internacdo eventual, com destaque aos conteudos de
sua maior dificuldade ante suas limitagdes; e a segunda, as criangas que passam
por internacbes de longos periodos, as quais o pedagogo podera realizar um
acompanhamento mais intenso e continuo.

De acordo com Matos e Muggiati (2001, p. 39), “observa-se que a continuidade dos
estudos, paralelamente ao internamento, traz maior vigor as forgas vitais do enfermo,
como estimulo motivacional, induzindo-o a se tornar mais participante e produtivo, com
vistas a uma efetiva recuperacéo”. Assim, ao educando inserido em classe hospitalar
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significa, ainda, possibilitar-lhe a melhor recuperacao, pois reduz nele a ansiedade e 0
medo resultantes de sua atual situagéo, ou seja, busca-se proporcionar a essa crianca
melhor qualidade de vida.

Quando o educando retoma seus estudos durante seu internamento, obtém
forcas para continuar lutando pela sua saude. Isso é um estimulo que resulta em
grandes avan¢os no quadro clinico; é comprovadamente eficaz, favorecendo sua cura
e, por conseguinte, evitando que esse trauma persista em sua vida. E por meio das
praticas pedagdgicas que as criangcas obtém éxito em seu desenvolvimento fisico,
social e cognitivo; além disso, toda crianca tem o direito de aprender por meio de
atividades ludicas. Como Parana (2010) orienta:

A acéo pedagodgica, em ambiente e condicdes diferenciadas, como é o hospital,
representa um universo de possibilidades para o desenvolvimento e ampliagcé&o da
habilidade do pedagogo/educador. Desenvolver tais habilidades requer uma visao
oposta a contemplada pelo redutivismo, ou seja, ela deve, sim, contemplar o todo.
A estruturacdo de uma pedagogia hospitalar deve trazer uma agao docente que
provoque 0 encontro entre a educacéo e a saude. A sua respectiva atuacao néo
pode visar, como ponto principal, o resgate da escolaridade, mas o atendimento
da (0) crianca/adolescente que demanda atendimento pedagodgico. Para tanto,
o0 educador deve estar de posse de habilidades que o facam capaz de refletir
sobre suas acdes pedagogicas, bem como de poder ainda oferecer uma atuagao
sustentada pelas necessidades e peculiaridades de cada crian¢ca e adolescente
hospitalizado (PARANA, 2010, p.48).

Desse modo, o professor inserido no ambito hospitalar deve garantir que a
crianca tenha préticas ludicas durante seu desenvolvimento educacional, de modo a
contribuir no desempenho e superagéo de suas limitagcoes, sendo possivel a melhoria
de seu estado clinico com mais abrangéncia.

O pedagogo hospitalar deve, sobretudo, adaptar a forma de ensino as
necessidades e dificuldades que se apresentarem, tendo em vista o carater excepcional
que a situacao apresenta, levando em consideracao as limitagcées de cada paciente. As
execucoes dos projetos devem integrar o aluno/paciente no contexto educacional, e, ao
mesmo tempo, diferenciar-se da abordagem formal encontrada na escola tradicional.
Ainda, o educador inserido nesse distinto ambiente devera ser pautado na flexibilidade
e adaptacao, sendo de total relevancia o entendimento das especificidades de cada
discente, levando em consideracao os diferentes casos de internacéo, e, acima de
tudo, estando ciente do carater laboral de suas acdes, que estdo pautadas na incerteza.

O professor deve fazer acompanhamento do processo evolutivo do aluno/
paciente; contudo, este deve ser adaptado ao seu quadro clinico, visto que podem
ocorrer avancos e perdas de acordo com o tratamento, interferindo em sua rotina
de estudos. Nesses casos, o profissional deve utilizar métodos adaptados, que se
ajustem as “idas e vindas” e a disposicéao fisica e emocional do aluno/paciente. Assim,
0 pedagogo deve ter consciéncia de que suas ag¢des priorizam levar o conhecimento,
avaliar, e monitorar a saude fisica e mental do aluno, resgatando a melhoria de seu
quadro clinico e procurando tirar do paciente o sentido emergencial do meio em que
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esta inserido, sendo flexivel a mudancas de cenarios, e estabelecendo conexdes
afetivas com o aluno, a fim de que este tenha a atividade como terapéutica, além do
carater educacional.

O pedagogo, ao instituir uma classe hospitalar, deve atentar para a presenca da
brinquedoteca. De acordo com Cunha (2001), a convivéncia democratica favorece a
autonomia e estimula o amadurecimento emocional. A brinquedoteca é um espaco
onde a crianga passa a se relacionar de forma prazerosa e enriquecedora [...]. Entre
muitas outras atividades que podem facilitar uma pratica humanizada no atendimento
escolar/hospitalar.

Para os autores Fonseca e Ceccim (1999, p.71), “Ser diferente e por isso, ter
de ficar de fora, € muito doloroso; vencer os obstaculos impostos pelas doencas,
ao contrario, é vitéria, aprendizagem e desenvolvimento. E as classes hospitalares
podem ter esse mérito.” O educador deve, também, reunir-se mensalmente com
outros professores para repensar estratégias e discutir a melhor forma de aplicagéo
dos métodos, e explicitar as conquistas e dificuldades enfrentadas.

51 METODOLOGIA

Para este trabalho, foi realizada uma pesquisa qualitativa a qual objetivou
contemplar e demonstrar o atendimento desenvolvido pelo pedagogo do programa
SAREH e suas nuancgas dentro de seu contexto e realizagdo. Esse procedimento €
acentuado por Ruiz (2011, p.48) quando afirma que “a pesquisa cientifica é a realizacao
concreta de uma investigacdo planejada, desenvolvida e redigida de acordo com
as normas da metodologia consagrada pela ciéncia”. Sendo assim, destaca-se que
as pesquisas denotam a busca por meio de recursos cientificos, da resolugéo e/ou
investigacao de problemas que se apresentam.

Segundo Cervo e Bervian (1996):

A pesquisa bibliogréfica procura explicar o problema a partir de referéncias tedricas
publicadas em documentos. Busca conhecer e analisar contribuicées culturais e
cientificas do passado existentes sobre determinado assunto, tema ou problema
(CERVO & BERVIAN, 1996, p.48).

A pesquisa bibliografica € um método utilizado para solucionar um determinado

problema a partir de fontes cientificas publicadas. Para Lakatos e Marconi (2001):
Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacoes e
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou
de uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda descobrir novos fenémenos
ou as relagdes entre eles (LAKATOS & MARCONI, 1985, p.186).

Neste contexto, as autoras deixam claras a validade e a confiabilidade por meio
do conteudo composto na pesquisa, a qual permite maior conhecimento cientifico
dentro da realidade exposta. Assim, foi realizada uma visita técnica a UOPECCAN,
situada na Rua Itaquatiaras, 769 - Santo Onofre, Cascavel — PR.
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A pesquisadora agendou uma visita técnica a instituicado - UOPECCAN, a qual
aconteceu no dia 25 de maio de 2018. Na ocasiao, foi recebida pela pedagoga atuante
no hospital. Toda crianca, adolescente, jovem e adulto matriculados no Ensino regular
tém o direito de atendimento pedagégico hospitalar, e aqueles que recebem atestado
médico superior a 60 dias, sao atendidos em domicilio. Mesmo o0 SAREH sendo um
programa destinado aos educandos devidamente matriculados, ocorre casos onde ha
atendimento social aos que ndo estdo matriculados na Rede de Ensino, os quais, em
sua maioria, s&o criancas e alguns adolescentes. Segundo a pedagoga, o atendimento
exige muito amor, carinho e perspectiva de vida; ndo ha como trabalhar sem se envolver
em todos os aspectos.

A ética do trabalho se constitui a partir das normas dessa instituicao de saude; ha
regimentos internos ao qual o pedagogo deve se submeter, mas ela relata que o trabalho
€ maravilhoso, e o ser humano é reconstruido por meio da distinta funcéo pedagogica
que ele passa a exercer. A profissional esclarece que criangcas e adolescentes que
chegam até o local, em sua maioria, estdo desmotivadas, debilitadas, mas, segundo
ela, adoram o momento de estudar, pois € um dos Unicos momentos em que eles se
sentem imersos na realidade externa ao hospital.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho enfatizou a importancia da atuagcdo pedagdgica no
ambiente hospitalar. Dados apontam avangos significativos tanto no desenvolvimento
escolar como no tratamento clinico da crianca e do adolescente internados que sao
atendidos pelo programa SAREH. Porém, é perceptivel a caréncia na capacitacao dos
profissionais que executam esse trabalho, devido a defasagem na grade curricular da
graduacdo em Pedagogia direcionada a atuacéo dentro dos hospitais.

Assim, é necessario que a sociedade conheca o atendimento pedagodgico
prestado aos alunos hospitalizados ou aos que passam por tratamento domiciliar, para
que aqueles que eventualmente precisarem do afastamento escolar por motivos de
enfermidades possam desfrutar desse beneficio.

O pedagogo hospitalar € comprometido com a funcao de intervir no vinculo entre
a escola e o aluno hospitalizado, dando a ele acesso a vida fora do contexto de sua
internacdo e permitindo-lhe continuidade do aprendizado dos conteudos curriculares
de sua escola de origem.

Desse modo, durante esta pesquisa, notou-se que também é de igual atribuicao
ao professor do ambito hospitalar: a organizacdao pedagobgica dentro do ambiente
hospitalar, o planejamento e participagcdo nas atividades curriculares, orientacéo aos
pais, etc. Assim como todo o trabalho docente, o pedagogo hospitalar tem, como funcéo,
a nobre missao de exercer a busca por conhecimentos e metodologias que aprimorem
e organizem seu trabalho, a fim de reestruturar a realidade do aluno enfermo, o qual
necessita, muito além da internalizacao, dos saberes cientificos contidos nos curriculos
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de sua escola de procedéncia.

Esse momento de vulnerabilidade em que o aluno se encontra requer dos
professores o atendimento humanizado, para que ele consiga se recuperar de seu
estado clinico e, por conseguinte, voltar para o convivio social do qual ele foi retirado
para fins de seu tratamento.
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CAPITULO 2

A ESCOLA INCLUSIVA: ASPECTOS GERAIS PARA A
ALFABETIZACAO DE SURDOS
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Universidade Federal do Vale do Sao Francisco —
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RESUMO: O estudo ora apresentado traz
como proposta a discussdo dos efeitos de
modalidades e praticas pedagoégicas aplicados
ao ensino da escrita alfabética. Tratam-se de
estratégias que visam a aquisicdo da lingua
escrita por criancas/alunos surdos. O ponto de
partida é, portanto, o processo de alfabetizacgéo,
entendido como algo que transcende o conceito
de leitura e escrita e que engloba a aquisicéo de
conhecimentos, bem como o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, ambos necessarios
para o desenvolvimento do pensamento,
compreensdo e comunicacdo. O enfoque
adotado na pesquisa é, entdo, de ordem tedrico-
conceitual, por centrar-se na (re)construcao
de conceitos e ideologias necessarios ao
aprimoramento dos fundamentos teoéricos ja
desenvolvidos sobre a tematica. Em virtude
da grande complexidade que cerca o ensino
da Lingua Portuguesa para surdos, o conceito
de “multialfabetizacées” se apresenta como
modelo mais adequado ao desenvolvimento
de alfabetizacdo desses alunos, conduzido,
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geralmente, por estimulos visuais que levam
a aprendizagem. O modelo incorpora também
componentes de aquisicdo de Libras, (como
um apoio pedagogico), o letramento, a escrita,
a alfabetizacdo, a cultura surda e uma ampla
variedade de midias. A ampliagdo do dialogo
sobre o desenvolvimento da alfabetizacéo de
criangas/alunos surdos acontece, portanto, por
meio de uma proposta baseada num conceito
bastante holistico de alfabetizacdo, com énfase
nos conhecimentos de uma ampla matriz
de resultados de pesquisas e em diferentes
construcbes teodricas que apontam para a
necessidade de se reconhecer a tendéncia
natural dos alunos surdos em aprenderem
através do canal visual.
PALAVRAS-CHAVE: Surdez.
Escola.

Alfabetizacao.

INTRODUCAO

Para dar inicio a discusséo proposta,
duas questbes podem ser tomadas como
norteadoras: o brasileiro sabe ler e escrever?
As dificuldades educacionais da populacdo
brasileira refletem a exclusdo social? Essas
indagacOes estdo pautadas em aspectos de
maior relevancia e as respostas para elas
podem apresentar conteudos e expressoes
vagos de qualidade, que remetem a uma falsa
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democratizacdo da educacéo e da cultura.

Decerto, as questdes levantadas remetem a problemas nada faceis de resolver,
reflexos de um contexto histérico em que a educagdo tem desprezado os aspectos
culturais de um povo e os instrumentos simboélicos de que dispbe para pensar,
comunicar-se e agir frente a sua realidade. Importante atentar para o fato de que
a cultura educacional brasileira esta fortemente associada a um amplo leque de
determinantes sociais e econdmicos, influenciados por valores ideoldgicos.

Diante do exposto, essa reflexdo leva em conta, especialmente, a escolarizagéo
de alunos surdos, buscando contribuir com o0 seu desenvolvimento no que se refere as
habilidades de leitura e escrita. Vale frisar que, ao longo da histéria, muitas abordagens
e metodologias tém sido concebidas na missao de ajudar as criancas surdas a se
tornarem leitores mais habeis, no entanto, a maioria das crian¢as surdas continuam
aquém dos colegas ouvintes no desenvolvimento dessas habilidades. Estudos como
o de Luckner (2008), Perfetti e Sandak (2000), Poténcia e Leigh (1996), Schirmer e
Mcgough (2005) servem como um lembrete de que a resolugcéo desta questéao continua
pendente.

A justificativa dominante para o problema apresentado € o acesso limitado
ao portugués falado, o que se torna um grande obstaculo para o desenvolvimento
de leitura dessas criancas. Ha evidéncia empirica de que ouvir € uma habilidade
necessaria para a aprendizagem da lingua, uma vez que para a aquisicdo desta &
preciso aprender a conexao entre 0s sons e a escrita. No entanto, essa evidéncia
pode ser contestada, visto que algumas criangas surdas se tornam leitores/escritores
proficientes. Corrobora essa afirmacao Mayberry (2007), ao admitir que surdos, filhos
de pais surdos, geralmente fazem uma boa leitura. Em seu estudo, a autora revela a
possibilidade de se alfabetizar sem a habilidade da escuta, sendo este, provavelmente,
0 caminho mais viavel para os surdos.

Com base nas observacdes de Mayberry (2007), serdo discutidas aqui estratégias
pedagdgicas utilizadas para o desenvolvimento da alfabetizacao bilingue de surdos
por meio da modalidade visual. Nesse sentido, considera-se que a exposi¢cao precoce
das criancas surdas a Libras é crucial para acessar o universo da escrita alfabética. No
caso de criancgas surdas filhas de pais surdos, um outro fator € importante, trata-se da
socializacdo com seus pais, que lhes apresentam o mundo escrito.

Um estudo desenvolvido por Vilhalva (2004) aponta dados da realidade de surdos
qgue vivem no sul do Maranhao, numa tribo indigena surda nomeada Urubu Kapoor. De
acordo com a autora, as estratégias indigenas usadas por pais surdos para ajudar os
filhos no desenvolvimento da leitura das suas criangas surdas s&o exemplos cotidianos
das suas praticas cotidianas, as quais s&o estendidas a sala de aula. As criancas
registram suas atividades diarias, bordam letras em toalhas e outras obras artesanais,
0 que é relatado positivamente pelos préprios pais surdos da comunidade. Nesse
caso, o0 uso da Libras ganha vida e adquire um significado produtivo ndo sé para os

alunos, mas para a proépria tribo.
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Saindo de um grupo duplamente minoritario em termos sociais, quer pelas
desvantagensinerentes aposicao ocupadanaestruturasocial, quer pelas desvantagens
inerentes ao estigma e pensando nas criangas surdas imersas no contexto inclusivo
de escolas regulares, € possivel notar que a criacdo de um ambiente comunicativo
e rico, com acesso a diversas pessoas e oportunidades de comunicacéo, amplia as
possibilidades de contato com a escrita, seja por meio de recados, e-mails, cartas,
letreiros, dentre outros suportes comunicativos.

Estudos sobre a Lingua de sinais americana (ASL) e criancas surdas' sugerem
que elas utilizam estratégias visuais e que ndao se embasam nos aspectos orais,
muitas vezes propagados por fonoaudidlogos. Além disso, revelam que essas criancas
apresentam um progresso lento no desenvolvimento da alfabetizacéo, o que limita
suas oportunidades. Isso implica dizer que esse sistema de apoio é inadequado para
o aprendizado da lingua escrita.

No que se refere a consciéncia fonolégica dos leitores surdos, McQuarrie e
Parilla (2009) a descrevem como uma barreira criada pelos préprios individuos surdos,
devido a consciéncia da auséncia do canal auditivo. Os autores ressaltam a distincao
entre habilidades acusticas, tateis e caracteristicas visuais no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, reforcam que o fato dos surdos perceberem que o mundo
€ de maioria ouvintista lhes permite uma analise mais apurada, enquanto alunos, das
adaptacdes necessarias e pertinentes ao seu aprendizado.

De acordo com McQuarrie e Parilla (2009), leitores surdos de todas as idades
podem apresentar proficiéncia de qualidade ou ndao. Na pesquisa realizada pelos
autores, tanto os leitores nomeados proficientes quanto os n&o-proficientes, eram
insensiveis a estrutura fonética nas silabas, as rimas e aos niveis de fonémica. Isso
refuta a alegacéo de que o desenvolvimento fonolégico melhora com a idade, bem
como a capacidade de leitura dos alunos surdos. Os autores sugerem que outros
fatores, tais como habilidades de linguagem (incluindo lingua de sinais) e ortografia,
podem contribuir para o desenvolvimento da habilidade de leitura.

LETRAMENTO VISUAL

O caminho para o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita deve
considerar os fatores que contribuem prontamente para a compreensao dos codigos
a serem (de)codificados. Uma via alternativa para as criangas com surdez, como ja foi
dito, € a ampliacao dos recursos visuais.

Skliar (2001) comenta que, muitas vezes, a caracterizagdo dos surdos enquanto
sujeitos visuais se restringe a sua capacidade cognitiva e/ou linguistica de compreender
e produzir informagédo em lingua de sinais. De acordo com o autor, a experiéncia visual
dos surdos esta para além das questdes linguisticas. Os surdos utilizam apelidos ou

1. Cf. Mayberry, del Giudice, e Lieberman (2011), Miller e Clark (2011), McQuarrie e Parilla (2009), Ormel et al.
(2010), Ducharme Arcand (2011), Ramsey e Padden (1998).
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nomes visuais; metaforas visuais; imagens visuais, humor visual; definem as marcas
do tempo a partir de figuras visuais, entre tantas outras formas de significacées. A
surdez ganha, pois, significado com a experiéncia visual, com a presenc¢a da lingua
de sinais, com a producao de uma cultura que prescinde do som. Strobel (2009, p. 40)
reforca essa constatacéao ao afirmar que:

O primeiro artefato da cultura surda € a experiéncia visual em que 0s sujeitos
surdos percebem o mundo de maneira diferente, a qual provoca as reflexdes de
suas subjetividades: De onde viemos? O que somos”? Para onde queremos ir? Qual
€ a nossa identidade?

Para uma crianca surda em processo de aprendizagem ler e escrever envolve
uma dimensao adicional que implica em aprender uma nova lingua como parte do
processo (ERTING; GOLOS; ENNS, 2014). Mesmo que alguns alunos surdos tenham
a capacidade de acessar sons, 0 que pode beneficiar as estratégias comumente
utilizadas em escolas, acredita-se que todos os alunos surdos, independentemente da
capacidade auditiva, se beneficiam melhor com os recursos visuais.

Essa discussdao sobre as questdes relacionadas a alfabetizacdo de surdos,
nasceu em meados de 1996, por iniciativa de um grupo de académicos australianos,
norte-americanos e britanicos, que se reuniram em Nova London. Eles propuseram a
elaboracdo de um modelo de alfabetizacéo para surdos que visava a aquisicao de ASL
e do inglés impresso por meio de recursos midiaticos em alta na época. A partir dai o
conceito de alfabetizacdo para surdos comecou a ganhar mais atencao de estudiosos
brasileiros, como também o ensino de linguas para criancas surdas baseado em um
apoio visual. Focava-se em dois debates principais: a incorporac¢ao de varios idiomas
e culturas; e a inclusao de varias formas de texto, incluindo multimidias.

Em um cenario de “multialfabetizacbes”, o ensino de surdos deve, pois, levar
em consideragdo a diversidade cultural e linguistica e as novas formas de tecnologia
disponiveis para os alunos. Acredita-se que, dessa forma, o ensino de lingua sera
eficaz, com a capacidade de migrar da definicdo tradicional e linear de alfabetizagéo,
tdo somente respaldada em textos, para uma definicdo baseada nos estudantes e em
suas especificidades.

Um aspecto importante para ir além de uma “mera alfabetizacao” é considerar que
os estudantes surdos possuem uma competéncia multilingue. No caso dos estudantes
brasileiros, é admitir que eles sdo capazes de transitar entre a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) e o portugués escrito, sem implicacbes negativas, desde que haja
aprendizado.

Em um contexto de multialfabetizacdes, a “mera alfabetizacdo” pensada de forma
singular e determinada pela forma padrao de escrita, da lugar a uma abordagem com
foco mais amplo. Assim tem origem uma pedagogia onde a lingua e os outros modos
de representacdo sao dinamicos, onde 0s usudarios sao constantemente levados a
renegociar significados em uma variedade de contextos e para diferentes fins.

Com base nessas observacgoes, € possivel argumentar que o ensino de leitura e
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escrita precisa incorporar e construir, conforme o conhecimento de estudantes surdos,
textos linguisticos e culturais que n&o os convencionais. E interessante, portanto, que
as aulas abranjam uma gama de variedades de textos e que estes sejam associados a
tecnologias, como filmes legendados, jogos bilingues, cameras que os alunos possam
gravar algo e depois legendar, entre outros.

A proposta é incluir imagens e recursos visuais que embasem os significados
dos textos a serem trabalhados. Esse modelo é influenciado pela perspectiva de
multialfabetizacbes e fundamentado na teoria sociocultural de desenvolvimento
da alfabetizacdo. Baseia-se ainda no pressuposto de que as criangcas surdas,
independentemente da sua origem, casa ou capacidade auditiva, sdo beneficiadas
durante o ensino-aprendizagem quando apoiadas nos recursos visuais.

Acombinagao entre o portugués escrito e 0s recursos visuais aliada a possibilidade
da postagem de videos em LIBRAS tem sido amplamente utilizada por inUmeros
professores de portugués para surdos, bem como para a legendagem, realizada pelos
alunos. No processo de legendagem, um aluno sinaliza enquanto um outro, colega de
classe, insere a legenda em portugués, incentivando a expansao do vocabuléario e o
treinamento da decodificacdo de palavras de uma maneira mais prazerosa.

Essas e tantas outras estratégias tém sido bastante utilizadas, tornando-se
alvo de pesquisas que resultaram em avaliacGes positivas. Golos e Moisés (2011),
por exemplo, relataram a experiéncia de criangas com midias, observando que este
recurso € positivo quando um adulto figura como mediador junto a outros materiais
suplementares. Esse e outros estudos recentes apontam para a utilizacdo dos
meios de comunicagdo como ferramentas suplementares que podem promover a
aprendizagem das criancas, em particular as criangas com um limite de acesso a
Lingua Brasileira de Sinais, mas que, ao mesmo tempo, necessitem desenvolver
recursos visuais para se aprimorarem linguisticamente. Esses avancos tecnologicos
de fato proporcionam estratégias para o desenvolvimento da escrita, que ndo se limita
ao periodo da alfabetizacdo, mas que, quando aplicados desde este periodo, resultam
em beneficios, desde o letramento até a leitura e escrita fluentes.

Levando em consideragcdo a discussao apresentada acima, percebe-se a
necessidade de discussdo sobre o acesso do aluno surdo a estratégias visuais de
leitura e compreensdo do mundo. Essas estratégias tém como ponto de partida a area
de estudo denominada de Letramento Visual.

ALFABETIZACAO E SURDEZ

Refletir acerca da alfabetizagao e/ou movimentos de escolarizacéo que envolvem
anos de discussdo exige respostas para inimeras indagacdes. E sabido que, nas
ultimas décadas, ampliou-se 0 consenso sobre o lugar central que a educagao ocupa
em qualquer estratégia de desenvolvimento social. Inimeras pesquisas, dentre elas
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as de Soares (2000, 2004, 2006), Cardoso (2000, 2003 e 2008) e Mortatti (2004),
tém buscado entender as razées do chamado fracasso escolar no que se refere a
aprendizagem da leitura e escrita.

Sobre o processo de alfabetizacao/letramento, de um modo geral, Cagliari (2012)
afirma que antes mesmo de ensinar a escrever é preciso saber 0 que 0s alunos esperam
da escrita e qual julgam ser sua utilidade para, a partir dai, programar as atividades
adequadamente. Para o autor, a escola talvez seja o unico lugar onde se escreve sem
motivo algum e onde certas atividades representam um legitimo exercicio de escrever.
Na alfabetizacéo, isso pode acarretar problemas sérios para certos alunos.

De acordo com Cagliari (2012), estamos tao habituados a ler e escrever na nossa
vida diaria que nao percebemos que nem todos leem e escrevem como n6és, mesmo 0s
que vivem bem préximos. Em muitas familias de classe social baixa, escrever pode se
restringir apenas a assinar o proprio nome ou, no maximo, a redigir listas de palavras
e recados curtos. Para quem vive nesse mundo, escrever como a escola propde pode
ser estranhissimo, indesejavel e inutil. Entretanto, hd os que vivem em uma esfera
social na qual se leem revistas, jornais, livros; uma esfera em que os adultos escrevem
frequentemente, onde as criangas, desde muito pequeninas, possuem seu jogo de
lapis, canetas, borracha, régua e etc. Esses sujeitos, de modo muito natural, percebem
claramente o papel da escola e 0 que nela se faz, na verdade uma representacéao
continuada do que ja faziam em casa e esperavam que a escola fizesse.

Sobre o0 papel da escola, Vygotsky (1991, p. 37) diz:

Toda aprendizagem da criangca na escola tem uma pré-histéria. Por exemplo,
a crianca comeca a estudar aritmética, mas muito antes de ir a escola adquiriu
determinada experiéncia referente a quantidade, encontrou ja varias operacdes de

diviséo e adicao, complexas e simples; portanto, a crianca teve uma pré-histéria de
aritmética, e o psicologo que ignorasse esse fato estaria cego.

e

E importante ressaltar que alfabetizar grupos sociais que encaram a escrita
como uma simples garantia de sobrevivéncia na sociedade € diferente de alfabetizar
grupos sociais que veem na escrita algo além do necessario, como uma forma de
expressao subjetiva do conhecimento. Nesse grupo de brasileiros pertencentes ao
montante de analfabetos encontra-se, pois, grande parte da comunidade surda,
sujeitos desprovidos do som e, as vezes, da fala, que, por conta de tal condigcéo,
encontram-se marginalizados pela sociedade, sendo considerados, muitas vezes,
como impossibilitados de aprender.

A crianga surda esta inserida em espacos educacionais onde o portugués é
a lingua significada por meio da escrita, estando sua aquisicao a depender da sua
representacdo enquanto lingua e de suas fungdes, ligadas ao acesso as informagdes
e a comunicagao entre seus pares, atraves da escrita.

Particularmente, quanto aos surdos fluentes em portugués, observa-se que a
escrita se incorpora ao seu cotidiano mediante diferentes tipos de producéo textual,
mais especificamente, pela comunicacao através de ferramentas tecnoldgicas, seja
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por celular, chats ou mesmo e-mails. Entretanto, mesmo nos dias de hoje, o ensino do
portugués para criangas ouvintes que adquirem o portugués falado tem sido base para
a aquisicao do portugués escrito por parte das criangas surdas.

As criangas surdas sao postas em contato com a escrita do portugués a fim de
serem alfabetizadas seguindo os mesmos métodos utilizados com as criancas falantes
dessa lingua. Muitas tentativas ja foram realizadas, desde o0 uso de métodos artificiais
de estruturacéo de linguagem até a adoc&o do portugués sinalizado.

Entre esses métodos artificiais, os mais difundidos no Brasil foram o de Perdoncini
(estruturacdo da linguagem através do organograma da linguagem) e a Chave de
Estudosde Fitzgerald, que conceituam o portugués sinalizado como um sistema artificial,
comumente adotado por escolas especiais para surdos. Esse sistema seleciona os
sinais da Libras e os arremessa na estrutura do portugués, gerando problemas no
processo educacional dos surdos, visto que desconsidera a complexidade linguistica
existente na LIBRAS e tenta utiliza-lo como um meio de ensino do portugués.

Decerto, 0 acesso a representacdo grafica da lingua portuguesa, processo
psicolinguistico da alfabetizacédo, ndo € vedado a crianc¢a surda, bem como a explicitacéo
e a construcao das referéncias culturais da comunidade letrada. Entretanto, o ensino
da lingua portuguesa a esses sujeitos s6 € possivel quando é considerado como
processo de alfabetizacdo de segunda lingua, reconhecendo-se a lingua de sinais
como sua primeira lingua.

Pensar sobre alfabetizacdo a partir da realidade linguistica da pessoa com
surdez requer, portanto, um (re)conhecimento desse sujeito, da sua cultura, da sua
capacidade linguistica e cognitiva, a fim de tracar metodologias realmente significativas
no processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva de um ensino coerente com
suas limitaces e com a possibilidade de assegurar um efetivo progresso escolar que
envolva a apropriacéo da leitura e, sobretudo, da escrita.

A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

O uso da lingua de sinais pelos surdos vem sendo reconhecido como um
caminho necessario para a efetiva mudancga nas condigdes oferecidas pela sociedade
no contato com eles. Apesar de haver varias questdes contestaveis perpassando a
discussao nessa area, além de ambiguidades e indefinicdes nas propostas, percebe-
se uma tendéncia a afirmacao da necessidade desse caminho, principalmente para a
interacao do surdo.

De acordo com Quadros (2006), a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) é alingua
natural? da comunidade surda no Brasil. Essa nomenclatura foi estabelecida, segundo

2. Entende-se por Lingua Natural: “[...] uma realizacao especifica da faculdade de linguagem que se dicotomiza em
um sistema abstrato de regras finitas, as quais permitem a produgéo de um nimero ilimitado de frases. Além disso,
a utilizacao efetiva desse sistema, com fim social, permite a comunicagéo entre os seus usuarios” (QUADROS;

KARNOPP, 2004, p. 30).
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Rocha (1997), em Assembleia, por membros da Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracéo do Surdo (FENEIS), em outubro de 1993, alcangando o reconhecimento
da Federacdo Mundial de Surdos, do Ministério da Educacéo (MEC) e de educadores
e cientistas da area. Ela é considerada, também, uma “lingua natural”. Dito de outro
modo, assim como as criangas ouvintes, ao serem expostas a lingua oral, passam a
adquiri-la de forma espontanea, as criangas surdas, em contato com a lingua de sinais,
também o fazem. Tal informacédo é confirmada por Brito (1993), quando acrescenta
que a Lingua de Sinais € lingua materna das comunidades surdas, visto que os surdos
conseguem naturalmente se comunicar entre si pelo canal visual-espacial, recebendo
das comunidades surdas a heranga cultural.

A LIBRAS contém regras gramaticais préprias que contribuem para o
desenvolvimento cognitivo da pessoa surda, bem como para seu acesso aos conceitos
e conhecimentos existentes na sociedade. Desse modo, as discussdes a seu respeito
extrapolam questées de ordem linguistica, pois incluem também aspectos sociais e
culturais.

Um dos maiores problemas — talvez até o maior — enfrentados pelos surdos
€ a comunicacao. A esse respeito Vygotsky (1993) acrescenta que € por meio da
linguagem que surgem as manifesta¢des sociais, por ser ela a base do pensamento.
E por essa mesma linguagem que ocorre a socializac&o, a qual exerce uma influéncia
duradoura e constante ao longo da vida do individuo.

Com efeito, ndo ha uma relagao de dependéncia obrigatdria entre uma lingua e
a fala, uma vez que esta possui em si mesma o cédigo que permite a interacao social,
estabelecendo a comunicacéao entre os interlocutores. Desse modo, a lingua de sinais
é legitimada, acordando com o estudado por Quadros (1997), mais recentemente,
Quadros e Schmiedt (2006), adotando o critério de forma de percepc¢ao, dividiram
as linguas em dois grupos: as orais-auditivas e as espaco-visuais. No primeiro, as
formas de recepcao e de reproducdo néo-escritas séo, respectivamente, a audicao
e a oralizagdao. No segundo, a classificacéo, a recepcao se da de maneira visual e a
reproducao mediante sinais manuais.

Segundo Brito (1993), o estudo e a analise das linguas de sinais foram iniciados
nos anos 60, quando passou a ser considerada lingua de fato. Quem deu o pontapé
inicial foi o linguista William C. Stokoe, um norte-americano que analisou e descreveu
minuciosamente a estrutura da American Sign Language (ASL), publicando o resultado
destas pesquisas em 1965.

Ainda de acordo com Quadros e Schmiedt (2006), no Brasil, estes estudos se
iniciaram na década de 80, mais especificamente em 1982, através das pesquisas
de Lucinda Ferreira Brito, que desenvolveu um trabalho de descri¢cdo linguistica da
estrutura da Lingua de Sinais do Brasil. Posteriormente, a aquisicdo da Libras por
criancas surdas foi estudada por Lodenir B. Karnopp (1994) e Ronice M. Quadros
(1995).

Quadros (1997) defende tratar-se de uma “lingua” por possuir estruturas
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gramaticais proprias, atribuidas em diversos niveis (linguisticos, sintaticos,
fonologicos, semanticos e morfoldgicos), similar a qualquer outra lingua. Deste modo,
o desenvolvimento cognitivo da pessoa surda é possibilitado, favorecendo o acesso
aos conhecimentos e conceitos presentes na sociedade ouvinte. Assim, as linguas de
sinais configuram-se como sistemas linguisticos que independem dos sistemas das
linguas orais, ndo sendo universais, mas cada na¢éo possuindo a sua lingua de sinais,
com suas proprias regras gramaticais, naturais as comunidades surdas respectivas.

O mesmo autor acrescenta que, por serem comunicadas através da viséo e do
espaco corporal, as linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente,
sendo consideradas espacgo-visuais. A configuracao dessas linguas ocorre no espaco,
mediante articulagdes visuais, valendo-se das maos, do corpo, dos movimentos e
do espaco de sinalizac&o. Esses elementos sdo, portanto, os meios de percepgao e
producdo linguistica. Uma combinagéo especifica de formas, movimentos das méos,
pontos de referéncia no corpo e espaco formam os sinais. Conforme descricdo da
autora:

Os sinais séo formados a partir da combinacdo do movimento das méaos, podendo
este lugar ser uma parte do corpo ou um espaco em frente ao corpo. Estas
articulacdes das maos, que podem ser comparadas aos fonemas € as vezes aos
morfemas, sdo chamadas de parametros. (QUADROS: 1997, p. 46).

Segundo Karnopp (1999), sem necessidade de qualquer instrucdo especial,
as criangas surdas que entram em contato com a lingua de sinais desde a tenra
idade conseguem aprendé-la. Na mesma época em que criangas ouvintes comegam
a falar, as criancas surdas comecam a produzir sinais, apresentando estagios de
desenvolvimento linguistico similares aos das linguas naturais.

O desenvolvimento da Libras se deu a partir da lingua de sinais francesa,
possuindo todos os componentes das linguas orais, além de estrutura gramatical
prépria. De acordo com Quadros (1997), ela apresenta todos os requisitos cientificos
gue possibilitem seu reconhecimento como instrumento linguistico nos diversos campos
de analise, seja no semantico (significado), no sintatico (estrutura), no fonoldgico
(unidades que constituem uma lingua), no morfolégico (formacéo das palavras), ou no
pragmatico (conversacional).

As informacdes apresentadas trazem, pois, a confirmagcédo de que a Libras,
a exemplo de qualquer outra lingua, permite a demonstracdo plena de qualquer
significado que se faca necessario a comunicacdo e forma de expressao do ser
humano, de quaisquer tipos de conceitos, sejam eles metaforicos, racionais, concretos
ou abstratos. Felipe (1997, p. 37) acrescenta que:

Por meio da lingua de sinais € possivel a expressao de contelddos sutis, complexos
ou abstratos, de modo que 0s seus usuarios podem discutir qualquer area do
conhecimento, da filosofia a politica, utilizando-se dos seus recursos, como ocorre

com qualquer outra lingua, para consolidar a comunicagao, isto &, para conferir
conteudo significante aos objetos do mundo e as pessoas que o cercam.

E possivel dimensionar a importancia da lingua de sinais para o surdo em termos
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de expressao e integracéo n&o apenas na vida escolar, mas na vida social de um modo
geral. As linguagens sao meios sociais e tanto surdos quanto ouvintes sao limitados
pela necessidade de se tornarem compreensiveis uns para os outros, mesmo com as
diferencas nas modalidades das linguas.

De acordo com os argumentos aqui expostos, fica claro que a falta de dominio
da lingua de sinais por parte do aluno surdo é a principal barreira enfrentada no seu
processo de educacédo. Adquirir essa lingua fora do tempo considerado normal provoca
um atraso irreversivel na vida do surdo, gerando uma defasagem cognitiva em relacéo
ao tempo, causada pelo comprometimento do desenvolvimento.

Alguns autores bilingues afirmam ndo ser a surdez o fator responséavel pela
dificuldade na formacédo plena do surdo, tampouco seus problemas bioldgicos.
Em complemento, afirmam que a problematica, de fato, € o meio social no qual
ele se encontra, o qual, por vezes, atrasa a apropriacdo de sua lingua materna e,
consequentemente, a apropriagdo de sua cultura. Desta forma, a surdez nao se
constitui como impedimento ao aprendizado. Ela € apenas uma condicdo que exige
métodos especificos para que o desenvolvimento cognitivo do surdo possa ser correto
e satisfatorio, de maneira que possua autonomia para viver em sociedade, gozando de
direitos e arcando com seus deveres, sendo este 0 maior objetivo da educacéo.

CONSIDERACOES

Com este estudo objetivou-se avancar na andlise de aspectos relativos as
praticas de incluséo e ao processo de alfabetizacao de educandos surdos. Na misséo
de educar esse publico, entender a necessidade e 0 espacgo visual da pessoa com
surdez é o primeiro passo. A sensibilidade para lidar com esse alunado formulara
um professor consciente e preocupado em adaptar suas atividades e metodologia
as necessidades dos alunos, de modo a contribuir com seu aprendizado da lingua
portuguesa.

Os encontros e desencontros que permeiam o dito fracasso escolar, sobretudo na
alfabetizacéo, registram a necessidade de novas descobertas no campo da educagao,
as quais devem conduzir a diferentes caminhos e possibilidades. Consciente de seu
papel, o docente pode realizar um trabalho de ac&o pedagdgica com enfoque no
desenvolvimento e construcdo da linguagem, cuja pratica pedagoégica se apresente
em forma de propostas de jogos e/ou atividades que permitam a crianga pensar e
dialogar sobre a linguagem.

Ao deixar de lado uma metodologia imposta por uma cartilha para colocar em
pratica a leitura do mundo das criangas, o educador passa a mediar e participar do
processo esponténeo de conceitualizagdo da lingua escrita. Para que isso ocorra, €
necessario, entretanto, que os atores dessa cena aceitem o desafio de compreender
as diferencas como mutuas, procurando, verdadeiramente, atuar nesse espaco de
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contato. Devem assumir a diversidade, modificando-a por meio da multiplicidade de
estratégias que nao visem padronizar o diferente, mas interagir com ele, na plenitude
de suas peculiaridades (LACERDA, 2000).

Uma mudanga de pensamento frente ao desafio de alfabetizar surdos inicia-
se, pois, com a desconstrucao dos estere6tipos que o envolvem, atribuindo-lhes
caracteristicas que ndo condizem com a realidade. Isso se faz necessario, pois, dessa
forma, & dada aos surdos e ouvintes uma chance de ressignificagdo, garantindo-
lhes a possibilidade de conquistar espacos dentro da propria comunidade surda e da
sociedade.

A negacéo da modalidade escrita acompanhada da mudanca de pensamento em
relacdo aos surdos sao responsabilidade do professorado. Atrair os olhos e coracdes
desses alunos para as riquezas e valores da lingua portuguesa nao é uma tarefa facil,
mas é algo totalmente possivel. Sendo assim, pode-se afirmar que a chave para facilitar
essa mudanca é (re)comecar e (re)pensar as concepgdes e acdes sobre alfabetizacéo
de surdos, ampliando nao sé a visao do alunado, mas, principalmente a dos docentes.
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RESUMO: Este texto é parte de uma dissertacao
de mestrado que teve como foco a Educacao
Fisica Escolar, considerando-se o contexto da
Educacéao Inclusiva. O objetivo do estudo foi o
de compreender as condi¢cbées de participacao
de uma aluna em condicdo de deficiéncia
intelectual em aulas de Educacao Fisica e, a
partir dai, propor intervengdes pedagogicas
com o intuito de contribuir para a sua efetiva
insercdo durante essas aulas. O estudo é
fundamentado na perspectiva teorica histérico-
cultural do desenvolvimento humano, que tem
Lev Semenovich Vigotski como seu principal
representante. A aluna com treze anos estava
matriculada no 7% ano do ensino fundamental,
em uma escola estadual localizada em uma
cidade do interior do estado de Séo Paulo. A
construcao de dados foi realizada durante o ano
de 2014, mediante observacdes registradas
em diario de campo da aluna em aulas de
Educacao Fisica, focalizando sua relagédo com a
professora e pares e, intervencdes pedagogicas
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realizadas pelo pesquisador. Como resultados
obtidos, em um primeiro momento observou-
se alunos desmotivados e a nao participacao
da aluna foco deste estudo. Posteriormente,
com acgles pedagodgicas mais direcionadas foi
possivel constatar a motivagdo e participacéo
dos alunos durante todas as aulas, inclusive da
aluna, que realizou as atividades, demonstrando
dificuldade em algumas tarefas, mas, com a
ajuda do pesquisador, conseguiu participar de
modo mais efetivo.

PALAVRAS-CHAVE: Perspectiva Histérico-

Cultural.  Inclusdo Escolar. Intervengao
Pedagdgica. Educacdo Fisica  Escolar.
Deficiéncia.

ABSTRACT: This text is part of a master’s thesis
that focused on Physical School Education,
considering the context of Inclusive Education.
The objective of the study was to understand
the conditions of participation of a student in
intellectual disability status in Physical Education
classes and, from there, to propose pedagogical
interventions with the intention of contributing to
their effective insertion during these classes.
The study is based on the historical-cultural
theoretical perspective of human development,
which has Lev Semenovich Vygotsky as its
main representative. The student at the age of
thirteen was enrolled in the seventh grade of
elementary school at a state school located in

Capitulo 3




a city in the interior of the state of Sdo Paulo. The construction of data was carried
out during the year 2014, through observations recorded in the students’ field diary in
Physical Education classes, focusing on their relationship with the teacher and peers,
and pedagogical interventions carried out by the researcher. As results obtained, at a
first moment we observed unmotivated students and the non-participation of the focus
student of this study. Subsequently, with more directed pedagogical actions, it was
possible to verify the motivation and participation of the students during all the classes,
including the student, who carried out the activities, showing difficulty in some tasks,
but with the help of the researcher, was able to participate more effectively.
KEYWORDS: Historical-Cultural Perspective. School inclusion. Pedagogical
Intervention. Physical School Education. Deficiency.

11 INTRODUCAO

Este trabalho € parte de uma dissertacéo de mestrado desenvolvida no Programa
de Mestrado em Educacéo do Centro Universitario Moura Lacerda e que teve como
foco a Educacéo Fisica Escolar, considerando-se o contexto da Educacgéo Inclusiva.
O obijetivo geral da investigacao foi compreender as possibilidades de participacao de
uma aluna em “condi¢cao” de deficiéncia intelectual nas aulas de Educacéo Fisica.

Desde a implantacdo da Politica de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), diversos estudos brasileiros procuram investigar,
analisar e compreender aspectos do contexto educacional tendo em vista essa
politica. Porém, na area da Educacao Fisica, sdo poucos os estudos que focalizam a
Inclusédo Escolar, sobretudo que se fundamentam na perspectiva histérico-cultural do
desenvolvimento humano e que abordam aspectos da pratica pedagodgica para alunos
com deficiéncia. Assim, pretendemos neste texto discutir aspectos da inclusdo escolar
de uma aluna em condicdo de deficiéncia intelectual, focalizando especialmente
as interacdes entre aluna e professora e aluna e pesquisador, durante as praticas
pedagdgicas nas aulas de Educacgao Fisica. O pesquisador, um dos autores deste
texto, € Educador Fisico e no ano de 2014 realizou o estudo em uma escola publica de
Ensino Fundamental no qual desenvolveu uma proposta de intervencéo pedagogica,
buscando realizar préaticas de ensino que efetivasse a participagdo da aluna durante a
disciplina. No presente trabalho, apresentamos resultados decorrentes dessa proposta.

Estudos evidenciam que a trajetéria dos individuos com deficiéncia foi marcada
por preconceitos e lutas, em busca do seu direito a cidadania. (ARANHA, 2001;
GUGEL, 2007; MAZZOTA, 2011).

No Brasil, as ideias sobre os direitos inclusivos se intensificaram a partir da
Constituicao Federal de 1988, sendo esta considerada a lei suprema do pais, trazendo
indicativos de que os sujeitos com deficiéncia tém o direito e devem estar inseridos na
rede regular de ensino. De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, Art. 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
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incentivada com a colaboragéo da sociedade. Visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

Assim, como nos aponta Kassar (2011):

[...] a politica educacional passa, a partir de 1988, a ser uma politica publica de
carater universal e isso gera mudancas no sistema de ensino. No mesmo periodo
em que se consolida o sistema de protecéo social, estabelecido pela Constituicao
Federal de 1988, inicia-se a disseminacdo de uma proposta de Educacgéo Escolar
Inclusiva (p. 46-47).

A partir de meados do século XX, apds a segunda guerra mundial, ideias a
respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncias foram sendo discutidas em reunides
organizadas por varios paises, que resultaram em documentos como a declaragéo
de Salamanca (1994). O Brasil se torna signatario desses documentos e passa a
incorporar o discurso inclusivo, que ganha contornos legais com a promulgacéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB 9394/1996 (BRASIL, 1996).

Nessa lei, a Educacao Especial passa a ser considerada uma modalidade de
ensino que tem como objetivo promover a matricula de alunos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino.

A incluséao de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino é sempre motivo
de discussoes e inquietagdes no meio educacional, por parte dos pais desses alunos,
pelos professores e responsaveis, de modo geral. Em relagdo a disciplina de Educacéo
Fisica, podemos encontrar estudos com resultados controversos em relacdo aos
aspectos de inclusao.

Os estudos de Mazzarino; Falkenbach; Rissi (2011); Palma; Lehnhard (2012) e
Andrade (2014) nos apontam problemas relacionados a questdes de estruturas fisicas,
apoio institucional e falta de materiais adequados para a disciplina. Porém, estudos
nos mostram relatos de experiéncias positivas, com beneficios significativos, como
aumento de autoestima, autoconfianca, autonomia dos alunos, afetividade e uma
melhora na convivéncia entre os pares (KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK,
1999; GORGATTI, 2003).

Como observamos nos estudos citados, o tema sobre participacéo e incluséo
dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica, ainda & controverso.
Embora a escola e os professores tenham preocupac¢ao com esses alunos, ainda sao
encontrados diversos obstaculos para que a esperada incluséo ocorra de forma efetiva.
Adisciplina de Educacéo Fisica, como integrante do curriculo escolar, ndo deve deixar
esse processo restrito; pelo contrario, devido a abrangéncia de suas caracteristicas,
deveria ampliar as possibilidades de experiéncia do aluno com deficiéncia, de modo a
contribuir para o seu desenvolvimento. A seguir apresentaremos alguns principios da
perspectiva historico-cultural, que embasaram esse trabalho.
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2 | DISCUSSOES DE VIGOTSKI SOBRE A DEFECTOLOGIA

Vigotski (1995, 2000), principal tedrico da perspectiva historico-cultural do
desenvolvimento humano, buscou compreender a origem e o0 desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores, tais como: atencao dirigida; memoria volitiva; linguagem.
O autor, tendo como base os principios do materialismo histérico e dialético (MARX;
ENGELS, 2007), compreendiaque “as origens das formas superiores de comportamento
consciente deveriam ser achadas nas relagdes sociais que o individuo estabelece com
o mundo exterior” (VIGOTSKI, 1988, p. 25).

Portanto, na tese de Vigotski (2000), o social e o cultural sdo dois aspectos
base de todo desenvolvimento humano, que é caracterizado como um processo de
transformacgao de um ser biolégico para um sujeito sociocultural. Para o autor, funcdes
da natureza da espécie ndo sdo desconsideradas na formagcédo humana, mas sim
redimensionadas na medida em que o individuo estabelece relagbes sociais, por meio
da media¢do de signos culturais criados no social, significando e internalizando os
mesmos.

Vigotski (1997) também foi um estudioso sobre o processo de desenvolvimento de
pessoas com deficiéncia. Fez também diversas discussdes e criticas sobre a educacéo
destinada a esses sujeitos, buscando reelaborar o conceito de compensacgao trazido
por psicologos de sua época, como Adler, e assuntos acerca da educacao especial,
gue podemos encontrar na coletdnea Fundamentos de Defectologia (1997).

Partindo do principio da natureza social do desenvolvimento humano, Vigotski
(1997) expbe suas ideias sobre a constituicio de pessoas com deficiéncia. O
autor discute as possibilidades de desenvolvimento e educacdo desses sujeitos
e busca compreender as relagbes entre aprendizagem e desenvolvimento. Para
o autor, desenvolvimento e aprendizagem ndo s&o aspectos coincidentes, mas
interdependentes. O desenvolvimento é suscitado e impulsionado pela aprendizagem,
e esta depende das condi¢des sociais. A aprendizagem ocorre na relagcao do sujeito
com o meio social em praticas necessariamente envoltas em mediacéo semiotica.

Desse modo, quando nos referimos as possibilidades de aprendizagem de
alunos com deficiéncia, o processo nao € diferente, isto é, deve ser compreendido a
partir da situacao social de desenvolvimento. Com base nos pressupostos de Vigotski
(1997) sobre os sujeitos com deficiéncia, compreendemos que nao séo as condi¢des
organicas (biolégicas) apenas que definem as possibilidades de aprendizagem destes
sujeitos. Por sua vez, a depender das oportunidades oferecidas pelo meio social, as
pessoas com deficiéncia poderao desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores.

Para Vigotski (1997), portanto, o aluno com deficiéncia deve ser considerado
um individuo com possibilidades de aprendizagem, desde que sejam proporcionadas
a ele condicoes adequadas. Desse modo, o autor reitera a tese da natureza social
do desenvolvimento para todos os sujeitos. Explica que, no caso de criangas com
deficiéncia, deve-se buscar os meios e estimulos auxiliares para que ela possa se
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desenvolver. Afirma que “[...] el nifio cuyo desarrollo esta complicado por el defecto
no es simplemente um nifio menos desarrollado que sus coetaneos normales, sino
desarrollado de outro modo.” (VIGOTSKI, 1997, p.12).

Desta forma, compreendemos que 0 processo de aprendizagem para os alunos
com deficiéncia nao pode ficar limitado as praticas pedagogicas simplificadas e
descontextualizadas. No caso da disciplina de Educacgao Fisica, foco deste estudo,
esta ideia n&o é diferente e, consideramos que o professor desta disciplina deve buscar
meios diferenciados para o aluno participar das aulas e se desenvolver.

31 ASPECTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi realizado em uma escola de Ensino Fundamental e Médio, da
rede publica estadual de ensino do estado de Sao Paulo, em uma cidade considerada
de médio porte, no interior do estado, durante o ano letivo de 2014.

Esclarecemos que a pesquisa foi realizada nessa escola, por indicacdo da
supervisora de ensino da area de educacgao especial, vinculada a diretoria de ensino da
regiao. A escola foi indicada por ter, segundo ela, varios alunos com deficiéncia. Apés
conversarmos com a diretora responsavel pela escola, e obtermos sua autorizagao,
realizamos observagdes durante as aulas de Educacéo Fisica, em nove classes do
Ensino Fundamental Il, em que a responsavel pela escola nos afirmou ter alunos com
algum tipo de deficiéncia. Apds as observacdes, decidimos acompanhar uma aluna
matriculada regularmente no 7° ano do ensino fundamental, que aqui denominamos
Ana Laura, uma adolescente de treze anos de idade.

A escolha por essa aluna ocorreu mediante a indicagéo da diretora, que afirmou
se tratar de uma aluna com deficiéncia intelectual. Embora sem acesso ao laudo que
comprovasse a deficiéncia, consideramos que essa aluna era vista pela diretora, e
pelos professores, como um “caso de inclusao”. Além disso, fomos informados que
Ana Laura era aluna assidua a escola, o que viabilizaria nosso levantamento de dados.

A aluna ingressou no ensino basico dentro das expectativas idade/série, e assim
seguia os estudos sem nenhuma reprovacao. Residia em um bairro um pouco afastado
da escola, percorrendo o trajeto em um énibus escolar, sem precisar do auxilio de
outras pessoas. Ana Laura, a principio, parecia ser timida, um pouco introspectiva,
que sofria de algumas dificuldades por conta de seu sobrepeso. Nao podemos afirmar
0 grau de obesidade de Ana Laura, mas eram visiveis o sobrepeso e as dificuldades
decorrentes disso: era penoso para ela se locomover se levantar quando estava sentada
ou deitada, apresentava um cansaco cardiorrespiratério, até mesmo ao conversar.
Havia momentos em que a aluna demonstrava irritacdo e nervosismo, que pareciam
ser decorrentes dessas dificuldades. Acreditamos que essas limitacdes fisicas eram
empecilhos para a interagdo entre a aluna e seus pares.

Aconstrugdo de dados foi realizada mediante observag¢des da aluna, em atividades
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durante as aulas de Educacéo Fisica, focalizando sua relacdo com a professora de
Educacéo Fisica, pares e pesquisador. Realizamos conversas com a diretora e com
alguns professores, para obter mais informacdes sobre a aluna Ana Laura. Todos os
dados foram registrados em diario de campo. Para este texto priorizamos os dados
que focalizavam a interagao entre Ana Laura e professora, aqui denominada de Lurdes
e, pesquisador Rodrigo e Ana Laura.

No primeiro semestre de 2014 fizemos oito observacdes da aluna, durante as
aulas de Educacéo Fisica, em contexto de atividades realizadas na quadra, sala de
aula e patio. ApGs essas observacgdes, constatamos que a aluna ndo participava das
aulas, permanecendo a maior parte do tempo sentada na arquibancada da quadra.
Perante isso, no segundo semestre, propusemos a professora a realizacdo de uma
intervencdo pedagodgica, uma proposta para planejarmos algumas atividades para
serem realizadas, visando a participacdo da aluna. Desse modo, planejamos e
desenvolvemos oito aulas junto a turma, usando como base as atividades pedagogicas
propostas no Caderno do Professor, material que faz parte do curriculo unificado da
Secretaria de Educacéo do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2013).

ApOs a leitura de todo o material registrado no diario de campo e orientados pelos
principios metodologicos da perspectiva historico-cultural, identificamos alguns modos
mais recorrentes de participacdo da aluna. Para esse texto, organizamos os dados
em dois eixos tematicos: 1. Modos de interagcéo entre aluna e professora: momento
de observacdo. 2. Modos de interacédo entre a aluna e pesquisador: momento de
intervencao.

Modos de interacao entre aluna e professora: momento de observacao
Episddio 1

O episddio trata-se do primeiro dia de observacéo. Fiquei aguardando a professora
de Educacéao Fisica chegar a sala dos professores. Apos sua chegada, seguimos
para a sala de aula. A professora Lurdes me apresentou a turma, como um
professor de Educacéao Fisica que faria observacdes durante as aulas, os alunos me
recepcionaram com bastante entusiasmo. Posteriormente a breve apresentacao, a
professora inicia a chamada. Apés a chamada na sala de aula, Lurdes segue para
a quadra com duas bolas em maos, uma de futebol e uma de voleibol. A professora
joga a bola de futebol para alguns alunos que ja estavam 14, e entrega a bola de
voleibol para uma das alunas. Os demais alunos se organizam entre si e comecam
a jogar futebol; algumas alunas se posicionam atras da quadra, do lado esquerdo,
e ficam trocando passes de voleibol, enquanto quatro alunas conversam, sentadas
na arquibancada. Ana Laura, nesse momento, esta deitada no segundo degrau
da arquibancada. Apds distribuir os materiais, a professora se ausenta da aula
por aproximadamente vinte minutos. Ao retornar, fala com alguns alunos e, em
seqguida, dirige-se a Ana Laura.

Professora Lurdes: Nossa senhora, Ana Laura, levanta menina, faz alguma coisa.

Ana Laura néo responde, e permanece deitada na arquibancada, até o final da
aula. (EXTRAIDO DO DIARIO DE CAMPO, 15/04/2014).
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Trouxemos esse episOdio para levantarmos algumas questbes sobre a
participacdo da aluna Ana Laura, de seus colegas e da professora. Em um primeiro
momento, notamos que Ana Laura permanece o tempo todo deitada na arquibancada
sem participar da aula, sem interagir com os colegas e com a professora. Os colegas
também ndo conversam com ela e nem a chamam para realizar a atividade.

Podemos destacar ainda, a maneira como a professora Lurdes aborda a aluna
que se encontra deitada, sem participar da aula. A professora chama sua atencéo
verbalmente, orientando para que ela participe da atividade. Ana Laura ndo reage a
convocacao da professora, e esta a deixa deitada na arquibancada até o término da
aula.

A acao da professora leva-nos a supor que ela ndo apresenta muitas iniciativas
pedagogicas para inserir a aluna na atividade. Podemos inferir que a professora
nao considera importante exigir dela 0 mesmo que exigiria de outros alunos, em seu
aprendizado e desenvolvimento. Jurdi (2004) destaca que, muitas vezes, os alunos
com deficiéncia sdo vistos como incapazes de obter bom desempenho escolar,
destacando que isso possa estar atrelado ao professor, que nem sempre acredita na
capacidade desses sujeitos.

Identificamos que as atividades pedagodgicas propostas pela professora néo
constam do Caderno do Professor, material didatico da Secretaria de Educagéao do
Estado de Sao Paulo. Alguns exemplos de atividades propostas nesse caderno séo:
atividades ritmicas; atletismo; basquetebol; ginastica geral e lutas.

Além disso, durante essa aula, ndo observamos a professora passar orientacao
para os alunos realizarem as atividades propostas (voleibol e futebol), ela apenas
disponibiliza as bolas de futebol para os meninos e de voleibol para uma das meninas.
ApOs isso, ausenta-se durante boa parte da aula.

Pelaliteratura que discute aulas de Educacao Fisica dentro da politica de Educacgao
Especial na perspectiva da inclusao escolar, verificamos que ha controvérsias sobre
a participacéo, inclusao e principios de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia. O fator que nos chama mais atencao é o papel do professor, diante
desse processo.

O estudo de Andrade (2014) sobre a inclusao de alunos com deficiéncia nas aulas
de Educacao Fisica discute que se ha uma proposta de intervencdo, pode haver a
participacao e incluséo desses alunos durante essas aulas. O autor destaca situagdes
de intervencéao de professores junto aos alunos deficientes; intervengdes que propiciam
meios e condi¢des para que participem das aulas, aprendam e interajam com os seus
colegas. Ainda, segundo o autor, se os professores atuarem de maneira intencional,
com o olhar voltado aos alunos com deficiéncia, propondo atividades pedagodgicas e
intervencdes adequadas, € possivel que a incluséo escolar seja mais efetiva, bem como
a participacao desses alunos nas aulas de Educacao Fisica. Em outro estudo, Andrade
e Freitas (2016) apontam que a fung¢ao do professor é preponderante na organizacao
das possibilidades e meios de participacao, aprendizagem e desenvolvimento dos
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alunos com deficiéncia, desde que sejam disponibilizadas atividades e estratégias que
considerem as singularidades desses alunos.

Por outro lado, como podemos ver nos resultados obtidos no estudo de Silva e
Souza (2005), os professores questionados afirmaram ter problemas e dificuldades
para lidar com alunos com deficiéncia. Ressaltam, ainda, que a incluséo desses alunos
esta distante de atingir aquilo que preconiza a politica de inclusao escolar.

Souza e Boato (2009), em um estudo que aborda as concepgdes e atitudes dos
professores de Educacao Fisica, em relagcéo a inclusédo de alunos com deficiéncia nas
aulas dessa disciplina, no ensino regular, bem como a formacédo desses professores
para lidar com o processo de inclusdo em suas aulas, concluiram que as concepcgodes e
atitudes dos professores pesquisados sao contraditérias, divididas entre positivas para
a inclusédo e tendenciosas a segregacédo. Alguns professores afirmaram nao encontrar
problemas para trabalhar com alunos com deficiéncia, mas a maioria destacou ter
problemas em lidar com eles. Houve professores que atribuiram essa dificuldade a
falta de preparo profissional, dizendo ndao estarem preparados; outros aliaram essa
dificuldade a problemas de estrutura da escola, como: falta de apoio dos responsaveis
e de materiais pedago6gicos adequados para a realizacao das atividades.

Inferimos que a professora Lurdes possa nao estar propondo atividades
pedagdgicas efetivas para a aluna Ana Laura, pelos mesmos motivos dos professores
dos estudos mencionados.

Como afirma Vigotski (1997), o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
assim como de todas as pessoas, é orientado pelo principio da natureza social
do desenvolvimento. O que diferencia, € que a pessoa com deficiéncia precisa de
caminhos diferentes e recursos auxiliares para que tenha acesso e possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento, pelo que depreendemos que a aluna Ana Laura
precisaria de um olhar voltado para esses caminhos diferenciados.

Episodio 2

As carteiras estdo todas enfileiradas. Ana Laura esta sentada na quarta carteira da
primeira fileira, da esquerda para direita. Apds a professora realizar a chamada,
dirige-se aos alunos:

Professora Lurdes: Ei, aqui na caixa tem revistas, tabuleiros de dama e xadrez.

A professora permanece fazendo anotagdes no diario da turma. Em seguida, alguns
alunos se levantam para pegar os materiais, alguns pegam tabuleiro de dama,
outros pegam revistas e alguns alunos ficam conversando entre si. Ana Laura,
nesse momento, permanece sentada em sua carteira, deitada com a cabeca para
baixo e os bracos apoiados sobre a mesa. Apds aproximadamente vinte minutos, a
Professora se dirige a Ana Laura.

Professora Lurdes: Ei, Ana Laura. Pega uma revista aqui.
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Ana Laura se levanta e vai até a mesa da professora, em que esta a caixa com
0S materiais, pega uma revista e volta para sua carteira. Apds isso, Ana Laura
seguiu por um curto periodo de tempo folheando a revista, ndo demonstrando
muito ipteresse. Apo6s dez minutos, volta a se deitar sobre a carteira. (EXTRAIDO
DO DIARIO DE CAMPO, 22/04/2014).

Em um primeiro momento, podemos observar a postura de Ana Laura e sua
relacdo com os seus pares. Ela permanece praticamente durante toda a aula, deitada
sobre a carteira, postura oposta aos demais alunos, que interagiam entre si. Ana Laura
nao se dirige aos colegas ou a professora e esses também néo a procuram.

Em seguida, observamos que a professora se dirige aos demais alunos, pedindo
gue peguem os materiais propostos para a aula e, depois de vinte minutos do inicio da
atividade proposta, a professora se dirige a Ana Laura para que ela pegue os materiais.
Por fim, podemos verificar a falta de interesse e motivagéo de Ana Laura para realizar
a atividade, visto que observou a revista de forma mecanica, ndo demonstrando muito
interesse.

Tendo em vista as proposi¢des da perspectiva histérico cultural sobre as condicoes
de desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, entendemos que para Ana Laura
participar da atividade talvez fosse necessario outro olhar dos pares e da professora.
O fato de a professora apenas propor uma atividade, sem desenvolvé-la junto aos
alunos, nao é suficiente para essa aluna participar e apropriar-se dos conhecimentos
culturalmente desenvolvidos. Vigotski (1997) argumenta que o homem se desenvolve
pela cultura, convivio social, relagcbes com os outros e com o ambiente em que esta
inserido. Dessa maneira, podemos constatar que, nesse episddio, a aluna Ana Laura
necessita de interagdes mais frequentes e intencionais com o grupo social, para que
possa se desenvolver.

Saviani (2008) discorre sobre a inclusdo excludente, que se manifesta e abrange
a area educacional. O autor relata uma estratégia governamental, a qual consiste
em incluir estudantes no sistema educacional escolar, 0 que amplia as estatisticas e
nuameros de estudantes inseridos na escola. Entretanto, esses estudantes, embora
estejam incluidos na escola, ndo conseguem se apropriar dos conteudos escolares
minimos necessarios e, assim, obter sucesso no mercado de trabalho e participacéo
ativa na sociedade, o que ele denomina de “incluséo excludente”.

Modos de interacao entre a aluna e pesquisador: momento de intervencao
Episodio 1

Hoje propus uma atividade para a turma. Apods explicar a atividade, os alunos
iniciaram a modalidade de corrida de resisténcia: atividade que se baseava em
correr ao redor da quadra. Estipulei o tempo de cinco minutos de corrida leve,
sem interrupcédo e demonstrei para os alunos o que seria uma corrida leve (em
torno de 8km/h), sempre observando e respeitando as caracteristicas e limites
de cada um. Ana Laura iniciou a corrida de forma bastante veloz, motivada pela
competicdo. Correu em um ritmo muito acelerado durante os primeiros dois minutos
e depois parou, “fechou a cara”, com uma aparéncia nervosa e foi em direcédo a
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arquibancada se sentar. Nesse momento, eu cronometrava os tempos dos alunos
do grupo. Vendo que Ana Laura iria se sentar, pedi a professora que continuasse
a marcar os tempos dos alunos, para que eu pudesse conversar com a aluna.
A professora, pronta e gentilmente, aceitou e deu continuidade a marcagéo dos
tempos, e, assim, dirige-me a Ana Laura:

Pesq. Rodrigo: Ei, Ana Laura, sentou por qué? Nada de se sentar, a aula ainda nao
acabou, vamos fazer a aula.

Ana Laura: N&o consigo mais, estou morta.

Pesq. Rodrigo: Consegue, sim, vamos! Vai, levanta logo!

Ana Laura: N&o consigo.

Pesq. Rodrigo: Consegue, sim, vamos. Eu vou correr com vocé.
Ana Laura: Vai? Entao, eu vou. (Sorrindo)

Pesq. Rodrigo: Vamos. Vamos logo, vai, anda logo!

Esse dialogo durou cerca de um minuto. Apés o qual, eu e Ana Laura fomos para a
corrida, retomando de onde ela havia parado. Expliquei a aluna que ela se cansou
rapidamente, porque havia comecado a correr em ritmo muito acelerado. Expliquei,
também, que essa era a diferenca entre a corrida de resisténcia e a de velocidade.
Corremos por mais dois minutos, quando ela comegou a se cansar novamente,
querendo parar, até que em certo momento parou e colocou as maos no joelho.

Ana Laura: Ndo aguento mais, Professor.

Pesq. Rodrigo: Aguenta sim, vamos. Estou marcando no relégio, falta menos de um
minuto, vamos.

Ana Laura: Ndo da, estou morta.
Pesq. Rodrigo: Da sim, s6 mais um pouquinho, vamos.

Em seguida, peguei na méao direita de Ana Laura, e comegamos a correr levemente.
Apds uns dois metros, acelerei um pouco o ritmo, e ela me acompanhou, voltando
a correr, consegujndo, assim, percorrer o tempo estimado para a atividade.

(EXTRAIDO DO DIARIO DE CAMPO, 26/08/2014).
Observamos nesse episoédio algumas questées sobre a participacdo da aluna
Ana Laura, seus colegas, e os caminhos usados pelo pesquisador para realizar uma
intervencao junto a aluna. Ressaltamos a participacdo de Ana Laura na aula pratica
de Educacao Fisica realizada na quadra e sua motivacdo em relacado a atividade
proposta pelo pesquisador. Como aponta Vigotski (1993), a motivacdo é uma funcéo
psiquica superior, que se constitui nas relagcdes sociais, ou seja, ndo é algo inerente do
sujeito (o sujeito pode ou nao nascer com tendéncia a manter-se motivado), é algo que
depende da situacao social, das relagoes estabelecidas com os outros. Desse modo,
a constituicdo do sujeito enquanto ser histérico e cultural acontece pela integracdo das

Avaliacéo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 3 Capitulo 3



dimensdes afetiva e cognitiva.

Assim, podemos apontar que se a professora ndo interage com Ana Laura,
nao aponta caminhos, objetivos concretos e néo realiza intervengcbes pedagodgicas
intencionais, a aluna nao tera motivagcao para realizar a atividade, e se ndo ha sentido
em fazer a atividade, a motivacdo nao vai ocorrer. Dessa maneira, a aluna estara
sempre desmotivada a participar das aulas.

Durante o inicio da atividade, pudemos notar a aluna bastante motivada,
demonstrando entusiasmo pela atividade proposta, porém, em nenhum momento
interagiu com os colegas. Em um segundo momento, no decorrer da atividade, Ana
Laura encontrou dificuldades, demonstrando cansaco fisico e, por isso, parou e foi se
sentar na arquibancada, irritada por ndo conseguir completar a corrida. Em um terceiro
momento do episddio, o pesquisador, ao notar o desanimo, frustacdo e a dificuldade
encontrada pela aluna, foi ao seu encontro, intervindo junto a ela, conversando e
motivando-a para que voltasse a quadra e continuasse a atividade, com seu auxilio.

Partindo da ideia discutida por Vigotski (1991), em que o autor aponta que a
aprendizagem e o desenvolvimento ndo acontecem a partir da acao direta do sujeito
sobre o0 objeto do conhecimento, mas, sim, com base em uma acdo mediada pelo
outro, compreendemos que 0 pesquisador teve um papel significativo, intervindo na
acao da aluna, para que ela conseguisse continuar a atividade.

Nesse episddio, fica nitida a importancia do professor para que os alunos
participem das aulas. Ana Laura precisou da intervengao e incentivo do pesquisador e
de atividades pedagdgicas que a motivassem a participar; atividades essas que fazem
parte e sdo indicadas no Caderno do Professor, Volume I, para o 7° ano (SAO PAULO,
2013).

Episddio 2

Neste dia propus a atividade de trabalhar o fundamento de finalizacdo do
basquetebol, cujo intuito seria arremessar a bola no aro. Como a tabela da quadra
da escola ndo contém aro, o objetivo seria apenas arremessar a bola na tabela.
Alguns alunos conseguiram realizar o arremesso com perfeicdo, outros nao. Ana
Laura encontrou dificuldade, pois ndo conseguia impulsionar a bola para que ela
chegasse até a tabela. Fez trés tentativas e em nenhuma obteve sucesso. Entéo,
intervim junto a aluna, para que ela conseguisse arremessar a bola.

Pesq. Rodrigo: Ana Laura, vamos tentar fazer dessa maneira. Coloque suas maos,
uma sobrepondo a outra (Demonstrei 0 movimento das méaos). Agora, na hora de
arremessar, tente impulsionar a bola com as duas maos e ndo apenas com uma
delas, como vocé esta fazendo. Vamos Ia, vai.

Ana Laura: Ta. Deixa tentar.

Ana Laura arremessa a bola em direcao a tabela, ainda ndo conseguindo atingir o
objetivo proposto.
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Pesq. Rodrigo: Vamos la. Mais uma vez.

Ana Laura novamente arremessa a bola e, dessa vez, a bola chega a tocar a
tabela, embora ainda n&do fosse da forma como eu queria 0 arremesso. Ana Laura
arremessou a bola por mais trés tentativas e, na quarta, ela consegue realizar o
arremesso Como eu propusera.

Pesq. Rodrigo: Esta vendo como vocé consegue, é so impulsionar a bola com um
pouco mais de forga.

Ana Laura: (Apenas sorri).
Pesq. Rodrigo: Bate aqui.(Tocaamao direita de Ana Lauraem sinal de cumprimento).

Ana Laura: (Toca na mao do pesquisador, sorrindo). (EXTRAIDO DO DIARIO DE
CAMPO, 28/10/2014).

Como ja supracitado, estudos tém apontado os problemas que as escolas
brasileiras tém enfrentado nesse sentido, de modo geral, falta de estrutura fisica e falta
de materiais (CANESTRARO; ZULAI; KOGUT, 2008; FALKENBACH; RISSI, 2011;
PALMA; LEHNHARD, 2012). Esse problema € ainda mais contundente nas aulas de
Educacédo Fisica, em que os professores “necessitam” desses materiais para que
possam propor praticas pedagoégicas adequadas aos objetivos da disciplina.

Canestraro, Zulai e Kogut (2008), ao investigarem as principais dificuldades
encontradas pelos professores de Educacao Fisica no ensino fundamental, destacam
como a maior, entre elas, a falta de estrutura da escola, tanto problemas de estrutura
fisica, quanto de materiais quase sempre precarios. Ressaltam, ainda, que os
professores se sentem prejudicados pela falta de suporte por parte da escola, para
gue possam desenvolver suas atividades pedagdgicas de forma efetiva.

Cruz e Neto (2013) destacam que, diante dessa situagao, € de extremaimportancia
que professores, pais, alunos e demais membros da sociedade busquem se informar e
participar da vida escolar, reivindicando, apresentando sugestdes, questionamentos e
solucdes, para que se construa uma sociedade sem injustica, e se encontrem caminhos
para que essa realidade, aqui mencionada, seja mudada. Os autores apontam ainda
que para os alunos com deficiéncia terem acesso as aulas de Educacao Fisica é
necessario superar essa realidade, constituindo um ambiente escolar que proporcione
estrutura fisica adequada, com materiais adaptados e professores capacitados para
trabalhar com esses alunos.

Adisciplinade Educacéo Fisica pressupde o trabalho com multiplos conhecimentos
a respeito do corpo e do movimento (BRASIL, 1998). Consideram-se fundamentais
para a Educacéo Fisica, atividades culturais com finalidades de lazer, expressao de
sentimentos, recuperacao, manutencao e promocao de saude. Na Educacéo Fisica
Escolar é preciso que o aluno tenha garantia do conhecimento pratico e conceitual
em sua aprendizagem. Para isso, € importante que se mude a énfase que se tem em
aptid&o fisica e rendimento fisico. E necessaria uma concepgéo mais abrangente, que
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envolva todas as dimensdes da pratica corporal. E importante, também, deixar claro
gue os objetivos da Educacgao Fisica escolar ndo sao iguais aos do esporte, da danca.
A Educacéo Fisica tem como objetivo dar direitos e oportunidades iguais a todos os
alunos, para que possam desenvolver suas potencialidades, formando-os de modo a
se tornarem cidadaos autbnomos, organizados e criticos, que saibam respeitar uns
aos outros.

Dainez (2009) ressalta que o conceito de compensacao, discutido por Vigotski,
nao deve ser visto apenas no plano sensorial e organico. Ou seja, devemos dirigir nossa
atencéo para uma compensacao voltada aos aspectos historicos, culturais e sociais. A
autora discute que a compensacgao ocorre por meio da linguagem, de uma mediacao
signica e social, que busque constituir a subjetividade da pessoa com deficiéncia, e
esta precisa ser desenvolvida de acordo com as suas condi¢des concretas da vida.

Nessa mesma perspectiva, Gbes (2002) salienta a atribuicdo de um papel
central ao outro e a linguagem nas possibilidades compensatoérias de pessoas com
deficiéncia. Para a autora, no ambito educacional, o professor deve promover o uso da
linguagem como caminho alternativo para os alunos com deficiéncia. A linguagem tem
significado quando corresponde a algo vivenciado pelo aluno e que faca sentido para
ele. Destacamos que no episbédio acima, o professor busca caminhos para a aluna
participar: orienta a aluna a fazer de outro modo, demonstra como faz 0 movimento,
insiste para que a aluna faca e incentiva seu modo de patrticipar. Assim, por meio dos
gestos e palavras — instrumentos semibticos — Ana Laura pode realizar a atividade.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, refletimos e buscamos compreender as condicbes de participacéo
de uma aluna em condicéo de deficiéncia intelectual, durante as aulas de Educacgéao
Fisica no contexto da escola regular. Analisamos e discutimos essas relagdes frente
ao processo de inclusdo da aluna em condicao de deficiéncia intelectual, tendo
como base as proposicdes da perspectiva historico-cultural de Vigotski e de autores
contemporaneos.

Mediante a andlise que realizamos, identificamos que a professora organizava
suas aulas, oferecendo aos alunos contetudos e atividades repetitivas que nao
constavam como atividades pedagoégicas propostas e indicadas ao 7° ano do ensino
fundamental, pelo Caderno do Professor, do estado de Sao Paulo. Ressaltamos,
ainda, a falta de participacao efetiva da professora durante as aulas, uma vez que, em
varios momentos, ela apenas distribuia os materiais e saia da sala, deixando os alunos
sozinhos. Nao identificamos um movimento por parte da professora para integrar Ana
Laura nas atividades. N&o era propésito deste estudo, investigar a professora e sua
historia de formacao e atuacao, posto que, ndo temos elementos para uma discusséao
a respeito de suas motivagdes para a realizagcao do seu trabalho.
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Analisamos ainda que todos os alunos da turma, inclusive Ana Laura, participaram
das atividades propostas e conduzidas pelo pesquisador. Aaluna, em alguns momentos,
encontrou dificuldades para realizar as atividades, mas acabou executando-as, como
também entrou em contato com os colegas, a partir das intervencdes deliberadas do
pesquisador.

Este estudo nos deu a possibilidade de refletir a respeito da inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia no ambito escolar. Compreendemos que para que ocorra a
inclusdo e a possibilidade de participacao efetiva escolar de alunos com deficiéncia,
durante as aulas de Educacéao Fisica, sdo necessérias oportunidades concretas de
ensino, por meio de métodos, objetivos e acbes pedagdgicas diferenciadas, que
respeitem a individualidade do aluno, levando-se em consideracao sua realidade
social e cultural. Desse modo, com planejamento pedagdgico, atuagcéo intencional
do professor e sua atencdo e olhar voltados a todos os alunos, torna-se possivel a
realizacédo de um trabalho de incluséo escolar, que vise o desenvolvimento cultural
proporcionado pela disciplina de Educacéo Fisica.
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CAPITULO 4

A PESSOA COM SINDROME DE DOWN E SEU
COMPORTAMENTO DIANTE O DESENVOLVIMENTO
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RESUMO: A questao sexualidade vem sendo
abordada atualmente, para a concepcao e
origem de novas pesquisas, ou até mesmo
vem sendo discutidas como forma de
encontrar respostas viaveis e de carater de
entendimento, sob outras questdes envoltas
sob os individuos. Especificamente, neste
caso, os individuos Down, sao analisados
de forma comparativa a outros individuos,
para que obtenha assim, respostas coerentes
que embasem seu desenvolvimento sexual.
Continuadamente, ao contrario dos mitos que
muitos acreditam, fruto de uma sociedade sem
as devidas informagdes, um jovem trissomico
tem as mesmas pulsbes e comportamentos
do que um jovem normal, diferenciando-se ao
aspecto intelectual, ou seja, na compreensao
dos raciocinios, das normas, teorias e éticas.
O periodo da adolescéncia, etapa dificil para os
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pais, de qualquer adolescente, € umafase de um
aglomerado de mudancas subitas, que variam
rapidamente; ou seja, hoje o adolescente esta e
se comporta de uma forma, e, todavia, amanha
este mesmo adolescente terd novas ideias,
novos comportamentos, novas “crises”. Com
a chegada da puberdade, o interesse sexual
volta-se para o0 seu corpo e a intimidade surge
caracterizada e aflorada especificamente pela
necessidade de partilha e contato com o outro.
Perante tais ocasides, se faz imprescindivel
que pais ndo ocultem as informagdes, que nao
as mascare, e que procurem manter um dialogo
aberto com os mesmos, e que tenham ciéncia
gue seus filhos s&o individuos, seres sexuados.
PALAVRAS-CHAVE: Sindrome de Down,
sexualidade, desenvolvimento.

11 INTRODUCAO

O processo histérico que envolve questdes
acerca da sindrome de Down demonstra
que discussbes sobre essa sindrome sao
relativamente recentes, pois foi apenas em
1866 que Langdon-Down a descreveu pela
primeira vez, observando um grupo de criancas
internadas num asilo em Surrey, Gra-Bretanha.

A sindrome de Down também era
denominada como mongolismo, devido a

semelhanca do seu portador com a crianca
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mongolica, a qual possui olhos em forma de améndoa.

Posteriormente, devido a evolugao cientifica, em especial na area da Genética,
a sindrome de Down, ja descrita clinicamente, teve seus estudos intensificados, e ela
passou a ser considerada como sendo uma alteracdo cromossémica, ou seja, uma
alteracao denominada Trissomia 21.

Segundo Amaral (1995), a sindrome de Down € composta por trés cromossomas
no par numero 21. Em continuidade, Nielsen (1999) assegura que essa anomalia
cromossOmica provoca atrasos no desenvolvimento fisico e intelectual, e, do mesmo
modo, na area da linguagem. Mais adiante, devido aos avancos da medicina, descobriu-
se que se trata de uma doenca genética.

A caracteristica primordial dessa sindrome é o fato de que, ao invés de terem os
habituais 46 cromossomas, as células das pessoas apresentavam 47 cromossomas,
ocasionadas pela presenca de um cromossoma 21 supranumerario. A partir dessa
constatacdo, a sindrome passou a ser designada corretamente por Trissomia 21,
desqualificando o conceito integral de sindrome.

De acordo com Morato (1995), em 1866, John Langdon Down, segundo a
expectativa de Chambers e pela Teoria da Evolucao das Espécies de Darwin, conseguiu
a primeira apresentacgao clinica acerca da Trissomia 21.

Para isso, ele estudou um grupo de criangas que apresentavam atrasos mentais
e caracteristicas fisicas e intelectuais muito semelhantes, com aspectos parecidos
aos da raca mongol, a qual era uma etnia situada em grau de inferioridade na escala
de desenvolvimento humano. Assim, Langdon-Down designou essas criancas pelo
apelido de mongoloides, razdo que justificava tal nomenclatura.

Esta pesquisa constitui-se em um levantamento bibliografico sobre a pessoa com
sindrome de Down e seu comportamento diante do desenvolvimento da sexualidade,
sendo o0 objetivo pesquisar informag¢des sobre como os pesquisadores da area da
educacao vém abordando o assunto em questéo.

2| ETIOLOGIA

Inicialmente, a Trissomia homogénea é a causa mais frequente da sindrome
de Down, destacando-se em 90% dos casos. Nessa classificacdo, a alteragdo
da distribuicdo dos cromossomas esta presente antes da fertilizagdo, durante o
desenvolvimento do 6vulo ou do espermatozoide, ou entdo na primeira divisao celular
de todas as células, as quais serao idénticas.

Em continuidade, apresenta-se a tipologia mosaicismo, sendo esta mais residual,
€, ocorre em aproximadamente 5 %, dos casos, apenas. Nessa modalidade, o erro
de distribuicdo dos cromossomas aparece na 22 ou 3% divisbes celulares, trazendo
consigo as consequéncias, as quais dependerao do periodo em que ocorrer a divisao
defeituosa.

Sendo assim, quanto mais tardia for essa divisdo, menor sera o numero de
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células afetadas pela Trissomia e vice-versa. Desse modo, nessa especificidade, a
crianca sera portadora simultaneamente de células normais e trissémicas no par 21.

Em relacéo a translocacéao, esta representa os outros 5% dos casos, nos quais a
totalidade ou uma parte de um cromossoma esta unida a totalidade ou parte de outro,
sendo que os cromossomas mais afetados por essa anomalia sao os grupos 13-15 e
21-22.

Ressalta-se que a translocacdo pode ocorrer no momento da formagdo do
espermatozoide ou ainda do évulo ou no momento em que se produz a divisao celular.
Todas as células serao portadoras de Trissomia, contendo, assim, par de cromossomas
sempre ligado ao cromossoma de translocacéo.

Sampedro et al. (1997) esclarecem que essa sindrome provoca problemas
cerebrais, de desenvolvimento fisico e fisioldgico e de saude. A maior parte das
alteracbGes organicas acontece durante o desenvolvimento do feto; no entanto, o
diagnostico pode ser feito logo ap6s 0 nascimento, visto que essas criangas apresentam
caracteristicas muito especificas, e embora os individuos afetados ndo sejam todos
iguais, da-lhes um aspeto muito semelhante. Isso se demonstra uma vantagem, pois
possibilita uma intervencéo precoce, fisicamente.

Ainda de acordo com as assertivas dos autores acima, essas criangas costumam
ter, também, hiperextensibilidade articular, choro com gritos curtos e agudos na
infancia, além de desenvolverem uma altura inferior a média, além da tendéncia a
obesidade ligeira ou moderada, principalmente depois da infancia.

No entanto, estes aspetos ndao sao absolutos, e, por isso, ndo é descartada a
possibilidade de superacao desses fatores, em especial os voltados a alimentacéo,
proporcionando, assim, a redu¢ao dos processos infecciosos na crianga.

Nielsen (1999) juntamente com Sampedro et al. (1997) afirmam que:

(...) quanto a percepcao, as criangas trissémicas apresentam déficit em aspetos
como, por exemplo, a capacidade de discriminacéo visual e auditiva, principalmente
quanto a intensidade da luz; reconhecimento tactil em geral e de objetos a trés
dimensdes; copia e reproducao de figuras geométricas e rapidez perceptiva.

De modo geral, essas criangcas seguem um desenvolvimento normal; entretanto,
o que diferencia esse processo é o fato de elas terem um atraso em relac&o as outras.
Estudos realizados corroboram dizendo que pode existir um déficit de atencéo nas
criancas que apresentam deficiéncia mental. Dessa forma, séo poucas as colaboracdes
que essas criangas prestam acerca de questdes de aprendizagem.

31 DIAGNOSTICO

Sampedro et al. (1997) afirmam que a sindrome de Down nao tem cura; porém,
existem trés aspetos importantes para que seja realizada uma prevencéo eficaz: idade
materna, aconselhamento genético e a amniocentese.

Em relacdo a mae, sabe-se que uma gravidez a partir dos trinta e cinco anos de
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idade acentua as probabilidades de concepcéo de um filho com Trissomia 21. Dessa
forma, é imprescindivel que as futuras mées nessa linha de idade sejam avisadas do
risco a que estao sujeitas em suas gestacoes.

A amniocentese, a qual € um método recente acerca de diagnoéstico, mostra-se
eficaz para avaliar a precocidade da sindrome, ou seja, antes do nascimento do bebé
esse método podera analisar as chances da vinda ou ndo de um individuo caracterizado
com Trissomia 21. Nesse caso, faz-se 0 exame com a extragdo de liquido amnidtico
com anestesia local, nos periodos correspondentes entre a 14 e a 19? semanas de
gravidez. Na coleta, sdo extraidos 15- 20 ml de liquido e, apés, é realizada a cultura
das células em laboratério durante um prazo entre 10 a 21 dias. Na sequéncia, realiza-
se uma analise cromossomatica ou cariétipo, que permite verificar se o feto exibe ou
nao uma Trissomia. Além dos métodos acima descritos, ressalta-se ainda que existem
outras formas de andlise sobre a presencga ou ndo da sindrome.

De acordo com Varella (2014), durante a gestacéo, o ultrassom morfologico fetal
para avaliar a translucéncia nucal pode preconizar a presenca da sindrome, que s6 €
confirmada pelos exames da amniocentese e amostra do vilo corial.

Depois do nascimento, € o exame do cariétipo que comprova o diagnéstico
clinico, que vai mostrar se a crianca é ou nao portadora da sindrome. Trata-se de um
teste de anélise de cromossomos, denominado cariétipo, em que sao examinados o
numero e a estrutura dos cromossomos, a partir de exame de sangue (MOVIMENTO
DOWN, 2014).

4 | SEXUALIDADE NA TRISSOMIA 21 E SEU DESENVOLVIMENTO SEXOAFETIVO

A sexualidade é um dos aspectos principais da vida, abrangendo sexo, papéis
sexuais, envolvimento emocional, amor e reproducao (BONFIM, 2012). Nessa linha de
analise, Monteoliva (1990) apresenta a sexualidade humana com controle definido dos
hormonios, vivenciando e continuando depois o desaparecimento da sua influéncia,
tornando-se mais do que um instinto orgénico fixado, procedimento e maneiras
estudadas, desenvolvidas e desencadeadas pelo ato de diversos fatores afetivos e
emocionais.

Bonfim (2012) explica que a sexualidade é uma dimensdao humana que envolve
0s aspectos fisicos, sociais e psicoldgicos; contudo, antes desse aspecto, devem ser
observados outros, como relacdes afetivas e cultura.

Os individuos com sindrome de Down tém problemas que, muitas vezes, os
tornam incapazes de vivenciarem a sua propria sexualidade, pois a sociedade encontra
dificuldade para lidar com os valores sociais e culturais das pessoas. Assim,

[...] se com frequéncia ndo é facil abordar o tema da sexualidade humana em
circunstancias normais, ele se torna muito mais complexo no caso das pessoas com
deficiéncia intelectual. A presenca da sexualidade nesse segmento da populacao
foi vista quase sempre antes como um problema do que como um atributo humano
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positivo (AMOR PAN, 2003, p.47).

Geralmente, as pessoas acreditam que os problemas intelectuais refletem no
desenvolvimento sexual de individuos com deficiéncia. A respeito de educacgéo sexual,
Bonfim (2012, p. 33) explica que:

Educacdo sexual é, antes de tudo, uma pratica ou acdo de transmisséo de
conhecimentos, representacdes, valores e praticas, ou seja, € essencialmente uma
forma de educacao. E como prética educacional € uma questao cultural, histérica e
social, seu entendimento € marcado pelas mudancgas ocorridas no modo e produgcao
basilar da sociedade, envolvendo, além da dimenséo bioldgica, a subjetividade, a
afetividade, a ética, o desejo, a religiosidade, entre outras dimensdes. A educacao
sexual € um processo educativo que possibilita a formacado de valores e atitudes
referentes a forma como vivemos nossa sexualidade (BONFIM, 2012, apud DUTRA,
2013, p.8).

Desse modo, entende-se que a sexualidade decorre tudo que da prazer a
pessoa e a nos determina a viver. Deve-se ressaltar, também, que ela esta atrelada
aos fendbmenos sociais e culturais. Desse modo,

[...] as praticas sociais de controle, proibicédo e permisséo do sexo s&o antiquissimas,
porém o estudo de seu sentido, de suas causas, de suas variacdes no tempo e no
espaco é um estudo recente, ndo sendo casual que os dicionarios registrem como
tardio o surgimento da palavra sexualidade, momento em que 0 termo sexo passa
a ter um sentido muito ampliado, especialmente quando os estudiosos passaram
a distinguir e diferenciar entre necessidade (fisica, biolégica), prazer, (fisico,
psiquico) e desejo (imaginacao, simbolizagéo) (CHAUI, 1984 apud BRAGA, 2008.
p.26).

Amaral (1995) aponta que o desenvolvimento organico-sexual é mais lento e
incompleto e acorre em dois tercos dos casos. Os outros casos podem apresentar
atrofia sexual e auséncia de caracteristicas sexuais ao final da adolescéncia. A
mudanca sexual € mais lenta, mas aceita pelo jovem; no entanto, as alteracdes séo
mais lentas que em adolescentes ditos normais.

Osrapazes comasindrome exibem pelos pubicos e axilares menos desenvolvidos;
barba rala, aspeto infantil ou afeminado e as genitalias podem possuir anomalias como
criptorquidia - testiculos ndo desenvolvidos - e hipospadia - orificio uretral em posicéo
anormal, pénis pequeno e com fimose.

Em complementacéo, Silva e Almeida (2001) ressaltam que todos os individuos
sao estéreis em funcao do numero menor de espermatozoides e da falta de maturacgéao,
blogueio ao nivel da espermatogénese e também das células germinais da Trissomia
21, que podem afetar a qualidade dos espermatozoides.

Sanderson (2005, p.35) explica que “[...] o desenvolvimento do comportamento
sexual, assim como outros comportamentos das criangas, assume a forma de
brincadeira e jogos [...]". Segundo o autor, um exemplo de comportamento tipico entre
criancas de 0 a 4 anos de idade sédo os jogos de “brincar de casinha”, “de papai e
mamae” e “de médico”, sendo um exemplo de comportamento atipico aquele onde a
crianga “preocupa-se com o comportamento e as atividades sexuais”.

A crianca na 1% infancia — 0 a 3 anos —, vive a sexualidade de maneira mais
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tranquila, como o aprendizado sobre o0 mundo que a cerca, assim como aprende sobre
outras questdes da vida e do mundo.

Além de Maia (2005), Sanderson (2005) e Ribeiro (2005) também corroboram
com esse pensamento. Orientam que os adultos devem aprender a lidar com essas
manifestacbes e procurar atender as necessidades da crianca de maneira mais
tranquila, sem dramas e exageros, sem considerar que o comportamento sexual dela
€ precoce ou aflorado.

Para Silva e Almeida (2001), na inféncia, a sexualidade esta no prazer sensorio-
motor. Nessa fase, a crian¢a busca satisfazer as suas necessidades, ndo se importando
em partilhar, fator este proprio da idade correspondente.

Sua identidade forma-se baseando-se nos exemplos observados nos adultos,
surgindo, entao, a imitacéo das normas impostas, provenientes das figuras importantes,
como pais e familiares. Entre os 2/3 anos de vida, ela comeca a se interessar pela
diferenca dos géneros, as diferencas anatémicas e os comportamentos, configurando
a sua identidade sexual a partindo de mensagens explicitas e implicitas advindas do
meio social onde vive.

No periodo de laténcia e de entrada na escola, o interesse sexual € deixado em
segundo plano e ela passa a valorizar mais o intelecto. A personalidade da crianca
trissbmica também sofre alteracées no comportamento. Sendo assim, a medida que
esta consegue libertar-se da infancia e aproxima-se da independéncia do adulto,
automaticamente sua personalidade acompanha esse processo.

O periodo da adolescéncia é uma etapa muito dificil para os pais de qualquer
adolescente, ja que € uma fase de um aglomerado de mudancas subitas, que
variam rapidamente; ou seja, hoje o adolescente esta e se comporta de uma forma,
e, todavia, amanha tera novas ideias, novos comportamentos e novas “crises”. Ao
chegar a puberdade, o interesse sexual volta-se para o seu corpo e a intimidade aflora
especificamente com a necessidade de partilhar o contato com o outro.

Monteiro et al (1998 p.11) afirmam que:

Como a adolescéncia implica uma grande mudanca, 0 jovem se ancora numa
suposta onipoténcia que vai lhe permitir enfrentar os medos diante do desconhecido,
as incertezas, o descontrole sobre as transformacdes fisicas pelas quais passa;
assim ancorado/, ele enfrenta o mundo e tem o controle de tudo, nada lhe acontece,
s6 aos outros. E uma necessidade de seguranca. Ele se escora na fantasia para
suportar a realidade. Ele é o todo-poderoso (MONTEIRO et al, 1998, p.11).

Portanto, faz-se imprescindivel que, nessas ocasides, 0s pais ndo ocultem
informacdes e nem as mascarem, e que procurem manter um dialogo aberto com os
filhos. Além disso, € preciso que tenham ciéncia de que seus filhos s&o individuos,
seres sexuados.

O que comumente caracteriza esses jovens € o fator curiosidade. Curiosidade
acerca das mudancas em seu corpo, acerca das mudancas que o outro apresenta,
além do carater da identificagdo sexual com os outros jovens do mesmo sexo. Isso
se manifesta pelos habitos comuns de vestuario, desde a forma de cortar o cabelo,
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as atitudes, as modinhas, ou seja, essa curiosidade € propria dos grupos que detém
dindmica prépria. Além disso, comecam as primeiras investidas heterossexuais,
0 primeiro namoro, a excitagao sexual, podendo ocorrer ejaculagdes noturnas e
masturbacéao intensa.

Nessa linha de compreenséo, Lakatos (1992) pontua que:

A pesquisa bibliogréfica permite compreender que, se de um lado a resolucéo
de um problema pode ser obtida através dela, por outro, tanto a pesquisa de
laboratério quanto a de campo (documentacéo direta) exigem, como premissa,
o levantamento do estudo da questdo que se propde a analisar e solucionar. A
pesquisa bibliografica pode, portanto, ser considerada também como o primeiro
passo de toda pesquisa cientifica (LAKATOS, 1992, p.44).

Sob a perspectiva da autora, fica nitido que a pesquisa bibliografica constitui-se
como pioneira de um processo de investigacao, pois busca esclarecer um problema a
partir de referéncias tedricas publicadas em documentos. Desse modo, ela pode ser
realizada independentemente, buscando avaliar os subsidios culturais ou as vivéncias
existentes sobre um determinado assunto, tema ou problema.

CONSIDERACOES FINAIS

Algumas pessoas ainda acreditam que individuos com deficiéncias intelectuais
sdo assexuados; isso, porém, € o mesmo que desconsiderar que elas tém a
probabilidade de propagarem sua afetividade. Entendé-los como assexuados é negar-
lhes direitos que sao dados a todos os demais individuos, como o de formarem suas
familias, considerando que eles nao amadurecem. Nesse sentido, precisa-se acreditar
na humanizacgéo de fato, permitindo aos portadores da sindrome de Down desenvolver
sexualmente corporal e afetuosamente.

Esse olhar respeitoso sobre a sexualidade transformara o entendimento do que
ela realmente significa na sua totalidade, ultrapassando os preconceitos e permitindo
que todos possam experiencia-la de forma prazerosa.

Assim, embora a sexualidade desse grupo de pessoas seja ainda um campo de
mistérios, tabus, proibicdes, a superacdo desse preconceito sera admissivel quando
a sociedade acreditar que a sexualidade esta relacionada a afetos e ndo puramente a
genitalia.
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RESUMO: O presente trabalho teve por
objetivo descrever e analisar as experiéncias de
professores de educacao fisica na inclusao de
alunos com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) em escolas estaduais da cidade de
Sao Paulo, Brasil. Adotou-se uma abordagem
qualitativa, com 10 professores da area de
Educacédo Fisica, por meio de levantamento
de perfil do professor e de entrevistas
semiestruturadas. Apds as entrevistas foi
realizada a categorizacao e a discussao dos
dados recolhidos. Os resultados apontaram a
grande dificuldade que os profissionais tém em
relagdo ao trabalho com o aluno TEA, seja pela
falta de informacéao, formacao, falta de apoio
da gestéao escolar e discussao multidisciplinar
que afeta diretamente ao aluno — todos esses
fatores foram identificados como dificultadores
do processo de ensino e aprendizagem.
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ABSTRACT: This study aimed to describe and
analyze the experiences of physical education
teachers in the inclusion of students with Autism
Spectrum Disorder (ASD) in state schools in the
city of S&o Paulo, Brazil. It adopted a qualitative
approach, with 10 teachers in the field of physical
education through teacher profile survey and
semi-structured interviews. After the interviews
were categorized and discussion of the data
collected. The results showed the great difficulty
that professionals have towards work with ASD
student, is the lack of information, training,
lack of support from school management and
multidisciplinary discussion that directly affects
the student - allthese factors have beenidentified
as hindering the teaching and learning.

KEYWORDS: physical Education, Autism
Spectrum Disorder, education
11 INTRODUCAO

@) autismo é um transtorno

neurodesenvolvimental  caracterizado  por

prejuizos sociais, comportamentais e de
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do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo classificada na quinta edicdo do The
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5) (2013) na categoria
de Transtornos de Neurodesenvolvimento. Esse manual define o TEA como um
distarbio de desenvolvimento neuroldgico presente desde a infancia, que apresenta
comprometimentos de ordem sociocomunicativa e comportamental. Segundo Rutter
(2011), o TEA é caracterizado como uma sindrome comportamental que possui
multiplas etiologias, com combinacdes genéticas e ambientais.

Nesse sentido, cabe ressaltar que cada individuo € Unico e nem sempre as
caracteristicas diagnosticas séo trabalhadas da mesma forma; respeitar o individuo
em sua potencialidade é indispensavel para um processo de ensino e aprendizado
adequado.

A motivagdo de estudar a incluséo de alunos com TEA na rede estadual de S4o
Paulo tornou-se ponto de partida para esta pesquisa (que, por sua vez, foca-se na
area de Educacéo Fisica), pois poucos estudos abordam a temética.

Na Secretaria de Estado da Educacéo de Sao Paulo (SEE-SP) foi verificado um
numero acentuado de criangas com transtornos do espectro do autismo na rede publica.
Nesse sistema, os alunos com TEA sao registrados a partir de um diagnéstico de
Transtorno Global do Desenvolvimento (nomenclatura ainda usada pela LDB 9.394/96,
alterada pela Lei 12.796 de 4 de abril de 2013 e atualmente usada pela SEE-SP).
Segundo dados da Coordenadoria de Informagédo, Monitoramento e Avaliacao/2014-
CIMA, aproximadamente 3 mil autistas classicos e 214 com diagnéstico de Sindrome
de Asperger estdo matriculados na Rede Estadual.

Nao obstante, os numeros estabelecidos por tal levantamento de sujeitos
com TEA na SEE-SP nao podem ser considerados fiéis, posto que nem sempre 0s
funcionarios que realizam os registros foram treinados e preparados para diferenciar
os diagndsticos descritos nos laudos, de forma que suas classificacbes podem ser
executadas erroneamente.

Summerfield (1976), diz que a educacao fisica tem aspectos positivos no
desenvolvimento global da criancacom TEA, pois seus atributos especificos contribuem
para a estruturacdo do corpo no espaco e tempo e incentivam a imitacdo, o que a
torna indispensavel para adaptacdes sociais e aprendizagem formal. Por esse motivo
acreditamos na importancia da participacdo desse alunado em aulas de Educacgéo
Fisica. Por principio, a educacéo fisica tem como finalidade fornecer a crianca qualidade
de vida, saude satisfatéria, proporcionando-lhe o alcance de motricidade e facilitar sua
consciéncia corporal no espaco, de forma a favorecer sua capacidade de adaptacao
ao meio, além de cooperacéo e satisfacéo de obstaculos vencidos (Silva, 2008).

Assim, este estudo teve como objetivo geral descrever e analisar as experiéncias
de professores de Educacdo Fisica na inclusédo de alunos com TEA nas escolas
estaduais da cidade de Sao Paulo. Diante do exposto, acredita-se que a realizagao
desta pesquisa possa fornecer informacoes importantes para auxiliar o poder publico
na realizacao de estratégias pedagogicas que auxiliem o professor de educacéo fisica
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em sua praxis.

2| METODO

O presente estudo envolveu primeiramente uma revisdo de literatura em bases
de dados indexadas pela Biblioteca Regional de Medicina - Bireme com as palavras-
chaves: educacéo fisica e transtornos do espectro do autismo, educacéo fisica e
autismo, educacao fisica escolar inclusiva e autismo, educacéao especial e diagnéstico
de autismo. Para a realizagcao desta pesquisa foram adotadas diretrizes metodolégicas
de carater qualitativo, do tipo descritiva, a qual especifica caracteristicas, propriedades
ou perfis de qualquer fenémeno analisado, a partir da coleta de informagdes necessarias
para descrever o que esta sendo pesquisado (Sampiere, Collado & Lucio, 2006).

Participaram do estudo 10 (dez) professores da rede estadual de Educacéo, da
cidade de Sao Paulo, lotados em escolas da regiao leste, sendo eles 6 (seis) do sexo
masculino e 4 (quatro) do sexo feminino. Foram incluidos na pesquisa professores
que tivessem alunos com diagnostico de TEA matriculados na rede regular de ensino.

Obtivemos assim, 19 (dezenove) alunos com faixa etaria de 7 a 15 anos
classificada no CID 10 como F84.0 e derivados, matriculados no ensino regular da
rede publica estadual de Sao Paulo.

A participagao de todos os sujeitos foi voluntaria, com a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Iniciou-se com um levantamento na Base de Dados da Coordenadoria de
Infraestrutura e Monitoramento — CIMA, no més de agosto de 2014, por meio da
Diretoria de Ensino, mais especificamente, pela Coordenadora do Nucleo Pedagégico
— PCNP. Esta foi contatada e informada dos objetivos do trabalho e da necessidade
dos laudos dos alunos para levantamento de perfil, com escopo de mapear alunos com
diagndstico de TEA matriculados na rede estadual de ensino das Diretorias de Ensino
da regido leste, que neste trabalho serdo nomeadas como diretoria A e diretoria B da
cidade de Sao Paulo, mantendo o comprometimento de manter em sigilo seus nomes.
Verificou-se que dezenove alunos, sendo quatro pertencentes a escolas jurisdicionadas
na D. A e quinze pertencentes a D. B, estavam devidamente matriculados e continham
em seus prontuarios laudos comprobatérios de diagnéstico de TEA.

Todas as informagdes foram disponibilizadas pelas professoras-coordenadoras
do Nucleo Pedagodgico via e-mail, contendo: uma copia dos laudos médicos dos
dezenove alunos e suas fichas de cadastros contendo informacgdes referentes a data
de nascimento, nome da escola, ano e série de matricula e tipo de deficiéncia.

Esta pesquisa seguiu os tramites legais exigidos em pesquisa com humanos,
tendo sido inscrito na Plataforma Brasil. Apesquisadora recebeu a informacéao, por meio
de documento oficial, da aprovacéao dos procedimentos éticos do projeto em questéo,
autorizando a continuidade da mesma, sob a inscricdo CAAE 37654114.6.0000.0084.
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Foi realizado um levantamento do perfil do professor, constando idade, sexo,
anos de magistério, ano de formacédo e se possui poés-graduacdo. A pesquisadora
responsavel aplicou a entrevista semiestruturada nos professores, com perguntas
abertas e fechadas sobre sua pratica pedagdgica, elaboradas pela pesquisadora
deste trabalho.

Nas escolas foi entregue uma carta de informacao a instituicdo. Todas as cartas
foram assinadas e devolvidas; uma via ficou com a pesquisadora e a outra com a
referida escola. Da mesma forma procedeu-se com os dez professores envolvidos
na pesquisa que leram e assinaram, concordando com os termos estabelecidos na
pesquisa.

Para a utilizagdo da entrevista foi utilizado o roteiro composto pelo perfil do
professor composto por nove perguntas, sendo elas: idade; sexo; ano de formacéao; se
possui pos-graduacao e, se sim, em que area; ha quanto tempo é professor na rede
estadual; escola atual; se ja teve formacéo relacionada a alunos com TEA pelo Estado
e se teve alguma crianca publico alvo da educacgéao especial; se sim, quais deficiéncias.
Sobre a pratica pedagdgica do professor, foram questionadas quais estratégias eram
utilizadas pelo mesmo; se ha participacao efetiva do professor nos ATPCs (Aula de
Trabalho Pedagégico Coletivo) e no projeto politico pedagobgico; se 0 mesmo recebe
orientacbes da professora da Sala de Recursos ou da Coordenadora Pedagodgica; e
quais séo os facilitadores e os dificultadores em sua préatica pedagogica.

Vale ressaltar que neste tdpico, no tocante ao acolhimento das Diretorias de
Ensino e dos diretores das escolas que deram a devida importancia ao tema em
questao, ndo houve nenhum entrave por parte desses profissionais para a realizacao
da pesquisa.

2.1 Caracterizacao da Regiao Estudada

A escolha da regiao leste da cidade de Sao Paulo para participar desta pesquisa
se deu de forma intencional, ja que ali havia disponibilidade e abertura de uma equipe
de educacao especial, o que tornou possivel o desenvolvimento da pesquisa no
ambito das escolas pertencentes as Diretorias de Ensino da regido. A regiao leste esta
situada na periferia de Sao Paulo; segundo o site da prefeitura de Sao Paulo (acesso:
12/05/2015), cerca de 3,3 milhdes de pessoas residem ali.

A escolha da regido se deu pelo fato da proximidade do pesquisador com a
Equipe de Educacédo Especial das Diretorias de Ensino participantes e em fungéo do
numero de alunos publico alvo desta pesquisa ser acentuado na regiao.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os questionamentos feitos na pesquisa referiam-se ao perfil do professor em
sua pratica pedagdgica. Dentre as entrevistas realizadas, 60% dos professores eram
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do sexo masculino e 40% do sexo feminino. Destes, 50% estavam em idade de 30—
40 anos, 20% de 40-50, 20% de 50-60 anos e 10% dos professores entrevistados
estavam na faixa etaria de 20-30 anos.

Em relacdo aos anos de magistério na rede estadual de ensino, observamos
gue um dos professores leciona ha 5 anos na rede estadual e outro profissional ha 29
anos. A média de todos os profissionais foi de 14,6 anos de magistério na rede. Na
pergunta referente a formacgéao dos profissionais entrevistados mostrou-se que 70% se
formaram entre 1999 e 2013, e 30% entre 1974 e 1986.

Dos profissionais entrevistados, seis professores possuiam algum tipo de pés-
graduacgao, porém, apenas um professor concluiu pés-graduagao na area da educacao
especial, e somente um dos dez professores encontrava-se fazendo um curso /ato
sensu na area da deficiéncia, curso este oferecido pelo Estado. Em relagao a formacéo
especifica em TEA pelo Estado, nove professores nunca receberam tal formacgéo e
apenas um professor recebeu uma orientacao técnica de apenas de um encontro com
o tema do autismo.

A formacdo do profissional é fundamental para o embasamento teérico de
sua pratica e os profissionais devem fundamentar-se em quatro tipos de saberes
nas atividades docentes: a formacéo profissional, as disciplinas, o curriculo e as
experiéncias vivenciadas. (Cardoso et al., 2012).

P1 “bola de basquete”

P2 “bola de basquete e cordas”

P3 “bola, corda e garrafa pet colorida”.

P4 “ele nao costuma fazer uso de materiais, eventualmente manuseia a bola”

P5 “atividades com cones coloridos”

P6 “arcos, bolas coloridas, jogos individuais, corda, fita e gosta muito do colchao”.

By “na educacéo fisica temos uma precariedade de materiais, mas ele gosta muito de cordas e
bola”.

P8 “o aluno gosta de bola”

P9 “o aluno se identifica com diversas bolas utilizadas durante as aulas”

P10 “bolas, arcos, cordas, cones e pneus”.

Quadro 1 - Qual (quais) o (s) material (ais) que vocé utiliza em sua aula que o aluno mais
gosta?

Conforme o quadros 1 a afirmacdo de Gillberg (1990) se confirma, pois &
enfatizada a preferéncia por objetos redondos, circulares e giratorios.

Com isso, para que o aluno figue em sua aula e ou participe, percebe-se que 0s
profissionais oferecem apenas materiais do interesse do aluno, assim incentivando
suas fixagcdes e ndo oferecendo diferentes atividades que possam contribuir para
o desenvolvimento social, cognitivo e motor. Para que a aula seja de qualidade, o
profissional necessita fazer um planejamento prévio e conhecer as potencialidades dos
seus alunos, assim dar oportunidade para que o aluno vivencie diversas atividades.
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“O aluno participa conforme a aula se desenrolava, quando ele gostava ele entrava na aula. A

P1 aula de basquete que eu dou livre ele adora, ja quando eu insiro as regras ele ndo quer mais
participar”.

P2 “As atividades de basquete, alongamentos e com cordas ele sempre quer participar, porém
por pouco tempo”.

P3 “Na realidade ele participa de todas as atividades que dou, mas ele fica pouco tempo, perde o
interesse rapido”.

P4 “Nas atividades de basquete ele realiza troca de passes com bola”

P5 “Ele sempre participa de jogos de constru¢do, brincadeiras populares e de lutas”.

P6 “Quando participa, ele faz as aulas de ginastica, aquecimento e de aulas que tem corrida tipo
pega pega”

By “Aulas com rouba bandeira, garrafdo, pega pega e queima, tudo que é atividade que ele pode
correr ele participa muito”

P8 “Todas minhas aulas que tem corrida, sempre faco alguma para aquecer no inicio da aula e

ele sempre participa”

“O aluno participa de forma mais efetiva de uma queimada ludica onde quem for atingido
P9 fica paralisado e acordo com o tema proposto, exemplo natureza, super herbis, quadrinhos,
personagens de TV”
“Ele participa da primeira parte da aula que é o aquecimento normalmente comego com

P10 atividades de corrida pega pega americano, pega pega linha”

Quadro 2 - Descreva alguma (s) atividade (s) de sua aula que o aluno participa.

Alunos com TEA, ndo seguem padrdes tipicos do desenvolvimento motor humano,
afirmam Schwartzman e Araujo (2012), pois hdo compreendem as instrucdes que sao
passadas por questdes especificas de suas caracteristicas.

Neste item (quadro 2), a corrida e atividades que utilizam bola foram mencionadas
novamente como uma atividade de participacdo assidua dos alunos e podemos
observar novamente a tendéncia da participacéo de forma isolada e com objetos sem
variacbes. Se ndo ha estimulos com diversos materiais e em diferentes situagdes
de aprendizagem, este aluno ndo tera uma qualidade na aprendizagem em suas
habilidades motoras e sociais.

Alves (2014) abordou em seu trabalho as potencialidades dos alunos com TEA,
por meio de estratégias diversificadas menos complexas possibilitando ao aluno o
aprendizado em atividades de habilidades motoras abertas e ndo exclusivamente
fechadas.

Em todas as respostas, pode-se observar uma tendéncia de atividades
de habilidades fechadas. Atividades essas que tornam o ambiente estavel sem
modificacdes extremas. Segundo Magill (2002), esse tipo de atividade nédo ha
mudancas significativas no desempenho do aluno.

ApOs estudo de Alves (2014), sugere-se que algumas atividades sejam
trabalhadas de forma aberta, com o objetivo de trabalhar com recursos diferenciados
e fora de atividades repetitivas e rotineiras e que séo habilidades trabalhadas em
ambientes instaveis que haja variagcbes de forma temporal e espacial (Magill, 2002).
Contudo, Alves (2014), afirma que para que as atividades fechadas e abertas sejam
funcionais para alunos com TEA ha necessidade de respeitar, principalmente, os

aspectos espaciais e o tempo de acéo do individuo.
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EmrelacéoafaladoP1, segundo Khoury etal. (2014), criangas com TEAentendem
regras, porém muitas vezes os familiares e professores nédo exigem que elas sejam
seguidas. A familia considera que as criancas devem ter tratamento diferenciado e que
nao precisam segui-las, embora necessitem ser treinadas para cumpri-las.

“Chamo para participar, antes eu falava dos objetos e ele nao entendia, agora mostro as

P1 - ) - . S
atividades e os objetos que vou utilizar ai agora ele entende e comecgou a participar

P2 “Sempre faco as demonstracdes das atividades e chamo o aluno para me ajudar na aula com
isso ele interage nas atividades e as vezes deixo ele no comando com o apito”

P3 “Procuro deixar pouco tempo a atividade e mudo para outra quando percebo que ele vai
perder o interesse de participar”

P4 “Dialogo, paciéncia e acima de tudo carinho”.

P5 “Minha estratégia é colocar o aluno fazendo atividades em grupo tanto grupos pequenos,
quanto grandes e também o professor sendo o tutor”.

P6 “Demonstro os movimentos especificos da aula, aquecimento interativo, sons de comando
com apito e utilizando objetos atrativos”.

By “Se educar € um ato politico segundo Paulo Freire, a minha estratégia sempre seré o dialogo
critico sobre a importancia da inclusao na escola”

P8 “A comunicacgéo oral é importante eu sempre chamo ele e ele vem e participa”
“Utilizo de atividades cooperativas e ludicas onde a participagdo do grupo inteiro seja

P9 priorizada, onde cada participante tenha um papel de importancia para a execucao de tais
atividades”.

P10 “Contato gestual e utilizo materiais com ele que ele geralmente gosta de utilizar, tento deixar o

ambiente mais calmo que também ajuda no decorrer da aula”.

Quadro 3 - Que estratégia vocé utiliza para integrar o aluno nas atividades?

Em relacédo aos dados referentes as estratégias utilizadas pelo professor em sua
pratica (quadro 3), sdo elencadas as atividades que o aluno gosta de participar (P10),
porém é relevante ressaltar as falas de P1, P2 e P8. Segundo Khoury et al. (2014), o
uso de estimulos visuais, como demonstracao das atividades e de instru¢des claras,
diretas e simples ajudam o aluno a entender de uma maneira mais facil o que esta
sendo proposto pelo professor.

Pelo fato de muitos dos professores n&do compreenderem ainda o transtorno
por pouco conhecimento, pode-se notar a falta de habilidades no tratamento com o
aluno, o que os leva a enfatizar suas caracteristicas, dificultando a conquista de novas
habilidades e aprendizagens.

P1 “Sim sempre participei, mas sobre o aluno discutimos s6 uma vez”.
P2 “Sim, discutimos os casos ndo so dele, mas outros alunos com outras deficiéncias”
P3 “Participo, porém néo discutimos esses casos nas reunides a Unica vez que foi discutido foi

no planejamento”
“Sim, durante o ATPC sao avaliadas as evolu¢des de sua coordenagcédo motora, integracéo

P4 ) o
com os colegas e seu desenvolvimento cognitivo

P5 “Participo, mas néo é feita nenhuma discusséo do caso, sdo tratados outros assuntos e a
educacao fisica é de forma genérica”.

P6 “Participo, mas nao é discutido nada do caso do aluno, ndo ha essa troca nas reunides”

By “Eu participo, mas geralmente sem sucesso algum devido a poucas informa¢des dadas aos
coordenadores”
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“Sim participo, mas nao é sempre que tem as discussdes s6 em alguns momentos como se

P8 ele da algum problema ou fechamento de notas”.
P9 “Sim” — Nao quis responder se ha discussao do caso
P10 “Sim participo, mas a discussao do aluno houve muito pouca”.

Quadro 4 - Vocé participa de reunides na escola (ATPC) para discutir esses casos?
ATPC- Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo

Segundo o documento orientador n° 10 de 2014 da Coordenadoria de Gestéo
Basica da SEE, a nomenclatura ATPC entrou em vigor pela Resolu¢cao SE N° 08 de
2012, que tratou sobre a carga horaria dos docentes da Rede Estadual de Ensino, em
consonancia com o paragrafo 4° do artigo 2° da Lei Federal N° 11.738 de 2008, que
modificou de hora para aula de trabalho pedagdgico.

Os objetivos dos ATPCs, segundo o documento orientador mencionado acima,
séo de possibilitar a interlocucéo e discussoes coletivas entre todos 0s segmentos da
escola com a finalidade de fortalecer e edificar o projeto pedagogico no processo de
ensino e aprendizagem para gerarem reflexdes perante a pratica do docente e trocas
de experiéncias.

Podemos observar no quadro 4 que todos os professores participam, embora
nao haja discussdes sobre as estratégias pedagogicas relativas aos alunos com TEA.
Tal espaco € fundamental para essas discussdes, 0 que nao ocorre, segundo relato
expresso pelos professores no quadro 4. Uma grande queixa desses professores é a
falta de informacao sobre o aluno e orientagcées de como proceder.

A gestdo escolar tem papel importante na direcdo, organizacéo e orientacéo
dos trabalhos nas reunides pedagogicas, sao eles que delimitam os assuntos mais
importantes e deveriam criar condigdes para que discussdes, especificamente sobre
alunos com TEA, fossem frequentes. As caracteristicas peculiares dos alunos com
TEA necessitam ser discutidas de forma multidisciplinar para melhor compreensao do
alunado com TEA em todos os ambientes, principalmente os escolares.

A educacéo fisica, de acordo com Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s),
proporciona muitos beneficios as criancas. Alguns destes é o desenvolvimento
das capacidades afetivas e de insercdo social, abrangendo suas habilidades e
potencialidades e respeitando o individuo em suas limitagdes.

Segundo Miccas (2011), todo o processo de incluséo escolar deveria ter inicio
com a avaliagao dos alunos, para que suas potencialidades sejam conhecidas, assim
como suas dificuldades. Com isso o0s professores teriam mais elementos para a
elaboracéo de uma adaptacéo curricular necessaria.

O processo de inclusdo de todos os alunos com deficiéncia é uma tarefa
que envolve um trabalho multidisciplinar, e € nesse espa¢o que devem acontecer
discussdes e uma preparacao para estratégias pedagodgicas, de forma que o aluno
tenha um processo de aprendizagem com qualidade.
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“A sala de recursos que ha na escola € de Deficiéncia Auditiva. A coordenadora nao da

P1 . - SN
orientagées nenhuma sobre nenhuma deficiéncia

P2 “As vezes a ATP, vai na escola nos planejamentos dar orientacdes. Porém sé&o bem sucintos.
Mas nada especifico para o aluno com autismo”

P3 “A coordenadora auxilia com algumas orientacbes”

P4 “Casos especificos séo resolvidos diretos pela coordenadora pedagoégica nao fica com os
professores”

P5 “Néo recebo e nem recebi nenhuma de nenhum deles, as informagdes que tenho procuro nos
cursos que faco”

P6 “Nao ha nenhuma informagéo nem orientacao relacionado ao autismo. Nao conhego
nenhuma professora de sala de recursos para nos auxiliar”

By “Nao, de nenhuma elas sédo s6 um nuimero na secretaria. Na Diretoria de Ensino temos uma
pessoa contratada para 63 escolas. Enfim, € desumano, um descaso total”

P8 “Sim, a professora da sala de recursos fala que o aluno tem o laudo e ela orienta em relagéo
ao comportamento dele”

P9 “Sim, recebo orientacdes acerca da necessidade do desenvolvimento motor do aluno em
conjunto com sua inclusdo ao ambiente escolar”

P10 “Recebo somente da coordenadora pedagdgica, algumas informagdes que vem da diretoria

de ensino”

Quadro 5 - Recebe orienta¢des da professora da sala de recursos, da classe regida por
professor especializado — CRPE, ou da coordenadora pedagdgica? Que tipo de orientagéo?

P - Professor

ATPC- Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo

As Salas de Recursos sao definidas como ambientes multifuncionais que tem
como objetivo principal suplementar e ou complementar o processo de ensino e
aprendizagem. Os alunos matriculados nessas salas utilizam-nas no contraturno do
ensino regular, as professoras devem ser especializadas nas areas das deficiéncias,
assim priorizando o atendimento nas suas especificidades. Ja as Classes Regidas
por Professores Especializados, sdo as antigas “classes especiais” que, ainda, se
configuram no quadro da Secretaria de Estado da Educacéo. Os profissionais presentes
nessas salas também tém especializacbes voltadas para as areas das deficiéncias.

Segundo a Resolucdo 61/2014, artigo 9°, um dos papéis do professor
especializado que atue em Sala de Recursos, Itinerancia ou CRPE, é responsabilizar-
se por: VIl - oferecer apoio técnico-pedagdogico ao professor da classe/aulas do ensino
regular, indicando os recursos pedagogicos e de acessibilidade, bem como estratégias
metodologicas.

No quadro 5, podemos observar que ndo ha integracdo entre o professor de
sala comum e o professor especializado para orientagdes, sendo que esse € um dos
papéis fundamentais deste profissional.

Em contrapartida, alguns professores (P2, P3, P8, P9 e P10) afirmam receber
algum tipo de orientagdo do coordenador pedagogico, porém de modo superficial e
nao direcionadas para um trabalho pedagdgico adequado. O professor coordenador
da Unidade Escolar recebe orientagdes diretamente do Nucleo Pedagodgico que é
composto por Professores Coordenadores (PCNPs). Nesses nucleos ha uma equipe
de educacao especial cuja responsabilidade, dentre varias, é a da formacéao continuada
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de coordenadores e professores da rede estadual.

Em relacéo a participacao do profissional no Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da
escola a maioria dos professores disse que nao participam das discussdes. Segundo
o MEC (acesso em 27/02/2015), o PPP deve percorrer todos os dmbitos educacionais
da escola. Sua elaboracédo tem que ser fundamentada em uma construcéo coletiva
com todos que compdem a comunidade escolar.

[...] a Educacao Fisica é parte do projeto de escolarizacio e sua participacao ao
Projeto Politico-Pedagodgico das escolas. Se a atuagdo do professor efetiva-se
na quadra e em outros lugares do ambiente escolar, seu compromisso, tal como
0 de todos os professores é, como o0 projeto de escolarizagcdo ali constituido,
sempre em favor da formac&do humana. Ela age como mediadora no processo de
aprendizagem, integrando e interligando as praticas corporais, indispensaveis para
o desenvolvimento global dos sujeitos, de forma mais reflexiva e contextualizada,
caminhando rumo a uma educacéo transformadora (Custodio, 2007).

A importancia que os autores enfatizam nao se concretiza na pratica; cinco dos
professores entrevistados néo participam desse processo, e um afirma que so participa
nas atividades recreativas, sendo excluido de todo o processo de construcao do PPP.
Dai surge a hip6tese de que muitos nao sabem o papel fundamental de sua participacao
no processo do PPP, assim como a escola também n&o auxilia os profissionais para
tal. Muitos estudos corroboram com essa afirmacao; ver, por exemplo, o estudo de

Venancio (2012), ja mencionado neste trabalho.

“O conhecimento prévio, o entendimento da deficiéncia ajuda a buscar o caminho e a

P1 o X
experiéncia no trabalho

P2 “Relacionamento interpessoal, a facilidade de acesso que tenho a ele. Temos empatia”

P3 “Empatia com o aluno e ver o que ele realmente gosta e adaptar as atividades”

P4 “A liberdade de expresséo corporal e troca de ambientes que facilitam e até induzem a
comunicacdo em grupo”

P5 “A formacgéo continuada que a rede ofereceu em 2007 e agora com o REDEFOR”

P6 “Um trabalho de respeito mutuo e respeito as diferencas com uma abordagem integradora”

By “Em condicéo precaria na rede estadual o que facilita na minha pratica sou eu e os outros
professores que sao guerreiros em conseguir 0 minimo de intera¢do para essas criancas”

P8 “A comunicacéo professor e aluno e as atividades desenvolvidas”

P9 “Introduzir nos contetidos atividades inclusivas e de facil compreenséo e execugéo para
alunos com autismo”

P10 “Fatores que envolvem todo o corpo escolar e ndo so6 o professor”

Quadro 6 - Na sua experiéncia, quais sao os fatores facilitadores em sua pratica pedagogica em
relacéo ao aluno com autismo?

P- professor

No quadro 6, pode-se observar, em relagcado aos fatores facilitadores em sua
pratica pedagogica, que apenas o P1 e P5 focam-se na questdo do conhecimento
prévio concernente a deficiéncia e ao aluno. Com isso, vale ressaltar a importancia da
avaliacdo inicial na construcéo de estratégias facilitadoras na pratica do profissional de
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educacao fisica. Segundo Oliveira (2005), a principal caracteristica da avaliacéo é a
de ser utilizada como um instrumento para estabelecer as condi¢bes de aprendizagem
do aluno e de sua relacédo com o ensino. A avaliagdo prévia do aluno deve oferecer
subsidios ao professor para um melhor planejamento e, consequentemente, tornar
possivel aplicacdo de novas estratégias de ensino que permitam a participacao do
aluno.

“Foi o primeiro aluno da minha carreira uma novidade. Fui procurar acessar o aluno. Pois
cada autista tem um jeito”.

P2 “A agressividade do aluno, os momentos de crise”.
“N&o consigo fazer um trabalho sequencial para a sala, tenho dificuldade para dar aula para

P1

P3 . ~ ; »
0s outros alunos e quando ele chega agressivo ndo consigo dar aula
“O aluno com autismo ndo consegue atingir todos os objetivos em razdo de sua dificuldade
P4 em estabelecer uma comunicagcé&o completa, além disso, seus pardmetros no processo
de ensino e aprendizagem sao diferentes do restante do grupo. Entédo preciso fazer uma
abordagem diferente”
P5 “A sala superlotada, falta do professor especialista na sala de aula para nos ajudar com esses
alunos”
P6 “Afalta de interesse da escola na discussao da incluséo e de estratégias para um projeto
integrador para meu aluno”
“Com a LDB 9394/96 com o slogan escola para todos, tivemos através dos tempos acesso a
P7 escola, permanéncia na escola e agora estamos esperando a utdpica qualidade na escola.
Sem isso, a dificuldade sempre existird”
P8 “Quando o aluno chega agitado na escola, mas nao acontece com frequéncia”
P9 “A falta de materiais e conteudo pedagégico especifico para desenvolvimento do aluno”

P10 “A falta de formacao Pedagodgica em relagcéo ao autismo e outros transtornos existentes”

Quadro 7- Na sua experiéncia, quais sao os fatores dificultadores em sua prética pedagdgica
em relacdo ao aluno com autismo?

P- Professor

Em relacédo aos dificultadores mencionados pelos professores, enfatizou-se a
falta de investimento do governo em relagdo a qualidade de ensino na escola (P7), a
falta de materiais (P9) e a falta de formagao pedagoégica (P10).

A questao da superlotacao das salas, conforme mencionado pelo P5, constitui
um empecilho compreensivel para quem busca fazer planejamento de aulas para um
grupo de 40 alunos. Ademais, a agressividade do aluno foi relatada como um fator que
dificulta a pratica pedagdgica pelos P2, P3 e P8, comprometendo o desempenho de
todos.

41 CONCLUSOES

Este estudo possibilitou verificar a grande dificuldade que os profissionais tém
em relacao ao trabalho com o aluno TEA, seja pela falta de informacéo, formacao, pela
falta de apoio da gestédo escolar e discusséo multidisciplinar que afeta diretamente ao
aluno — todos esses fatores foram identificados como dificultadores do processo de
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ensino e aprendizagem.

E relevante notar que em todo processo de ensino aprendizagem deve se
destacar pela avaliacao inicial do aluno; tal avaliagéo torna-se necessaria no processo
de construcao de estratégias pedagdgicas que constatem, de antemao, informacoes
acerca da deficiéncia, capacidades e potencialidades do aluno, assim como sugestoes
para serem desenvolvidas com o mesmo. Porém, o que foi observado neste trabalho
foi um déficit na pratica profissional dos professores.

Observou-se que nao ha trocas de experiéncias entre equipe escolar e equipe
gestora, e com isso ndo ha um planejamento adaptado e adequado para o aluno com
TEA.

A realidade mostra a grande dificuldade que o profissional de educacéo fisica
tem em ser ouvido na escola. Um fato interessante foi o relato da nao participacao
desse profissional no Projeto Politico Pedagégico - PPP e da ndo discusséo dos casos
de alunos com TEA em reunides pedagogicas.

Neste estudo, demonstrou-se que os profissionais muitas vezes tentam, de
alguma maneira, inserir esse aluno em suas aulas, porém a falta de conhecimento
prejudica todo o processo de aprendizagem.

Em meio a essas colocacdes, sugere-se que a equipe escolar acompanhe todo
0 processo de escolarizagdo do aluno com TEA, pensando assim em estratégias de
melhor qualidade para seu ensino. Assim, conclui-se ha a necessidade de projetos de
formacao continuada para os profissionais envolvidos com esses alunos, mediante a
relevancia de todos os beneficios que a pratica da educacéo fisica pode proporcionar
para o aluno com TEA.

Destaca-se a importéncia de todos os envolvidos nesse processo, seja 0
Governo Estadual, a Secretaria de Estado da Educacéo, as Diretorias de Ensino ou
as Unidades Escolares. Por fim, nada sera suficiente se ndo houver a extingao das
barreiras atitudinais, que s&o a base de todo processo de mudanca de mentalidade
em relacdo as diferencas significativas advindas da condicdo de deficiéncia e ou
transtornos do desenvolvimento em geral. Todas as pessoas envolvidas em todo o
processo de escolarizagdo sejam elas equipes de gestédo, professores, equipes de
apoio e comunidade precisam compreender a valorizagcao do trabalhar em prol ao
aluno com TEA e assim oferecer a esse individuo uma educacgéo de qualidade.
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RESUMO: O presente trabalho tem como
objetivo uma breve reflexao sobre a Assisténcia
Estudantii (AE) e suas acbes orientadas
por seus principios em busca de promover
0 acesso, a permanéncia e conclusdo nos
cursos em que ingressam os estudantes das
Instituicbes Federais de Ensino (IFEs). Busca-
se abordar os processos de constituicdo da
AE ao longo do tempo, cujo foco foram/sao
as demandas apresentadas pelos discentes
no interior das escolas, nas dificuldades
de acesso e de permanéncia, envolvendo:
restricoes relagao
a moradia, a alimentagcdo, a saude (fisica
e mental),
creches; a auséncia de condigcbes basicas

socioecondmicas em

ao transporte e ao acesso a

para atender os portadores de necessidades
especiais; a necessidade de acompanhamento
psicopedagogico e de fomento a participacéao
académica; a precariedade no acesso a
informacéo; a difusdo e o0 acesso incipientes
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as manifestacdes artisticas e culturais; entre
outras que se apresentam no cotidiano das
instituicbes. Agcbes que respondam a essas e
outras demandas sao complexas e requerem,
além da construcéo de estratégias de atuacao,
a mobilizaggdo da comunidade académica,
dedicacao a pesquisa, entre outras agdes para
alcancar os objetivos propostos a assisténcia
estudantil. Considera-se que o cenario politico-
econdmico que se desenha ao longo dos anos,
com mercantilizacdo da educacdo, exclui,
paulatinamente, aqueles que n&o possuem
recursos para adquiri-la, enquanto mercadoria.
Caberia entao a escola publica atuar no sentido
de superar esse cenario. Nesse sentido, busca-
se, na pesquisa que inclui as reflexdes contidas
aqui, compreender as agdes da Assisténcia
Estudantil diante das demandas apresentadas
pelos discentes, na defesa do efetivo direito a
educacéo.
PALAVRAS-CHAVE:
FONAPRACE. PNAES.

Permanéncia.

ABSTRACT: This paper has as its objective a
brief reflection about the Student Assistance
(AE) and its actions guided by its principles
in order to promote access, permanence and
completion in the courses in which the students
of the Federal Institutions of Education (IFES)
are enrolled. The aim is to approach the
processes of constitution of the AE over time,
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whose focus was / are the demands presented by the students inside the schools,
in the difficulties of access and permanence, involving: socioeconomic restrictions
in relation to housing, food, health (physical and mental), transportation and access
to day care centers ; the absence of basic conditions to meet the needs of people
with special needs; the need for psycho-pedagogical accompaniment and fostering
academic participation; precarious access to information; the incipient diffusion and
access to artistic and cultural manifestations; among others that appear in the daily
life of institutions. Actions that respond to these and other demands are complex and
require, in addition to the construction of strategies of action, the mobilization of the
academic community, dedication to research, among other actions to achieve the goals
proposed to student assistance. It is considered that the political-economic scenario
that is drawn over the years, with commercialization of education, excludes, gradually,
those who do not have the resources to acquire it, as a commaodity. It would then be up
to the public school to work towards overcoming this reality. In this sense, it is sought,
in the research that includes the reflections contained here, to understand the actions
of AE in face of the demands presented by the students, in the defense of the effective
right to education.

KEYWORDS: Permanence. FONAPRACE. PNAES.

11 INTRODUCAO

O presente trabalho, para além do objetivo explicitado acima, no resumo, busca
ainda compreender a trajetoria da Assisténcia Estudantil (AE), seu conceito, seus
objetivos e seus principios, no intuito de que se promovam o acesso, a permanéncia e
a conclusao dos cursos nos quais ingressam os estudantes das Instituicbes Federais
de Ensino (IFEs).

A trajetéria da Assisténcia Estudantil estd, intimamente, ligada a histéria da
educacao no Brasil, principalmente no que tange ao ensino superior, pois as primeiras
universidades brasileiras tinham como foco o atendimento aos filhos da elite, excluindo
deste acesso grande parte da populacado pobre, que nao ingressava na educacao
superior. De acordo com Kowalski (2012, p.85),

a primeira pratica de auxilio ao estudante no Brasil ocorreu durante o governo de
Washington Luis em 1928, que incentivou a construcdo da Casa do Estudante
Brasileiro que ficava em Paris, sendo responsavel por repassar as verbas
necessarias tanto para a edificacdo das estruturas como para a manutencéo da
casa e dos alunos. Portanto, isso vem demonstrar que a assisténcia estudantil,
nesse periodo histérico, estava voltada para o atendimento das necessidades dos
filhos da elite brasileira, ja que era esse perfil que tinha acesso ao ensino superior.

O interesse pela educacgao superior no Brasil teve o seu inicio com a chegada
da familia real e, por iniciativa da corte, foram criadas, em 1808, escolas médicas na
Bahia e no Rio de Janeiro, além de uma cadeira de Ciéncia Econémica pelo Decreto
23/1808. Na sequéncia, em 1810, criou-se a Academia Real Militar da Corte — que,
anos depois, foi transformada na Escola Politécnica — e, em 1820, surgiu a Real
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Academia de Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil, que foi convertida, mais
tarde, em Academia das Artes.

Apoés aproclamacgao da Republica, a Constituicao Federal de 1891 ndo contemplou
a educacao superior e a primeira universidade brasileira, fundada em 1912, no estado
do Parana, durou apenas trés anos. Dessa forma, somente em 1920 é fundada a
Universidade do Rio de Janeiro, hoje Universidade Federal do Rio de Janeiro. O
interesse pela organizacdo nacional da educacéo surge com a industrializagdo e
urbanizacdo, atendendo inclusive uma demanda do setor industrial por profissionais
qualificados (VASCONCELQOS, 2010).

A educacédo passa a ser reconhecida como direito de todos e dever da familia
e do Estado a partir da Constituicao Federal de 1934, na qual se pode ler no artigo
149: “A educacéo é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos Poderes
Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e estrangeiros domiciliados
no Pais [...]” (BRASIL, 1934). Entretanto, o dispositivo legal n&o garantiu, na pratica, a
ampliacao do numero de vagas para a populacéo.

A ampliacéo das universidades no territério nacional ocorreu nas décadas de
1950 a 1970, nas esferas federal, estadual, municipal e particular. Todavia, nao foi
acompanhada da democratizacéo do acesso em nenhuma delas.

Com os movimentos sociais reinvidincando direitos e investimentos nas mais
diversas areas e com a promulgacéao da Constituicdo Federal de 1988, a concepcéao
de educacao como direito é ampliada, em consonéancia com o seu artigo 205: “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragcao da sociedade [...]” (BRASIL, 1988). Entretanto, a materializacao
do ordenamento legal encontrou e continua encontrando inUmeros obstaculos, entre
eles 0 empenho de empresarios e representantes do governo na mercantilizacéo da
educagao.

21 NOTAS GERAIS SOBRE A ASSISTENCIA ESTUDANTIL NO BRASIL

O acesso e a permanéncia dos alunos nas IFEs € um desafio posto e que demanda
um empenho dos atores envolvidos com o objetivo de supera-lo, garantindo assim a
efetividade do direito a educacdo. Numa sociedade marcada por profundas diferencas
sociais, os estudantes de baixa condicdo socioecondmica sdo, frequentemente,
excluidos do acesso a uma educacéao de qualidade.

Com o intuito de diminuir a evasédo dos alunos pobres, as acdes de assisténcia
ao estudante datam do periodo monarquico, com a criacdo dos Caixas Escolares,
qgue contavam com doacgdes de familias ricas que contribuiam financeiramente. Os
recursos eram destinados a distribuicdo de bolsas de estudo e material escolar e a
assisténcia dentaria e alimentar. Todas essas a¢des tinham um forte cunho caritativo
e carater de “favor”.
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A Constituicdo Federal de 1934 previa a assisténcia ao estudante, e atribuia
ao Estado essa incumbéncia, o que pode ser notado no paragrafo segundo do seu
artigo 157: “parte dos mesmos fundos se aplicara em auxilios a alunos necessitados,
mediante fornecimento gratuito de material escolar, bolsas de estudo, assisténcia
alimentar, dentaria e médica, e para vilegiaturas” (BRASIL, 1934). Todavia, ndo houve
empenho nem a promog¢ao de politicas publicas para que o dispositivo legal fosse,
de fato, materializado e a democratizacdo do acesso nao aconteceu, continuando a
universidade um privilégio de poucos e uma pretensdo apenas como letra morta no
papel.

A Unido Nacional dos Estudantes (UNE), constituida ainda na década de 1930,
assumiu um importante papel na luta pela assisténcia ao estudante. Localizada no
Rio de Janeiro, a Casa do Estudante do Brasil sediava os encontros nacionais dos
estudantes e, além de abrigar os alunos, disponibilizava, no primeiro andar, um
restaurante, denominado Calabougo. O objetivo que motivava os alunos, segundo
depoimento de Irun Sant’Anna, um de seus fundadores, era o de lutar pelos interesses
nacionais, pela democracia e pela pluralidade politica (PORTILHO, 2010).

E somente na década de 1980, com o surgimento de movimentos sociais
organizados, que o debate sobre 0 acesso e a permanéncia no ensino superior, para
a grande parcela da populacédo pobre, retorna a agenda nacional. Isso acontece,
mesmo no contexto do que se denominou como “a década perdida”, economicamente,
devido ao aumento do desemprego, do trabalho informal, do empobrecimento e ao
desmantelamento sistematico dos servigos sociais.

E também nesse momento que as universidades federais sofrem fortes
investidas contra suas “competéncias administrativas, didaticas e as suas finalidades”
(FONAPRACE, 1993, p. 80), ataques originados por representantes do proprio
governo, motivados por forte tendéncia de privatizacdo do ensino superior. Nao por
acaso, na nossa histéria recente, o final da década de 2010 apresenta um quadro
bastante parecido.

A falta de compromisso do governo federal com as universidades e,
consequentemente, seu sucateamento, trouxe junto a diminuicdo dos recursos de
capital e custeio e a histérica demanda por agdes efetivas na viabilizagdo do acesso e
permanéncia postas aos profissionais que ja trabalhavam com a assisténcia estudantil
no interior das IFEs. Isso levou a promocéo de encontros desses representantes
com o objetivo de debater e refletir acerca do trabalho necesséario na area,
buscando a articulacdao, em ambito nacional, das forcas que pudessem consolidar o
comprometimento do Estado com a regulamentacéo e o financiamento da Assisténcia
Estudantil (AE).

Em 1987, é instituido o Férum Nacional de Pré-Reitores de Assuntos Estudantis
e Comuitarios (FONAPRACE), composto por pro-reitores e secretarios de assuntos
estudantis das IFEs de todo o territério nacional. Os documentos elaborados nos
encontros tornam-se referenciais de grande importancia, pois apresentam propostas
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de acbes concretas, resultado de pesquisas realizadas com os estudantes pela
equipes de AE, e sdo encaminhados ao Ministério da Educac¢ao (MEC), subsidiando,
em momentos distintos, dispositivos legais que regulamentaram a AE.

As primeiras reunides, que antecedem a criacdo do Fonaprace, datam de 1983,
ainda sob o regime militar. Tinham como objetivo a construcdo de uma pauta Unica de
propostas a serem apresentadas ao governo federal, com o objetivo de fortalecimento
das IFEs e foram construidas a partir de encontros regionais do Férum, a saber:
a Promocédo de Apoio ao Estudante Universitario (1984, Maceid); Participacao e
Representacdo Estudantil (1985, S&o Luis); Projeto Emergencial de Manutencao dos
Restaurantes Universitarios do Norte e Nordeste (1985, Jodo Pessoa); Diretrizes e
Estratégias Universitarias — Subsidios para um programa do Ministério da Educacao
(1985, Aracaju) (FONAPRACE, 1993). Importante registrar, nesse contexto, arealizacao
do | Encontro Nacional de Pr6-Reitores de Assisténcia a Comunidade Universitaria,
realizado em 1985, na cidade de Floriandpolis.

O trabalho desenvolvido a partir dos primeiros encontros é de fundamental
importancia, pois ampliou o diadlogo entre as IFEs, viabilizou a contrucado de ag¢des
alinhadas e coordenadas entre elas, orientou a realizacdo de pesquisas junto aos
estudantes matriculados nas IFEs, em todo o territério nacional, sendo que cada
instituicao se encarregou de mobilizar os alunos para que colaborassem, preenchendo
um questionario de sondagem disponibilizado pelo Fonaprace. Apartir desses encontros
iniciais e de posse dos dados desse sondagem, tornou-se possivel a realizacéo
de eventos, a elaboracdo de documentos conjuntos e o inicio de da construcao de
propostas para uma Politica de Assisténcia Estudantil que contribuisse para a garantia
do acesso, da permanéncia e do éxito escolar dos estudantes de baixa condicéo
socioeconémica (CAVALHEIRO, 2013).

A assisténcia ao estudante ganha novo impulso, com as distintas esquipes nas
IFEs, utilizando o espaco de discusséo e reflexdo do Fonaprace, passando a ter agdes
alinhadas no atendimento ao aluno e uma constante articulacéo junto a comunidade
académica e ao governo em busca de ampliacdo das vagas. Esse alinhamento leva
em conta o modo como o Fonaprace define a Politica de Assisténcia Estudantil:

[...] um conjunto de principios e diretrizes que norteiam a implantacéo de acées
para garantir 0 acesso, a permanéncia e a conclusdo de curso de graduacéo
dos estudantes das IFES, na perspectiva de incluséo social, formagdo ampliada,
producao de conhecimento, melhoria do desempenho académico e da qualidade de
vida, agindo preventivamente, nas situagdes de repeténcia e evasao, decorrentes
da insuficiéncia de condicdes financeiras (FONAPRACE, 2012, p. 68).

Essa perspectiva, considerando a demanda de ampliacdo de vagas, nos varios
cursos, levou o governo a criar programas e leis que contribuiram para o acesso dos
discentes, entre eles: o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao
das Universidades Federais, criado a partir da promulgacédo do Decreto 6.096/2007;
a ampliacdo da Rede Federal de Educacao, Cientifica e Tecnolbgica e a criagao dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, por meio da Lei 11.892/2008; a
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Lei 12.711/2012, que dispde sobre a reserva de vagas nas Universidades Federais e
nas Instituicoes Federais de Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Porém, esse acesso nédo é garantia que o discente possa percorrer seus
objetivos académicos com éxito. Essa trajetéria €, muitas vezes, interrompida, entre
outros fatores, pela falta de recursos financeiros que possibilitem a permanéncia e
a conclusdo dos estudos iniciados. Vem dai o fato de que as agbes e programas
executados no ambito da AE passam a ter também o objetivo de contribuir para a
diminuicdo da evasao.

As acdes para a permanéncia dos alunos na instituicdo e, consequentemente,
0 combate a evasdo precisam de todos os atores envolvidos, desde os proprios
alunos, suas familias, passando pelos docentes, técnicos administrativos e pelas
respetivas administracdes escolares. Para uma resposta efetiva as diversas demandas
apresentadas pelos alunos é necessario que a AE seja compreendida e colocada em
pratica por todos, enquanto politica institucional, com investimento efetivo de recursos
financeiros e humanos (XAVIER, 2008).

Os foruns e encontros regionais e nacionais do Fonaprace propiciaram a
construcao de propostas que foram encaminhadas ao governo e a Associacao
Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (Andifes). Essas
propostas subsidiaram a elaboracdo do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil, em
2007, que tomou como referéncia a pesquisa realizada pelo Fonaprace, junto aos
discentes. O trabalho realizado

[...] identificou as dificuldades socioeconémicas de uma parcela significativa do
segmento estudantil como uma das causas da evaséo e da retencé&o. Questbes
como moradia, alimentacdo, manutencdo, meios de transporte e saude tornam-
se demandas primordiais para garantir a permanéncia desses estudantes nas
IFES. Desta forma, faz-se fundamental a articulacdo de acbes assistenciais para
a permanéncia e a conclusdo de curso por parte dos estudantes carentes, na
perspectiva de inclusdo social, de melhoria do desempenho académico e de
qualidade de vida (ANDIFES, 2007, p.2).

Outro importante documento foi a Portaria Normativa MEC n. 39, de 2007,
que prevé no paragrafo primeiro do seu artigo terceiro, que as agbes da AE devem
considerar: “a necessidade de viabilizar a igualdade de oportunidades, contribuir para
a melhoria do desempenho académico e agir, preventivamente, nas situacées de
repeténcia e evasdo decorrentes da insuficiéncia de condi¢des financeiras”.

Na sequéncia, foi publicado o Decreto 7.234, de 19 de julho de 2010 — Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) — que, na mesma linha dos anteriores,
tem como objetivo a regularizacdo das acdes da assisténcia aos discentes. Dispde,
inclusive sobre as ares em que as acgdes deverdo ser executadas, em seu artigo 3°,

paragrafo1°:
| moradia estudantil; Il alimentacao; Il transporte; IV atencé&o a saude; V incluséo
digital; VI cultura; VII esporte; VIII creche; IX apoio pedagoégico; X acesso,
participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao (BRASIL, 2010).
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Outra importante conquista foi a provisao orcamentaria que passa a ser prevista

no texto do decreto. A execucéo das agoes, principalmente no que tange aos programas

de bolsas de auxilio financeiro ao discente para o atendimento as suas demandas

somente sdo possiveis com o comprometimento orgcamentario, conforme segue:

Art. 8° - As despesas do PNAES correrdo a conta das dotacées orcamentarias
anualmente consignadas ao Ministério da Educacio ou as intituicdes federais
de ensino superior, devendo o Poder Executivo compatibilizar a quantidade de
beneficiarios com as dotagdes orcamentarias existentes, observados os limites
estipulados na forma da legislagcdo orcamentaria e financeira vigente (BRASIL,
2010).

O marco regulatério também possibilitou um direcionamento na execucéo das

acOes nas distintas IFES. Revelou também a necessidade de ampliacdo de vagas

para os profissionais das equipes, como assistentes sociais, psicélogos e pedagogos,

entre outros, situacdo esta que impacta diretamente na qualidade do atendimento e

do efetivo acompanhamento dos discentes, contribuindo para a diminuicdo da evaséo.

Todas as acgdes sao direcionadas por principios, também construidos no

Fonaprace. Revelam a intensionalidade de se avancgar na consolidacdo dos projetos

e uma permanente luta por manter as conquistas ja realizadas. O Plano Nacional de

Assisténcia aos Estudantes € regido pelos seguintes principios:

1.
2.

9.

Afirmacdo da educacao superior como uma politica de Estado;
Gratuidade do ensino;

Igualdade de condi¢des para o acesso, permanéncia e concluséo de cusro
nas IFES;

Formac&do ampliada na sustentacado do pleno desenvolvimento itegral dos
estudantes;

Garantia da democratizacdo e da qualidade dos servicos prestados a
comunidade estudantil;

Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;

Orientacao humnistica e preparacéo para o exercicio pleno da cidadania;

Defesa em favor da justica social e eliminacdo de todas as formas de
preconceito;

Pluralismo de ideias e reconhecimento da liberdade como valor ético central.

A atuacéao dos profissionais da AE junto aos discentes, para além da execucéo

de programas de bolsas, tem como objetivo que esses alunos sejam protagonistas do

processo de aprendizagem, compreendendo todo o contexto socioecondémico, politico

e cultural que os cercam.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacao brasileira tem sua origem na vinda da familia real para o Brasil,
era destinada aos filhos da elite que, inclusive, ao ir estudar na Europa, eram
auxiliados financeiramente. As familias de baixa renda, os pobres, eram excluidos das
possibilidades de acesso a educacao.

As conquistas da AE, como € possivel perceber, foram sendo realizadas ao longo
dos anos e, com a criacdo das primeiras universidades brasileiras, alguns poucos
discentes provenientes da camada mais empobrecida da populagao puderam ter
acesso ao ensino superior. Na falta de condicées de se manterem nos cursos, eram
ajudados com recursos de doagdes de familias ricas, com forte cunho caritativo. Nao
obstante, até os dias atuais, para muitos, o aporte financeiro feito aos estudantes,
ainda é concebido como “favor” do Estado e deve estar atrelado a um retorno por parte
dos estudantes.

Todavia, num contexto de grandes diferencas sociais, para a efetivacéo do direito
a educacéo é necessario que agdes sejam tomadas a fim de garantir que os discentes
de baixa condi¢cao socioeconémica que ingressam nas IFES consigam permanecer
e concluir os estudos iniciados. E nesse sentido que os representantes de assuntos
comunitarios e estudantis dessas instituicbes buscaram, em conjunto, a construcéo
de principios, de objetivos, de propostas e de acdées que conduzissem a um éxito no
propdsito de contribuirem, efetivamente, para o acesso e a permanéncia dos discentes
Nos seus respectivos cursos, de modo a conclui-los com éxito.

Pode-se dizer que é a partir desse propdsito, que surgiu o Fonaprace, espaco
de discussao e reflexao sobre a pratica da AE, sobre sua importancia na garantia do
acesso e da permanéncia dos discentes que nao tém muitas chances de acesso ao
ensino superior, num contexto claro de excluséo social.

Os discentes sao sujeitos na origem desse processo e, como tal, possuem
importante papel em busca de acesso ao ensino superior. Sua representacao, seja a
partir da UNE, seja por meio das demais entidades representativas dos estudantes,
€ de fundamental importancia, na organizacéo, na mobilizacéo e na participacao dos
processos de construcdo das propostas e estratégias que se somam as forcas de
avanco na efetivacéo do direito a educacgao.

Foram essas articulagbes em processo que possibilitaram, por meio das
mobilizagcdes materializadas a partir delas, importantes conquistas e, dentre aquelas
citadas aqui, pode-se dizer que a instituicao do PNAES, com o objetivo de atender as
demandas apresentadas pelosdiscentes, possibilitandoinclusive, dotacao orcamentéria
necessaria a execugao de projetos da AE nas IFES, seja a mais significativa delas. O
que nao quer dizer que termina aqui o trabalho.

A trajetoria da AE, como pode-se perceber, € marcada por embates, conquistas,
alguns retrocessos, e revela a necessidade de permanente esforco para que a
educacéo, seja de fato, um direito de todos. Longe de pretender ser solucao, a parcela
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que cabe a AE, uma vez considerado seu historico de luta na construcdo de politicas
de assisténcia ao estudante, ndo somente na lei escrita, mas também na pratica, no
acompanhamento sistematico e cotidiano dos sujeitos oriundos das classes de baixa
condicao socioeconémica, € especialmente significativa, num contexto de exclusao
social como o que vivemos.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo
apresentar a importancia da alfabetizacédo e
letramento na inclusao especial, considerando
a valorizacao do sujeito aprendiz em uma
sociedade contempordnea e globalizada,
capacitando-os como cidadaos atuantes para
uma sociedade igualitaria, e isso se faz no
papel socializador da escola na convivéncia
dos alunos com necessidades especiais. O
objetivo tracado propde uma analise qualitativa
sobre consideracdes importantes de alguns dos
principais autores que se dedicaram a tratar
de aspectos relativos a esta problematica.
O procedimento interpretativo de revisao
bibliografica permitiu maior compreensao do
tema, possibilitando o ato reflexivo por parte
dos autores deste artigo e a sistematizacao de
contetdos que o sustentou. O eixo principal
recaiu sobre a forma de apresentar que em
um mundo tao raso no que diz respeito a vida
letrada em que estamos inseridos, é preciso
difundir o incentivo a mudanca desse quadro
para que nossas futuras geracdes nao sofram
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a triste realidade de viver em um ambiente
que suas habilidades para a vida externa,
ndo nasgam através de um raciocinio critico
e destinado a mudar o rumo de sua propria
historia, de sua autoconstrugdo. O resultado
dessa linha de evolugcdo do pensamento, a
analise e recontextualizacdo deste estudo,
possibilitaram aos pesquisadores entender que
a alfabetizacdo e letramento ndo se dao pelo
simples fato de saber ler e escrever, e nesse
contexto, alguns individuos em face da sua
condicao especial, possa se sentir confortavel
no ambiente escolar, a escola deve proporcionar
condicbes para recebé-los sem quaisquer
distingdes.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacao, letramento,
incluséo.

ABSTRACT: This article seeks to present
the importance of reading and writing in the
inclusion of special needs students, seeking
to value these students in our contemporary
and globalized society and empower them as
active citizens in a more egalitarian world; this
happens in the school’s socializing role in the
coexistence of students with special needs.
The objective here is to propose a qualitative
analysis of some important considerations
from some of the main authors reviewed who
devoted themselves to studying aspects relating

to this issue. The interpretation and review of
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this literature has allowed a greater understanding of the theme, making it possible
for the authors of this article to reflect on it and to systematize its contents. The main
focus is to show that, in a world so superficial in terms of literacy, it is necessary to
encourage a change to this framework so that future generations may have their worldly
skills born out of critical thinking and be able to change their trajectory and their self-
construction. This line of thought, along with the analysis and recontextualization of this
study, has enabled the researchers to understand that literacy is not determined by the
simple fact of knowing how to read and write, particularly for individuals with special
conditions—that is, in order for special needs students to feel comfortable in the school
environment, the school must provide conditions to receive them without any distinctions.
KEYWORDS: Reading, writing, inclusion.

11 INTRODUCAO

Historicamente analfabetismo corria a passos largos no Brasil devido a falta de
comprometimento social. A alfabetizacdo ndo se da pelo simples fato de saber ler
e escrever, e nesse contexto, alguns individuos em face da sua condicéo especial,
ou seja, para que o aluno especial possa se sentir confortavel no ambiente escolar,
a escola deve proporcionar condi¢cdes para recebé-los sem quaisquer distingoes.
Independente do grau de dificuldade, o que se deve levar em conta é o direito que
todo cidadao tem que ter a sua disposicao, ensino educativo e que esteja preparado
para lidar com seus problemas.

Os alunos com necessidades educacionais especiais ainda sao avaliados
dentro de um sistema classificatorio, quando deveriam ser avaliados dentro de suas
necessidades e especificidades com conteludos adaptados através de um processo
diagnostico e formativo, ja que neste momento o importante é valorizar a aprendizagem
continua do trabalho realizado através da necessidade do educando. E nesse contexto,
muitos educadores se sentem incapazes e despreparados para trabalharem com esses
alunos dentro da mesma sala de aula do ensino regular, acreditando que o melhor para
o educando é coloca-lo em uma sala especial, pois, demanda de conhecimentos mais
especificos para educar, necessitando a busca de materiais facilitadores no processo
de desenvolvimento da aprendizagem escolar.

Nesse sentido, a escolha do tema foi motivada devido a importancia da valorizagéo
do sujeito aprendiz em uma sociedade contemporanea e globalizada, capacitando-os
como verdadeiros cidaddos atuantes para uma sociedade igualitaria.

Levando em consideracao esses aspectos, a escola deve estar aberta para a
inclusdo, em que o aluno é incorporado naturalmente nas classes de ensino regular,
“através de trabalhos especificos do professor de Educacédo Especial". E muito
importante o papel socializador da escola na convivéncia dos alunos com necessidades
especiais. A medida que este convive com os alunos ditos normais e com eles participa
de determinadas experiéncias, aprende a conviver com suas proprias deficiéncias,
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dentro das condi¢cdes normais de vida.

A partir da leitura dos trabalhos selecionados foram elencados alguns autores
para subsidiar este trabalho, entre eles: FREIRE (2001); PIAGET (1987); SOARES
(2003); FERREIRO (1985), em que foi desenvolvida a revisao de literatura a seguir.

1.1 Objetivo

O presente estudo tem como objetivo apresentar a importéncia da alfabetizacéo
e letramento na inclusao especial.

2| ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacéo e letramento s&o primordiais na vida dos individuos, e atualmente
com as novas tecnologias, os atos sociais de modo geral, nos impulsionam para o
aprendizado. Tanto que a ideia de letramento ndo se da apenas no aspecto da lingua
portuguesa, mas também em relagcdo a compreensao das opera¢des matematicas,
apesar de que nosso foco seja a leitura e seu incentivo.

Nessas circunstancias constituir o aprendizado de modo satisfatorio, dependera
muito mais do conhecimento do mundo em que a crianga esta inserida, do que em
embasamentos metodologicos que se apresentam aos pequenos. (CAGLIARI, 1990).

A alfabetizacéo é definida como o conhecimento do alfabeto, a mecéanica da
escrita/leitura - processos que visam que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja,
consiga codificar e decodificar os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), ou seja, o dominio da escrita alfabética. (SOARES, 2003).

O aprendizado acontece, a titulo de exemplificagcao, através de livros ilustrados,
apresentacao das letras e suas formas, brincadeiras com palavras, dentre outras, tudo
para desenvolver o interesse pela leitura e sua evolucéao.

A diferenca entre alfabetizacdo e letramento é que alfabetizacdo trata do
individuo que |€ e escreve; e letramento é aquele que além de ler e escrever tem maior
conhecimento dos assuntos que envolvem o processo de escrita e leitura. (FARACO,
2012).

O ambiente em que a crianca esta integrada da forma a seu comportamento, que
por sua vez, ndo € inato ou condicionado. Assim, tanto o comportamento biolégico,
qguanto intelectual também implicara em sua formacéo, fazendo com que a mesma se
adapte a diversas situagdes em que lhes sdo impostas. (FERREIRO, 1985).

Logo, cada individuo, como ser unico que é se desenvolve de modo diferente.
Consequentemente, quanto mais cedo a crianga que esta em plena formacéo
psiquica, estiver agregada ao universo das letras e for estimulada a participar desse
mundo letrado, adquirira capacidade de construir uma formacéo produtiva e funcional.
(PIAGET, 1987).

Todavia € preciso salientar que ndo ha férmula magica para alfabetizar, muito
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menos tornar aquele aprendiz em um bom, ou um leitor assiduo e que compreende o
espaco que o rodeia, ou seja, uma pessoa letrada.

E preciso despertar o habito diario de ler, ainda que os pais ndo tenham tido essa
preparacao em sua infancia, ainda que a escola tenha certa precariedade com relacéo
a materiais para o desenvolvimento de seu trabalho e ainda que o educador, muitas
vezes, saia de sua graduacdo sem muito aparato para desenvolver tais habilidades
em seus alunos e encontre diversos problemas para evoluir em seu oficio, tais como
classes lotadas e conteudos muitas vezes exaustivos.

O professor precisa ter um olhar diferenciado aos alunos incluidos neste
processo. A alfabetizacao e letramento dos alunos especiais demandam de materiais
adaptados conforme suas necessidades e dependendo da deficiéncia, este tendo
pouco conhecimento, ird necessitar de um profissional facilitador na mediacédo dos
conteudos abordados para o processo de aprendizagem ocorrer.

2.1 O processo educacional e seus métodos

Até meados do século 19, os que predominavam entre os métodos de ensino
eram aqueles os quais os docentes tinham aprendido, ou seja, eles repassavam para
seus alunos o que lhes havia sido ensinado, primeiro aprendia-se as letras, depois
a formar as silabas e posteriormente a juncédo delas para a formacao de palavras
e frases. Ja no século 20 surgiram dois métodos de leitura e da escrita, que foram
chamados de sintéticos e analiticos. (OLIVEIRA, 2002).

A reflexédo e producao pedagogica se fazem necessarias para o desenvolvimento
pessoal e profissional do docente na construgdo e reconstrucdo de novos saberes
direcionados a alfabetizac&o e letramento dos alunos surdos ou deficientes auditivos,
que requer do educador uma formacao que propicie condicdes de trabalho no sentido
de promover em seu educando o reconhecimento de sua identidade, cultura e relagéo
entre conhecimentos da vida pessoal e académica. Essa reflexao requer planejamento,
consciéncia do ato, compromisso do professor com a reformulagédo das metodologias
e praticas pedagogicas observadas, estratégias de ensino e tomadas de decisoes,
reorientando o trabalho diario apds formacao permanente reflexiva, contribuindo para
o desenvolvimento do conhecimento profissional gerando um conhecimento ativo
podendo assim adaptar e modifica-las conforme a diversidade.

O fato da pratica da leitura ter surgido em varios paises ao mesmo tempo fez com
gue essa semelhanca ficasse somente nesse aspecto, no Brasil a alfabetizac&o € muito
inferior a pratica realizada nos paises de primeiro mundo, sendo que aqui o0 dominio do
sistema de escrita esta num patamar muito superior. Os problemas socioeconémicos
ocorridos em nosso pais acabaram de certa forma contribuindo para o atraso da
alfabetizac&o. Tais questdes n&o foram priorizadas pelos governantes, e por isso, 0
ensino nos paises de primeiro mundo produzem resultados mais satisfatorios.

Efetivamente, pela linguagem nos expressamos - nos revelamos - nos
relacionamos uns com 0s outros e com o mundo. Somos humanos pela linguagem,

Avaliacéo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 3 Capitulo 7



através dalinguagem provocamos nosso imaginario, criamos, construimos a sociedade,
fazemos histéria. A linguagem e a escrita sdo parte do universo criado pela leitura, e
por isso, 0s debates relacionados a alfabetizacdo devem promover discussdes sobre
a melhoria da qualidade no ensino. (MOLL, 2009).

A acao de ler compreendida de modo amplo caracteriza toda a relacéo racional
entre o individuo e o mundo que o cerca. Pois, se este lhe aparece, num primeiro
momento, como desordenado e cadtico, a tentativa de impor a ele uma hierarquia
qualquer e significados, representa de antemao, uma luta, porque imprime um ritmo e
um conteudo aos seres circundantes. (VYGOTSKY, 1987).

Ainteracao dialégica é que aproxima texto-leitor, porque a paixao pela leitura nao
€ algo casual, uma vez que ela se alimenta da formacao do habito que desencadeia
o0 interesse, a motivagcéo e o encantamento pelo mundo magico, atraindo inicialmente
pequenos leitores apaixonados pelo didlogo que se da entre leitor-texto, transformam-
se em excelentes adultos leitores. (SAVATER, 2000).

A escola também pode promover atividades sobre a importancia da leitura e o
papel que ela desempenha na aprendizagem. Podera realizar encontro com escritores,
estudiosos e estudantes; organizar visitas culturais; providenciar livros, revistas,
jornais, videos e outros recursos; viabilizar eventos culturais com integracao de outras
escolas; exposicdes de trabalhos produzidos pelos alunos.

2.2 Ensino e aprendizagem

A crianga ndo é neutra, nem vazia de conhecimentos. O letramento acontece
mesmo antes da alfabetizacdo, quando a criangca comeca a interagir socialmente, ao
observar os adultos durante a leitura de receitas médicas, livros, quando a mae |€ e
segue as instru¢des das embalagens ou prepara receitas culinarias, em todo momento
ela esta sendo influenciada. (FREIRE, 2001).

Uma acé&o educativa precisa acontecer no sentido de provocar, desafiar, estimular,
ajudar o sujeito a estabelecer uma relagao pertinente com o objeto, que corresponda
em algum nivel, a satisfacdo de uma necessidade sua, mesmo que essa necessidade
nao estivesse tao consciente no inicio. (PIAGET, 1987).

A alfabetizacao precisa ser significativa, envolvente, e 0os alunos precisam sentir-
se parte integrante do processo, onde seu cotidiano, suas histérias de vida e ideias
sejam valorizadas e trazidas para o contexto de sua aprendizagem. (SOARES, 2003).

As criangas necessitam ser instigadas, desafiadas, levadas a refletir, provocadas
a participar de forma ativa de seu aprendizado, em um processo de construcéo de
hip6teses sobre o funcionamento do sistema alfabético de escrita, transformando as
informagdes recebidas em conhecimentos.

E certo concluir que a primeira infancia se revela de forma curiosa e incansavel no
que diz respeito a leitura do mundo. Logo, € indiscutivel a chance que o professor tem
nessa fase para desenvolver agcbes em que a escrita seja usada de forma sistematica
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e reveladora, assim como Seu uso expressivo e real.

Diante disso, é claro, o valor do professor quando se fala na horizontalidade,
afinal a crianca deve té-lo como elo com o saber, ndo como aquele que abrange todo
o saber.

Em um mundo tdo raso no que diz respeito a vida letrada em que estamos
introduzidos, é preciso difundir o incentivo a mudancga desse quadro para que nossas
futuras geragbes ndo sofram a triste realidade de viver em um ambiente em que
suas habilidades, para a vida externa, ndo nasgcam através de um raciocinio critico e
destinado a mudar o rumo de sua prdpria histéria, de sua autoconstrucéao, assim ha
grande necessidade de investir também no educador, dando-lhe meios de exercer seu
trabalho com mais dignidade e coragem.

2.3 O processo de alfabetizacao e letramento para a construcao do conhecimento

A alfabetizacéo é um processo importante para o aluno em toda sua vida escolar,
pois aprender significa entender o processo da relacéo entre a fala e a escrita, com isso
os textos elaborados precisam ser faceis de entender, que possuam rimas, relacoes
entre animais e objetos, ou seja, textos criativos. O processo de alfabetizacdo comeca
em casa com a lingua oral. O ambiente a0 mesmo tempo em que deve incluir a
dindmica do ensino/aprendizagem também proporciona desafios que a vida moderna
oferece a crianca. (CARVALHO, 2005).

E relevante salientar que é preciso empregar todo esforco para que a crianca,
diante do ambiente em que esta situada, seja motivada a pensar sobre o que
esta escrevendo, apropriando-se da lingua, de forma que tal exercicio aconteca
naturalmente.

Os textos trazem esta importancia no processo de leitura e escrita além de
encantar, despertar a imaginagdo, a descoberta, 0 mundo encantado. O estimulo a
leitura cria um habito e forma bons escritores, pois para cada livro lido € uma porta que
se abre em um mundo letrado.

A educacgao deve fazer os homens cada vez mais conscientes de seu papel na
sociedade, e tal conhecimento deve ser usado sempre que possivel de modo critico e
consciente. (VYGOTSKY, 1987).

Aleitura € um importante instrumento para a libertagéo do povo e para o processo
de reconstrugcao social. Ler & conhecer, e, nesse contexto, € possivel perceber as
forcas e relagdes existentes no mundo da natureza e dos homens. (SMOLKA, 2003).

Faz-se necessario que as praticas educativas, desenvolvidas no cotidiano escolar,
desencadeiem um trabalho voltado para formar leitores, a partir do oferecimento de
livros, materiais e recursos que estejam proximos da realidade dos alunos, de modo
gue sejam levantadas questdes significativas para a vida humana.

A contradicdo fundamental estd no distanciamento entre discurso sobre
importancia da leitura e as condicbes concretas em que ela se efetue. No entanto,
0 essencial é saber distinguir o que ler de modo que o processo de socializacao e
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educacéao seja mais significativo. (CALIGARI, 1990).

E importante discutir e delinear outras fungées para a leitura. A funcéo social da
leitura se vincula a conscientizacéo ou politizacdo dos brasileiros, aos movimentos
da luta por uma sociedade melhor. Para tanto, ha que se pensar nas condi¢coes
concretas dos profissionais da educacgao, as lutas por melhores salarios e melhores
condicOes para ensinar, que proporcionarao aos professores um horizonte de melhoria
e transformacé&o no ensino da leitura.

A crianca estd inserida num contexto social em que a tecnologia invade e
redimensiona a realidade, proporcionando situagdes que muitas vezes acabam
distorcendo valores e incutindo certos padrdes sociais, que nem sempre primam pela
dignidade e pela vida. Essa €, na verdade, a grande luta de nossos tempos fazendo
com que o ser humano encontre o verdadeiro significado da vida. (FERREIRO,1985).

Nesse sentido, é importante que a crianca aprenda a se conhecer e a se entender.
S6 assim sera capaz de se relacionar com outros de forma a encontrar significado
para a sua existéncia.

Sem o habito de leitura, o homem acaba isolado, desvinculado da sociedade
e de seu ambiente. Lendo, ele encontra um novo mundo, diferente do qual ele esta
inserido, pois pode fazer viagens que jamais imaginou, conhecer o desconhecido,
permanecer ou sair de lugares no momento que achar oportuno. Somente o fantastico
mundo da leitura € capaz de proporcionar ao leitor viagens incriveis e sensacionais
sem sair de casa. (YUNES, 1984).

Se for concebida por simples decodificacdo, as atividades seréo organizadas
visando ler por ler, memorizar, repetir e copiar ideias. Se conceber por ato de interagir
com o texto, as atividades serdo criativas oportunizando os alunos a recriar, refletir,
analisar, inferir, levando-o a ler diversas formas de leitura.

2.4 Inclusao

A literatura relata que até o inicio do século XV as criangas que nascessem com
algum problema de saude eram atiradas nos esgotos da Cidade Antiga de Roma.
Posteriormente, na idade média, os considerados deficientes eram encontrados
facilmente nos abrigos das igrejas. Entre os séculos XVI ao XIX os deficientes viviam
isolados do resto da populagé&o, em locais como albergues, conventos e asilos, até
surgirem os hospitais psiquiatricos que faziam atendimento especializado em pessoa
com necessidades especiais. Ja no século XX, os direitos destas pessoas passaram a
ser respeitados pela sociedade, e tal fato culminou com a criagéo da Declara¢do dos
Direitos Humanos no ano de 1948. (HOFFMANN, 1995).

Aqui no Brasil, Segundo Mazzotta (2003, p. 15), a "incluséo data de poucos anos,
e tal fato se exteriorizou pela evolugao da sociedade e dos direitos civis, e das politicas
protecionistas instaladas neste ultimo século".

Um dos maiores desafios para inclusédo social plena das pessoas com deficiéncia
foi 0 acesso ao sistema regular de ensino, sendo esta considerada como a garantia de
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direitos e o0 exercicio da cidadania. Ap6s uma longa trajetéria de busca por politicas
de inclusdao para as pessoas com deficiéncia, na atualidade, podemos contar com
um consideravel numero de legislacées que visam garantir a inclusao nos diversos
setores da sociedade. "A Educacéo Inclusiva € o resultado de muitos estudos teéricos
e praticos, bem como discussdes que tiveram a participacao e apoio de organizacoes
de pessoas com deficiéncia e educadores." (KUSS, 2016, p. 27).

Em 1950 a inclusdo comeca a ser tratada com maior preocupacdo pelos
legisladores. Atualmente por iniciativa de varios 6rgdos o atendimento aos sujeitos
com necessidades especiais visa a sua insercéo na sociedade. (BEYER, 2005).

Para Mazzotta (2003, p. 16), os individuos com necessidades especiais requerem
uma protecao com relacdo aos aspectos sociais e civis, a qual foi postulada na
Constituicao Brasileira de 1967.

A legislacéo brasileira se atentou a inserir em seus dispositivos legais, normas
que exijam a inclusao das pessoas com necessidades especiais. A Educacgao Inclusiva
abrange a integracdo escolar, a qual € um recurso contra a discriminacéo, abuso e
abandono. A incluséo refere-se a intervengdes necessarias para a crianga com
deficiéncia acompanhar a escola e superar-se. (SELAU, 2007, p. 45).

A Educacao Inclusiva abandona a ideia de que a crianga tem que ser normal para
contribuir. A Escola deve resgatar o seu papel de ensinar, aprender com a diferenca
e despertar o desejo de todos de aprenderem com as novidades que eles carregam
consigo, considerando o potencial que podera ser desenvolvido pelas criangas, e nao
ficando circunscritas as suas dificuldades. O acesso ao saber deve ser garantido a
todos, de forma objetiva, adequada, especialmente aqueles com deficiéncia, para que
se assegure realmente a igualdade de oportunidades entre os alunos considerados
especiais e normais. (HONORA; FRIZANCO, 2008).

Conforme Fonseca (2007, p. 39), independente ou paralelamente a existéncia
da Escola Inclusiva cabe a cada cidadao a responsabilidade pela construcao e
manutencao da Sociedade Inclusiva, a qual devera refletir o tipo de escola que sera
oferecida a todos.

Ao dispor sobre o conceito de necessidades especiais, parte do papel da escola
e da educacéao escolar, promover de forma intencional, o desenvolvimento de certas
capacidades, a apropriacao de conteudos da cultura, fundamentais para as pessoas
se tornarem membros ativos dessa cultura, que no Brasil, chama-se construcdo da
cidadania. (ARANHA, 2004, p. 23).

Para Mantoan (2005, p. 25) "inclus&o pode ser entendida como 0 processo que
visa capacitar e reconhecer as diferencas entre os cidadaos, de modo que todos
possam compartilhar suas experiéncias".

Os alunos que chegam a escola regular sdo responsabilidade de todos os
educadores, e nao apenas do profissional que se interessa pela Educacao Especial.
(BOLONHINI JR., 2004).

Martins (2012) compreende que as escolas sdo espagos em que a construcao
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do conhecimento, as relacbes estabelecidas e as praticas desenvolvidas podem ser
semeadas e cultivadas de forma democratica e inclusiva.

O processo de aprendizagem dos alunos com necessidades especiais
normalmente é lento, em funcao das préprias caracteristicas desta condicdo: adaptacéo
social inadequada, capacidade reduzida para o aprendizado e lentiddo do processo
de maturagcdo. As etapas no processo de aprendizagem sao: motivacao, objetivo,
preparacao, obstaculo, resposta, reforco e generalizagdo. (BEYER, 2005, p. 44).

A fim de que o processo de aprendizagem se efetue de forma favoravel, é
importante considerar ou criar principios facilitadores como: oferecer experiéncias de
sucesso, passagem lenta de uma etapa para a outra, proceder de modo sistematico,
entre outros. As condicdes para a inclusdo de alunos com necessidades especiais em
relacdo ao ensino estédo legalmente criadas, mas é evidente que a escola regular n&o
esta preparada para recebé-lo. A presenca de um aluno especial no ensino regular cria
novas necessidades e exigéncias.

As escolas precisam eliminar atitudes preconceituosas, preparar todos os alunos
e suas familias para conviverem a luz da filosofia da incluséo escolar, capacitar
continuamente todos os profissionais que atuam na escola e educar a comunidade
local para a adocgao de atitudes inclusivas e proporcionar um curriculo para todos os
alunos, adequado as necessidades, capacidades e diferencas individuais.

2.5 Legislacao inclusiva e os desafios encontrados para inclusao

O entendimento da educacéo expresso na LDB possui um alcance maior do que o
de educacao escolar e encontra-se na raiz de questdes basicas quanto a problematica
da educacao como a distancia entre teoria e pratica, entre trabalho intelectual e manual,
entre o mundo da escola e 0 mundo do trabalho. (CARVALHO, 2007, p. 52).

Dessa forma, a educacéo brasileira tem como objetivo trabalhar para a formacgéo
de pessoas independentes, de visdo empreendedora e que se posicionem de modo
solidario frente a sociedade, respeitando o ser humano na construcdo da efetiva
democracia. (AZEVEDO, 2004, p. 42).

Baseado nos principios da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) a
legislacéo brasileira considera que todas as criancas e jovens com deficiéncia
devem frequentar a escola regular e as estas devem estar adequadas para o acesso
desses estudantes. Para tal fim foram promovidas acdes, tais como o Atendimento
Educacional Especializado, tendo como fung¢ao identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

Anisio Teixeira, no inicio dos anos 60, considerava que a escola €, "em verdade,
o lugar para aprender, mas nesse processo a troca de experiéncia faz dessa atividade
uma recreacao e torna esse processo muito mais prazeroso". (MOTTA, 1997, p. 221).

Portanto, se verifica que o legislador brasileiro procurou dar tratamento a essas
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questdes, e a legislacdo nos ultimos anos apresentou avan¢o com relagéo as normas
anteriores.

Por esse, motivo tem-se pensado, no contexto da sociedade e instituicao, em uma
gestao educacional e ndo apenas em uma administracdo dos objetivos educacionais.
Entao, para que essa pratica se desenvolva com sucesso propdem-se que o profissional
reflita durante sua propria acao sem interrompé-la, ou seja, € necessario que se tenha
um didlogo com sua a¢do, com a propria situacéo e em seguida vé-se como necessario
a reconstrucdo mental da acdo. (OLIVEIRA, 2002).

A exclusao néao recai somente em alunos deficientes, recai também em alunos
desfavorecidos economicamente, e que necessitam em muitos casos trabalhar para
custear seus estudos.

O desafio de aprendizagem na vida de uma crianga deve transcorrer de forma
normal para que estes problemas nédo influenciem no seu aprendizado, ha quem
considere o periodo escolar como ameacador na vida do estudante, entretanto, ndo
se pode esquecer a importancia do estudo na formacéo do carater do cidadao, e
0s beneficios que este pode trazer a vida de qualguer um. Os alunos considerados
especiais em virtude de problemas fisicos ou mentais sdao os que requerem maior
cuidado por parte dos Entes Governamentais, responsaveis pela criacao das diretrizes
escolares. (JOSE; COELHO, 2002).

Como forma de evitar que esse aluno entre nessa estimativa negativa é necesséria
tratar a inclusdo com seriedade por parte dos responsaveis, de modo que as pessoas
colocadas nessa categoria possam ter o mesmo tratamento igualitario dispensado aos
alunos considerados normais, essa desigualdade deve permitir ao aluno condicdes de
aprendizado segundo sua capacidade. (LEITE, 2009, p. 64).

A qualidade € a base do ensino escolar, e deve ser assumida pelos responsaveis
durante a elaboracdo das diretrizes, e por aqueles responsaveis por colocar essas
acOes em pratica. A inclusao proporciona a integracéo entre seus alunos de modo que
as praticas discriminatorias ndo ocorram. (MARTINEZ; TACCA, 2011).

Segundo Aranha (2004, p. 27) "a inclusdo deve democratizar o ensino escolar de
modo que as pessoas envolvidas nesse processo possam conversar entre si, analisar,
discutir e propor solugdes para os problemas enfrentados pela escola'.

A participacao e interacao das pessoas envolvidas nesse processo devem
convergir para o0 mesmo sentido, qual seja, o de melhoria dos niveis educacionais.
A inclusao deve promover entre os alunos, interacdo e ndo exclusao, o ensino deve
ser transmitido de forma igualitaria na medida estabelecida pela desigualdade, pois,
aquele considerado especial ira apresentar maior dificuldade de aprendizado, mas
nem por isso deva ser considerado excluido.

2.6 Deficiéncia de aprendizagem

As dificuldades de aprendizagem sao neurologicamente baseadas em
problemas de processamento das informacbes pelo cérebro. Estes problemas de
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processamento podem interferir no aprendizado de habilidades basicas como leitura,
escrita, aprendizagem de matérias que envolvam célculo numérico, como a fisica e a
matematica. A dificuldade de aprendizagem pode interferir em a¢des que envolvam
planejamento, organizagéo do tempo, raciocinio abstrato, a memoria a longo ou curto
prazo, entre outras. E importante perceber que as dificuldades de aprendizagem
podem afetar a vida dos individuos muito além da aprendizagem, ela pode afetar as
relagcdes com a familia, amigos e no trabalho. (SMITH; STRICK, 2001).

A Lei Brasileira de Incluséo resultou de um longo processo de elaboracéo do
estatuto da pessoa com deficiéncia, que teve inUmeras versdes. Ao apensar todos
os projetos de lei anteriores, foi necessaria a sua reelaboracéo. A Lei n° 13.146/2015
compilou toda norma produzida no pais e sua implementacao parte de um conjunto de
conquistas em fase de consolidagao.

Em 1989 foi definido que a crianca deficiente era a que se desvia da média
ou da crian¢a normal em caracteristicas mentais, aptidées sensoriais, caracteristicas
neuromusculares "corporais, comportamento emocional" social, aptiddes de
comunicacéo, e, multiplas deficiéncias. (MAZZOTA, 2003).

Os novos marcos legais, politicos e pedagégicos da educacado especial na
perspectivainclusiva, possibilitaram a implantagdo de salas de recursos multifuncionais
para a organizacéo e a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
todos os municipios brasileiros, atingindo em torno de 50% das escolas publicas com
matricula desses estudantes.

O conceito de necessidades educacionais especiais pode ser demasiadamente
amplo, pois, ele ndo se refere apenas as pessoas com deficiéncia, mas a todas as
pessoas que, por diversos motivos, em algum momento de suas vidas necessitam de
algum tipo de atendimento especial. Sendo assim entendem-se como necessidades
educacionais especiais, além das dificuldades sobre as deficiéncias, situacoes
temporérias e individualidade bioldgica, também aquelas consequentes de diversas
situacdes que possam interferir no processo de aprendizagem, seja pela sua condicao
étnica, socioecondmica, cultural, experiéncias ou outra caracteristica qualquer que os
diferencie dos demais. (BOLONHINI JR, 2004).

Em termos simples, a aprendizagem de uma pessoa com deficiéncia resulta na
maneira como o cérebro ira processar as informacdes. As criangas com dificuldades
de aprendizagem podem ser mais ou menos inteligentes do que a maioria das outras
criangas, mas, elas irdo apresentar dificuldade na aprendizagem da leitura, escrita,
ortografia, raciocinio, organizacao de informacdes. (HONORA; FRIZANCO, 2008).

De um modo generalista se pode dizer que os individuos com dificuldades
de aprendizagem sdo alunos medianos, em que, muitas vezes, parece existir uma
diferenca entre seu sucesso potencial e seu real sucesso alcancado. E por isso que a
dificuldade de aprendizagem é referida como uma deficiéncia oculta. (BEYER, 2005).

A dificuldade de aprendizagem possui correlacdo com outros termos tais
como distarbios de aprendizagem, transtornos de aprendizagem e problemas
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de aprendizagem, onde, cada um desses possui caracteristicas proprias, sendo,
porém, todos responsaveis pelo ndo aprender ou aprender de forma parcelada ou
desestruturada. (NUNES et al., 2000).

Valorizar o individuo, respeitando suas diferencas é uma tarefa ndo sé das
Instituicobes Educacionais, mas também da sociedade como um todo, devendo
cada cidadao estar atento ao papel fundamental na participacao dessa mudanca de
paradigmas.

31 METODOLOGIA

A metodologia utilizada esta em concordancia com o procedimento de pesquisa
bibliogréfica, trabalhando assuntos correlacionados com o tema central.

De acordo com Lakatos e Marconi, a pesquisa bibliografica se divide em oito
fases distintas: escolha do tema " elaboracao de plano e trabalho " identificacéo "
localizacao " compilagcéo " fichamento " analise e interpretacéo e redagao. Tais fases
adotadas no processo de pesquisa ira nortear e tonar o trabalho mais consistente e
coerente com os objetivos propostos. (LAKATOS; MARCONI, 2011).

Nota-se a importancia de obsevar os conceitos relevantes para a compreensao
do tema e dos objetivos, antes de introduzi-los no trabalho.

A cerca da pesquisa € qualitativa e exploratéria, que de acordo com Gil (2010),
dispbe que o seu principal objetivo é aprimorar ideias ou descobrir intuicdes. (GIL,
2010).

O material escolhido foi selecionado para dar qualidade ao trabalho e mostrar a
importéncia da alfabetizacdo e letramento na educacéo especial.

4 | RESULTADOS

A sociedade do século XXI sofre constantes mudancas, discute novos rumos
para a escola e quais as melhores concep¢des a serem utilizadas na area de educacéo
por pessoas com necessidades educativas especiais. Desde 1990 se discute sobre
0 assunto, e sobre o modelo aplicado ao caso concreto em escolas particulares e
publicas.

O acesso a uma sala de aula de educacao especial muitas vezes &€ chamado
de autossuficiente, em virtude do que é oferecido a esses alunos, e muitas vezes,
eles tém a capacidade de trabalhar individualmente com professores especializados
em educacao especial, de modo que o contetudo abordado seja compativel com seu
aprendizado.

A construcdo da aprendizagem é um processo que acontece entre o aprendente
(aluno) e o objeto de conhecimento (conteudo aula), e pode-se ditar que existem
dois ciclos na aprendizagem seguindo a Teoria de Piaget, onde: 1° - antes de Piaget
- na escola dita - antiga, e 2° - depois de Piaget - com a insercéo das teorias da
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Epistemologia genética. (FACCI, 2006).

O ideal é que todas as institui¢des trabalhem de forma consciente com aincluséo,
mas ndo se pode negar que incluir o aluno com necessidade especial ainda é um
desafio. Ha instituicdo escolar que coloca em pratica o ensino inclusivo sem 0 minimo
de condicdo para atendé-lo, e dessa forma, dificilmente conseguira atingir os seus
objetivos.

51 CONCLUSAO

Nota-se que as instituicbes de ensino almejam promover a pratica inclusiva, de
modo que as escolas, as salas de aulas e os profissionais que ali trabalham sejam
preparados para ensinar a todos os alunos ditos "normais" e "especiais". A educacao
escolar inclusiva ndo pode ser pensada somente na colocacédo do aluno especial na
sala de aula, mas se preocupar com que todos os alunos possam se envolver entre si
e com o professor.

A formacdo do docente escolar deve primar por principios construtivos
baseados em cooperacao, aprimoramento dos profissionais envolvidos, qualidade na
infraestrutura da escola e etc., de modo que a integracao possa ocorrer de maneira
natural e sem maiores problemas.

Dessa forma, conclui-se que ndo é uma tarefa facil encontrar uma escola de
qualidade e com bons profissionais, quando o assunto é matricular uma crianca
especial. Mas nos dias atuais o numero de criancas que possuem algum tipo de
deficiéncia aumentou muito, e isso fez com que se criassem melhorias nas escolas.
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CAPITULO 8

ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO:
IMPLICACOES NA SALA DE RECURSO
MULTIFUNCIONAL NO MUNICIPIO DE UBIRATA-PR

Adriane de Lima Vilas Boas Bartz
Faculdade Dom Bosco de Ubirata

Ubirata — Parana.

RESUMO: O trabalho tem como tema “Altas
habilidades e superdotacéo: implicacbes na
sala de recurso multifuncional no municipio de
Ubirata-Pr”, a fim de abordar e apresentar a
complexidade na identificagcdo das habilidades
e talentos desses alunos. A pesquisa objetivou,
ainda, apontar as caracteristicas que eles
apresentam e ajudar os professores nessa
identificacéo, observando, também, as formas
de atendimento que sdo desenvolvidas para
o aluno superdotado. Desse modo, os alunos
com superdotacdo, geralmente apresentam
algum déficit nas areas emocional e social,
sendo necessaria a intervencao do professor
para mitigar as dificuldades encontradas por
esses alunos. Ilgualmente instigar maior reflexao
sobre a importancia do professor mediador
no desenvolvimento das habilidades desse
alunado. E importante ressaltar que a atuacéo
conjunta entre a escola e a familia ajuda no
desenvolvimento. A metodologia utilizada foi
de forma bibliografica, baseada na leitura em
livros, artigos e teses que abordam o assunto
referente a superdotacéo.

PALAVRAS-CHAVE: superdotacao,
habilidades, caracteristicas, professor.

altas
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ABSTRACT: The work has as
“High skills and giftedness: implications in the

its theme

multifunctional resource room in the municipality
of Ubirata-Pr”, in order to address and present
the complexity in identifying the skills and talents
of these students. The research also aimed to
identify the characteristics they present and help
teachers in this identification, noting also the
forms of care that are developed for the gifted
student. Thus, students with giftedness usually
present some deficit in the emotional and social
areas, requiring the intervention of the teacher
to mitigate the difficulties encountered by these
students. Also instigate further reflection on
the importance of the mediator teacher in the
development of the student’s abilities. It is
important to emphasize that the joint action
between the school and the family helps in
the development. The methodology used was
bibliographical, based on the reading of books,
articles and theses that deal with the subject of
giftedness.

KEYWORDS:
characteristics, teacher.

giftedness, high skills,

11 INTRODUCAO

Apesquisa evidenciou a seguinte tematica,
Altas Habilidades e Superdotacéo (AH/SD), no
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ensino fundamental Il e médio. Igualmente apresentou como problematizacéo, como é
possivel diagnosticar e identificar estes alunos. Do mesmo modo, teve como objetivos
identificar os alunos, bem como o resgatar a histdria, além analisar o conceito e a
legislagdo para os alunos com AH/SD, também buscou a identificagdo de quais as
areas do conhecimento que possibilitam a indicacéo destes alunos.

Dessa forma, no transcorre da histéria pode-se afirmar que as diferencas
intelectuais existem desde o inicio da humanidade, porém a partir dos primeiros anos
do século XX que estas questbes passaram a ser investigadas com mais afinco, assim,
esta pesquisa embasa conceitos que, favoreceram a pratica do professor facilitando na
identificacdo dos alunos com essas especificidades, propiciando tanto a convivéncia
do aluno com AH/SD com os demais alunos, como construir praticas que acomode o
conhecimento que o aluno ja tem, aos novos conhecimentos que ele precisa apropriar-
se e desenvolver.

Este estudo oportunizou primeiramente um aprofundamento do conhecimento
cientifico bibliografico qualitativo e de campo na sala de recursos multifuncionais
para altas habilidades do Colégio Carlos Gomes de Ubiratd em relacdo da pratica
pedagdgica, por meio do contato com leituras, que norteiam a compreensdao do
processo educacional do aluno com AH/SD.

2| A TRAJETORIA HISTORICA DO ATENDIMENTO AS PESSOAS COM AH/SD

Na Antiguidade, de acordo com Platdo as criangas eram valorizadas quando
apresentavam caracteristicas de inteligéncia superior e eram protegidas e treinadas
para beneficiar o Estado. Alencar (2001) ainda afirma que, os chineses escolhiam as
criancas que se destacavam, para ser atendidas na Corte de maneira especial.

Assim, no século XX a historia relata que Binet em 1903, Psicélogo Francés,
aferir o desenvolvimento infantil, viabilizando uma escala que desenvolveu o teste
de QI (Quociente de Inteligéncia), que foi a base para o teste que se conhece na
contemporaneidade, onde (idade mental / idade cronolbgica), que deu forma de
apresentar e entender o grau de inteligéncia na infancia. Esta se tornou ponto de
referencia para avaliar e observar o desenvolvimento das criangas em cada etapa de
sua vida.

No entanto, o conceito de superdotacao foi desenvolvido por dois pesquisadores,
Guilford e Torrance nos anos de 1961, 1965 e 1968, apurando mais a forma de
avaliacdo e classificacdo do nivel de inteligéncia das criancas estudadas. Hardman
(1993) destaca que:

H& pouco tempo, acrescentou-se ao conceito de superdotacédo o termo talento,
de forma que individuos que demonstram habilidades marcantes nas artes visuais
ou nas artes de representacdo, ou mesmo que superam em outras areas de

desempenho, podem igualmente ser designados como superdotados (HARDMAN
et al, 1993, p. 379).
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O autor acima incorporou os termos de “superdotados” e “talentoso” ao se referir
a estudantes que apresentam capacidades de desempenho e demonstrem habilidades
que podem ser na area intelectual, académica, criativa, artistica ou lideranca e
que demonstrem uma necessidade de atividades extracurriculares para sua idade.
Renzulli, (1978) apud Hardman, (1993) enfatizaram que:

A superdotacao consiste de uma interacao entre trés conglomerados basicos de
tracos humanos, habilidades gerais acima da média, altos niveis de compromisso
com as tarefas que assume e altos niveis de criatividade. Criancas superdotadas
e talentosas seriam, entdo, aquelas que apresentam ou que sdo capazes de
desenvolver este conjunto integrado de tracos, bem como de aplica-los a qualquer
area potencialmente importante do desempenho humano. Criancas que manifestam
Ou que sao capazes de desenvolver uma interacéo entre os trés conglomerados
requerem uma variedade ampla de oportunidades e de servicos educacionais
normalmente ndo oferecidos nos programas instrucionais regulares (RENZULLI,
1978, apud HARDMAN, 1993, p. 380).

Os autores acima, afirmam que os educandos que apresentam notavel
desempenho ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos isolados
ou combinados sdo consideradas superdotadas. Em 1986, o pesquisador Joseph
Renzulli definiu criangas com AH/SD como aquelas que apresentam capacidade acima
da média, criatividade, envolvimento com as tarefas, caracteristicas, simultaneamente
conhecidas como Teoria dos Trés Anéis.

Renzulli (2004) ressalta em sua teoria que:

O comportamento superdotado consiste nos comportamentos que refletem uma
interacéo entre os trés grupamentos basicos dos tracos humanos — sendo esses
grupamentos habilidades gerais e /ou especificas acima da média, elevados niveis
de comprometimento com a tarefa e elevados niveis de criatividade. As criancas
superdotadas e talentosas sédo aquelas que possuemou sdo capazes de desenvolver
este conjunto de tragos e que os aplicam a qualquer area potencialmente valiosa
do desempenho humano (RENZULLI, 2004, p. 11 -12).

Para o autor acima que, produziu a representacao dos trés anéis para demonstrar
esquematicamente a superdotacdo, considera que o individuo para ser identificado
como tal deve apresentar elevado nivel em trés areas basicas, para ser qualificado
como superdotado.

Fleith e Alencar (2007) afirmam que:

Ahabilidade ou capacidade acima damédia: engloba a habilidade geral e especifica.
A primeira consiste em processar informacdes, abstrair e integrar experiéncias
que resultem em respostas adequadas e adaptaveis a novas situacdes, como
0s raciocinios verbal e numérico, as relacées espaciais, a memoria e a fluéncia
de linguagem. A segunda refere-se na habilidade de aplicar varias combinacdes
especifica considerado de uma faixa restrita do conhecimento ou do desempenho

humano como formas de expressdo, como a danc¢a, a lideranca, a facilidade
matematica, a composicédo musical, [...] (FLEITH & ALENCAR, 2007, p.33).

Quanto a criatividade, observam que:
A criatividade: destaca-se pelo alto nivel de fluéncia de ideias; flexibilidade e

originalidade de pensamento; abertura as novas experiéncias, ndo se restringe as
determinadas areas do saber humano, como a arte ou a musica, mas esta presente
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na mais diversa forma de agir e pensar. Em termos de pensamentos, acdes e
producao propria, sensibilidade para detalhes, senso estético desenvolvido,
desejo de agir e reagir a estimulos externos, elevado nivel de curiosidade, gosto
por enfrentar desafios e por correr riscos, desgosta com a rotina, distracéo, tédio
e desmotivacado quando a tarefa nao € interessante (FLEITH & ALENCAR, 2007,
p.33).

Complementam ainda afirmando que, as areas basicas consideradas
séo habilidades gerais e/ou especificas acima da média, elevados niveis de
comprometimento com a tarefa e elevados niveis de criatividade. Para o SEESP/MEC
(BRASIL, 1994):

- Habilidade intelectual geral: esta categoria inclui individuos que demonstrem
caracteristicas tais como curiosidade intelectual, poder excepcional de observacéo,
habilidades para abstrair, atitude de questionamento e habilidades de pensamento
associativo. - Talento académico: esta area inclui os alunos que apresentam
um desempenho excepcional na escola, que se saem muito bem em testes de
conhecimento € que demonstram alta habilidade para as tarefas académicas.
Habilidades de pensamento criativo e produtivo: esta area inclui estudantes que
apresentam ideias originais e que s&do capazes de perceber de muitas formas
diferentes um determinado tépico. - Lideranca: inclui aqueles estudantes que
emergem como os lideres sociais ou académicos de um grupo. - Artes visuais e
cénicas: englobam os alunos que apresentam habilidades superiores para pintura,
escultura, desenho, flmagem, danca, canto, teatro e para tocar instrumentos
musicais. - Habilidades psicomotoras: engloba aqueles estudantes que apresentam
proezas atléticas, incluindo também o uso superior de habilidades motoras
refinadas, necessarias para determinadas tarefas, e habilidades mecéanicas
(BRASIL, 1994, p.13).

A pessoa considerada superdotada deve ser capaz de apresentar altos niveis de
desenvolvimento em areas importantes do comportamento humano. Mori e Brandao
(2009) esclarecem que:

[...] o processo de identificacdo organizado pelo CEDET parte da observacéo
direta das habilidades do aluno pelo professor em sala de aula. Os alunos com
AH/SD, em sala de aula, geralmente, mostram-se curiosos, criativos e rapidos.
Sao capazes de expressar com fluéncia e organizacdo suas ideias, muitas vezes
incomuns ou antecipadas; revelam consideravel motivacao, envolvendo-se com
perseveranca em tarefas que satisfazem seus interesses e curiosidades. Possuem
facilidade para perceber, fazer andlise sintese, utilizar raciocinio légico elevado
até a abstracado; apresentam capacidade de associacdo de temas especificos
com outros mais amplos, estilos singulares de aprendizagem e tendéncia a atingir,
com facilidade, objetivos considerados dificeis pela maioria das pessoas (MORI &
BRANDAO, 2009, s./p.).

Segundo os autores acima, o servico desenvolvido para o atendimento de apoio
as pessoas com superdotacao caracteriza-se por fornecer um conteudo complementar
ao conteudo trabalhado em sala de aula pelo professor regular. Desse modo, o conceito
de altas habilidades/superdotacdo alterou com o passar dos tempos e, segundo a
cultura, os conceitos vao se modificando. Igualmente, o Ministério da Educacgéo,
MEC, adota a nomenclatura alta habilidade/superdotagdo como sindénimos, mas
existem outras definicdes no pais e, conforme Fleith e Alencar (2007) “o termo altas

habilidades” ressalta ao desempenho do que as caracteristicas da pessoa, enquanto

o termo “superdotado” indica habilidades extremas.
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31 O ATENDIMENTO AO ALUNO COM AH/SD

A Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais foi estabelecida pelo
MEC/SECADI por meio da Portaria Ministerial n° 13/2007, que faz parte do Plano de
Desenvolvimento da Educagéo — PDE e também do Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia.

A sala de recurso no municipio de Ubirata efetivou-se em julho de 2015, para
isso foi necessario o processo de identificacdo dos alunos, do ensino fundamental
Il e médio da rede estadual na cidade de Ubiratd, se deu no segundo semestre de
2015, iniciou com (8) oito alunos, e seguiu a linha de entendimento dos autores acima,
onde a avaliacdo é realizado por observacao direta de docentes, pedagogos/as,
psicopedagogos/as vinculados a rede de Educacao Basica, que sédo orientados/as
pela equipe da area de AH/SD do Departamento de Educacao Especial, da Secretaria
de Estado da Educacao do Parana (SEED).

No entanto no ano de 2018, essa mesma sala iniciou com (15) quinze alunos
que foram distribuidos em quatro turmas, sendo os alunos atendidos duas vezes
por semana, cada vez de duas horas. Para isso esse processo de atendimento seja
realizado, fez-se necessario proporcionar aos profissionais da educacao, referenciais e
instrumentos, para investigar a aprendizagem e formas de atendimento adequado aos
alunos que apresentam AH/SD. Na realidade com identificacdo destes, as avaliacoes
focam o desempenho nas areas em que dominam. Segundo a Organizagdo Mundial
de Saude, afirma que:

[...] na Lei da Probabilidade o percentual de pessoas na condigdo de AH/SD ¢é de
3% a 5% da populacdo mundial. Levando em conta outras habilidades e talentos,
ao incluir: lideranca, criatividade, competéncias artisticas e psicomotoras, esse
indice aumentaria para 15% a 20% da populacao (SABATELLA, 2005, apud LIMA,
2010).

Os autores acima destacaram que, o trabalho desafiador € identificar aqueles
qgue tém potencial para a AH/SD, mas nao conseguem demonstra-lo. Por isso devem-
se apresentar aos professores, indicadores para observacdo em sala de aula, de
instrumentos de sondagem inicial, escala de avaliacdo para a identificacdo dos
alunos com AH/SD, proporcionando atendimento especializado e de qualidade para
0S mesmos e assim, informar e instrumentalizar a escola de como agir, ou lidar com
alunos que apresentam AH/SD.

Em virtude disto, para frequentar a sala de recursos multifuncional do Colégio
Estadual Carlos Gomes iniciou pela identificacdo dos alunos que apresentavam AH/
SD, sendo, que o primeiro processo para definir o que fazer para um encaminhamento
adequado, igualmente foi orientado os professores para o processo de identificacéo,
proporcionando uma formagao mais ampla.

Sabatella (2005) apud Lima (2010) afirmaram que embora ndo haja um modelo
homogéneo de comportamento, caracteristicas e indicadores existem um perfil
caracteristico e comum a maioria dos alunos com AH/SD, assim, &€ necessario ter
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antecedente do conhecimento para que sejam observados e analisados individualmente
e compreendidos em um conjunto de indicadores quem, de fato, apresenta AH/SD.

Além disso, foram existem as caracteristicas intelectuais gerais, também
sdo percebidas caracteristicas mais definidas a determinados perfis de alunos
com indicadores de AH/SD em outras areas da inteligéncia. Habilidade intelectual,
criatividade, motivacao e lideranca.

Sabatella (2005) apud Lima (2010) destacou que alunos com indicadores de AH/
SD apresentam questbes emocionais muito evidentes, sejam positivas ou negativas.
N&o ha para estes alunos um meio termo, séo intensos em todas as suas agoes.

Devido as caracteristicas apresentadas por alunos com indicadores de
AH/SD é importante o seu atendimento, pois, podem surgir implicacbes positivas
ou negativas, desta forma é necessario que a identificacdo seja realizada e o aluno
receba os atendimentos adequados, ndo oportunizando que sejam despertadas em
si as implicagcbes negativas. Assim, o atendimento da sala de recurso no municipio
de Ubirata ressaltou os objetivos e as metodologias dentro do programa, visando o
desenvolvimento da autonomia cognitiva e moral dos alunos por meio de atividades
realizadas na sala de recurso multifuncional, igualmente buscou ampliar os
conhecimentos académicos e o pensamento critico e habilidade criativa.

Além disso, as atividades proporcionam enriquecimento académico, cultural
por meio dos jogos (de raciocinio, de conhecimentos gerais, jogos de palavras, de
estratégia, emocionais...). Para Renzulli, Gentry e Reis (2003) apresentam varias
sugestdes para o desenvolvimento das atividades dos grupos de enriquecimento.

O papel do professor ou adulto facilitador no grupo é o de mediador. O
planejamento de ensino ¢é diferente daquele destinado a sala de aula tradicional. As
atividades devem ser baseadas no modelo de enriquecimento escolar: atividades
de exploracéo, instrumentacao e de desenvolvimento de servicos e produtos. Nao
deve haver superposicdo de atividades do ensino regular com as do grupo de
enriguecimento para que os alunos nao figuem sobrecarregados. O ambiente de
ensino no grupo deve ter dindmica agradavel (RENZULLI, GENTRY & REIS, 2003,
FLEITH, 2007, p.116).

Desse modo, o papel do professor mediador &€ a parceria entre a familia,
profissionais e comunidade precisam estar todos envolvidos neste processo, para que
se tenha éxito nesta empreitada educacional por meio do enriquecimento curricular.

Segundo Sabatella (2005) “enriquecer consiste em promover experiéncias
variadas de estimulagcdo com o objetivo de atingir um desempenho mais expressivo,
apresentando desafios compativeis com as habilidades ja desenvolvidas pelo aluno”,
seguindo a linha de pensar deste autor considera-se muito importante ampliar os
conteudos. Para Cupertino (2008):

O enriguecimento curricular € uma abordagem educacional pela qual se oferece
a crianca experiéncias de aprendizagem diversas das que o curriculo regular
normalmente apresenta. I1sso pode ser feito pelo acréscimo de conteddos mais

abrangentes e/ou mais profundos, e/ou pelas solicitacdes de projetos originais
(CUPERTINO, 2008, p.51).
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Com o intuito e o interesse de enriquecimento curricular na escola publica, e
o atendimento aos alunos identificados na condicao de AH/SD, as escolas além de
proporcionar o curriculo normal, devem considerar acées ampliadas em sua base
transdisciplinar, partilhando os diversos tipos de conhecimentos visando propiciar
condicGes mais apropriadas para ampliar as suas potencialidades.

Ja Mettrau (1986) cita que para um programa de enriquecimento curricular com
atendimento as pessoas na condicao de AH/SD, diversas medidas sao necessarias,
segundo os autores:

- prover uma atmosfera de aprendizagem que capacitara o aluno superdotado a
desenvolver seu potencial e habilidades especificas particularmente na area da
tomada de decisbes, planejamento, realizacdo, criatividade e comunicacéo; -
prover oportunidades para que o aluno possa utilizar sua iniciativa auto diregao
e originalidade ao tratar com problemas; - ter objetivos definidos, na selecéo de
programas relacionados, tanto ao desenvolvimento e expansédo das habilidades
afetivas e cognitivas quanto a ampliacdo de interesses pessoais; - planejar
atividades que incorporem multimeios em uma abordagem interdisciplinar; -
propiciar oportunidades de experiéncias, de modo a alargar seus horizontes,
projetando objetivos maiores para si mesmo e desenvolvendo seu senso de
responsabilidade e liberdade intelectual (NOVAES, 1981 apud METTRAU, 1986
p.37).

Observa-se que Novaes enfatiza a necessidade de um ambiente apropriado
para os alunos com AH/SD, pois estes tém caréncia de conhecimento e esta caréncia
precisa ser utilizada para o bom desenvolvimento dos potenciais deste alunado.

Segundo Alencar (2001), cada professor precisa considerar o que pode fazer
para ampliar os objetivos a fim de melhorar sua pratica, isso auxilia no desenvolvimento
dos talentos e aptiddes de seus alunos; igualmente, beneficia a construgdo de um
autoconceito. Novamente, auxiliar os alunos a produzirem habitos de estudo saudaveis;
estimular e incentivar a motivacao do aluno, proporcionando estratégias diversificadas
para fomentar o interesse, ou até a ampliacdo dos interesses do aluno; respeitando
sempre o ritmo e o potencial de aprendizagem do aluno; valorizar o aluno para que se
sinta respeitado e incentivado a dar o melhor de si.

Igualmente, observar sempre a parte afetiva (sentimentos e valores) sendo
que os mesmos contribuem para o desempenho social do aluno e na educacgao e
formacéo do carater; estimular o desenvolvimento do potencial criativo dos alunos,
observando pelo lado do fortalecimento da personalidade que sao associados a
criatividade, iniciativa, flexibilidade, autoconfianca, persisténcia, além de encorajar e
possibilitar o pensamento criativo; incentivar o estudo independente, a pesquisa do
aluno e a investigagéo tanto dos conteudos do curriculo pauta como promover uma
aprendizagem mais aprofundada em toépicos de interesse do aluno.

O professor deve possuir em suas caracteristicas profissionais a capacidade de
ser mediador do conhecimento, pois 0s alunos quando encontram esta vertente em
seus mestres, pois € assim que passam a vé-los, produzem e se desenvolvem muito
mais. O professor mediador tem como tarefa facilitar o aprendizado de seus alunos,
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trazendo a eles as diversas formas de aprender, oportunizando ao aluno escolher qual

a melhor forma de aprender. Cortella (2014) destaca que:
Todo professor integro leciona por paixao. [...] nés temos uma coisa inacreditavel,
que é uma amorosidade muito grande. S¢ isso explica por que uma pessoa da
aula por 20, 30 anos, se aposenta e depois volta a lecionar. [...] essa caracteristica
ndo é exclusiva dos professores, claro. Isso tem a ver com a amorosidade que,
por sua vez, tem a ver com amor, que uma palavra que anda meio ausente da
educacédo e nao deveria. Quem ama nao desiste. [...] Educacao pressupde uma
capacidade amorosa imensa, nao € inesgotavel, porque nada €, mas ela deve ser
imensa (CORTELLA, 2014, p. 22).

Segundo o autor acima o trabalho de lecionar deve, e é repleto de paixao e amor
pela educacéo por estas razées que o professor consegue se desdobrar e transmitir
ao aluno o conhecimento necessario e suficiente para o desenvolvimento de seus
alunos. E sabe-se que o aluno se espelha no adulto para a formacéo de seu intelecto

e assim quanto melhor o professor melhor os seus alunos serao.

4| METODOLOGIA

A pesquisa analisou as seguintes metodologias disponiveis, a bibliografica e de
campo, utilizando de ferramenta um questionario com a direcéo do Colégio Estadual
Carlos Gomes do municipio de Ubirata, nacleo regional de Goioeré no Estado do
Parana, onde buscou explicar a partir de referéncias tedricas as contribuicées da sala
de recurso multifuncional de altas habilidades e superdotagcéo. Segundo Santos (2007):

Pesquisa bibliografica € um tipo de pesquisa obrigatéria a todo e qualquer modelo
de trabalho cientifico. E um estudo organizado sistematicamente com base em
materiais publicados. Sdo exigidas a busca de informacdes bibliograficas e a
selecdo de documentos que se relacionam com os objetivos da pesquisa (SANTOS,
2007, p. 127).

Assim, a recente pesquisa usou como material, fontes de informacédo e
conhecimentos mais usados, que foram os livros, artigos.

Para Vergara (1991, p. 47-48) “a pesquisa de campo € investigacdo empirica
realizada no local onde ocorre ou ocorreu um fendmeno ou que dispde de elementos
para explica-lo. Pode incluir entrevistas, aplicacdes de questionarios, testes e
observacao participante ou nao”. Complementando Vergara, a pesquisa de campo
€ um elemento de coletar dados sucintos sobre a realidade a ser investigada. Na
investigacéo foi usado um questionario como ferramenta exploratoria, onde a direcéo
relatou sobre o funcionamento da sala de reurso multifuncional.

Questionario: é bastante utilizado nas pesquisas quantitativas, tendo por finalidade
mensurar um fendémeno, por isso deve-se ter cuidado ao utiliza-lo, pois nem sempre
os dados sdo quantificaveis. Sua elaboracéo exige um trabalho intelectual anterior a
sua aplicacado e um pré-teste, para verificar a relevancia das questoes elaboradas,

bem como para corrigir distorcées apontadas, que podem comprometer a analise
final (ALVARENGA & BIANCHI, 2003, p. 31).
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De acordo com os autores acima, o questionario, que deve ser seguido de
instrucoes para respondé-lo, deve ser respondido sem ponto de vista do investigador.
Desse modo, foi aplicado o questionario a direcdao do Colégio que atende o alunado
com AH/SD. Questionou a direcdo quais sdo os alunos que na sua concepg¢ao,
fazem parte do grupo daqueles que possuem necessidades educacionais especiais?
A direcdo (Z.C.G) afirmou que todas as criancas que apresentam qualquer tipo de
disturbio pedagogico ou desenvolvimento cognitivo acima da média, em uma ou mais
disciplina.

Também, perguntou-se qual o tipo de necessidade educacional especial ele
pode apresentar? A direcdo (Z.C.G) disse que primeiramente sentir-se encorajado
a frequentar os desafios entre eles ser aceito por colegas e professores como ele
é, além de ser atendido em suas necessidades afetivas e cognitivas. Igualmente
indagou em sua opinido um aluno superdotado necessita de avaliacbes diferenciadas
na escola? Por qué? Segundo a direcéo, a forma tradicional de avaliar ndo leva em
conta as limitagbes dos alunos nem suas potencialidades, logo é necessario observar
as caracteristicas de cada um para elaborar a avaliagdo. Desse modo, percebeu-se
a importancia do atendimento ao aluno com altas habilidades promovendo este no
processo de interac&o social, criatividade e desenvolvimento académico.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Vive-se em um momento historico caracterizado por uma necessidade crescente
de individuos com competéncia acentuada nas mais diversas areas, atualmente
convive-se com a era da inclusao e os alunos que possuem AH/SD também precisam
ser inclusos nessa sociedade, por isso é funcéo da escola e dos familiares identificar
e trabalhar com as suas especificidades.

Cabe a todos os educadores, contribuir para que isto se concretize, pois, a
escola educacionalmente empobrecida, nao apenas de recursos materiais, mas
fundamentalmente de criatividade, tem enormes dificuldades para a inclusdo das
diferencas, especialmente as diferencas das pessoas com AH/SD. E imprescindivel
melhores praticas pedagogicas para lidar com esses educandos, de modo que 0s
mesmos se desenvolvam de forma justa e cidada, se tornando individuos proveitosos
e ativos na sociedade em que esta inserido.

A medida que as salas de recursos oferecem atividades extracurriculares, como
jogos, brincadeiras e conteudos para o desenvolvimento educacional de acordo com
as potencialidades desses educandos, atende-se suas necessidades especificas.

Desta forma, o atendimento aos alunos com altas habilidades e superdotados
€ uma decisdo governamental e escolar, pois, se é justo que novas metodologias
sejam criadas a fim de atender aos alunos excluidos, ou ainda para atender alunos
com deficiéncias, € justo também, que aqueles que apresentem potencialidades e
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caracteristicas de AH/SD sejam atendidas de acordo com suas necessidades e
especificidades, baseados em uma igualdade de oportunidades que ir4 gerar uma
sociedade mais humana e democratica.

Desse modo, as atividades realizadas no coletivo enriquecem o0s alunos,
sendo objeto de avaliacdo continua por parte da equipe escolar. Precisado manter
uma estrutura flexivel, com participacdo de todos, mantendo uma rotina sequencial
nas acbes a serem realizadas. Para isso, sdo imprescindiveis meios e ferramentas
competentes que beneficiem o direcionamento e o redirecionamento das diversas
probabilidades que passam a existir ao processo de construcbes de conceitos
ampliando o desenvolvimento e a aprendizagem.

Portanto, a busca da escola é proporcionar o desenvolvimento das aptidoes
e a aprendizagem das habilidades académicas do aluno promovendo a criticidade,
autonomia, autoestima, para isso € necessario construir um lugar onde todos tenham
acesso contribuindo no processo inclusivo, favorecendo a todos o desenvolvimento
dos talentos e habilidades por meio de programas que mantém a relacédo escola e
sociedade.
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CAPITULO 9
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RESUMO: A préatica de atividades plasticas
apresenta-se como uma fonte potencial para
a superacdo de dificuldades encontradas por
pessoas com limitagdes visuais na percepcao
do universo em que vivem. Nesse contexto,
esta pesquisa busca a superagao de algumas
visdes simplistas e de senso comum, mais
precisamente no que se refere ao entendimento
da pratica de técnicas artisticas direcionada
aos deficientes visuais. [Esse trabalho
enfatiza concepgdes pouco abordadas,
quando nos aproximamos das expressoes
artisticas espontaneas como construcdo e
como expressao, ao serem trabalhadas por
estes individuos. Diante dessa perspectiva,
embasado na bibliografia existente, e na
experiéncia de quase quatro anos em atividade
junto ao segmento especifico de pessoas
cegas e de baixa visdo, foi adquirida uma
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expressiva compreensao sobre a elaboracao
de trabalhos artisticos, quando executada por
essas pessoas com limitagcdes visuais. Dentro
de uma nova visdo do mundo, representada
pelo crescente processo de inclusao social,
esta pesquisa aborda a aplicabilidade formal a
respeito da pratica de atividades plasticas, sem,
no entanto, focar no pragmatismo existente em
torno da definicdo conceitual da mesma, mas
sim direcionando-a as expressdes artisticas
espontaneas, desenvolvidas pelos participantes
desse processo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo das pessoas
com deficiéncia; Educacéo

como arte;

Expresséo livre.

ABSTRACT: The practice of plastic activities

presents itself as a potential source for
overcoming difficulties encountered by people
with visual limitations in the perception of the
universe in which they live. In this context, this
research seeks to overcome some simplistic
and common-sense visions, more precisely
regarding the understanding of the practice
of artistic techniques directed to the visually
impaired. This work emphasizes conceptions
that are little discussed, when we approach the
spontaneous artistic expressions as construction
and as expression, when being worked by these
individuals. Given this perspective, based on

the existing bibliography and the experience of
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almost four years in activity with the specific segment of blind and low vision people,
a significant understanding about the elaboration of artistic works was acquired when
executed by these people with visual limitations . Within a new vision of the world,
represented by the growing process of social inclusion, this research addresses
the formal applicability regarding the practice of plastic activities, without, however,
focusing on the pragmatism existing around the conceptual definition of the same, but
rather directing to the spontaneous artistic expressions developed by the participants
in this process.

KEYWORDS: Education of people with disabilities; Education as art; Free expression.

11 INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida durante a disciplina de Educacéo Inclusiva,
lecionada no processo de graduacao em artes visuais pela Universidade Federal de
Sergipe, onde se identificou a necessidade de estudos e pesquisas que objetivassem
as possiveis relagdes entre a pratica de técnicas artisticas e a inclusao de pessoas
com deficiéncia visual, entendendo que estas praticas poderiam exercer um papel de
grande relevancia no que tange a maior participacéo desses individuos na sociedade,
dando-lhes uma nova direcao quanto ao melhoramento da qualidade de vida.

No que se refere ao mundo dos videntes, este artigo aborda a elaboragéao de
trabalhos enquanto expressdes artisticas espontdneas a serem exteriorizada por
pessoas com visao limitada, ou sem visao alguma, onde as mesmas podem ou
ndo possuir qualquer espécie de memoria visual. A partir deste recorte, a pratica de
atividades plasticas sera direcionada como area de conhecimento possuidora de
caracteristicas Unicas e imprescindiveis ao desenvolvimento de todos aqueles que
nao tiveram a oportunidade de conhecer o universo material através da percepcéo
visual, criando, por meio do toque, uma memodria tatil, que na maioria dos casos, sera
um dos principais parametros de reconhecimento deste universo.

Durante a experiéncia desenvolvida nesta pesquisa junto aos deficientes visuais,
percebeu-se que através da pratica de técnicas artistica € possivel desenvolver a
percep¢ao e a imaginacao utilizando-se de técnicas especificas apuradas durante
0 experimento, tais como o exercicio tatil, associacbes entre cores e sensacdes
térmicas e/ou sabores. Dessa forma, pretende-se relatar o experimento desenvolvido
com deficientes visuais a respeito do potencial das praticas artisticas no universo
da pintura. Por meio das técnicas como: modelagem em argila, gravuras, desenhos
com lapis grafite e até mesmo o desenvolvimento de técnicas préprias, desenvolvidas
pelos participantes, foi desenvolvida a capacidade critica no que tange a apreenséo
da realidade e do ambiente que as cerca, permitindo ao individuo, cego ou baixa
visao, analisar os elementos percebidos paralelamente ao desenvolvimento de suas
capacidades criativas dentro de um universo extremamente particular.

Avaliacéo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 3 Capitulo 9



2| CARACTERIZACAO DA DEFICIENCIA VISUAL E LEGISLAGOES

Do ponto de vista legal, de acordo como decreto N° 3.298, de 20 de dezembro
de 1999 séo portadoras de deficiéncia visual as pessoas que possuem as seguintes
condicoes: Cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcao 6ptica; Baixa visdo, onde se constata acuidade visual
entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcéo 6ptica; os casos nos quais a
somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°;
ou a ocorréncia simulténea de quaisquer das condi¢cdes anteriores (Redacéo dada
pelo Decreto n° 5.296, de 2004).

Com base nas definicbes médicas, de acordo com a Classificacéo Internacional
de Doencas CID-10 (1996), ha quatro niveis de funcao visual: Visao normal, deficiéncia
visual moderada e grave, e a cegueira. Deficiéncia visual moderada combinada com
deficiéncia visual grave é denominada baixa visdo. Baixa visdo associada a cegueira
representa a deficiéncia visual. Assim temos, em consonancia com a percep¢ao legal,
dois grandes grupos relacionados a deficiéncia visual: Cegueira e Baixa visao.

Acegueira caracteriza-se pela perda total ou pouquissima capacidade de enxergar
(numeros de acuidade visual acima referido), levando a pessoa a utilizacao de sistemas
que auxiliem no processo de leitura e escrita de informagdes, como por exemplo, o
sistema Braille. A cegueira pode ser congénita ou adquirida em detrimento a fatores
fisiologicos e/ou neurolégicos. A baixa visdo se caracteriza pelo comprometimento do
funcionamento do 6rgéo visual, mesmo depois de tratamentos e correcdes, devido a
degeneracdo muscular, glaucoma, retinopatia diabética ou catarata. A pessoa com
baixa visao consegue ler textos impressos ampliada ou com uso de recursos Opticos
especiais.

A Organizacé&o Mundial de Saude (OMS) estima que ha 285 milhdes de pessoas
com deficiéncia visual em todo mundo, sendo que 39 milhdes séo cegos e 246 milhdes
tém baixa visdo. Segundo dados do IBGE de 2010 do total da populagéo brasileira,
23,9% (45,6 milhdes de pessoas) declararam ter algum tipo de deficiéncia. Entre as
deficiéncias declaradas, a mais comum foi a visual, atingindo 3,5% da populacdo. Em
seguida, ficaram problemas motores (2,3%), intelectuais (1,4%) e auditivos (1,1%).

De acordo com Cambiaghi (2007), um grande avancgo para o inicio da incluséo da
pessoa com deficiéncia aconteceu em 1975, com a promulgacéo da Declaragéo dos
Direitos das Pessoas Deficientes, na ONU. No ano seguinte, em maio de 1976, a OMS,
por ocasiao da 29° Assembleia Mundial da Saude, adotou a resolucédo WA29.35, que
tirou da deficiéncia o carater de doenca. Objetivando diminuir o estigma da patologia,
refletindo também na esfera social. Ap6s anos de reviséo e atualizac&o de conceitos
foi desenvolvida a WHA 54.21, aprovada em maio de 2001. Além das mudancas de
carater social, essa verséo apresenta conceitos voltados ao ambiente em que a pessoa
com deficiéncia se situa.

Essas mudancas na maneira de olhar da Pessoa Com Deficiéncia (PCD)
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possibilitou durante o século XXI a criacédo de leis que aos poucos foram refletindo a
mudanca na sociedade, principalmente em relacao a atencao da PCD no Brasil. Umas
das primeiras conquistas, foi regulamentada em 2 de dezembro de 2004, por meio do
Decreto n° 5.296, onde foi estabelecido a prioridade no atendimento, normas gerais e
critérios basicos para promoc¢ao da acessibilidade no pais.

Posteriormente, foi promulgada a convengcdo com equivaléncia de Emenda
Constitucional pelo Decreto n° 6.949, da Presidéncia da Republica, em 2009. Entre
outros pontos, ressalta que uma sociedade inclusiva & definida pelo respeito e
valorizacdo das diferencas; reconhece a igualdade entre as pessoas; considera a
diferenca um principio basico, o que torna inaceitavel qualquer tipo de discriminacao.

Em relacéo aos direitos a educacao das pessoas com deficiéncia, o Brasil vem
mudando sua perspectiva bem recentemente, com uma evolugdo consideravel nos
ultimos dez anos em relacdo ao entendimento das necessidades e limitacGes das
pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia e real integracéo dessas pessoas no
ambito escolar. A resolugdo n°. 02 do Conselho Nacional de Educacao (CNE) de 11
de setembro de 2001, estabelece as Diretrizes para Educacéo Especial na Educacao
Basica Brasileira, assegurando alguns direitos fundamentais de acessibilidade para os
alunos em todos os niveis de escolaridade.

Posteriormente, a Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003, tragou diretrizes
de acessibilidade ao ensino superior para portadores de deficiéncias. Esta portaria
instituiu requisitos de acessibilidade como vagas em estacionamentos, rampas,
adaptacdes em estabelecimentos, mudancas estruturais permitindo melhorias de
acessos aos deficientes.

310 PROCESSO DE APREENSAO DE MUNDO PELO DEFICIENTE VISUAL: DA
INFANCIA A IDADE ADULTA

As fases iniciais de desenvolvimento sdo as mais dificeis para as pessoas que
nascem com deficiéncia visual, a cegueira total ou parcial pode ter efeitos graves
sobre a crianga, caso seu processo de aprendizagem e de interacdo com 0 meio nao
for observado com a devida ateng¢ao pelos pais ou responsaveis. Segundo Fraiberg
(1977), o processo de crescimento e desenvolvimento da crianga cega é semelhante
ao das videntes em virtude de o crescimento ser sequencial, com as mesmas
etapas, entretanto, assim como as demais, a crianga com deficiéncia visual além de
se desenvolver de acordo com seu ritmo e potencialidades, é acrescentado a esse
processo a limitacao visual inerente ao grau de deficiéncia que ela possui.

Lowenfield (1975), defende que as diferentes texturas e partes moveis dos
objetos também deveréo ser reconhecidas com o uso da palma da méo e das pontas
dos dedos. E, se necessario, deve-se explorar gosto ou cheiro. E importante também
falar, descrever o objeto, incentivando-as a reconhecer os objetos e enriquecer seu
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repertério. Percebe-se, assim, que apesar de n&o existir muitos artefatos desenvolvidos
especificamente para as pessoas com deficiéncia visual, objetos que fazem parte
do mundo dos videntes, se bem selecionados, podem proporcionar experiéncias de
grande valia para seu desenvolvimento e enriquecimento do repertério tatil.

Faz-se importante ainda destacar como se da o processo de desenvolvimento
da modalidade tatil e posterior leitura do Braille para a pessoa com deficiéncia visual,
sendo essa congénita ou adquirida em qualquer fase da vida. De acordo com Fraiberg
(1977), esse processo € composto por quatro fases: reconhecem-se inicialmente
formas e texturas basicas, para entdo partir para o reconhecimento e relacao destas
formas em um objeto como um todo; conhecendo isto, parte-se para representacao
gréfica, ou seja, a representacao bidimensional dos objetos e formas presentes em
seu cotidiano. S6 com este repertério completo é que a pessoa com deficiéncia pode
entdo conhecer a representacdo destes objetos através de simbolos, nesse caso, a
leitura em Braille. No processo de aprendizagem da leitura em Braille tem-se uma de
suas maiores dificuldades: adultos e criancas videntes aprendem palavras impressas
num processo gradual, esse dominio €, geralmente, ajudado por figuras e varias
informacgdes do contexto. Para as pessoas com deficiéncia visual essas informagdes
nédo existem para aprender Braille estas precisam memorizar as varias configuragdes
de pontos das celas.

E com base no processo de apreenséo e leitura de mundo até o momento da
aprendizagem do Braille que se desenvolveu as fases de aplicacdo do presente
experimento e consequente interacao dos adultos com deficiéncia visual no campo
das artes. Arepresentacéao bidimensional dos objetos e das formas é base fundamental
para o processo de construcéo de expressoes artisticas espontaneas desenvolvidas
neste relato, como sera apresentado no decorrer do trabalho. Através de observagdes
feitas no campo educacional das criangcas e dos adultos com deficiéncia visual,
percebe-se que ha enorme necessidade de desenvolvimento de meios que integrem e
facilitem a insercdo dessas pessoas a atividades que parecem comuns aos videntes,
principalmente no ambiente escolar. Entende-se ainda o quanto essa caréncia &
explicita no ambito das atividades plasticas, devido a falta de subsidios e equipamentos
para realizacao dessas atividades, além da falta de entendimento por parte da maioria
das pessoas em relacéo as necessidades e limitacbes desses individuos.

41 EMBASAMENTO METODOLOGICO

Inicialmente esta pesquisa carecia de conhecimentos praticos que levassem o
observador a relatar seu objetivo, porém a obtencdo dos mesmos foi adquirida através
do processo de vivéncia em quatro instituicdes: Centro de Apoio as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP), Escola Estadual Senador Leite Neto, Associacédo Sergipana
para Deficientes Visuais ASSEDEV (ndo mais em funcionamento) e Associacao dos
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Deficientes Visuais de Sergipe ADEVISE, todas localizadas na cidade de Aracaju no
estado de Sergipe. Além das vivéncias que forneceram o conhecimento pratico, esta
pesquisa apoia-se na literatura especifica, direcionada ao aprendizado e treinamento,
que fornecesse suporte para melhor entender e trabalhar a pratica de técnicas artisticas
em beneficio do publico abordado, no que concerne ao melhoramento na qualidade
de vida.

Durante as oportunidades fornecidas pelas vivéncias nas instituicbes citadas
acima, foram aplicadas oficinas, onde se observou na pratica a capacidade e o
interesse das pessoas com deficiéncia visual no aprendizado e utilizacéo das técnicas
qgue |Ihes foram disponibilizadas através dessas intervengoes.

Com a utilizacado de recursos didaticos construidos a partir de diferentes materiais,
procurou-se aprimorar a pratica destas oficinas, tornando-as mais significativas para
a aprendizagem, despertando o interesse dos educandos, comprovando as ideias
de Diehl (2006, p.2), que afirma que os deficientes visuais “constroem o seu mundo
fisico basicamente através de sensacgdes tateis, olfativas e auditivas”. Nos topicos a
seguir tem-se a divisdo proposta no experimento, com maiores descricdes acerca dos
materiais e processos utilizados em cada uma das fases da pesquisa. Para um melhor
entendimento do processo este foi divido em duas fases principais (1% e 22 fase do
experimento), sendo a primeira subdivida em mais duas etapas (etapa 1 e 2), como
sera observado a seguir:

4.1 Primeira fase do experimento

4.1.1 Primeira etapa

Essa experiéncia foi aplicada em duas fases, sendo a primeira aplicada em trés
etapas. Na 12 etapa realizada no CAP, em parceria com a ASSEDEV, executou-se
0s primeiros contatos com os deficientes visuais, procurando conhecer suas vidas,
pensamentos, e asmaisdiversas reagdes diante daqueles que seriam os seus assistidos,
utilizando-se para isso de reunides formais, festivas e aulas de outras modalidades de
ensino disponiveis. Quanto as técnicas abordadas, o foco foi direcionado a modelagem
em argila, técnica que melhor se adequou a cumprir 0 objetivo de revelar a criatividade,
destreza e desenvoltura com que os participantes faziam suas pecas (Figura 1). Nessa
etapa nao foram selecionados deficientes especificos, sendo a pesquisa feita durante
trés dias, com duas horas por dia.
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Figura 1 — Deficientes visuais modelando argila.

Fonte: Acervo pessoal do autor.

4.1.2 Segunda etapa

Na 22 etapa, foram selecionados cinco cegos congénitos, sem qualquer memoria
visual, associados da ASSEDEYV, e assistidos pelo CAP, em Aracaju, SE. A esse grupo,
constituido por trés homens e duas mulheres na faixa etaria entre 30 e 40 anos, foi
iniciado um trabalho de reconhecimento da capacidade de percepcao tatil, através de
duas atividades distintas.

Durante a primeira atividade ocorreu o reconhecimento de figuras geométricas
basicas, sendo apresentadas aos participantes, figuras em formas tridimensionais e
figuras planas. No que diz respeito aos materiais, as figuras em trés dimensdes foram
feitas em madeira (cinco delas) representando as formas de cubo, esfera, cilindro,
cone e piramide. As figuras planas foram obtidas através da colagem de barbante em
papel parana, com cola branca (Figuras 2 e 3). O objetivo desta etapa foi direcionado
a criacdo/desenvolvimento de uma memoria tatil das pecas apresentadas, tendo
como parametro comparativo objetos do cotidiano que se assemelhassem as figuras
analisadas, proporcionando-lhes uma nova visao e percepcao daqueles elementos,
memoria essa que seria trabalhada posteriormente.

Figura 2 — Percepc¢éao de objetos tridimensionais.
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Figura 3 — Percepc¢éo e desenho de figuras geométricas planas.

Fonte: Acervo pessoal do autor.

Durante a segunda atividade buscou-se desenvolver as concepg¢oes individuais
€ suas respectivas visdbes de mundo. Nesta etapa foram utilizados como material:
Suporte de isopor para gravuras e no¢des de volume, papeléao, papel A4, lixa para
ferro, e prancheta de madeira prensada, com o objetivo de explorar a capacidade
individual de cada participante. (Figuras 4 e 5).

Figura 4 — Iniciando gravura em isopor. Material utilizado: bandejas de isopor.

Figura 5 — Desenvolvendo as gravuras em lixa. Material utilizado: papel e lixa de ferro P-100.

Fonte: Acervo Pessoal do autor.

4.1.3 Concluséo da primeira fase do experimento

Durante a primeira fase observou-se, entre outras percepcdes, que dentre
0s materiais alternativos utilizados nas técnicas para a obtencdo dos resultados
planejados, a lixa de ferro P 100, coberta em sua parte porosa por papel A4, tornou-
se o principal suporte para que fosse atingido o objetivo de expressar o desenho e a
pintura, incluindo 6leo sobre tela.

A partir da execug¢ao da segunda etapa os trabalhos foram concebidos através
de concepcgdes individualizadas e visbes do mundo especificas, surgindo como
interpretacdes daqueles que ndo enxergam, ou enxergam precariamente.

4.2 Segunda fase do experimento

Ha uma mudanc¢a de ambiente na segunda fase, que sera descrita como momento
preliminar da segunda fase, onde o local de observacéo passa a ser a Escola Estadual
Senador Leite Neto. Esta é uma escola regular inclusiva, onde tomou-se conhecimento
de todo o processo de aprendizado dos alunos com deficiéncia visual, na condi¢ao de
estudantes de uma sala de aula regular, onde destacou-se o trabalho de coordenacgéo
que aconteceu predominantemente na Sala de Recursos, elo fundamental nessa

instituicao de ensino.
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Durante a permanéncia na escola foi encontrado um grupo composto por cinco
alunos na faixa etaria entre 9 e 13 anos, onde, no presente momento em que foi
concretizada a pesquisa estavam realizando a constru¢ao de uma maquete, experiéncia
coordenada pela da Profa. Maria Claudia de Jesus Silva Santana.

Esse grupo abrigava 2 cegos, 2 baixa visao, e 1 vidente. O que foi relatado
posteriormente pela Professora coordenadora, Maria Claudia de Jesus Silva Santana,
€ que essa era uma composicao estratégica, pois o vidente coordenava a equipe,
era ele que conduzia e orientava os deficientes visuais nas realizacdes das tarefas
individuais, e juntos atingiam o objetivo comum de forma integrada. (Figura 6).
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Figura 6 — Trabalho realizado por alunos do Colégio Estadual Senador Leite Neto, sob a
coordenacéo da Profa. Claudia.

Fonte: Acervo pessoal do autor.

Iniciando a segunda fase de fato, o graduando procurou a ADEVISE, por sua
condicao fisica mais favoravel, e constituiu, em maio de 2015, um grupo com cinco
participantes, quantidade naquela oportunidade considerada adequada para um
trabalho com mais seguranca e qualidade, tracando uma diretriz que se mostrasse
compativel com o desenvolvimento do projeto, que teria duracéo de 60 horas/aula, e
duas horas de aula/dia, semanalmente, as segundas e quintas-feiras.

Compunham esse grupo, um cego total, um baixa-visdo com elevado grau de
deficiéncia, e trés baixa visdo com médio grau de deficiéncia visual. Dos cinco inscritos,
e que comecaram o projeto, dois desistiram durante o transcurso, 0 cego total, que
também é aluno da UFS, onde cursa Licenciatura em Geografia, e uma média baixa
visao.

O aluno responsavel pelo relato desta pesquisa, manteve a mesma linha
de trabalho, conforme anteriormente explicitado, sendo que, no presente caso, a
técnica onde se utilizava a lixa de ferro e papel sulfite A4, se mostrou fundamental
e imprescindivel para os trabalhos que seriam desenvolvidos pelo aluno baixa visdo
com elevado grau de deficiéncia, acuidade 20/600.

Durante todo o periodo do curso, compreendido entre maio de 2015 e outubro de
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2015, foram exploradas todas as técnicas entéo aprendidas no curso de artes visuais,
desde os primeiros desenhos com lapis grafite em papel sulfite, 0 aprendizado de
figuras geométricas, luz e sombra, composicéo, etc., sempre objetivando dotar aqueles
assistidos dos conhecimentos minimos necessarios para a execucédo de trabalhos
mais elaborados, inclusive com tinta guache e tinta a 6leo.

Nessa etapa do projeto, foram adaptadas e aplicadas técnicas que propiciassem
um maior desempenho artistico dos deficientes assistidos, sendo necessarias
abordagens diferentes para os diversos graus de comprometimento visual dos
componentes do grupo.

4.2.1 Resultados da segunda fase do experimento

Ao termino da experiéncia relatada, desenvolvida na ADEVISE, principalmente
devido ao empenho e capacidade dos participantes, observou-se a elaboragao de
trabalhos expressos com uma visao pratica artistica extremamente particular de cada
aluno, e uma representacao artistica do mundo sem muitos detalhes e sem todas as
cores, porém bem delineada e definida.

Figura 7 — Niceu Dantas. Aluno com acuidade visual 20/600.

Figura 8 — Niceu Dantas. Trabalho concluido. OST. 30cm x 40cm.

Fonte: Acervo pessoal do autor.

Figura 9 — izis Pozener. Aluna com acuidade visual 20/400.

Figura 10 — izis Pozener. Trabalho concluido. OST, 30cm x 40cm.
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Fonte: Acervo pessoal do autor.

Em outubro de 2015, dando continuidade ao experimento, uma nova turma foi
constituida, também na ADEVISE, onde, entre os demais, se inscreveu um cego
total, 0 que nos possibilitou a implementacéo de técnicas mais especificas, como a
utilizacéo sistematica de relevos, ora representados por colagens, ora oriundos de
perfuracées nos contornos das figuras a serem trabalhadas, sempre de baixo para
cima, na posicao positiva, conforme se utiliza no sistema Braille.

Observamos que esse aluno, no decorrer do aprendizado, desenvolveu seus
préprios recursos para atingir os objetivos previstos. Na figura 14, vé-se claramente o
deficiente utilizando uma das maos como um balizador. Enquanto faz os seus tracos
com a mao direita, com a mao esquerda bem espalmada, o orientando utiliza o dedo
indicador como régua, e os dedos polegar e mindinho, colocados nas bordas do
suporte, direcionam a posicao da linha a ser desenhada.

Figura 13 — Roque Hudson. Aluno cego esbogando o trabalho.

Figura 14 — Roque Hudson. Trabalho concluido.

Fonte: Acervo pessoal do autor.

Essa utilizacao, pelo cego, de uma das maos como baliza para a construgao de
linhas, ja havia sido observada quando da experiéncia realizada no CAP, em marc¢o de
2014. Nesse experimento, conforme trabalho mostrado na figura 16 utilizou-se papel
sulfite A4 e a gravura de um cavalo. Colamos a gravura no papel e pontilhamos o seu
contorno no sentido de baixo para cima, gerando assim pontos em relevo definindo a
forma da imagem.

Com esse material adaptado, foi solicitado ao deficiente que fizesse
reconhecimento tatil do pontilhado em torno da gravura, e posteriormente construisse
um cercado que simbolicamente protegesse o animal alirepresentado, complementando
a composicao. Sem muita dificuldade, talvez por morar na zona rural, e por ter
uma memoria visual construida no periodo anterior a perda da visao, o aluno logo
reconheceu que era a figura de um cavalo, e com a ajuda dos dedos, utilizando-os
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como balizadores, desenhou a cerca conforme podemos observar.

Fig. 16 — Trabalho com aluno que perdeu a visao aos 32 anos de idade. Mar¢o.2014, no CAP.
Idade do aprendiz a época dessa oficina: 35 anos. (Suporte, papel A4, e imagem com contorno
pontilhado).

Fonte: Acervo pessoal do autor.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho junto aos deficientes visuais, ndo nos preocupamos com as
vertentes da producéo artistica, se a arte € académica, erudita, popular, ou qualquer
outra, e sim de uma arte anGnima, expressa a partir de concepc¢des Unicas, nascidas de
uma memdoria construida com as maos, através da percepcao tatil, por aqueles artistas
gue nao conseguem enxergar através da visao, mas o fazem através da sensibilidade,
da percepcéao, da capacidade de sonhar, mesmo estando eternamente com os olhos
fechados ou semicerrados, expondo seus sentimentos e anseios individuais, em busca
de equilibrio e harmonia.

Afinal, segundo ALBERTI (1992, p.107), “A maior obra do pintor ndo &€ um
colosso, mas uma histéria. A histéria proporciona maior gléria ao engenho do que o
colosso”. Diante dessa realidade, n&o se pode ignorar a arte e seu potencial, como
enriquecedora do conhecimento individual, no sentido do pensar e fazer, resgatando
assim as varias dimensodes do ser humano portador de alguma deficiéncia, quer seja
cognitiva, afetiva ou social.

Podemos afirmar, ainda, que os objetivos de pesquisa foram alcancados de forma
satisfatoria, ja que foi possivel perceber a crescente interacado dos alunos pesquisados
com o0s principios apresentados por meio da metodologia descrita anteriormente.
Percebe-se, portanto, que a interacdo com as artes plasticas pode funcionar como
uma importante ferramenta de equilibragcdo da pessoa com deficiéncia visual no
ambiente em que esté inserido, apresentando conceitos relevantes a sua vivéncia e,
principalmente, motivando-os a desenvolver novas habilidades.

Ao termino do trabalho, notou-se algumas limitacdes relevantes na elaboracao
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dos resultados finais da pesquisa devido a complexidade e extensdo dos temas
trabalhados, entretanto, esta mesma complexidade e extensdo podem apontar
importantes caminhos a serem percorridos para a expansao do trabalho, sugerindo
novas perspectivas de aplicacédo e expansao da metodologia apresentada.

Se faz importante afirmar que a metodologia apresentada continua sendo
utilizada e aperfeicoada em outras instituicbes e com outros alunos, mesmo depois da
aplicacao deste experimento. Essa continua execucao das fases e etapas apresentadas
e a interacdo destas com outros deficientes que, por sua vez, trazem consigo suas
proprias vivéncias, fazem com que a observacéo para lapidacao e aprimoramento
destas se tornem constantes a cada aplicagao, contribuindo assim para ampliacao da
tdo necessaria observacao da relacdo do deficiente visual com 0 mundo das artes.
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CAPITULO 10
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experiéncia, questao que, por sua vez, esta a
mediar as discussoes e reflexdes promovidas
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na busca da inserg¢do social preterida.

Esse trabalho configura-se numa pesquisa-acdo como objeto de busca para
dirimir inquietacbes e preocupacOes acerca do processo-ensino-aprendizagem-
conhecimento-avaliacdo dos autoinsustentaveis. As autoras assumem uma visdo
de pesquisadoras de um processo do qual participaram e ainda participam como
coordenadoras de encontros de discussao e reflexdo permanentes acerca da praxis
educativa entre e com os professores. Por conseguinte, o presente relato compartilha
algumas acoes empreendidas e a evolugao gradativa do entendimento do processo de
construcao do referido sentido coletivo educacional.

2| DESENVOLVIMENTO

Diante do quadro sombrio que se apresenta tanto na educag¢ao em geral, quanto
na educacao para os autoinsustentaveis, a APAE, via organiza¢do do seu trabalho
pedagdgico e a partir de uma realidade constituida como sendo ousada e modesta
ao mesmo tempo, assume a ressignificacdo do PPI, por meio da dinamica interativa
promovida nas reunides pedagdgicas, numa perspectiva da construcédo do sentido
coletivo educacional.

Neste cenario, aliamo-nos ao espirito utdpico da PEC, numa rede de esperancas,
conforme anunciam BERGAMO; COSTA; LUCENA (2016, p. 236): “[...] sim, n6s temos
uma utopia, nés temos esperanca, n6s queremos um tempo/mundo diferente”. Nosso
compromisso historico consiste em sermos portadores de esperanca de uma Proposta
Pedagobgica emancipatéria, no sentido de provocar e mobilizar toda e qualquer
comunidade que se autodenomina educativa, em constituir o espaco da instituicéo
como um espaco de esperanga, de utopias possiveis, de um tempo/mundo diferente
daquele que absurdamente tem sido construido.

Assumir opcionalmente o compromisso ético e politico da constru¢cao de uma
Proposta Pedagdgica para os autoinsustentaveis, reporta-nos como referéncia, nessa
discussao, a MARX (2012), que em 1875 ja distante de sua juventude, na cidade de
Gotha, escreve um comentario denso e provocativo sobre o programa de unificacdo dos
dois partidos operarios aleméaes, quando afirma: “[...] cada passo no movimento do real
€ mais importante do que uma duzia de programas” (MARX, 2012, p. 20). Reconhece
gue as acbes e processos sociais sdo mais importantes do que os programas. Sua
ciéncia social e rigorosa segue intacta e da licdes para nés, ainda hoje, com a ideia
de construcéo de uma sociedade cooperativa que prevé fundos para os incapacitados
para o trabalho. Segundo este pensador classico, “[...] de cada um segundo suas
capacidades, a cada um segundo suas necessidades” (2012, p. 32). Sobretudo, Marx
demonstra uma radicalidade que n&o perde de vista a diversidade social e ressalta a
importancia das classes trabalhadoras dirigirem sua luta em direcdo a uma sociedade
na qual seja possivel que a distribuicdo dos meios de consumo sejam repartidos entre
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os produtores individuais, dentre estes principalmente os incapacitados.

Emnossasociedade apropriativa e para as pessoas capazes de autossustentacao,
nao é proporcionada a certeza da ideia de que € necessario mais contribuir do que se
beneficiar do esforco alheio. Diante do carater fragil da condicdo autossustentavel da
pessoa, a PEC vislumbra como principio educativo a generosidade. O referido principio
baseia-se em Gramsci (1968), que em varios momentos de sua reflexdao acerca da
construcdo de uma escola unitaria, chama a atencéo quanto ao aspecto formativo,
para o qual ha necessidade de distinguir entre instrucéao e educacgao. Portanto, “...]
nao existe unidade entre escola e vida e, por isso, ndo existe unidade entre instrucao
e educacao” (GRAMSCI, 1968, p. 131).

Isto porque devido a condicdo autoinsustentavel da crianca, do idoso, das
pessoas com certas necessidades especiais ou do doente e quem precisa cuidar
de tal pessoa, é imprescindivel que as demais pessoas assumam a condicdo de
autossustentaveis, por além do que fazem por si mesmas, gerando sobras que nao
lhes pertencem, 0 que consiste em gerar generosidade. Em outros termos, o sujeito
capaz de autossustentacao que néo contribui com essas sobras € um apropriador.

Assim, para materializar a ressignificacdo do PPI, a equipe pedagobgica, num
esforco conjunto e pautado na construcdo do sentido coletivo educacional, tem se
mobilizado com o objetivo de estudarem, discutirem e refletirem acerca da busca
da veraz qualidade e o alcance cientifico da educacé&o para os autoinsustentaveis.
O processo de tal ressignificacdo materializa-se na interacdo docente, por meio da
realizacao de Reunides Pedagbgicas periddicas.

Paraentenderosentidoinequivocamente doque écoletivo, obviamente observavel,
€ aquele que corresponde ao grupal natural minimo, qual seja a familia, ilustrado pela
interacdo entre sustentador(es) e prole naturalmente ainda autoinsustentavel, no qual
a crianga nasce, € mantida e tem que existir para a perpetuacao da espécie humana.
Assim, “[...] adulto(s) assume(m) atividades subsistenciais por além do que o faria(m)
apenas por si mesmo, garantindo a perpetuacao da espécie” (BERGAMO, 2010).

Trata-se de sentido que precisa ser enxergado e concebido fora da esfera familiar
pelas novas geragdes e venham a tomar decisbes que preencham os vazios que a
ilimitada apropriagéo provocou ao longo da trajetéria histérica, de modo a contribuir
para que ocorra excedéncia de producdo que, por sua vez, proporciona a suficiéncia
do que vem a ser coletivo. Em outros termos, a PEC defende que a generosidade,
como principio educativo, € o antidoto para a construg¢ao do sentido coletivo em nossas
escolas, cujo aluno e professor assumem uma posicao de protagonistas, de modo
a cooperar, gerando excedéncia de producéo para o coletivo da turma. E enxergar,
opcionalmente a suficiéncia deste coletivo. LUCENA (2015, p. 84) alerta quanto ao
obscurecimento na contemporaneidade de tal sentido,

Trata-se de sentido cuja conscientizacdo tem sido postergada por forca de

estar radicalmente fragilizada a referencial-fundamentalidade da condi¢cédo ainda
naturalmente autoinsustentavel da prole humana ambito da interacao entre ela e
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seu(s) sustentador(es). Ja esta condicdo da prole sempre coincidiu com o fulcro do
coletivo, pois ela constitui a reproducao da espécie — por isso € referencial — e esta
reproducéo so6 é possivel enquanto sociedade, por embrionéaria que esta sempre
tenha que ser.

Desse modo, ao assumirmos o desafio em 2014, para ressignificar o PPI para os
autoinsustentaveis, na perspectiva emancipatoria, pensamos a escola em seu conjunto
e a sua fungéo social numa outra légica, voltada para o sentido da vida. Isso implica
em assumir a resisténcia ativa, em se valer das pequenas frestas, fissuras, espacos
vitais que encontramos e, como tal, utilizar a razao vital, que questiona o para qué?

E necessario, em primeira mao, que os profissionais discutam e reflitam
atentamente a funcao social da escola, a sua razao de ser. Dimensao esta que esta
presente na intencionalidade educativa da escola, de modo a definir as finalidades, os
propdsitos, o principio educativo que defende. Tal foco definido coletivamente orientou
o0 matiz de continuidade do desafio assumido, promovendo gradativamente uma rede
de relagdes compartilhadas entre e com os profissionais, de modo, inclusive a apontar
futuras discussoes, reflexbes e abordagens.

Desse modo, na perspectiva de possibilitar um painel sobre este relato de
experiéncia, como dado comprobatério da pesquisa-ac¢ao, reuniu-se uma coletédnea de
textos, que séo resultado da produgéo coletiva empreendida e que serdo apresentados
na exposicao do evento. Isto quer dizer que o processo de elaboracéo desta colecéao
de textos foi uma producéo coletiva, e é assim que se faz educacao de qualidade para
os autoinsustentaveis.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios pedagogicos expostos pela reflexdo coletiva procedida, constituem
0 primeiro passo para a construcdo de um PPl emancipatério em prol dos
autoinsustentaveis. Como se pode observar, tal proposta ultrapassa o planejamento
técnico e burocratico imposto de cima para baixo, as estratégias padronizadas,
o discurso manipulador, o tratamento homogéneo do sujeito, as abstracdes legais.
Perpassa isso sim, ndo somente pela construgdo dos processos de relacdes sociais
comprometidas com o coletivo, mas também na modificagcdo dos eixos centrais da
gestao que promove a geracao de ideias enquanto producédo social em rede de
relacbes compartilhadas.

Finalmente, a reflexdo iniciada ndo é apresentada com a conotacdo de
terminalidade, pois € um convite a problematizacao, ao debate e a busca permanente
de indagacdes que poderéo produzir novas investigacdes acerca do processo ensino-
aprendizagem-conhecimento-avaliacéo e a relacéo dialética com a praxis educativa.
Portanto, a importéancia das reflexdes promovidas sobre o que se produz na instituicao,
constituem o fulcro da construcéo da histéria no coletivo. E um desafio, uma utopia
possivel e principalmente um convite para todos se inserirem na luta coletiva por uma
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educacao equéanime para os autoinsustentaveis.
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CAPITULO 11

CURRICULO EDUCACIONAL, UM OLHAR PELAS
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RESUMO: O presente artigo apresenta alguns
resultados de pesquisa, ensino e extenséo,
realizados junto aos cursos de Letras da
Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), respaldados pelo Grupo de Estudos em
Curriculo Educacional e Diversidades (GECED).
O objetivo foi geral foi promover reflexdes sobre
de que forma a educacdo formal trabalha as
questdes sobre as diversidades como género
e sexualidade em seu curriculo. Amparado
por teorias
educacionais, em geral, seguem tendéncias de

tradicionalistas o0s curriculos

reproducdo de uma unica cultura, a dominante
(TADEU DA SILVA, 2004). Por isso, nossos
estudos estdo permeados pela teoria critica
em que procuramos lidar com as questbes
de curriculo de forma mais ampla, em que a
diferenca seja percebida como uma questao de
cultura, de politica e de histéria. A metodologia
utilizada foi a pesquisa qualitativa e os dados
foram analisados com o amparo da Analise de
Conteudo de Bardin (2011). O resultado aponta
que os curriculos dos cursos de Letras, em sua
ultima versdo de numero 3, em vigor desde
2015, apresentam tendéncias de viabilizagdo
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de uma educagcdo fundamentada na teoria
tradicional caminhar para uma educacdo mais
critica e aberta as diversidades, principalmente
com a entrada da curricularizagdo da extensao
no curriculo dos cursos de Letras.

PALAVRA-CHAVE:
diversidades; curricularizac&o da extensao.

Curriculo  educacional;

ABSTRACT: The present academic paper
presents some results of a research about
teaching and extension, made along side the
Letters Course of Estate University of Ponta
Grossa, underppined for the Study Group on
Educational Curriculum and Diversities. The
main point it is to promote reflections on how
formal education addressesissues of genderand
sexuality diversity in their curriculum. Supported
by traditionalist theories, educational curriculum
ingeneralfollow trends of reproduction of a single
culture, the dominant (TADEU DA SILVA,2004).
Therefore, our studies are permeated by critical
theory in which we seek to deal with curriculum
issues in a broadly way, where the difference
is perceived as a matter of culture, politics
and history. The used methodology was the
qualitative research and the data were analyzed
with support of the Content Analysis of Bardin
(2011). The result indicates that the curriculum
of Letters Course, in its last version of number 3,
in force since 2015 presents, viability tendencies
of an education based on the traditional theory
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to move towards a more critical education and open to the diversities, especially with
the entrance of the curricularisation of the extension in the curriculum of the Literature
courses.

KEYWORD: Educational Curriculum, diversities, curricularisation of the extension.

11 INTRODUCAO

s

Este artigo é parte do trabalho realizado com pesquisa, ensino e extenséo
pelos autores nos anos de 2017 e 2018 UEPG. Além da pesquisa que busca o
aperfeicoamento cientifico, o ensino é o elemento diario de uma professora e um
académico e a extensao entra nesse tripé com a curricularizagdo da extenséo, nos
cursos de Letras de UEPG. (Letras na UEPG sao trés cursos Portugués-Espanhol;
Portugués-Inglés e Portugués-Francés).

O fazemos a luz da iminente necessidade de compreender e estudar o curriculo
para que assim, possamos compreender a direcdo do inacabamento inerente a
vida humana e aos curriculos educacionais (FREIRE, 2000). Também a luz de uma
abordagem integral das tematicas de género e sexo nos curriculos de licenciaturas,
discutimos as definicdes dos objetos que envolvem este artigo como: curriculo, género
e sexo, destacando seus papéis na formagéao das identidades no processo educacional.

Olhar para uma histéria com mais de cinco décadas — como € o caso do curso
de Letras da UEPG - é primordial para que tenhamos a no¢cao da direcao para a
qual caminhamos. O fazemos com o intuito de identificar se caminhamos rumo a uma
possibilidade de equidade ou de excluséo.

Para isto, apresentamos 0s meios como concretizamos esta proposta, a estrutura
dos textos curriculares encontrados e a compreenséo de professores e alunos dos
cursos de Letras a respeito do préprio curriculo. Nao poderiamos deixar de expressar
a nossa experiéncia pratica de associacao da pesquisa, ensino e extensdo no Grupo
de Estudos em Curriculo Educacional e Diversidades.

Contudo, a analise so foi possivel depois de um recorte teérico que associa os
curriculos aos estudos de género. Optamos aqui por apresentar algumas faces da
Teoria Queer, como possivel elo entre as teorias de curriculo e os estudos de género
e sexualidade.

Buscamos justificar uma formagéo docente sensivel a tematica de Diversidades,
propondo a discussao em questao como um fator regulador do curriculo educacional,
para universalizar a discussao, permitindo que todo o entorno dos curriculos de Letras
da UEPG possa ser afetado por estas consciéncias, uma vez que temas como a
diversidade de género e sexo ndo fazem parte, diretamente, dos contetdos que séo
estudados nas licenciaturas dos cursos de Letras da UEPG.

Constatamos que o percurso histérico culmina na cessao de micro espacos do
curriculo aos temas de género e sexo, nos posicionamos quanto a necessidade de
universalizar a tematica em ambitos de curriculo, retirando assim a reflexdao de nossa
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tematica dos pequenos grupos que sdo interessados, ou que necessitam discutir tais
temas.

No Brasil, no periodo de 01/10/2017 a 30/09/2018, 369 pessoas tiveram suas
vidas cerceadas e ceifadas em razdo do preconceito e da discriminacdo aos seus
géneros e sexos; segundo o Transgender Europe (TGEU). Sendo assim, o Brasil € o
pais que mais registra mortes em todo o mundo por fobia aos géneros e sexos, caso
haja divergéncia da homogeneidade que os cerca.

Estes numeros sdo acompanhados de uma infinidade de outros exemplos de
preconceitos contra as mulheres, por exemplo, em que 0s sexos e 0s géneros definem
0s papeis sociais como o fato das diferencas salariais entre homens e mulheres; a
dificuldade de insercdo no mercado de trabalho sofrida pelas pessoas trans e, ainda,
o0 medo enfrentado pelas mulheres ao sairem de casa a noite.

Diante deste quadro assustador, nos perguntamos: de onde advém tamanho 6dio
e preconceito? Que estruturas culminam na morte de tantas pessoas? O que se faz
necessario para a construcéo de uma sociedade mais justa, igualitaria e democrética?
Que responsabilidade tem a educacgéo diante de tanto sangue derramado?

Segundo as pesquisas de Oliveira (2016), os temas que envolvem as sexualidades
e 0s géneros sédo temas invisibilizados na educacéo de forma geral, destacando o
despreparo e, como consequéncia, a inseguranca de grande parte de docentes para
abordar estes temas em suas disciplinas. O autor reitera, em suas consideracoes,
uma necessidade efetiva das formacbes docentes assegurarem maior dominio e
conhecimento para este ambito.

Bastos e Moita Lopes (2010) também registram a caréncia da promocéo das
discussdes voltadas aos sexos e géneros no ambito escolar e professoral. Os autores
reafirmam o mote do tabu utilizado quando professores e professoras se negam a
tratar da tematica do género e sexualidade.

A pesquisa no Brasil tem indicado que os proprios professores ou se mantém em
siléncio no que se refere a homofobia ou frequentemente contribuem para sua
reproducédo. Tal negligéncia parece advir do fato de que a sexualidade é ainda
um assunto tabu em contextos educacionais, essa perspectiva surge da crenca
tradicional de que o desejo homoerdtico € anormal e ndo natural. (MOITA LOPES e
BASTOS, 2010, p. 285).

Outro autor que nos apresenta a relagao entre a escola, 0s sexos e 0s géneros
— €& Tomaz Tadeu da Silva. O teérico assevera que a sexualidade — apesar de se
fazer muito presente nos contextos escolares — € tratada como uma informacéo; assim
como as demais do curriculo, quase sempre relacionada com os aspectos biolégicos
e reprodutivos (SILVA, 2010).

Uma escola que se omite diante das questdes que emergem das discussdes
de género e sexo, sem duvida, é conivente e tem responsabilidade com os numeros
apresentados no inicio deste trabalho. Mas, por que a escola se omite? Para
compreender e avancgar € preciso deixar claro: quem é a escola? A quem caberia
articular os conhecimentos a serem ensinados e construidos na escola? Ao professor?
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A comunidade escolar como um todo? Dentre os membros desta, algum tem maior
destaque?

Como afirma Oliveira (2016), € iminente a necessidade de garantir uma formacéo
docente que abrace as tematicas de género e sexo. E por isso que neste trabalho
apresentamos um breve olhar para a histéria do curriculo dos cursos de Letras da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, com o intuito de identificar as abordagens de
diversidade de género na historia deste curriculo e se de fato, os praticantes desse
curriculo o consideram favoravel a isto. O objetivo geral foi promover reflexées sobre
de que forma a educacao formal — neste caso através de um curso de formacéao de
professores — pode ser fator essencial de mudanca na sociedade por meio de seu
curriculo; partindo da influéncia que tem o professor para a construcao desse curriculo,
como aponta Sacristan (2013).

N&o o fazemos para culpar o/a professor/a e muito menos para sugerir que seja
a universidade militante da causa LGBT+, mas, para que ensine a ser (e a ensinar a
ser) desfazendo as hierarquias das diferencas, sobretudo, para que seja um espaco
que force, questione e subverta (e ensine a ensinar a questionar e a subverter) os
discursos que dominam, subjugam e subalternizam. E isto, com certeza, esta muito
além da toleréncia.

2 | PERCURSO METODOLOGICO

No presente artigo voltamos o olhar para a histéria de um curriculo, por
consequéncia para a historia da educacdo em Ponta Grossa. E ao olhar para um
curriculo é preciso esclarecer qual é o lugar de quem olha e quem olha e acredita
que a educacao pode mudar uma realidade; acredita que a educagcao pode mudar o
mundo.

Além disso, espera-se que todos os/as docentes tenham essa sensibilidade de,
por meio da educacgao, devolver aos sujeitos o seu carater de humanidade e igualdade.
Quem olha e cré na recuperacéo de valores como justica e igualdade sabe que se
trata de uma luta de gigantes. E viagem longa, mas precisamos comecar a caminhar
e, um dia, saber que chegaremos a essa realidade.

E preciso, cada vez mais, pautar-se na critica a propria pratica, pois, esta envolve
o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer (FREIRE,
2000) e nossa defesa € que nos estudos de curriculo se reconduza a propria pratica.
Pesquisar, criticar e dominar o curriculo implica diretamente em uma pratica centrada
e contextualizada, logo, inclusiva e democratica.

Portanto, este trabalho se trata de uma pesquisa qualitativa documental e nele
foram analisados os curriculos e praticas dos cursos de Letras da Universidade
Estadual de Ponta Grossa.

Parte dos materiais reunidos nesta pesquisa foram disponibilizados, parte
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pela pro-reitoria de graduacédo da UEPG, a outra parte, os autores dedicaram-se a
pesquisar no almoxarifado e no Departamento de Estudos da Linguagem, da UEPG.
Nessa busca, os seguintes curriculos foram encontrados: dos anos de 1952, 1970 séo
parciais; 1995; 2005 e 2015 integrais. Muitos dos registros dos curriculos dos cursos
de Letras da UEPG foram perdidos ao longo do tempo. Além disso, trazemos 0s
depoimentos de pessoas envolvidas com o grupo de estudos e que s&o académicos/
as dos cursos de Letras da UEPG.

A problematica desta pesquisa consiste em perceber se ao longo da historia dos
curriculos dos cursos de Letras da UEPG, bem como em sua ultima reformulacgéo,
foram levados em consideracdo os processos de (res)significacdo dos discursos
acerca dos géneros e sexos e, partindo disso, se o curriculo se configurou como objeto
de estabilizacdo do discurso da toleréancia. Isto é, ndo se trata de ensinar (a ensinar)
a censurar determinados discursos como, por exemplo, a homofobia, e sim, trazer a
tona os reais autores, assim promovendo a desestabilizacao dos referidos discursos.

Visto que a Universidade Estadual de Ponta Grossa se destaca ao longo de
sua histéria como uma das maiores forcas de modernizagdo do conhecimento
e do pensamento no interior do Estado do Parana, entendemos que esta tem a
responsabilidade social diante das opressdes de género e sexo.

A analise do curriculo se concretizou levando em consideracéo os principios
norteadores dos projetos pedagdgicos, disponiveis a partir de 1995; e as ementas das
disciplinas presentes nos curriculos disponiveis em arquivos e internet.

O problema para este artigo foi investigado por meio das seguintes etapas:

I- Analise da presenca ou auséncia das tematicas de sexo e género nos titulos
das disciplinas dos curriculos, visto que alguns s&o parciais, impedindo que a analise
da ementa possa acontecer. Destacamos que, quando a andlise for feita neste aspecto
presenga/auséncia, deveremos apontar:

II- Pesquisa sobre a configuracdo do curriculo como espacgos de ressignificacées
dos discursos opressivos, em relagcao aos géneros e sexos, em suas ementas e Planos
Politicos Pedagégicos.

[lI- Analise de avaliacao apresentada por participantes do GECED.

Dessa forma, o presente trabalho advém de uma pesquisa qualitativa em que os
dados foram levantados por meio de documentos e analisados a luz de pesquisadores
que abordam a tematica do curriculo e de suas diversidades, neste caso, as questoes
de género e sexo. Assim, a abordagem metodolbgica eleita foi a analise de conteudo de
Bardin (2011), pois, o artigo girou em torno do material disponibilizado em documentos
e textos.

31 0S ESTUDOS DAS DIVERSIDADES DE GENERO E SEXUALIDADES

Inicialmente, é essencial compreendermos o que este artigo entende por sexo e
género. E claro que o trataremos na dimens&o cultural que tém os sexos e 0s géneros.
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Deste modo, é preciso conscientizarmo-nos sobre a origem de tanto 6dio e preconceito
que a sociedade tem presenciado nas ruas e em instituicbes como um todo, nos casos
de tratamento aos géneros e sexos que nao se enquadram biologicamente como o
homem e a mulher héteros — caracteristicas que sao instituidas discursivamente ao
longo da histéria da humanidade.

Conforme os estudos foucaultianos (FOUCAULT, 1988), podemos definir a
sexualidade como um dispositivo historico do poder que se desenvolveu desde fins
do século XVIII nas sociedades ocidentais modernas e se baseou na inser¢cédo do
sexo em sistemas de utilidade e regulacao social. Vivenciamos esta regulacao social
conforme os ditames de uma sociedade heteronormativa calcada na inferiorizacao
de todos aqueles que destoam ou questionam os padrbes/normas heterossexuais
vigentes (LOURO, 2001; BUTLER, 2017)

Para compreendermos tais termos — comumente tratados com tanto pudor
- nos € exigido alteridade para abrir mao de muitos discursos que reproduzimos
constantemente que tém em seu extremo a violéncia e a morte, por exemplo. Quando
observamos o que reproduzimos diariamente, antes mesmo de processarmos 0O
tamanho do preconceito e opressdo do nosso discurso, nos deparamos com uma
realidade que assusta e que envolve dimensdes e conceitos bem mais complexos do
gue os que envolvem género e sexo, afinal, estamos tratando de vida humana e de
identidades.

Para Butler, (2017) o humano s6 é capaz de ser humano quando se relaciona
com o0 ndo humano, isto €, a identidade precisa existir em oposicao a outra para que
se concretize. Para que o termo humano se consolide socialmente, é preciso que
justapostamente se concretize o ndo humano. E estas rela¢cdes nao estédo distantes,
nds as concretizamos constantemente, mesmo que nado tenhamos autonomia ou
consciéncia diante de tal ato. Trata-se de uma sociedade binaria instituida por nos e
eles. (TADEU DA SILVA, 2004)

Cadavez que reproduzimos uma piada que fere o/a negro/a, os/as homossexuais,
os/as trans, as mulheres, os homens — heterossexuais ou ndo — afeminados e as
mulheres — heterossexuais ou n&o — masculinizadas, nés reforcamos a nossa
condicdo de humano mais viavel para a sociedade por ser aproximado de uma norma
que garante maior reconhecimento social: homem, heterossexual, branco e europeu,
como ja asseverado.

O que se passa, portanto, € um ocultamento dessa dimenséo das regula¢des
presentes no sistema sexo-género e que escapa a propria critica ja consolidada das
desigualdades curriculares que terminam por reiterar sua opacidade ao nao dar relevo
aos mecanismos escolares de homogeneizagao das diferencas sexuais. Portanto,

As identidades sexuais se constitufram, pois, através das formas como vivem sua
sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto,de ambos 0s sexos

ou sem parceiro/as. Por outro lado, os sujeitos também se identificam, social e
historicamente, como masculinos ou femininos e assim constroem suas identidades

de género (LOURO, 2011, p. 35).
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Neste processo, o individuo para Butler (2017), funciona como uma estrutura de
linguagem em constante formagao e justamente nas relagdes dialégicas do discurso
€ que ele se constitui. Como se fosse a identidade um processo de adequacao social
para, assim, tornar-se humano com identidade viavel.

Somos agenciados a sermos homens e mulheres: se a crianga no Utero tem um
pénis sera um menino, usara azul e nao brincara com boneca. Ha um construto social
sobre o género bioldgico, que é determinado pelo discurso. Entretanto, Butler, (2017)
esclarece que considerar o género como uma atividade performada constantemente
nao significa considera-lo um processo automatico ou mecéanico, a autora o afirma
como uma pratica de improviso em um cenario constrangedor.

Separar, entdo, o sexo de todos os discursos que agenciam, causando a
opressdo — a injustica social; favorecendo que os homens ganhem mais que as
mulheres, impondo a elas obrigagdes sub-humanas. Separar do género os discursos
gue condenam as travestis e as/os transexuais a prostituicdo. Separar o género do
discurso opressor € o melhor caminho para que no futuro tenhamos uma sociedade
onde género ndo defina papel/protagonismo social.

N&o existe uma unica forma de ser homem ou uma unica forma de ser mulher,
pois nem sempre 0 género corresponde ao sexo bioldgico. Ha quem se travista, ha
quem use hormdnios, ha quem recorra a cirurgias de redesignacéo. Ha quem n&o
se identifique com nenhum género. E esta realidade precisa vencer e superar as
identidades fixas construidas para os géneros.

41 0S ESTUDOS EM CURRICULO EDUCACIONAL

Ouvir a palavra curriculo nos espacgos de abordagem da educacéo nao é nada
incomum. Afinal, o curriculo é aquilo que o aluno estuda, sua existéncia é evidente.
Todavia, compreender o conceito de curriculo e as relagées nas quais ele se envolve
nao € possivel sem desvelar sua complexa histéria. E quando olhamos para a histéria do
curriculo e dos sujeitos que estdo envolvidos e todas as coisas que sao transformadas
através dele, concluimos que, de sua origem até os conceitos atuais, o curriculo é
perpassado por fatos que exigem de nés um posicionamento em relagcdo aos mesmos,
isto &, ndo podemos aderir & ideia de uma neutralidade curricular (SACRISTAN, 2013).

Ao partirem da concepcéao critica de curriculo, Moreira e Silva propbéem que o
curriculo deve incessantemente conciliar o ‘como fazer’ ao ‘por que fazer’:

Nesta perspectiva, o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso
significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinacdes sociais
e de sua producédo contextual. O curriculo nao € um elemento inocente e neutro de
transmisséo desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relac6es de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas,

o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares (MOREIRA E
SILVA, 2013, p. 14).

Sacristan (2013) define o curriculo como uma invengéo reguladora dos conteudos
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e propde uma analise estrutural com dois ambitos: os elementos estruturais e 0s
elementos estruturados. O primeiro trata dos ambitos fisicos de curriculo, a ordem pela
qual ele é estabelecido, enquanto o segundo trata dos aspectos que séo afetados —
estruturados — pelo primeiro ambito, sdo exemplos: o tempo de aprender e de ensinar;
o tempo livre; o conhecimento e os comportamentos. Para que haja a constru¢do do
primeiro ambito, é necessario que se fagca um recorte de valorizagbes do segundo, ou
seja, o segundo ambito funciona como um liquido que toma a forma do recipiente onde
€ colocado.

Afinal, o conhecimento de quem vale mais? Quando se elabora um curriculo,
quem elabora? Por que o curriculo traz estes conteudos e néo outros Qual a razao
para a escolha de determinada forma de recipiente para os contetudos? E por fim,
a servico de quem esta esse poder regulador, inserido invisivelmente no curriculo?
(SACRISTAN, 2013)

51 0OS CURRICULOS DOS CURSOS DE LETRAS DA UEPG

Originalmente os curriculos dos cursos de Letras da UEPG foram catalogados
para posterior analise. Acerca dos documentos analisados, nos curriculos dos cursos
de Letras da Universidade Estadual de Ponta Grossa, foi possivel observar que os
primeiros 43 anos de histéria aconteceram de forma desprendida de um contexto.
N&o encontramos um curriculo consolidado em prol do entorno da universidade, além
do enfoque na literatura masculina e heterossexual. Afirmamos que neste periodo,
constitui-se a formacéo de uma divida historica (do reforco da predominancia aos
padrbées eurocentristas instituidos na sociedade) da academia com a sociedade e
especificamente dos cursos de Letras com a escola basica.

Somente em 2005 (para saber mais sobre os curriculos versées 1, 2 e 3
acessar uepg.vwi.com.br/conteudo/34/Letras), a luz de novas legislacées, um novo
modelo se instaura. Foi apds 43 anos de historia que o curriculo dos cursos de Letras
mencionou pela primeira vez que seu objetivo seria a instituicao de um docente capaz
de transformar o meio em que esta inserido, por meio da articulacdo dos saberes
especificos e pedagogicos, da acao pratica e pedagogica e da linguagem.

Pela primeira vez, os futuros professores teriam acesso a discussdes acerca
de temas humanistas e progressistas. Embora se concentrem estas tematicas em
duas disciplinas: Seminarios Tematicos da Realidade Escolar Brasileira e Literatura
e mulher. A primeira abrangeu temas como prevencao as drogas, diversidades e
inclusdo. Enquanto a segunda propds o estudo de literaturas de autoras e os estudos
de género, especificamente a Teoria Feminista.

Ja é possivel perceber que a histdria apresenta um curriculo que é criado em um
contexto tradicional e que se apresenta desta maneira nos seus primeiros documentos,
partindo com muita moderacéo em direcao a um modelo critico. E, por consequéncia,

Avaliacéo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 3 Capitulo 11



afirmamos que a historia apresenta um curriculo que deixa de existir em um plano
idealizado e abre-se a uma aventura do contexto, da pratica e da consciéncia de sua
funcao social.

Estas tendéncias de curriculo mais voltado para a criticidade s&o claras no
modelo curricular mais recente, 0 modelo de 2015. O ultimo texto curricular representa
a abertura e entrega para uma nova histéria curricular e também de projeto de
Universidade. O modelo de 2015 se propde a estruturar o curso de modo que garanta
por meio da curricularizagédo da extensdo uma integragdo definitiva e real entre um
curriculo de formacgao de professores e 0 seu entorno.

Entretanto, os temas mais diversos como os estudos com género e sexualidade
ainda néo circulam entre as ementas da Ultima versdo do curriculo de niumero 3,
iniciado em 2015. O que temos sao ementas mais abrangentes que permitem a entrada,
conforme o interesse da pessoa que for ministrar a disciplina de temas considerados
marginais.

Até o modelo de 1995, o curriculo carregou e reforgou, como ja afirmado, a divida
histérica da academia com a sociedade. Em 2005, timidamente, o curriculo passou a
deixar o odor mofado que estava impregnado. No entanto, dez anos foram necessarios
para a maturacédo de um novo projeto que efetivamente pode inserir o curriculo dos
cursos de Letras seu carater legitimo de ser pertencente a uma universidade publica,
que por determinacéo da Constituicao Federal, deveria ser sustentada pelos pilares do
Ensino, da Pesquisa e da Extensao.

Acreditamos que a curricularizacdo da extensdo é uma forma de ascensao para
a diversidade de forma geral, pois, os projetos que se integram ao curriculo, cada vez
mais apresentam a insercao de temas marginalizados, como € o caso do GECED.

61 O GECED COMO ELEMENTO DE TRANSFORMACAO PRATICO-CURRICULAR
NO CURRICULO DE 2015

A curricularizacao da extenséo dos cursos de Letras da UEPG comecou a ganhar
visibilidade a partir da implementagao do ultimo curriculo de 2015, a terceira versao
de curriculo destes cursos, com mais de sessenta anos de existéncia. Como todos os
processos de alteragdes de curriculo a curricularizacdo da extensdo vem como uma
forma de inserir esta ultima no tripé do ensino, pesquisa e extensdo como realidade
para uma universidade publica que se valha de sua origem.

Em outro artigo Braga e Barreto (2018), fizemos uma explana¢do sobre o
processo da curricularizagdo da extensdo nos cursos de Letras da UEPG. Desta
forma, para este artigo nos reportaremos ao Grupo de Estudos em Curriculo
Educacional e Diversidades (GECED), como um dos veiculos de implementacéo da
curricularizacdo da extensao, pois, tal grupo também é aberto aos académicos/as que
estdo matriculados nas terceiras e quartas séries dos cursos de Letras e necessitam
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cumprir uma determinada carga horaria frequentando projetos que estejam imbricados
com a extensao.

O GECED é aberto a comunidade em geral e também para os académicos e
académicas, neste momento a composi¢cao deste grupo de estudos é diversa, pois,
ademais de contarmos com o publico da casa (todas as séries), também temos a
participacdo de egressos/as; professores/as da rede basica de ensino.

A proposta do GECED nasce em 2017 quando percebemos a necessidade de
implementacéo de maiores debates e reflexdes acerca do curriculo e suas diversidades.
Primeiramente porque observamos que os curriculos educacionais eram algo um tanto
quanto resguardado como um documento sagrado, que poucas pessoas poderiam
ter acesso. O processo de mestrado de uma das autoras deste artigo ja houvera se
deparado com a dificuldade de acesso ao curriculo, no caso de uma escola publica
do interior do Parana. Posteriormente, em outra fase de estudo, ja no doutorado, nos
deparamos com a dificuldade de acessar o curriculo do préprio curso que atuamos e
executamos.

Diante de tais prerrogativas tivemos a iniciativa de propor a criacao de um grupo
de estudos que pudesse pesquisar teorias sobre curriculo e qui¢ca, promovermos
debates e reflexdes sobre curriculo e essa diversidade oculta que nos causava certa
curiosidade. Prontamente, conseguimos apoio institucional e humano e comegamos
a ler e a questionar por que o curriculo de um curso, em nosso caso o curriculo dos
cursos de Letras da UEPG, esta formatado em determinados moldes e nédo em outros?

Nesta mesma época, a instituicdo ja trazia o debate sobre a insercdo da
curricularizagdo da extensdo. Os cursos de Letras, com um curriculo diferenciado,
por meio da insercéo de disciplinas flexibilizadas também tratou de trabalhar com
a insercdo da curricularizacdo da extensdo. Nestes termos, percebeu-se que as
disciplinas que trabalhariam com a curricularizagdo nao poderiam ficar somente na sala
de aula e assim as projetos de extensao e integrados foram convidados a assumirem a
responsabilidade de dividir com as disciplinas de Praticas Ill e IV. Assim, o curriculo de
namero trés, que entrara em vigor em 2015, chega a 2017 com a necessidade de por
em pratica a proposta de curricularizagéo da extensao nas terceiras e quartas séries.

Na sequéncia, trazemos seis excertos de textos apresentados por algumas das
pessoas que estiveram no GECED nos anos de 2017 e 2018 e dividiram conosco
reflexdes sobre teorias sobre curriculo, género e sexo. Foram conosco até algumas
instituicdes trabalhar as tematicas relacionadas a diversidade, vivenciaram rodas de
conversas com pessoas que tiveram experiéncias relacionadas a tematica de género
e sexualidade.

Participante 1: Sobre os ensinamentos aprendi muito acerca da interferéncia
gue um curriculo mal elaborado acrescenta na educacéo, ou seja, tornando-se, muitas
vezes, reprodutor de metodologias tradicionais e desfavorecidas.

Sobre as experiéncias nas palestras com o movimento LGBT, tive a oportunidade
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de conhecer um pouco mais sobre as dificuldades e preconceitos que os homossexuais
ainda sofrem e o que nds devemos fazer para mudar essa realidade, desde o ensino
bésico.

Participante 2: O GECED tomou entédo, uma nova perspectiva em minha visao,
algo bom de debate embasado a partir de muitos contextos e visdes de cada ser, ndo
vem numa simples perspectiva como em tempos antigos de transmisséo-assimilagao
de conhecimento, e sim da dialética entre todos os componentes nos temas abordados,
vindos de reflexdo, de varios ramos da educacdo como a area de letras, sociologia,
biologia, filosofia, entre outras convidados e componentes.

Participante 3: Os encontros foram sempre feitos com toda responsabilidade
guanto aos temas propostos e trabalhados, a participacao de todos e comprometimento
do grupo em buscar discutir ndo somente pontos especificos, mas todo os apontamentos
sobre as particularidades do Curriculo.

Neste ano foram feitas varias atividades a parte dos encontros quinzenais, as
oportunidades de difundir o que trabalhamos em sala mostrou a seriedade e a uniéo do
grupo em cada vez mais mostrar a relevancia do quanto a discusséo de temas desde
variedades de géneros, até discussdes sobre preconceitos raciais, ndo somente para
0 meio académico, mas para a sociedade em geral € de suma importancia.

Participante 4: [....] todas as discussdes que pude estar presente no decorrer
dos encontros foram de imenso valor para a minha vida, pois, pude ampliar meus
conhecimentos a respeito das questdes de género, raga e tantas outras diversidades.
Na minha opinido, é de imensa importancia que todos tenham acesso a universidade,
independentemente de seu género ou raca, pois um pais melhor € um pais onde
todos tenham acesso a educacéo, ndo s6 a basica (ensino fundamental e médio),
mas também a esfera académica (onde os sujeitos conseguem de fato expressar
suas opinides de maneira critica para transformar o mundo de alguma forma). Ja
caminhamos bastante para que todas essas diversidades tenham acesso a educacgao,
porém, ainda ha muito para ser feito.

Participante 5: Aprendemos no GECED a abrir nossos horizontes a fatos,
pessoas, historias que estdo a nossa volta, a toda essa diversidade que reluz aos
olhos, mas que as vezes nao damos atencéo, ndao temos conhecimento de quéo rica
€ e quao benéfica ao nosso viver pode ser.

Aprendi no grupo que, muitas vezes, 0 que sei pode ser pouco, mas esse pouco
pode contribuir para outra pessoa, que agregando “os poucos” da vida conseguimos
ter situacOes de vivencia mais harmoniosas e respeitosas, levando em consideragao
a realidade de cada pessoa.
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Participante 6: Acho que a forma do GECED trabalhar, ndo focando somente
no tedrico e tendo participagdes ativas em eventos e estando em contato com essas
minorias, para aprender um pouco mais sobre elas e para criar o conhecimento nos
proporciona o saber em como agir perante elas, além de nos possibilitar aprender e
respeitar para saber como elas querem ser tratadas e vistas. Sair de dentro de uma
sala e expandir outros espacos, estando em contato com essas pessoas é de extrema
importancia para adquirimos experiéncias. Por conta do grupo aprendi a necessidade
de respeitar a diferenca dando espaco para que cada um tenha seu direito de
liberdade de ser quem é sendo respeitado independente da diferenca, abandonando
esteredtipos.

A partir destes relatos que foram apresentados como avaliagéo por integrantes
do grupo e tomando como exemplo o primeiro ponto abordado que trata da questéao
sobre como o curriculo € visto em um curso diz o participante de numero um:
Sobre os ensinamentos aprendi muito acerca da interferéncia que um curriculo mal
elaborado acrescenta na educacao, ou seja, tornando-se, muitas vezes, reprodutor de
metodologias tradicionais e desfavorecidas. E possivel fazer uma analogia ao que diz
Tadeu da Silva (2004) sobre o curriculo ser o documento na educac¢éo que apresenta
como as teorias educacionais devem ser trabalhadas com o seu publico. E como se o
curriculo apresentasse apenas uma visao de mundo que devesse ser administrada a
todos e todas como se fdssemos iguais e ndo diversos.

Outro aspecto percebido entre os participantes vem do excerto de texto do
participante dois ao dizer que sua percep¢ao no grupo recai sobre a forma de trabalho
em que todos/as tém voz e vez, diferenciando a proposta do GECED do formato
de educacéo tradicional disciplinar que valoriza apenas uma forma de cultura, por
exemplo. (TADEU DA SILVA, 2004).

Ja com o depoimento do participante de nUmero quatro, o que percebemos é
que sim, o GECED tem proporcionado maior visibilidade as questdes de género, sexo,
raca e diversidades em geral, temas estes que nao estao inseridos nas ementas do
curriculo diretamente, conforme levantamento apresentado sobre os curriculos dos
cursos de Letras desde sua existéncia na instituicéo.

A fala do participante de numero 6 reforca essa perspectiva de visibilidade
para os temas marginalizados na educacédo mas, que sdo fundamentais para o
desenvolvimento da sociedade como um todo respeitavel entre a suas diferencas.
Os sujeitos séo diversos e precisam ser percebidos como tal, 0 que necessitamos
atentar & para a observacdo da validade da possibilidade de existéncia democratica
dentro da sociedade. Nao existe uma cultura melhor que a outra, existem diferentes
culturas e diversos posicionamentos dos sujeitos que precisam ter a clareza que esse
movimento de existéncia é diuturnamente construido. (BUTLER, 2017).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos este artigo, acreditamos que o0 nosso objetivo de promover
reflexdes sobre de que forma a educacédo formal trabalha as questdes sobre as
diversidades como género e sexualidade no curriculo dos cursos de Letras da UEPG
foi alcancado, pois, além de trazermos um estudo sobre os diversos curriculos
dos cursos, abordamos questbes sobre a entrada da curricularizagdo da extenséo
no curriculo nimero trés e apresentamos o posicionamento de pessoas que estao
imbricadas e vivenciando este curriculo, por meio dos projetos de extensao, em nosso
caso o GECED.

Percebemos que a insercdo da curricularizagao da extensdo dos cursos de
Letras tem sido percebida de maneira favoravel por abrir caminhos para a entrada
de temas antes considerados tabus e marginalizados, como é o caso do género e
sexualidade. Como é possivel perceber se tratam de temas que envolvem a politica
da normatividade como predominancia nos curriculos educacionais.

Na verdade, é uma forma de julgamento que falsifica o mundo com o propésito
de reforcar o proprio privilégio e de certa julgamento moral como sinal de certa
“perspicacia” culturais, uma maneira de manter as hordas a distancia[...] Em outras
palavras, ndo precisamos entender, mas apenas, e sempre, julgar! Meu argumento,
porém, ndo € paralisar o julgamento ou minar as pretensdées normativas, mas sim
insistir que devemos formular novas constelacées para pensar a normatividade, se
quisermos proceder de maneiras intelectualmente abertas e compreensivas a fim
de compreender e avaliar o mundo em que vivemos. (BUTLER, p. 207, 2017).

Assim, entendermos cada vez mais que um curriculo educacional pode ser
formado com a normatividade, mas que também é possivel a insercao de temas
oriundos das diversidades, das minorias, dos tabus, enfim dos temas marginalizados na
sociedade que, nestes primeiros anos de experiéncia da curricularizacao da extensao,
dos curriculos educacionais nos cursos de Letras da UEPG vem sendo incorporados
de forma timida, mas com o aval das pessoas que o fazem acontecer, neste caso os/
as académicos/as.

Para comprovar essa teoria temos a fala do participante 5 que diz que com o
GECED: Aprendemos no GECED a abrir nossos horizontes a fatos, pessoas, historias
que estdo a nossa volta, a toda essa diversidade que reluz aos olhos, mas que as
vezes ndo damos atengdo, ndo temos conhecimento de quéo rica é e quao benéfica ao
nosso viver pode ser. Aprendi no grupo que, muitas vezes, o que sei pode ser pouco,
mas esse pouco pode contribuir para outra pessoa, que agregando “os poucos” da
vida conseguimos ter situacbes de vivencia mais harmoniosas e respeitosas, levando
em considerac&o a realidade de cada pessoa.

Destaforma, é perceptivel que os micros espacos abertos com a curricularizagao
da extens&o, nos curriculos educacionais dos cursos de Letras da UEPG, tem se
mostrado como uma viabilidade de inser¢ao de temas antes, totalmente impossibilitados
de serem pensados em uma licenciatura. Ou seja, conforme observado na pesquisa
realizada com os curriculos destes cursos, percebe-se a ascendéncia da teoria mais
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tradicionalista para uma teoria mais critica.

Por isso, reiterando o que afirmamos no inicio deste artigo que a organizagcao
de pequenos grupos em prol de objetivos comuns de expansédo das compreensoes
sobre as diversidades sado fundamentais para que cada vez mais tenhamos maior
visibilidade sobre temas como reflexdes e debates sobre género e sexualidade, por
exemplo.

Acreditamos também que a educacdo formal é capaz de auxiliar nos
entendimentos mais amplos sobre as questdes de género e sexualidade, pois, sdo
estratégias a serem utilizadas “como uma forma de expandir as normas democraticas
existentes de maneira que elas se tornem mais inclusivas” (BUTLER, p. 208, 2017),
e diminuam o0s sensos de vidas apagadas, em funcdo da discriminacédo pelos seus
géneros e sexualidades.
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CAPITULO 12

DEFASAGEM IDADE/S:‘»I'ERIE E PQLiTICAS MUNICIPAIS
DE EDUCACAOQO: AS ACOES DOS PEQUENOS
MUNICIPIOS DO VALE DO RIO DOS SINOS/RS

Tatiane de Fatima Kovalski Martins
Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
UNISINOS

Novo Hamburgo, Rio Grande do Sul.

RESUMO: O presente texto traz breve relato
sobre as politicas educacionais municipais
propostas pelos pequenos municipios da
Regidao do Vale do Rio dos Sinos/RS, para o
enfrentamento do fracasso escolar mensurado
através dos indices de defasagem idade/
série. Trata-se de um recorte de pesquisa, que
utilizou como metodologia anéalise documental
e entrevistas com dirigentes municipais para
complementacdo de dados coletados. Os
resultados mostraram que 0S municipios
investigados, possuem dificuldades em
elaborar e implementar politicas educacionais
direcionadas para o0 enfrentamento da
defasagem idade/série e com isso tendem
a permanecer com indices aquém do que
poderiam alcancar, por serem conhecedores de
suas realidades educacionais. Observou-se que
a descontinuidade das acbes administrativas
interfere de forma direta nas escolas. As
conclusbes mostram que peculiaridades
encontradas nos municipios, influenciam na
elaboracdo de politicas educacionais efetivas
para 0 avan¢co municipal rumo a uma educacao
de qualidade com acesso, permanéncia e
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aprendizado a todos os alunos.
PALAVRAS-CHAVE:
defasagem idade/série, politicas educacionais

Fracasso escolar,

municipais.

AGE / SERIES GAP AND MUNICIPAL
EDUCATION POLICIES: THE ACTIONS OF
THE SMALL MUNICIPALITIES OF THE RIO

DOS SINOS VALLEY /RS.

ABSTRACT: This text provides brief report
on the municipal education policy proposals
by small municipalities in the Vale do Rio dos
Sinos / RS region, to confront school failure
measured by indices of age / grade. This is a
research outline, methodology as that used
document analysis and interviews with municipal
leaders to complement the data collected.
The results showed that the municipalities
investigated, have difficulties in developing and
implementing educational policies intended to
combat the age / grade and thereby tend to
stay with rates below what they could achieve
by being knowledgeable of their educational
realities. It was observed that the discontinuity
of administrative actions interfere directly in
schools. The findings show that peculiarities
found
development of effective educational policies for

in the municipalities, influence the

municipal progress toward a quality education
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with access, attendance and learning for all students.
KEYWORDS: school failure, age / grade, municipal education policy.

INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro passou por muitas mudancgas ao longo da histéria
com elaboracédo de novas politicas de acesso e permanéncia no sistema de ensino
visando sempre uma educacao de qualidade aos alunos nela atendidos. Atualmente,
com a lei n° 11.274/2006, toda crianga com seis anos de idade deve ingressar no
primeiro ano do ensino fundamental, permanecendo na escola até o nono ano, quando
completa o ciclo do ensino fundamental. A expectativa é que ela conclua os estudos
nessa modalidade até os 14 anos de idade. O sistema educacional brasileiro é seriado,
isso significa que os anos escolares sao considerados através de séries e cada série ha
uma idade esperada para o aluno frequenta-la. Quando o aluno reprova ou abandona
o sistema de ensino por dois anos ou mais, durante sua trajetéria escolar, retornando
ou permanecendo no sistema de ensino, ele se encontrara em defasagem em relagcéo
a idade e a série que frequentara. Trata-se de um aluno que sera contabilizado na
situacao de distorcao idade/série e implicara consequéncias a sua aprendizagem e
aos indices educacionais que versam sobre a qualidade da educacéo basica, pois
mostrara que de alguma forma o sistema de ensino foi falho com sua aprendizagem,
ja que ele reprovou duas vezes ou mais nos anos escolares ou abandonou o sistema
de ensino mostrando a inadequacéao das politicas educacionais a ele propostas.

A pesquisa foi realizada em nivel de Mestrado em Educacéo, na Regido do
Vale do Rio dos Sinos, no Rio Grande do Sul. Ao todo foram investigadas as politicas
educacionais propostas por 12 municipios, filiados a Associagcdo dos Municipios do
Vale do Rio dos Sinos — AMVRS, no que se referia especificamente aos alunos em
situacao de defasagem idade/série. Neste texto faremos o recorte dos pequenos
municipios da Regido, que compreendiam menos de 6.000 habitantes. Esse foi o fator
determinante do corte, a populagéo. Ao todo sao 04 municipios envolvidos: Ararica,
Lindolfo Collor, Presidente Lucena e Morro Reuther. Tendo a perspectiva dos indices
educacionais disponiveis a consulta publica, utilizou-se da base de dados disponivel
no site do INEP, no ano de 2009. Os dados investigados inicialmente encontram-se no
quadro abaixo.
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Numero de o N° alunos
. N° alunos Taxa de
. Professores | Numero de . . ~ em
L Habitantes matriculados Distorcao . ~
Municipio na rede escolas em . . [situacao de
N 2009 . . na rede Idade/série . ~
FAMURS . municipal 2009 .. o distorcao
IBGE ' . municipal 2009 | 2009 **INEP/ |. g
2009 **INEP/ IBGE *INEP/MEC MEC idade/série
MEC 2009
Lindolfo 5.227 20 9 299 5,4% 17
Collor
Morro 5.676 20 8 282 5,7% 16
Reuther
Presidente 2.423 18 5 119 6,7% 08
Lucena
Ararica 4.864 35 05 467 15% 70

Quadro 1 — Dados educacionais da Regido do Vale do Rio dos Sinos - 2009

Fonte: * FAMURS/AMVRS. Disponivel em: <http://www.famurs.com.br/index.php/amvrs>. Acesso em: 30 maio
2012.

**INEP/MEC, dados obtidos via consulta realizada por email em janeiro de 2012.

***|BGE. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1>. Acesso em: 30 maio 2012.

Tomando esses dados e tendo a perspectiva de que cada municipio é responsavel
pela elaboracéo de politicas educacionais especificas a sua realidade educacional,
tendo suas necessidades culturais e educacionais atendidas pela formulacéo de
suas proéprias politicas, o periodo de analise compreendeu os anos de 2009 a 2012.
Esse periodo de quatro anos € especifico de uma administracdo municipal eleita pelo
voto direto dos municipes da cidade e automaticamente responsavel pela melhoria
educacional no periodo de sua gestao.

Sob a perspectiva da gestdo municipal comprometida com o0s avangos
educacionais na sua cidade, utilizou-se da analise documental como principal foco
metodoldgico. A coleta de dados ocorreu exclusivamente nas secretarias municipais
de educacéo, pelo entendimento de ser neste espagco que a historia da educacao
municipal era elaborada e preservada ao longo das administracbes municipais. Desde
sua formacgédo enquanto sistema, até as dificuldades das gestbes para seu avanco
frente &s novas politicas educacionais do cenario brasileiro. E de responsabilidade
de cada gestdo que a historia educacional do municipio seja mantida ao longo dos
mandatos politicos, pois o sistema de ensino ndo deve ser caracterizado pela histéria
recente, uma vez que, além de todas as questbes éticas de gestdo e administracédo
gue perpassam todo o tempo cronolégico, o quadro de funcionarios professores nos
municipios é formado pela estabilidade estatutaria, ou seja, a histéria tem atores fixos
no cenario escolar.

Nas secretarias de educacéo, ao ter acesso ao restrito numero de documentos,
era informado pelo gestor das varias a¢cdes educacionais em andamento nas escolas
municipais, mas nao havia documentos que regularizassem essas agdes. Tendo
esse conhecimento, adotou-se uma nova perspectiva metodologica a ser usada
paralelamente a analise documental, utilizou-se de entrevistas semi-estruturadas com
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os dirigentes municipais para que fossem elencadas no mapeamento das politicas
educacionais, as acdes educacionais nao regulamentadas, mas que estavam em
andamento nos municipios.

Com a coleta de dados encerrada pode-se ter um panorama das politicas
municipais propostas nos municipios que atualmente estavam em vigor no que
se referia ao enfretamento da distorcdo idade/série que viessem a promover nao
apenas a aprovacéo do aluno no final do ano escolar, mas sua permanéncia e seu
aprendizado no ano seguinte, uma vez que eram analisadas as politicas de quatro
anos consecutivos.

O quadro abaixo mostra as principais politicas educacionais mapeadas em cada
municipio investigado observem quais foram resumidamente.

Municipio Politica Educacional Municipal

- Parceria intermunicipal para atendimento NEE;

- Mapeamento dos alunos com dificuldades de aprendizagem a partir
Ararica do instrumento “Quadro estratégias de avaliagcao/reprovacao”;

- Turno integral em fase de implantacdo e néo institucionalizado
formalmente;

- Atendimento especializado a alunos com NEE;
Lindolfo Collor - Agbes pedagogicas de incentivo a formagao integral do aluno como
teatro, danca e feiras.

- Diversas atividades ligadas ao incentivo a leitura de forma ampla,
vinculadas entre as escolas e a comunidade de forma geral;

- Projeto Bom Dia Escola;

- Projeto Entre Estrelas e Letras;

- Projeto Leitura por Todos e para Todos;

- Laboratério de Aprendizagens aos alunos com dificuldades de
aprendizagem;

- Ndcleo de atendimento especializado.

Morro Reuter

- Reforco escolar para os alunos com dificuldades de aprendizagem;

Presidente Lucena - Programa de Educacéo e Integracdo Comunitaria e Social.

Quadro 2 — Mapeamento das principais politicas educacionais identificadas nos pequenos
municipios da Regi@o do Vale do Rio dos Sinos:

Fonte: Martins. T. F. K. Dados obtidos junto as Secretarias de Educacéo. Disponiveis para consulta local.

Pode-se analisar com a descric&o das politicas educacionais acima descritas que
ndo se encontrou nos municipios investigados politicas educacionais que estivessem
em andamento nas redes de ensino que viessem a intervir diretamente na questao da
distorcédo idade/série.

Encontramos em trés municipios a¢des educacionais de mapeamento nao
continuo dos alunos com defasagem daidade emrelacéo a série de estudo. No municipio
onde encontramos politicas educacionais que valorizavam acgodes diretamente ligadas
a leitura de forma geral no municipio e o ensino de forma integral, pode-se perceber
que os indices educacionais evoluiram de forma significativa no periodo em estudo.

Observando as a¢des educacionais em paralelo com as histérias dos municipios
encontramos indicios de administracdes municipais cujas acdes foram peculiares a
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suas administracées, com rompimentos de politicas educacionais anteriores a sua
gestdo. Observamos também que a cada troca administrativa, novas formulacoes
de quadro de funcionarios da secretaria de educacao foram realizadas, além do nao
comprometimento com o registro da historia educacional do municipio.

Agestao municipal, em especifico arealizada na secretaria de educacéo, através
do Secretario de Educacéo e sua equipe, sdo de extrema importancia para o avancgo
educacional quando refletimos sobre os municipios brasileiros, pois as micro-politicas
séo as que diretamente interferem e agem na elaborag¢do de agcbes educacionais que
implicam na sala de aula e na relagao professor, aluno e aprendizagem. Uma educacéo
de qualidade que consiga proporcionar aprendizagem ao aluno e sua aprovagcao no
termino do ano letivo deve-se a rede de apoio especifica na escola as turmas em
andamento, ndo se pode pensar na relacdo aluno, aprendizagem e aprovagao que
néo surjam destas acdes. No ano de 2013 quando analisamos os avang¢os no periodo
analisado encontramos 0s seguintes dados educacionais que se referiam a distorcéo

idade/série.
Municipio Taxa de Distorcao Idade/série | Taxa de Distorcéo Idade/série
*FAMURS 2009 **INEP/MEC 2013 ***Qedu
Lindolfo Collor 5,4% 9%
Morro Reuther 5,7% 3%
Presidente Lucena 6,7% 7,3%
Ararica 15% 14%

Quadro 3 — Dados educacionais da Regiao do Vale do Rio dos Sinos — 2009

**INEP/MEC, dados obtidos via consulta realizada por email em janeiro de 2012.

*** Disponivel em: www.qedu.org.br. Acesso em 14/7/2014.

No quadro acima descrito podemos observar que o0 municipio onde encontramos
acOes diretamente ligadas a educagéao municipal a melhoria no indice educacional
ocorreu de forma significativa. J& nos municipios onde ndo encontramos acbes
estruturadas que viessem a agregar incentivos a educagao de forma continuada, os
indices evoluiram de forma significativa, mas de forma negativa, o que demonstra que a
gestéo municipal ndo efetivou agdes que viessem a melhorar a qualidade educacional
no municipal durante a sua gestéo.

Concluimos essa pesquisa tendo a compreensao e o entendimento de que a
educacao municipal, nos pequenos municipios da Regidao do Vale do Rio dos Sinos/
RS, pode ter grandes e significativos avangos se cada Secretaria de Educacao,
através de uma gestao responsavel e comprometida, empenhar-se com a elaboracao,
implantacédo e acompanhamento de politicas educacionais que garantam aos alunos,
principalmente em situacédo de defasagem idade/série, 0 acompanhamento educacional
para uma aprendizagem de sucesso através de uma educacgao formal com qualidade
e credibilidade social.
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NOTA

“O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacgao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Codigo de Financiamento 001" —
conforme Portaria n°206, de 04 de setembro de 2018.

Este trabalho foi anteriormente submetido e apresentado no IV Seminério
Observatérios Metodologias e Impactos.
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CAPITULO 13

DESAFIOS DA INCLUSAO COMO INSTITUINTE
DESENCADEANTE DE MUDANCA NA FAMILIA E NA

Neide Barbosa Saisi
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo —
PUC/SP

Faculdade de Educacgéao
S&o Paulo - SP

RESUMO: Com a finalidade de subsidiar a
reflexao e a pratica de educadores, este artigo
teve como objeto de estudos a relagéo familia
e escola em contexto de incluséo, abordado de
forma interdisciplinar. O estudo foi realizado por
meio de uma pesquisa bibliografica, com base
no Movimento Institucionalista em Baremblitt,
nas concepgcbes de “familia pensada” e de
“familia vivida” de Szimanski e no conceito de
estigma de Goffman. Os resultados apontaram
que a concepcao de familia e escola como
instituicbes, complementada com Szimanski
e Goffman, podem contribuir para o professor
aprofundar e ampliar sua reflexdo sobre o
significado de sua acdo pedagogica e de
valoriza-la quando concebe a inclusao como um
fator instituinte por meio do qual a sociedade
pode ser transformada em dire¢do a patamares
mais democraticos.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusao.
Familia. Escola. Estigma.

Instituicao.
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ESCOLA

CHALLENGES OF THE INCLUSION AS A
TRIGGERING INSTITUTING FACTOR FOR
RENEWAL IN THE FAMILY AND AT SCHOOL

ABSTRACT: Aiming to promote the educator
reflection and practice, this article had as its
object of study the relationship Family and
School in the context of inclusion, approached
in an interdisciplinary. The study was carried
out through a bibliographic research, based
on the Institutional Movement by Baremblit, on
the conceptions of “thought family” and “lived
family” by Szimansky and on the way concept of
stigma by Goffman. The results have shown the
conception of family and school as institutions,
complemented with Szimansky and Goffman,
may help teachers to deepen and amplify their
reflection about the meaning of their pedagogic
action and to value it when they conceive
inclusion as an instituting factor by means of
which the society can be transformed towards
more democratic levels.

KEYWORDS:
Family. School. Stigma.

Inclusion. Instituting factor.

INTRODUCAO

O avanco da Neurociéncia nos ultimos
20 anos possibilitou sua articulacdo com os
mais diversos campos do saber inclusive com
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a educacéo.

Nossa experiéncia na formacgao de professores tem revelado que os educadores,
principalmente da escola publica, estdo muito preocupados com o préprio
desconhecimento a respeito das causas que impedem o aluno de aprender. Este
desafio, constante no cotidiano do educador, tem se avolumado no momento atual,
devido a entrada de criangcas em suas salas de aula com as mais variadas dificuldades,
pois estdo amparadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96) que assegura aos alunos com necessidades especiais o direito a curriculo,
métodos, recursos educativos e de organizacao especificos para atendé-los. Assim, a
escola passou a acolher criangas que até aquele momento permaneciam a margem
dos recursos educacionais disponiveis.

A esta realidade — a da demanda social pela inclusao com suas complexas
consequéncias para a escola e a do despreparo do educador quanto a dimenséao
bioldgica do ser humano — ressalta-se, no panorama da ciéncia mundial o grande
avanco das neurociéncias nas Ultimas décadas com sua divulgacdo em revistas
especializadas em pesquisas € na midia, popularizando suas descobertas. Essa
realidade despertou nos profissionais de diferentes campos do saber, inclusive no da
educacéao, o interesse em conhecé-la para identificar as possibilidades de aplicacéo
com vistas ao alcance de seus objetivos.

Com esses pressupostos, concebi um Curso de Extensdo denominado
“Contribuicdes da Neurociéncias para o fazer docente” desenvolvido, nos ultimos
nove anos, de 2009 a 2017, pela Faculdade de Educacéao, da Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo e executado com a contribuicdo da Coordenadoria Geral de
Especializacdo, Aperfeicoamento e Extensdo (COGEAE). Ja participaram cerca de
quase 400 alunos das mais diversas procedéncias profissionais que buscam por
conhecimentos da area da neurociéncia para fundamentar sua atuacao educacional:
fisicos, quimicos, bidlogos, psicélogos, pedagogos, matematicos, formados em Letras
(Portugués / Inglés / Espanhol) etc.

Os debates, a partir da experiéncia dos participantes como educadores, eram
permeados pelas questdes dainclusao, o que envolvia aspectos biolégicos (organicos),
mas também, sociais e culturais, no interior dos quais os temas escola e familia se
destacavam.

Desse modo, a recorréncia de assuntos presentes nas reflexdes e debates
trazidos pelos participantes indicou um ponto de desentendimento entre a familia e
a escola, potencializado, quando esta em jogo, para esta, o desafio da inclusao para
a qual nao se sente preparada; e para aquela, um misto de sentimentos, como a
esperanca, a desconfianga, a inseguranga em entregar para “estranhos” um membro
familiar proximo cujas caracteristicas a sociedade nem sempre aceita.

Umarelacao familia-escola com um nivel de aceitagdo mutua razoavel —entendida
como aliadas, parceiras em busca da integracdo de alguém considerado fora dos
padrbes comportamentais, comuns aceitaveis socialmente, requer um conhecimento
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interdisciplinar sobre o que significam familia, escola, a natureza da relacdo que
estabelecem entre si, os preconceitos e estigmas que rondam o educando a ser
incluido, fundamentado pelos recursos da neurociéncia, da psicologia, da sociologia,
da filosofia, como campos do conhecimento que alicercam a acao pedagodgica.

Assim, este artigo teve como objeto de estudo a relacdo familia-escola em
contexto de inclusao, abordado de modo interdisciplinar com a finalidade de subsidiar a
reflexdo dos participantes na desafiadora tarefa de integrar educandos caracterizados
como de inclusdo. Visou estabelecer um didlogo entre essas duas instancias com
base no Movimento Institucionalista ou Instituinte em Baremblitt (1992) e relaciona-lo
com o conceito de estigma derivado da Psicologia Institucional em Goffman (1988).
Aos conceitos familia, escola e estigma foram incorporados os de “familia pensada”
e “familia vivida” de Szimanski (2002) porque estes se mostram coerentes com 0s
pressupostos da psicologia institucional e guarda proximidade com o conceito de
estigma,

Trata-se de uma pesquisa bibliografica realizada no transcorrer do curso que
gerou um texto didatico a partir do qual este artigo foi elaborado. Esta organizado
em trés partes. Na primeira sao apresentados os conceitos de familia e escola como
instituicbes e ampliados pelos conceitos de “familia pensada” e “familia vivida” de
modo relacionado ao conceito de estigma; na segunda parte a incluséo é colocada
como fator instituinte que traz contradicées e caréncias que exigem novas solucoes
e na terceira parte sao refletidos os desafios que as relacdes familias-escolas podem
enfrentar e sugeridas alternativas de acao para que a inclusdo possa ocorrer em um
clima mais favoravel aos atores envolvidos: educador, educando e familia.

FAMILIA E ESCOLA COMO INSTITUICOES

O Institucionalismo define sociedade como uma forma organizada de associagcéo
humana, como uma rede de instituicoes que se interpenetram, se articulam para
regular a producao e a 5 reproducao da vida humana, implica no conjunto de relagdes
estabelecidas entre os membros de uma sociedade.

O termo instituicdo caracteriza uma atividade humana que foi regularizada, de
modo ldgico, por meio de prescricdes, normas, leis consubstanciadas por valores e
que orienta o que deve ser (0o que esta prescrito), 0 que néo deve ser (0 que esta
proscrito), assim como o que é indiferente.

Para Baremblitt sdo exemplos indiscutiveis de instituicoes: educacao, ou seja,
aquelas leis normas que prescrevem como se deve socializar, instruir um membro da
comunidade para que ele possa integrar-se a ela; a religiao que regula as relagées do
homem com a divindade com respeito a qual existe toda uma série de comportamentos
indicados e contra indicados; a que regula a relacédo de parentesco, ao definir os
lugares como de pai, mae, filho, etc. Ela prescreve entre quais membros podem se
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dar unides, ou ndo, quais suas caracteristicas de vinculos. E um codigo que regula a
relacdo, que faz prescricées. Sao exemplos de instituicées a linguagem, a divisdo de
trabalho, a justica, etc.

As instituicoes sdo entidades abstratas por mais que sejam concretizadas em
escritos ou tradicdes. Elas se materializam em dispositivos concretos que sé&o as
organizagdes. Organizacbes sao formas materiais variadas, por exemplo, o complexo
organizacional (Ministério da Educacé&o) e até um estabelecimento educacional como
a escola.

Em sintese, sdo exemplos de instituicdo e de seus desdobramentos: instituicao
(educacgao); organizacao (Ministério da Educacao); estabelecimento (escolas,
universidades); equipamentos (recursos técnicos); agentes (recursos humanos) que
protagonizam praticas para transformacéo na realidade.

As instituicbes sé&o plasmadas por duas vertentes: o instituinte e o instituido. Ha
momentos histéricos de revolugdes nas instituicdes ocasionadas por forcas sociais,
culturais, econdmicas, politicas, que fundam novas instituicbes. A esse processo
denomina-se forca instituinte. Refere-se ao processo de producéo de novos cddigos
reguladores das relacdes humanas.

O processo instituinte gera um resultado que € o efeito da atividade instituinte,
caracterizando um novo instituido que conserva, por um tempo, um aspecto estatico e
congelado, até que novas forgas da sociedade venham desestabiliza-lo. Assim, uma
instituicdo surge a partir de outra anterior e esse novo resultado serve de base para a
proxima mutacgao.

O instituido e instituinte interpenetram-se, influenciam-se mutuamente. Essa
interpenetracdo, quando ocorre de perspectiva conservadora do instituido € chamada
de “atravessamento” quando ocorre pelo lado instituinte, pela influéncia do novo, é
denominada de “tranversabilidade”.

Assim esse novo instituido, por sua vez, para que seja Util as necessidades
funcionais do homem continuara a sofrer impacto das transformacdes sociais e vai
novamente moldar-se em novos instituidos apropriados as novas realidades sociais,
cujos resultados podem ser conservadores ou criativos.

De acordo com Szimanski, a familia como instituicdo &€ cambiante e passa por
alteracbes ao longo do tempo, sob influéncias externas. As descobertas cientificas
resultaram na pilula que na década de 60 separou a vida sexual feminina da
maternidade e favoreceu o movimento feminista e a reducéo de filhos; nas tecnologias
reprodutivas de inseminacéo artificial e fertilizacdo in vitro; no desenvolvimento do
DNA e consequentemente o conhecimento da paternidade, na década de 1990.

Essas alteracdes cientificas foram acompanhadas por outras de ordem legal:
quebra da chefia conjugal, fim da diferenciacdo entre filhos legitimos e ilegitimos;
promulgacao de leis como Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990). Portanto, a
familia como instituinte ndao € um fenémeno natural, mas uma construgcao social que
passou por mudancas sob a atuacao de outras instituicoes tais como Estado, Igreja e
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Sistemas Econdmicos.

De seu movimento de instituida — instituinte — instituida, a familia chega ao século
XVl influenciada pela valorizagao de sentimento que unem seus membros.

No século XVIII, torna-se mais delimitada por fronteiras que a separam do publico.

Nos séculos XIX e XX, o modelo nuclear conjugal moderno € ampliado pelos
estratos sociais inferiores. Esse modelo foi trazido para o Brasil pelos colonizadores
e aqui caracterizou-se como matrifocal em que a familia é organizada em torno da
mulher e que quando ha um companheiro é chamada patriarcal.

O século XXI assiste a uma pluralidade de tipos de familia como por exemplo,
dois pais e nenhuma méae, duas mées e nenhum pai, entre outros imprevisiveis, ha
pouco mais de vinte, trinta anos atrés, o que denota seu carater social.

Pesquisas realizadas por Szimanski mostram que a familia que “se pensa”
diverge da familia que “se vive”. A autora define “familia pensada” como aquela que
foi prescrita socialmente, € um modelo, um referencial acatado como o correto, 0
bom, o idealizado. A partir desse referencial que é o instituido, os membros familiares
desenvolvem expectativas e demandas que, se n&o realizadas, podem gerar
sentimentos de inadequacao, no sentido de se viver as circunstancias cotidianas
como algo irreal, uma vez que nao correspondem a familia idealizada, congelada, por
prescricbes que a realidade ndo permite atender. A essa familia pensada opde-se a
“familia vivida”. Esta, refere-se aos “modos de agir habituais” de seus membros, € a
familia concreta, real, que se manifesta segundo as circunsténcias que se apresentam
e que podem divergir da familia pensada.

A familia em que se vive é a que sofre o impacto da realidade, € a instituinte. Por
ser diversa da instituida acaba sendo vivenciada pelo individuo como um desvio do
estabelecido quando de fato, corresponde a realidade. Quando esta difere muito das
idealizacbes, um distanciamento entre a familia instituida e a instituinte pode resultar
em culpabilizagéo ou vergonha; em repeticdo de padrdes idealisticos; em buscas de
solugdes instituidas e n&o instituintes, uma vez que a realidade é negada.

Esse processo de negacao € mais comum do que se possa imaginar € acontece
nas mais diferentes situacdes. Por exemplo, a negacéo da cegueira irreversivel do filho,
adquirida aos dois anos de idade, levou a méae a elaborar teorias pseudocientificas de
que ele voltaria a enxergar. Estava tdo segura de suas certezas que nao o levou para
a escola e nem providenciou recursos materiais e humanos para que ele aprendesse
habilidades requeridas para aquisicdo de certa autonomia necessaria e propria a
um cego. Vivia provisoriamente no aguardo do dia em que seu filho voltasse a ver,
acarretando com este procedimento atrasos em seu desenvolvimento (registros
pessoais da autora em escola publica na cidade de S&o Paulo, 1979).

Esse fenbmeno, o da discrepéncia entre as expectativas que se tem em relagcéao
a grupos, ou a individuos e suas manifestacées reais, € abordada por Goffman quando
discute o conceito de estigma. Para este autor, identidade refere-se ao total de atributos
considerados como comuns e naturais para uma determinada sociedade. Esses
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atributos séo definidos socialmente e permitem que as pessoas se relacionem entre
si. Os atributos séo transformados, também socialmente, em expectativas normativas,
em exigéncias. O estigma surge quando ha uma discrepancia especifica entre essas
expectativas sociais e as manifestacdes reais do individuo que escapam ao esperado.
Os estigmas sao, portanto, como “marcas negativas” resultante da discrepancia
existente entre as expectativas que a sociedade e os individuos tém em relacéo a
grupos ou individuo e os atributos que de fato estes possuem e manifestam.

Essas marcas podem ser uma deformidade fisica, de carater (desonestidade,
distarbio mental) ou grupos (raca, nacgao, religido) cujos representantes podem vir a
ser discriminados como inferiores por aqueles que nao a possuem.

Nao s6 os atributos reais sdo internalizados pelo estigmatizado, mas também
o significado social a eles atribuidos que passam a serem vistos como naturais, 0
que justifica para si proprio a discriminacdo de que padece, pois é internalizada algo
natural.

Estes fatos podem determinar para o estigmatizado um destino de excluséao,
ou a perspectiva da reivindicagcdo social para o direito de ser bem tratado e de ter
oportunidades mais justas de integracdo. Quando tais fatos séo expressados, refletidos
e debatidos na familia e na escola, propicia-se possibilidade de elaboracéo de suportes
para debela-los. E nessa segunda alternativa que posiciono a questdo da incluséo.

A escola, sob a perspectiva institucionalista, consiste em um estabelecimento
pertencente as organizag¢des de ensino cuja finalidade é a realizagéo da educacao. Ela
instrui, educa, prepara profissionais e ao desempenhar-se é influenciada por insumos
derivados da filosofia, da sociologia, da saude, da economia e de tantos outros, como
forcas instituintes que provocam alteracbes ao longo do tempo, em relacéo as suas
finalidades, aos conteudos de ensinos, ao modo de ensinar, a definicdo de seus
recursos técnicos e humanos.

Ao receber tais impactos da sociedade, a escola podera manter-se atrelada
ao instituido caracterizando-se como conservadora e reprodutora do instituido, mas
inversamente pode ser “transversalizada” por forgcas criativas e vir a constituir-se em
uma organizacdo produtiva que expressa uma educacdo inovadora, quando aberta
aos instituintes.

A interacéo entre a escola e as redes institucionais que compdem a sociedade
nao é simples e ocorre em um misto de complementacao e contradi¢cao, especialmente
quando se trata da instituicao familia. SGo muitas as perspectivas de reflexao sugeridas
pela interacao familia-escola, mas no espaco desse artigo a questao se restringe ao
fator inclusdo, como instituinte, ao trazer alteragdes na organizacao escolar, na familia
e nas relacbes que estas instituicdes estabelecem entre si.
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A INCLUSAO COMO FATOR INSTITUINTE: CONTRADICOES E BUSCA DE
SOLUCOES

Ao ser promulgada, a Lei n® 9.394/96, que trata da inclusdo, desencadeou novas
expectativas na familia e na escola, por motivos bem diferentes.

Em um pais como o Brasil em que os recursos de atendimento aos extratos sociais
diferenciados (e até estigmatizado) sao escassos, uma determinacéo dessa natureza
gerou na familia, sentimentos de esperanga na possibilidade de compartilhamento
de suas dificuldades com outra instituicdo, a escola, na conducéo da educacéo de
um membro seu. A essa esperanga, outros sentimentos seguiram como a duvida,
a angustia, o medo de nao haver solugao (sera que irdo aceitar e compreender as
peculiaridades de meu filho? As outras criangas, ou mesmo os educadores nao o
rejeitardao? Nao sofrera “bulling”?).

Por outro lado, a escola desenvolveu sentimento de impoténcia frente a uma
decisao politica da qual seus membros nao participaram e para a qual ndo se sentem
preparados pedagogicamente e nem apoiados pelo governo que nao providenciou
recursos materiais € nem humanos, desde o inicio da implanta¢éo da Lei, para que a
escola pudesse fazer frente, positivamente, a demanda que ora lhe era imposta.

O desafio da inclusdo como instituinte colocou a familia e a escola frente a frente
com todas as mazelas que ambas vivem, quando se trata de educar alguém com
necessidades especiais.

Se a relacao familia-escola sempre apresentou caracteristicas ora positivas, ora
negativas, estas ultimas foram acentuadas, com a questdo da inclusdo porque esta
exige recursos, para além dos comuns e ja habituais, que a escola publica ndo possui.
Por exemplo, a escola recebeu cadeirantes, quando ndo havia alternativas de acesso
as salas de aula; criangas com transtornos psicoloégicos e comportamentais sem que
houvesse equipe de apoio especializado, ou ainda, preparo em servico do professor e
outros problemas mais.

Com base em um quadro como este, é de se esperar que a inclusdo, como fator
instituinte, gerador de uma nova interacao entre escola e familia, escola e politica,
escola e saude, escola e ciéncia funcione apenas como desencadeador do caos.
Todavia, ndo é o que pudemos notar nas falas dos participantes do curso. Apesar do
susto, ou melhor, devido a ele a escola desenvolveu a¢des de cunho imediato que
melhor solucionassem o problema como por exemplo, determinar algum profissional
disponivel para alimentar o aluno de total dependéncia, ou carrega-lo nos bracos para
a sala de aula, enquanto as delegacias de ensino eram pressionadas em busca de
solucdes institucionalizadas.

O proprio fato de os educadores procurarem por conhecimentos que visem o
aprimoramento da docéncia, ao realizar cursos em universidades, ja consiste, em si,
uma busca de ruptura com o instituido. Procuram responder a uma demanda que
até ha pouco lhe era desconhecida. Suas falas criticas em relacdo as condi¢des da
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escola publica; a autocritica em relacdo ao despreparo para lidar com o diferente;
os exemplos concretos de alternativas pedagoégicas tais como estratégias de ensino
diferenciadas e pressodes politicas para possibilitar o atendimento das necessidades
especiais, demonstram que arelacao e a dialética existentes entre instituinte e instituido
se mantem “permeaveis, fluidas e elasticas”, quando se trata da relagcdao da familia
com a escola, mediadas pela inclusdo. As contradicbes persistem e ao mesmo tempo
a busca de saidas, porque as demandas de recursos materiais ainda continuam e a
formacao do professor em servigo, ainda requer expansao, por parte das autoridades.

Nesse quesito, as escolas particulares quando recebem alunos de incluséao,
executam com maior rapidez as necessarias alteragcbes materiais e providencia
eventos de atualizacdo do professor em relacdo as publicas. E muito expressivo e
denota vigor instituinte a procura de cursos que abordam tematicas da neurociéncia
por parte de professores da escola publica e privada, para melhor se prepararem para
atender a crianga de inclusdo e de sua familia.

RELACAO FAMILIA E ESCOLA: DESAFIOS E ALTERNATIVAS DE ACAO

A chegada da crianca ou do adolescente de inclusdo a escola desestabilizou o
“status quo” encontrado e desenvolveu novas necessidades em seus agentes para
enfrentar a falta de recursos e o despreparo do quadro docente. Consistiu em uma
forca que colocou a escola sob presséo. Além de lidar com as proprias dificuldades
causadas por fatores instituidos de longa data, tais como a auséncia de flexibilidade,
tolerancia e de escuta (apontada pelos préprios participantes) agora sob a Lei, os
responsaveis teriam, que aprender a superar tais entraves para estabelecer um novo
dialogo com a familia, agora pautado pela incluséo e suas contradi¢oes.

Com base em Szymanski discutiu-se alguns principios que podem contribuir para
a escola tornar-se mais produtiva e inovadora, quando interage com a familia:

- Compreender que enquanto instituicoes, escola é escola e familia é familia: séo
mundos diferentes que interagem com papéis e fungdes diferentes, mas que tem os
mesmos objetivos em relacdo a crianga;

- Identificar quais sdo os mitos, as crencas, os valores proprios a respeito da
familia, e também os da escola;

- Compreender o referencial do outro, sem julgar, evitar impor modelos prontos
(o que deve ou nao deve ser);

- Conhecer saberes acumulados sobre o assunto em questéo (leitura, grupos de
estudo, cursos), e utiliza-los como possibilidades de compreensao da realidade e nao
como prisoes.

- Desenvolver relagbes dialdgicas, horizontais;

- Reconhecer que a situacao envolve sentimentos contraditorios, frustagdes tanto
pela familia quanto pela escola.

- Compreender que as relagdes interpessoais familiares podem ser modificadas.
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As ideias foram sendo construidas ao longo da vida e podem ser reconstruidas e que
0 mesmo ocorre com a escola;

- Observar sem pressa para interpretar, ou melhor, descrever o fenémeno, ater-
se ao observado sem fazer inferéncias;

- Descrever os aspectos que mais chamaram a atencéo na criancga. A inferéncia
pode provocar rotulagées que aprisionam decisdes pedagogicas. O fazer docente opera
em um fazer adequado as condi¢cbes do aluno, em fungéo de objetivos educacionais.
As explicacdes cientificas compdem um quadro mais amplo que favorece o professor,
mas néo deve ser utilizado como explicagdo congelada do fendmeno.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo nasceu da necessidade concreta dos participantes do Curso de
Extensdo que ministro, de entender melhor a relacéo familia-escola, em contexto de
inclusdo. Visou ressaltar que, como instituicdes, a escola e a familia sdo de natureza
social, que se transformam ao influenciar-se mutuamente e que a inclusdo, como fator
instituinte, acirrou contradicbes, mas também forcou o aparecimento do novo, a busca
pelo educador de novos conhecimentos a respeito das caracteristicas do aluno e das
relacdes que estabelece com a familia em direcdo a uma escola mais justa, generosa
e integradora.
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CAPITULO 14
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RESUMO: A deficiéncia visual gera varias
dificuldades na insercdao do individuo na
sociedade. Existem poucos profissionais de
saude preparados para atender essa populagao.
Nosso objetivo é relatar a experiéncia do grupo
PET-Enfermagem, na realizacdo da atividade
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de extensdo sobre educacdo em saude para
deficientes visuais. O grupo elaborou um
planejamento e obteve um treinamento com
profissionais para criar estratégias de ensino-
aprendizagem e conhecerem a realidade que
iriam encontrar. Os resultados foram encontros
abordando temas sugeridos pelos moradores
com dinamicas e uma participacdo ativa. As
atividades contribuiram para o crescimento
profissional
programa.
PALAVRAS-CHAVE: PET,

EXTENSAO; DEFICIENCIA VISUAL.

e pessoal dos integrantes do

ENSINO;

INTRODUCAO

Deficiéncia visual é a perda total ou parcial
da visao, de origem congénita ou adquirida.
Existe uma diferenca a ser considerada entre
guem nasce sem 0 sentido da vis&do e quem
nasce com a visdo e a perde mais tarde. O
individuo que ja enxergou, guarda lembrancas
de imagens que teve contato, contribuindo para
sua readaptacédo, jA& quem nunca possuiu a
visdo néo forma nenhuma memodria visual'.

De acordo com os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica?, existem no
Brasil 528.624 pessoas incapazes de enxergar
e 6.056.684 com baixa visédo, mostrando que ha
um grande numero de pessoas com deficiéncia
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visual no pais e uma necessidade de refletir sobre essa condicao?.

Estudos apontam que sdo encontradas varias dificuldades na insercédo do
deficiente visual na sociedade, existe um despreparo em diversos aspectos para
receber essas pessoas, como, por exemplo, a escassez de materiais educativos. Na
area da saude, este € um tema pouco abordado na formacéao de profissionais®.

Os enfermeiros ocupam na area da saude, um importante papel de educadores,
e para ensinar € necessario saber como o receptor consegue aprender. Para ocorrer
0 processo de ensino-aprendizagem o aprendiz deve se envolver ativamente na
construgcdo do conhecimento. No contexto do deficiente visual, devemos entender
gue o conhecimento € socialmente construido por nossas funcdes intelectuais e que
a percepcao visual é privilegiada nesse aspecto, sendo necessario que o educador
utilize de outros sentidos para ensinar®.

A partir de tais consideracbes e pensando na importancia de atividades de
extenséo a uma parcela da comunidade portadora de necessidades especiais, 0 grupo
PET-Enfermagem se propés a realiza-las a um grupo de deficientes visuais. Sendo
assim, o grupo procurou a Associacado dos Cegos de Ribeirao Preto (ACERP) onde
identificou uma demanda por parte dos moradores relacionada a temas de educacéao
em saude.

A ACERP, chamada pelos moradores de Lar dos Cegos, visa assegurar o
desenvolvimento das relagcbes afetivas, oferecendo um ambiente de integracéo e
participacdo em atividades de cunho artistico e cultural, e busca estimular o pensamento
critico-reflexivo. A instituicdo € filantropica sem fins lucrativos e atende pessoas com
deficiéncia visual em situacdo de vulnerabilidade social e possuam lacos familiares
fragilizados ou rompidos.

Sabendo que para o desenvolvimento de uma atividade de educagdo em
saude é fundamental situar o contexto que cada individuo esta inserido, evolvendo
familia, educacéo, deficiéncia, habilidade e possibilidades cognitivas, justificamos
a importancia da elaboracdo de uma proposta didatica que permitisse a discussao
efetiva de assuntos sobre saude com todos os moradores da associagao.

OBJETIVO GERAL

Relatar a experiéncia do grupo PET-Enfermagem na realizacé&o das atividades
de extensao sobre educac¢do em saude para moradores da ACERP.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Realizar uma capacitacdo dos membros do grupo PET voltada para o contato
com deficientes visuais;
Criar estratégias para levar conhecimentos de saude sobre o corpo humano,

doencas crbnicas e saude mental para os usuarios da ACERP;
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METODO

Este estudo realizado na cidade de Ribeirao Preto - SP & um relato de experiéncia®
que visa descrever a construgcdo de um projeto de extensado voltado a deficientes
visuais.

Em 2016, foram realizadas imersdes dos membros do grupo PET na ACERP, a
fim de estabelecer o primeiro contato com os funcionarios e usuarios da Instituicdo,
houve apresentacdo dos membros do grupo, explanacéo dos objetivos do projeto de
extensdo e aproximacédo para a formagcdo de vinculo. Foram pedidas sugestdes de
temas para serem abordados nas atividades, visando sempre atender as necessidades
identificadas pelos usuarios.

Paralelamente, o grupo identificou a necessidade de realizacao de capacitagdes
internas, a fim de proporcionar embasamento tebrico e pratico para o trabalho junto
aos morados da ACERP. Para isso, foram realizados cinco encontros com diversos
profissionais capacitados, dentre eles, uma assistente social, dois pedagogos e um
médico que também é deficiente visual, nos quais foram discutidas formas apropriadas
de interacao e estratégias de ensino-aprendizagem.

ApGs os encontros, foram elaboradas diversas propostas de ensino, envolvendo
dinamicas, uso de simuladores e estratégias de roda de conversa, que foram anexadas
a um planejamento sobre as atividades. O planejamento foi enviado junto com uma
carta para autorizacdo da realizacdo das atividades ao diretor da ACERP para serem
avaliadas por ele e pela assistente social responsavel pelo local.

Obtidas as autorizacdes, as atividades comegaram, e aconteceram mensalmente,
em um total de quatro encontros.

RESULTADOS

O resultado final de todo esse processo acima descrito foram atividades criadas
pelo grupo para serem empregadas na extensédo, com duragcéo de uma hora e meia,
com a adesao média de trés a cinco usuarios da Instituicdo, e que tiveram como
objetivo levar conhecimento sobre como o corpo humano, doencgas crénicas e saude
mental.

A primeira atividade oferecida foi “Conhecimentos basicos e educacao do
corpo humano”. Foram levados simuladores do corpo humano e foi proporcionado
conhecimentos basicos sobre o sistema respiratério, sistema circulatorio e sistema
cardiovascular.

No segundoencontro, aatividade foiintitulada “Manejo do Estresse: relaxamento
e musica” foi desenvolvida uma dinamica com ritmos musicais diferentes para que os
participantes pudessem sentir e expressar cada ritmo. Foram praticadas técnicas de
relaxamento muscular progressivo com auxilio de recurso musical, e realizada a leitura
de um texto reflexivo, ressaltando a importancia de se buscar em alguém qualidades
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e destaca-las.

A terceira dindmica realizada foi “Promocao e prevencao de saude: Diabetes
Mellitus tipo | e Il e Hipertensao Arterial Sistémica”. Foi realizada uma roda de
conversa sobre os temas, discutindo 0 que sao essas doengas, sua origem, prevencao
e 0s habitos de vida,

No quarto encontro foi desenvolvida a atividade “Processo fisiolégico e
desenvolvimento do corpo humano”. Emrodade conversa, os moradores explicarem
como ocorreram as alteragdes em seus corpos e foi explanado por que e como estas
alterac6es ocorrem. Também se discorreu sobre doencas mais propensas a ocorrer na
terceira idade e orientac6es sobre habitos saudaveis.

Figura 1. Petianos ensinando sobre a fung&o dos 6rgéos para os participantes utilizando
simulares de pecgas anatémicas, Ribeirdo Preto-SP, 2016.

O grupo observou uma participacdo ativa e obteve o feedback positivo dos
participantes, por meio de uma avaliagdo oral de cada atividade realizada. Além, criou-
se um vinculo com a Instituicdo e seus colaboradores, que valorizaram a importancia
da presenca do grupo em seu ambiente.

CONCLUSAO

O grupo PET atingiu aos objetivos propostos, realizou sua capacitacao interna,
a criacao, o desenvolvimento de atividades direcionadas ao publico alvo atendendo
as demandas por eles expostas, obtendo avaliagcao verbal positiva pelos mesmos. As
contribuicdes para a formacao do grupo PET-Enfermagem foram no conhecimento de
praticas de ensino para um publico-alvo com caracteristicas proprias e a construgcéo
em equipe de propostas didaticas.
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CAPITULO 15

EDUCACAO PROFISSIONAL NO SISTEMA
PENITENCIARIO

Silvana Mara Bernardi Rizotto = quite complex. When it comes to professional

Centro Universitario Internacional (UNINTER)  education, we are faced with controversy, limits
Curitiba — Parana  andchallenges. One of the greatest challenges of

Fernanda Sprada Lopes  public security in Brazil is to ensure that prisoners

Centro Universitario Internacional (UNINTER)  do not commit crimes again. This requires
Curitibba — Parana  access to education and professionalization.

Ivo José Both The work of non-governmental organizations

Centro Universitario Internacional (UNINTER) is also crucial for save or keep the rights of
Curitiba — Parana  persons deprived of their liberty and for the re-

socialization of prisoners through professional

education. It is in this context that we seek

to I th fo ce of professionals
RESUMO: A realidade do sistema prisional & analyze the periormance protessiona

bastante complexa. Tratando-se da questao
da educacéao profissional, deparamo-nos com
polémicas, limites e desafios. Um dos maiores
desafios da seguranga publica no Brasil é
garantir que egressos do sistema carcerario nao
voltem a cometer crimes. Para isso, é preciso
acesso a educacéo e a profissionalizagdo. O Este artigo objetiva sistematizar reflexdes
trabalho de organizagbes nao governamentais  sobre a educacdo profissional no ambito

também & fundamental para a garantia dos  go sistema prisional como estratégia de
direitos das pessoas privadas de liberdade e

para a ressocializacdo dos presos através da
educacdo profissional. E nesse contexto que
buscamos analisar a atuacéo de profissionais
que atuam no sistema prisional.
PALAVRAS-CHAVES: Educacao. Trabalho.
Ressocializagdo. Profissionalizagao.

working in the prison system.
KEYWORDS: Education. Job. Resocialization.
Professionalism.

11 INTRODUCAO

reintegracao social de presidiarios.

A educacdo no sistema penitenciario
€ iniciada a partir da década de 1950. Até o
principio do Século XIX, a prisdo era utilizada
unicamente como um local de contencao de
pessoas — uma detencao. Nao havia proposta
de requalificar os presos. Esta proposta veio a
surgir somente quando se desenvolveu dentro

ABSTRACT: The reality of the prision system is
das prisbes os programas de tratamento. Antes
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disso, ndo havia qualquer forma de trabalho, ensino religioso ou laico.

Assim, somente em meados dos anos 50, constatou-se o insucesso deste
sistema prisional, o0 que motivou a busca de novos rumos, ocasionando na insercao
da educacao escolar nas prisdes. Foucault (1987, p. 224) diz:

“A educacdo do detento é, por parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma
precaucao indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigacao para com o
detento, ela é a grande forca de pensar. ”

A grande maioria dos individuos presos nao tiveram melhores oportunidades
ao longo de suas vidas, principalmente a chance de estudar para garantir um futuro
melhor. Nesse sentido, o tempo que despendera atras das grades pode e deve ser
utilizado para Ihe garantir estas oportunidades que nunca teve, por meio de estudo e,
paralelamente, de trabalho profissionalizante.

2| DESENVOLVIMENTO

O bindbmio Trabalho e Educacgéo, como virtudes necessarias e moralizantes na
vida do cidadao, estao presentes desde a Reforma Protestante.

Ao mesmo tempo em que é reinventada para punir, a prisdo €, pela primeira
vez, uma instituicdo que visa integrar o criminoso a sociedade. Aos poucos, essas
instituicbes comegcam a ocupar espagos nos grandes centros urbanos. Pensava-se
gue somente a detencao proporcionaria transformacao aos individuos enclausurados.
Aideia era que estes refizessem suas existéncias dentro da prisdo para depois serem
levados de volta a sociedade. Entretanto, percebeu-se o fracasso desse objetivo. Os
indices de criminalidade e reincidéncia dos crimes nao diminuiram e 0s presos em
sua maioria ndo se transformavam. A prisdo mostrou-se em sua realidade e em seus
efeitos visiveis denunciadas como “grande fracasso da justica penal”. (Foucault, 1987).

A educacdo é um direito social assegurado pela Constituicdo Federal e
consagrado na legislacao internacional. No entanto, quando se trata da populagcao
encarcerada, tal direito parece ndo ter o mesmo grau de reconhecimento. Se é fato
gue as camadas pobres da populacdo sao privadas de varios direitos, entre eles, o
direito a uma educacéo de qualidade, essa realidade torna-se ainda mais contundente
e pior — mais invisivel ou naturalizada — em se tratando de pessoas condenadas
pelo sistema de justica penal. No Brasil, em muitas instituicbes penais, a oferta de
servicos educacionais é inexistente, insuficiente ou extremamente precaria, 0 que se
soma a regimes disciplinares e legais que nao incentivam ou mesmo inviabilizam o
engajamento de pessoas presas em processos educacionais.

O conceito de ressocializacdo de detentos, pelo trabalho e pela qualificacéo
profissional, com o propésito de prepara-los ao reingresso social, baseia-se na
afirmacé&o de que o trabalho é fonte de equilibrio na nossa sociedade e também é
agente ressocializador nas prisées do mundo todo. Através do trabalho, os individuos
garantem equilibrio e melhor condicionamento psicoldégico, bem como melhor
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comprometimento social. Ensinar um oficio enquanto cumprem a pena é a maneira
mais eficaz para ressocializar os presos, e, € ai que entra a educacgao profissional
no sistema penitenciario.

De acordo com relatos de profissionais que atuam com a educacao profissional
presidiaria, sabemos que apesar de no primeiro momento do curso os alunos estarem
interessados nos dias de redug¢ao de pena e no lanche que ganhardo, no decorrer
do curso, ocorre uma mudancga geral de atitude por parte dos alunos (detentos). O
perfil muda e eles passam realmente a encarar este curso como uma Qualificacéo
Profissional. Alguns até vislumbram uma possivel mudancga quando estiverem libertos.

E nesse momento que podemos constatar o resultado gratificante de todo o
trabalho desenvolvido por um docente que ignorou todos os fatores de risco, preconceito
e inseguranca que poderia ter sentido no momento de sua convocagao para dar aula
dentro do Sistema Penitenciario. O mesmo ocorre com toda a equipe que ha por tras
desses cursos, afinal, trabalhando nos bastidores, ha a Coordenagdo de Educacéao
Profissional, a Orientacdo Pedagdgica, a Secretaria, o Administrativo e estédo todos
envolvidos nesse processo. A satisfacdo ocorre quando os Docentes relatam seus
resultados positivos, porque entao significa que tudo deu certo.

O primeiro pensamento é que nada dara certo e ha de fato um misto de
sentimentos de alegria e inseguranga. Alegria, porque se acredita que de fato a
instituicdo e seus colaboradores estdo fazendo algo bom para quem precisa, para
quem, por um motivo ou outro, saiu dos padrdes corretos da lei e da sociedade e, por
esse motivo, enfrentara discriminacéo. Inseguranga, porque nao se sabe ao certo o
que esperar dessa situacao. Ao final, nossa missdo se resume em n&o julgar, mas
transformar vidas, ndo importa de quem seja.

A necessidade de serem ouvidos, de receber um sorriso e de por um momento
acreditarem que encontraram pessoas que nao desistiram deles € imensa. Ouvir
que estdo aprendendo algo util para suas vidas, saber que ao menos um vai sair
totalmente transformado e levara cada ensinamento para sua vida é excepcional. Para
os docentes, conforme palavras ditas por eles, “ndo ha pagamento maior do que o
respeito recebido por esses alunos”.

Todavia, fazendo uma comparacdo entre adultos e adolescentes, entristece-
nos constatar que o adolescente de um Educandéario ndo entende nem considera os
cursos como uma ferramenta transformadora com a mesma propor¢éao que os adultos,
porque sabem que, de certa forma, s&o beneficiados por ainda ndo terem atingido a
maioridade penal.

Porém, tal fato nos faz constatar que as a¢des de transformacao, principalmente
com 0s jovens, precisam ocorrer antes que caminhos errados e tortuosos, no entanto
mais faceis, surjam em suas vidas.

Se utilizarmos a Educacéao e a Qualificagao Profissional para transformar a vida
de nossos jovens, antes que eles aprendam a empunhar uma arma de fogo, certamente

estaremos proximos de cumprir nossa missao.
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31 CONCLUSOES

A educacédo é um direito de todos. As politicas e acdes apresentadas tém que
realmente sair do papel e fazer parte da rotina dos ambientes prisionais, ndo somente
como algo isolado e pontual, mas como uma politica universal de Estado.

Educar o homem é a medida mais apropriada e eficaz para 0 seu progresso e
desenvolvimento enquanto individuo e ser social. Inserir o homem no mercado de
trabalho é proporcionar-lhe as condi¢cdes para viver dignamente no meio social.

N&o restam duvidas que o papel da educagao no céarcere deve ser de reeducar
0s criminosos e auxilia-los a ter uma visdo mais ampla de mundo, a buscar outras
formas de insercao na sociedade, pois observamos que os detentos que tem acesso
a escola estdo mais acessiveis ao mercado de trabalho. E através do ensino que os
encarcerados tém a oportunidade de se humanizarem e se transformar. A Educagéo
é transformadora quando se quer transformar. O ensino aprendizagem se faz com o
professor por que ele € mediador.

Temos que acreditar na ressocializacdo dos presidiarios, caso contrario o
trabalho dos educadores junto a eles nao tera nenhuma valia. Vale a maxima que diz
gue o homem € do tamanho daquilo que pensa, portanto, é preciso ser gigantesco.
Querendo ou nao o educador se torna responsaveis por aqueles que educam. Se
profissionais da educacéo prisional, que tem acesso direto com os presos nao fizeram
“a diferenca”, quem fara?
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RESUMO: Historicamente, no Brasil, a pessoa
com deficiéncia (PcD) dependia das acgdes
de instituicbes religiosas e filantropicas para
receber algum acolhimento, sendo excluidas
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PESSOAS COM DEFICIENCIA

do processo educacional, até meados do
século 19. Com a fundagcdo de instituicdes
especializadas, como o Instituto de Surdos-
Mudos e o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, deu-se inicio o atendimento educacional
e 0 ensino profissionalizante voltado as PcD.
Observa-se que as escolas de educacao
profissional, institucionalizadas a partir do inicio
do Século 20, como é o caso das Escolas de
Aprendizes e Artifices, mesmo tendo finalidade
de assistir os meninos pobres e desvalidos, nao
permitia o acolhimento as PcD, haja vista que,
dentre os critérios para admissao, o aluno nao
podia apresentar “defeito” capaz de inviabilizar
o aprendizado do oficio, conforme estabelecido
pelo Decreto n°® 7566/1909. Mesmo apl6s a
Reforma Capanema de 1942, mantiveram-se
entre os critérios para a admissao nos cursos
profissionais a comprovacdo de capacidade
fisica e mental. Apenas na década de 1990, a
perspectiva de inclusdo da PcD foi inserida no
contextodaeducacéaoprofissional,e,atualmente,
politicas governamentais como o Programa
Educacédo, Tecnologia e Profissionalizacéo
para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (TECNEP) discutem estratégias
para a expansdo da educagao profissional
das PcD. Diante disso, o presente trabalho, a
partir de pesquisa bibliografica referenciada em
autores que estudam a tematica da incluséao de
PcD no contexto das relagdes de trabalho, da
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analise dos documentos e da legislacao que embasam as politicas publicas inclusivas
no dmbito da educacao profissional, objetiva refletir sobre a construgéo histoérica e a
efetividade dessas politicas para a inclusao da PcD no mundo do trabalho. Conclui-se
gue mesmo com avancos legais e implementacéo de politicas publicas, o histérico de
exclusado da PcD do contexto social, educacional e do trabalho no contexto brasileiro,
ainda é limitador do acesso desses sujeitos a educacéo profissional e ao mundo do
trabalho.

PALAVRAS CHAVES: Educacao Profissional. Inclusdo. Pessoa com Deficiéncia.

11 INTRODUCAO

A formacdo da identidade das pessoas com deficiéncia, aqui entendida
como construgcao histérico-cultural mediada pelos discursos e relacbes de poder
(MAGALHAES; CARDOSO0,2010), relaciona-se, historicamente, & atribuicdo de uma
significacao social negativa e ao estereétipo da exclusao.

Embora de origem primitiva, a compreensao segundo a qual a deficiéncia origina-
se da punigao divina perdurou até a Idade Moderna'. De acordo com Mazzota (2005, p.
16), “até o século XVIII, a deficiéncia ainda era tema vinculado a explicacbes misticas
ou ocultas.” E, em virtude do desconhecimento cientifico acerca da condi¢éo das PcD,
acreditava-se na imutabilidade de tal condic&o, levando a sociedade a ignorar esse
grupo.

Acrescenta-se a esses fatores, a concepgado religiosa de ser humano que
constroi simbolicamente o homem a “imagem e semelhanca de Deus”, ou seja, um
homem fisica e mentalmente perfeito. Nessa perspectiva, a identidade das PcD foi
historica e culturalmente valorada de maneira pejorativa, e construida sob o estigma
teratologico, ndo havendo reconhecimento da condicdo humana desse grupo, que
seguia marginalizado ou ignorado pela sociedade (MAZZOTTA, 2005).

No contexto educacional, a percepcéo acerca desse publico nédo era diferente.
Tomando por base os termos utilizados para designar o atendimento pedagdgico aos
deficientes, identifica-se a aversao a tal condicdo, bem como o viés assistencialista da
oferta educacional:

Até o final do século XIX diversas expressdes eram utilizadas para referir-se ao
atendimento educacional aos portadores de deficiéncia: Pedagogia dos Anormais,
Pedagogia Teratoldégica, Pedagogia Curativa ou Terapéutica, Pedagogia da
Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa (MAZZOTA, 2005, p. 17).

No Brasil, 0 acesso a educagao para as PcD também encontrava maior significado
na possibilidade filantrépica em detrimento da oferta de educacéao, de fato, para alunos

1. Silva (1987) cita como exemplo a cultura egipcia. Para esse povo a possibilidade de cura das enfermidades advi-
nha apenas da vontade dos deuses e o tratamento baseava-se em préticas igualmente misticas como o exorcismo,
oracoes e pocgdes: “os médicos acreditavam que as doencas graves, deficiéncias fisicas ou problemas mentais gra-
ves eram causados por maus espiritos, demdnios ou pecados de vidas anteriores que deviam ser pagos.” (SILVA,
1987, p. 38-39). Na Idade Média, acreditava-se que “a ep