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APRESENTACAO

O livro “Avaliacao, Politicas e Expansao da Educacao Brasileira” contou com a
contribuicao de mais de 270 artigos, divididos em 10 volumes. O objetivo em organizar
este livro foi o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas voltadas aos
desafios atuais da educacéo, sobretudo, avaliacao, politicas e expansao da educacao
brasileira.

A tematica principal foi subdividida e ficou assim organizada:

Formacdo inicial e continuada de professores - Volume 1

Interdisciplinaridade e educagao - Volume 2

Educacéo inclusiva - Volume 3

Avaliacdo e avaliagdes - Volume 4

Tecnologias e educacéao - Volume 5

Educacéo Infantil; Educacéo de Jovens e Adultos; Género e educacéao - Volume 6
Teatro, Literatura e Letramento; Sexo e educacéo - Volume 7

Historia e Historia da Educacgéo; Violéncia no ambiente escolar - Volume 8
Interdisciplinaridade e educacéo 2; Saude e educacgéao - Volume 9

Gestao escolar; Ensino Integral; Acoes afirmativas - Volume 10

Deste modo, cada volume contemplou uma area do campo educacional e reuniu
um conjunto de dados e informacgdes que propde contribuir com a pratica educacional
em todos os niveis do ensino.

Entregamos ao leitor a colecao “Avaliagcédo, Politicas e Expanséo da Educacgao
Brasileira”, divulgando o conhecimento cientifico e cooperando com a constru¢ao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 1

A BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA NA EDUCACAO
INFANTIL: CARACTERISTICAS E POSSIBILIDADES

Adriane Sanae Matuo Tacahashi
Universidade Estadual de Maringa (UEM)

Maring4 — Paranéa
Heloisa Toshie Irie Saito
Universidade Estadual de Maringa (UEM)

Maringa — Parana

RESUMO: O brincar, acdo de destaque
principalmente na infancia, passou por
mudancas ao longo do tempo no que se refere
a seu significado e objetivo dependendo da
concepcao da sociedade, e hoje em dia,
sdo inumeras as brincadeiras existentes ao
redor do mundo que variam de regidao para
regidao. Dentre tantos subtdpicos possiveis
de serem estudados sobre a tematica, a de
representacdo de papéis chama a atencao por
muitas vezes ser visto criancas explorando sua
imaginacéo e criacao e fazendo de conta que
€ determinado personagem, utilizando-se de
diferentes brinquedos ou objetos para compor
o cenario fantastico que constréi. Alicercado na
pesquisa realizada no Programa de Iniciacéo
Cientifica (PIC/UEM) e, posteriormente, nos
estudos desenvolvidos pelo grupo de estudos
em formacdo docente e praticas pedagdgicas
na educacdo infanti (GEFOPPEI), esse
capitulo tem por finalidade discutir o brincar de
faz de conta e sua importancia para as criangcas
que frequentam a educacéo infantil, bem como
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apresentar a relacdo dessa atividade com a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.
A metodologia utilizada foi a de pesquisa
bibliografica e a fundamentagcao teoérica foi a
psicologia historico-cultural, em que Vigotski & o
autor de grande representacéo. Concluimos que
a brincadeira de faz de conta possui profundo
elo com a aprendizagem e o desenvolvimento,
além de desencadear e auxiliar na formacgéao
de diversas funcdes significativas para o
sujeito. Diante disso, o brincar de faz de
conta precisa existir no desenvolvimento das
praticas pedagoégicas da educacéo infantil e ser
planejado cuidadosamente pelos professores.
PALAVRAS-CHAVE: Brincar. Brincadeira de
faz de conta. Educacéo infantil.

ABSTRACT: Play, an action mainly seen in
childhood, has undergone changes over time
in terms of its meaning and purpose depending
on the conception of society, and today there
are innumerable children’s games around the
world that vary from region to region. Among so
many possible subtopics to be studied on the
subject, the role-playing game calls attention
to be seen children exploring their imagination
and creation and pretending to be a character,
using different toys or objects to compose
the fantastic scenery. Based on the research
done in the Programa de Iniciagcdo Cientifica
(Scientific Initiation Program) (PIC/UEM), and

Capitulo 1




later on in the studies developed by the grupo de estudos em formagcéo docente e
praticas pedagogicas na educacgao infantil (group of studies on teacher education and
pedagogical practices in early childhood education) (GEFOPPEI), this chapter aims to
discuss the pretend game and its importance for children attending childhood education,
as well as to present the relation of this activity to the learning and development of
the child. The methodology used was bibliographical research and the theoretical
foundation was based on historical-cultural psychology, which Vygotsky is the author of
great representation. We conclude that pretend game has a profound connection with
learning and development, as well as triggering and assisting the formation of several
functions meaningful to the subject. Given this, the pretend game has to exist on the
development of the pedagogical practices in early childhood education and be carefully
planned by teachers.

KEYWORDS: Play. Pretend Game. Childhood education.

11 INTRODUCAO

Quando se pergunta ou abre uma discussédo acerca das principais atividades
desenvolvidas na educacao infantil, o brincar é provavelmente uma das mais citadas,
por ser pratica comum adotada por boa parte das criancgas e contribuir, paulatinamente,
em seus processos de desenvolvimento. Documentos educacionais que dizem
respeito a essa faixa etaria, como o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 1998), destacam os beneficios que o brincar proporciona tanto para
as criangcas como para os professores, os quais possuem a chance de observa-las
em uma situacado diferente e descobrir mais de suas expressoes, linguagens, gestos,
movimentos, pensamentos e formas de interacdo com o mundo.

E fato que existem muitas maneiras de brincar e de brincadeiras que diferem em
cada regiao, sejam estas no Brasil ou no exterior; aquelas com regras, sem regras,
ou passadas de geracédo em geracao e persistem no tempo. Dentre tantos tipos, esse
capitulo propde uma discussao a respeito do brincar de faz de conta, o qual também
pode ser chamado de jogo protagonizado, brincadeira de representacdo de papéis,
dramatizacao infantil, entre outros. Com base na pesquisa realizada no Programa de
Iniciacao Cientifica (PIC/UEM), cujo titulo foi “O brincar de faz de conta na educacgao
infantil” e fundamentado nos estudos desenvolvidos pelo grupo de estudos em formacéo
docente e praticas pedagdgicas na educacao infantil (GEFOPPEI) apresentaremos
alguns dos resultados obtidos durante essa etapa de estudo.

Nosso objetivo foi o de averiguar o papel da brincadeira de representacdo de
papéis no contexto da educacao infantil e a sua ligagdo com a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas, tendo como subsidio a discusséo de varios autores que
tratam a respeito da tematica. Destacamos as possibilidades de atuacéao do professor
no momento da atividade, isto €, 0 modo que ele pode organiza-la e as possiveis
acoes a serem tomadas a fim de propiciar uma dindmica que favoreca as criangas em
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seu desenvolvimento e continua formacao.

Foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica, na qual se buscou materiais,
como livros e artigos cientificos, que dissertem ndo apenas do brincar, mas também,
especificamente, acerca do faz de conta. De inicio, foram feitas leituras desses escritos
com o intuito de maior aproximag¢ao com o tema. No meio desse processo, sublinhamos
as ideias e as discussdes que consideramos relevantes para assim, comeg¢armos a
pesquisa.

O referencial tedrico utilizado foi a teoria histérico-cultural, em que o psicologo
russo Lev Semenovich Vigotski (1896-1934) é representante de destaque. De forma
geral, a teoria salienta a importancia da interacéo do sujeito com o meio social, por ser
motor que gera desenvolvimento ao primeiro. Como acreditamos que a intervengao do
professor com a crianga € significativa devido a possibilidade de aquisicdo de novas
aprendizagens e experiéncias de forma planejada, a qual colabora em seu gradual
desenvolvimento, a perspectiva histérico-cultural € a que estaria mais de acordo com
as nossas discussoes.

Sobre a organizacdo desse capitulo, pode-se dizer que esta dividido em duas
secdes: no primeiro, focamos na caracterizacdo da brincadeira de faz de conta; no
segundo, destacamos sua relacdo com a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas, as possibilidades de ag¢des da atividade no espaco da educacéo infantil e o
papel do professor. Em seguida, finalizamos nossas reflexdes, apontando uma sintese
do estudo realizado.

21 UMA ENTRADA NO CENARIO IMAGINATIVO: NUANCES E PECULIARIDADES
DA BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA

Diversas atividades humanas sofreram mudancas ao longo do tempo, ou seja,
nao permaneceram estaticas desde o momento em que surgiram ou foram criadas. O
brincar, igualmente, nunca foi 0 mesmo, sejam em seus objetivos, sua identidade ou a
concepc¢ao do adulto sobre a mesma. Se as coisas mudam nos diferentes contextos em
virtude do tipo de vis&o adotado na época, a brincadeira também teve seus diferentes
significados e formas de compreenséo baseadas nas ideias tidas daquele momento.
Kishimoto (1997) nos revela a existéncia do brincar desde o periodo da Antiguidade
greco-romana, e destaca que era visto como uma atividade para as criancas relaxarem
depois de imersas nas que exigem muito de sua energia fisica e mental. Em outro
periodo, 0 Renascimento, o brincar passa a ser visto como benéfico para os estudos
“[...] e para divulgar principios de moral, ética [...]” (KISHIMOTO, 1997, p. 28).

Entretanto, ndo apenas seu conceito muda, mas também as formas de
brincadeiras. As do Brasil ndo seriam as mesmas de outro pais, pois cada qual tem as
suas tipicas, e dentre inUmeras, existe a chamada brincadeira de faz de conta. Nao se
tem um consenso da idade em que ela emerge e dura — até porque, cada crianga tem
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a sua peculiaridade —, mas a mais destacada seria 0 que corresponde dos 2 a 5 ou

3 a 6 anos de idade. Sobre o0 que seria esse brincar, Bomtempo (1997, p. 95) afirma:
[...] implica a representacdo de um objeto por outro, a atribuicdo de novos
significados a varios objetos, a sugestédo de temas, como: ‘Vamos dizer que isso é
um cavalinho?’ (apontando para um pedaco de madeira) ou a ado¢cao de papéis,
COmMo ‘sou 0 pai’, ‘sou 0 médico’, ‘sou a mae’ etc.

Portanto, como o proprio nome sugere, a crianga, quando imersa nesse brincar,
representa um papel, faz de conta que é determinado personagem, seja ele real ou
ficticio. Porém, essas representacdes nao se restringem apenas a si, mas também é
atribuida a objetos. A crianca pode ser o professor com quem convive durante os dias
na instituicdo, ou um pirata que viu em algum desenho animado. Ela € quem cria esse
cenario imaginativo, o personagem a ser representado, os objetos a serem utilizados.
Por conta dessa grandiosidade, € um mundo em que n&o ha limites, porque no brincar
“[...] & como se ela fosse maior do que é na realidade” (VIGOTSKI, 2007, p. 122). E
como se fosse maior, pois, enquanto na realidade a crianca € apenas uma crianca, no
faz de conta pode ser um adulto, uma criatura fantasiosa, enfim, aquilo que deseja ser,
ja que essa brincadeira permite extrapolar a linha do real e do concreto.

Feita essa caracterizacao geral do que seria esse brincar, ainda ha outra questao
a ser debatida: a representacéo de um objeto por outro, ou a concessao de um novo
significado para o mesmo. Este seria o processo de fazer de conta que um objeto
€ outro em razdo da impossibilidade do contato com o objeto real: com a falta de
um cavalo no cenario criado, uma vassoura poderia ser um substituto, por exemplo.
No entanto, essa capacidade nao esta presente desde o inicio do nascimento; ela &€
paulatinamente desenvolvida.

Afirma Vigotski (2007) que as criangas com menos de trés anos de idade néo
conseguem separar o significado real de um objeto por outro, pois ela tem uma forte
ligacdo com aquilo que enxerga, ou seja, com o concreto. Mesmo que alguém insista
na ideia de fazer de conta que uma vassoura pode ser um cavalo, a crianca néo
aceitara a proposta, porque se o0 que ela vé é uma vassoura, entao € esse o objeto e
nao outro. Essa situacao mostra o quanto o ambiente tem dominio sobre a mesma, e
até mesmo determine seus movimentos: “uma porta solicita que a abram e fechem,
uma escada, que a subam, uma campainha, que a toquem” (VIGOTSKI, 2007, p. 113).
Isso quer dizer que ela age de acordo com a disposicao do meio externo, e nao por
meio de suas decisbes ou de suas vontades.

A partir do momento em que a crianca alcanca a idade pré-escolar, essa relacao
passa por modificagdes: se antes o objeto é predominante sobre o significado (objeto/
significado), nessa fase, o0 significado € que comecga a prevalecer sobre o objeto
(significado/objeto). A interacdo entre ambas inverte. Com essa conquista, a crianga
nao possui mais a dependéncia unica e exclusiva de sua visdo, com o concreto, porque
ela agora estabelece conexao com a sua mente, seus pensamentos, sua abstragao,
e pode fazer de conta que um objeto é outro, pode substituir o significado real de um
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objeto temporariamente durante a brincadeira, a fim de adapta-la ao cenario e atender
as suas necessidades. Da mesma forma, a relagdo acao/significado inverte-se para
significado/acao. Assim, a crianca age da forma que deseja, conforme a maneira que
pensou, partindo de suas ideias, e nao do que o meio externo determina, que era o que
acontecia antes dos trés anos de idade. Essas, portanto, sdo conquistas importantes a
serem alcangadas, n&o apenas para o desenrolar do faz de conta, mas também para
outras atividades a que a crianga tera contato futuramente.

Outro ponto abordado por Vigotski (2007) a respeito do brincar € sobre o porqué
de as criangas brincarem. Quando bebés, os desejos sdo saciados rapidamente, ja
que os adultos, logo que percebem seus desconfortos, agem imediatamente para
acabarem com o problema. A medida que crescem, no entanto, ha o aparecimento
de vontades dificeis de serem atendidas as quais requerem a crianca esperar até
tornar-se adulta — como, por exemplo, ser professor ou assumir qualquer outro cargo
profissional. Entéo,

Para resolver essa tensao, a criangca em idade pré-escolar envolve-se num mundo
ilusodrio e imaginario onde o0s desejos n&o realizaveis podem ser realizados, e esse
mundo € o que chamamos de brinquedo (VIGOTSKI, 2007, p. 108-109).

Ou seja, mesmo que a realidade nao permita, a brincadeira possibilita a realizacédo
de suas vontades, por poder assumir quaisquer personagens que desejar.

Outro motivo de as criangas brincarem, dissertado por Leontiev (2016), € com
0 objetivo de conhecerem mais acerca do mundo em que vivem. Cada dia para ela é
um novo aprendizado, um novo desafio, novos espagos sendo frequentados, novos
objetos sendo manuseadas, novas pessoas com quem interage; tudo para ela é
novidade. Diante disso, nesse contato com o desconhecido, € normal a curiosidade e
0 anseio de querer descobrir cada vez mais, enché-la. Todavia, nem todos os objetos
ela pode tocar ou se apoderar, mas na brincadeira é possivel, mesmo que de faz de
conta, quando ela substitui o significado real de um objeto por outro.

Por ultimo, acerca das principais caracteristicas do brincar de faz de conta, é que a
mesma é composta por regras. Porém, ndao séo as regras vistas, por exemplo, em jogos
de tabuleiro, em que estao escritas ou sao ditas previamente por alguém. Sao regras
que estao presentes na propria acao, quando a brincadeira esta acontecendo. Vigotski
(2007, p. 111) assevera que “sempre que ha uma situagcéo imaginaria no brinquedo,
ha regras — néo as regras previamente formuladas e que mudam durante o jogo, mas
as que tém sua origem na propria situacdo imaginaria’. Essas regras, que podem
ser chamadas de implicitas por ndo serem apresentadas antecipadamente, seriam
as regras de comportamento seguidas pela crianca com o intuito de desempenhar o
seu personagem. Para isso, ela precisara ter autocontrole sobre suas vontades, ou
seja, nao podera agir do modo que deseja, pois isso implicaria “quebrar” a regra de
comportamento do papel que assumiu na brincadeira. Com essa situagcao posta, seria
incorreta a visdo de que o faz de conta € desprovida de regras s6 por ndao estarem

registradas.
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310 FAZ DE CONTA NA EDUCACAO INFANTIL E SUA RELACAO COM A
APRENDIZAGEM E O DESENVOLVIMENTO

Como podemos perceber até agora, a brincadeira de representacédo de
papéis envolve diversas questdes e complexidades e, portanto, ndo € uma simples
atividade. E outro fato que comprova essa afirmacéao é que ela tem ligacdo com os
niveis de desenvolvimento potencial e real, abordados por Vigotski (2007). O nivel de
desenvolvimento potencial corresponde as tarefas que a crianca ainda depende da
ajuda de alguém mais experiente para concretiza-las, isto €, ela ndo consegue fazé-
las por conta prépria. O nivel de desenvolvimento real

[...] define fungbes que ja amadureceram, ou seja, os produtos finais do
desenvolvimento. Se uma crianga pode fazer tal e tal coisa, independentemente,
isso significa que as funcdes para tal e tal coisa ja amadureceram nela (VIGOTSKI,
2007, p. 97).

Assim, seriam as funcbes que se desenvolveram e permitem a crianga, agora,
efetivar tarefas de forma independente. A razdo de suas fungdes amadurecerem foi
porque ela aprendeu a lidar com essas tarefas. Mesmo que no comeco tenha dificuldade
de executar sozinha, com o tempo, essas funcbes, ainda em desenvolvimento,
amadurecerédo por meio do aprendizado ao ponto de ndo necessitar mais de ajuda
naquilo que tem que fazer. Em suma, mediante a intervencdao de alguém mais
experiente a ensinando, a crianga, futuramente, podera aprender a realizar por conta
propria determinada atividade que n&o consegue atualmente.

Seguindo esse raciocinio, se o0 nivel de desenvolvimento potencial significa
recorrer ao auxilio, e o nivel de desenvolvimento real, a independéncia, quer dizer que
h& uma distancia a ser superada entre ambas. Esse espaco entre os dois € nomeado
zona de desenvolvimento proximal. E nela que o professor deve trabalhar, porque pela
l6gica, a distancia sb pode ser quebrada por intermédio da aprendizagem: o docente
deve ensinar quantas vezes for necessario até que a crianga ultrapasse esse obstaculo
e seja capaz de cumprir a tarefa sozinha.

Aligacéo desses dois niveis, a zona de desenvolvimento proximal e o faz de conta
€ que, conforme Rego (1994), na brincadeira, a crianga ndo age como normalmente
o faz no dia-a-dia. “O esforco em desempenhar com fidelidade aquilo que observa em
sua realidade faz com que ela atue num nivel bastante superior ao que na verdade se
encontra” (REGO, 1994, p. 82). Ou seja, o comportamento do papel que ela assume no
brincar ndo esta em consonancia com o seu comportamento habitual infantil. A forma
de agir de um profissional da saude ndo € o mesmo de uma crianga, por exemplo.
Por ela ter essa preocupacédo em desempenhar seu personagem da forma mais fiel
gue conseguir, ela pode ser capaz de aprender coisas que nao foram possiveis na
realidade mediante o papel que esta atuando, seja a maneira de segurar um lapis ou
executar corretamente os movimentos de manuseio de um objeto. Sdo aprendizagens
gue nao se restringem e aparecem apenas nesse cenario imaginativo, pois ele é
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incorporado no mundo real e como qualquer aprendizado, subsidia em seu processo
de desenvolvimento e contribui na anulagcéo da disténcia entre os niveis potencial e
real.

Diante de tudo isso, ressaltamos que a brincadeira de faz de conta merece
ter seu lugar especial na educacao infantil, assim como qualquer outra atividade.
Entretanto, é necessario salientar, como fazem Coria-Sabini e Lucena (2004, p. 41,
grifo nosso): “[...] as brincadeiras usadas na situagéo escolar podem criar condicbes
para a crianga avancar no seu desenvolvimento cognitivo, porém elas precisam ser
cuidadosamente planejadas pelo professor”. Isto €, o brincar também tem que ser
planejado e pensado cuidadosamente acerca de suas possibilidades, limites, espaco
a ser utilizado, os materiais, os brinquedos, etc..

Com base no que Marcolino e Mello (2015) dissertam, algumas sugestdes para
o professor explorar ainda mais o faz de conta na educacéo infantil seria ampliar o
numero de temas a serem adotados na brincadeira. Mostrar as diversas atividades
humanas existentes por meio de uma apresentacao interativa dentro da escola, ou até
fora, como a organizagao de um passeio. Se Vigotski (2009) salienta que quanto maior
o contato com diferentes experiéncias, maiores serdo as possibilidades de materiais
a serem utilizados para a consolidagcdo da imaginacdo, entdo esse seria um bom
caminho para o enriquecimento do faz de conta. A criacéo e a inser¢do de situacbes
que requerem a resolucéo de problemas também s&o oportunas, pois é necessario
que a criancga utilize e trabalhe funcbes como a atengao voluntéria e a concentragao,
que estdao muito presentes no dia-a-dia e podem ser cada vez mais desenvolvidas
no brincar. E possivel, apontam ainda as autoras, suscitar reflexdes a respeito de
assuntos sociais, devido ao tipo de cenario imaginativo criado pelas criancas. Isso
auxilia na formacao de um sujeito critico e questionador em relagcdo ao mundo que as
cerca. Aorganizacao de brincadeiras em grupo também é viavel, pois permite aprender
a cooperacao, colaboracgao, escuta do outro, trabalho em equipe, etc.. Enfim, por meio
da intervencéo do professor, sdo varias as maneiras de aprimorar essa brincadeira.

No entanto, por mais que acreditemos na importéncia da acdo do professor
no faz de conta, € preciso que tenha limites e atencdo, conforme Marcolino e Mello
(2015) alertam. Se mostrar muito ativo e controlador na brincadeira a tal ponto de
seus pensamentos, sem intencéo, se sobressairem ao das criangas pode leva-las ao
desinteresse em dar seguimento a atividade, devido a falta de espaco dado para elas
agirem e se expressarem. Da mesma forma, manté-las no mesmo tipo de esquema
e tema do faz de conta sem estimula-las a novos desafios e situagbes pode recair
igualmente ao desinteresse, pois se torna mondtono e repetitivo.

Assim, destacamos que o ideal seria o equilibrio entre a acéo do professor e a
da crianca. O primeiro participa de todos os detalhes do planejamento da brincadeira,
no pensar antecipadamente a forma de intervir sem deixar de lado a figura infantil, no
observéa-las no momento em que a atividade desenrola. E as criangas ajudam o docente
manifestando suas diferentes linguagens, expressdes, movimentos, pensamentos,
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ideias, visdo em relacdo ao mundo por intermédio do faz de conta, possibilitando ao
adulto conhecer e descobrir cada vez mais sobre cada uma e fortalecendo a relagéao
entre ambos.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A primeira vista, o brincar parece ser uma atividade simples e natural da crianca.
Porém, ambas as visdes estao incorretas. Nao apenas a de faz de conta, mas qualquer
tipo de brincadeira tem suas complexidades e favorece no desenvolvimento infantil
e fungdes psicoloégicas superiores, seja a concentracao, a memoria, 0 movimento,
a criagao, a imaginacgéo, a capacidade de abstracdo, de construgcdo progressiva do
pensamento critico e reflexivo, entre varios outros. Devido a todas essas questdes, é
impossivel nomeéa-la como simples, pois contribui em diversos aspectos importantes
desse curso continuo de formagéo do individuo.

Abrincadeira ndo é natural por ser uma atividade social. A crian¢ca ndo comecara a
manifesta-la quando atingir determinada idade ou quando tais fun¢gdes amadurecerem.
Ela aprende a brincar. Como prova e exemplo de que o brincar € uma construcao social,
na de representacao de papéis, nosso foco de estudo, os personagens encenados sé&o
baseados nas figuras com quem a crianga tem contato, de alguma forma, na realidade.
Portanto, sdo conhecimentos que elas adquirem enquanto vivem em sociedade e,
assim, incorporam na brincadeira.

Se os saberes aprendidos refletem no faz de conta, é nosso dever como
profissionais da area educacional amplia-los. Nao somente para enriquecer o brincar,
mas também as experiéncias e vivéncias que, quanto maiores, mais favorecem
o0 processo de desenvolvimento humano. Dessa forma, além dessas instituicoes
precisarem transmitir seguranca e conforto, devem propiciar aprendizagens, tendo
em mente as especificidades das criancas de 0 a 5 anos — que ndao sao as mesmas
das idades posteriores. E preciso, entdo, que o planejamento seja cuidadosamente
criado pelo professor, ja que nessa fase muitas fungdes interiores estdo sendo ainda
desenvolvidas. Cada detalhe pensado faz a diferenca e transmite a preocupacéo do
docente por cada envolvido de sua turma.

Por fim, podemos afirmar que a brincadeira de faz de conta € uma forma de
linguagem que possibilita conhecer um pouco mais da crianca em seu agir e
manifestacdo. Todavia, € necessario que o professor esteja atento a viabilizar essa
expressao infantil, sem deixa-la na sombra. Por vezes, na pratica, pode ser que haja
obstaculos na concretizagdo de todos os pontos discutidos ao longo do texto; porém,
pensar e refletir a respeito ja € o ponto de partida para a conquista de uma educacéo
infantil de qualidade para nossas criancgas.
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RESUMO: Este estudo discorre sobre a
importancia da familia na educagéo escolar
da crianca. A pretensdo € que a pesquisa
contribua positivamente a fim de que a familia
retome sua parcela de responsabilidade na
educacao dos filhos. Com esse fim, procurou-
se descobrir quais fatores tém contribuido para
que a familia se distancie da sua funcao de
educar e acompanhar o processo educativo dos
filhos, deixando de contribuir com a otimizacao
da educacao escolar. Para tanto, define-se
quais concepcdes fundamentam a relacao
familia-escola, contextualiza-se legalmente os
direitos da crianca e dever da familia com a
educacao, explica-se a importancia da familia
na educacao escolar dos membros mais jovens
e apresentam-se sugestdes com o objetivo de
que a familia acompanhe a vida escolar dos
filhos e colabore com a escola no processo
educativo. A pesquisa revelou que diversos
fatores contribuem para que a familia se afaste
da funcédo social de educar seus membros,
entre estes estdo a situacao socioecondémica,
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os conflitos e tipos de formacbes familiares.
Chegou-se a conclusdao de que o éxito da
crianca no processo educativo depende em
grande medida do contexto familiar favoravel,
por ser a familia a primeira responsavel pelo
desenvolvimento psicossocial do individuo.
Constatou-se ainda a importancia da relacao
saudavel entre familia e escola, pois essas sao
duas instituicbes de grande relevancia social e
imprescindiveis na formacgao da subjetividade e
atuacao dos individuos.
PALAVRAS-CHAVE:
Educacéo escolar.

Familia. = Educacéo.

ABSTRACT: This
importance of the family in the child’s education.
We believe this research will contribute positively
to the family get back their responsibility in the
children’s education. With that in mind, we
tried to find out which factors have contributed
to the family to move away from its function of
educating, monitoring the process of education
of their children and give up of contribute to
optimize the school education. To do so, we
define concepts which underlie the family-
school relation and contextualize children’s
rights and duties of the family to education,
according to law. We explain the importance of
the family in the education of younger children
presenting suggestions in order to family keep
up with school life of their children and work

study discusses the
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with the school in the educational process. The research revealed that many factors
contribute to the family move away from the social function of educating the children,
among these are the socioeconomic situation, conflicts and types of family formations.
It was possible to conclude that the success of the child in the educational process
depends largely on have a supportive home environment, because the family is the
first responsible for psychosocial development of the child. It was possible to feel the
importance of a healthy relation between family and school, because both institutions
have great social importance. They are indispensable in the formation of subjectivity
and action of individuals.

KEYWORDS: Family. Education. School education.

11 INTRODUCAO

Dentre os desafios que a sociedade hoje impde a familia, um dos mais complexos
esta relacionado a formacao integral de seus membros. Formacéo essa que passa
pela transmissao de valores éticos, morais e sociais, no intuito de preparar o cidadao
critico, responsavel, capaz de agir para transformar sua prépria vida, descobrir e
assumir seu papel enquanto membro de uma sociedade.

Levando em conta que a familia € o ndcleo central no qual a sociedade se
sustenta e é base para que seus membros tenham uma formacao integral e saibam
fazer escolhas adequadas, pois é onde os primeiros sinais de socializacao acontecem,
seja ela de qual formacéo se apresente, percebeu-se a necessidade de aprofundar
estudos relativos a importéncia que esse nucleo tem na educacéo de seus membros
mais jovens.

Destaca-se nesse contexto a educacéo escolar e realiza-se a pesquisa sobre
0 seguinte tema: A importancia da familia na educacdo escolar da crianca. Busca-
se resposta para a indagacédo: Quais fatores tém contribuido para que a familia se
distancie do seu papel de educar e acompanhar o processo educativo da crianga,
deixando de cooperar com a otimizac&o da educacgao escolar?

O presente estudo tem como objetivo geral avaliar o impacto da falta de
acompanhamento do processo de aprendizagem da crianga por parte dos pais ou
responsaveis, apresentando sugestdes que possam melhorar a relacdo da familia
com a educacéao escolar dos filhos e ainda aproxima-la da escola, tendo em vista a
otimizac¢ao do processo educativo. No intuito de alcancgar o referido objetivo, definem-
se as concepcbes que fundamentam a relacdo familia-escola, contextualizam-se
legalmente os direitos da crianca e dever da familia com a educacéo, explica-se a
importéancia da familia na educacgéo dos filhos e por fim apresentam-se sugestdes para
a familia acompanhar a educacgéo escolar dos filhos e para o fortalecimento da relagéo
familia-escola.

Esta pesquisa utiliza-se de procedimentos para coleta de dados o método
observacional, visando uma melhor compreenséo da realidade a partir da percepcao
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de fatos relevantes ao estudo, aliado a pesquisa bibliografica que tem como suporte
tedrico os autores: Aries (1978), Coll (2004), Kaloustian (2011), Libaneo (1994), Vila
Nova (2004), Brandao (2007), Nogueira (2008), Porto (2009), Tavares (2012), Sampaio
(2011), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996), Constituicao Federal Brasileira (1988) entre outros.

Espera-se que este estudo contribua com a sociedade de forma concreta no
resgate do valor da educacéo e, principalmente, contribua para que as familias
dediquem tempo e interesse com a educacéo dos filhos, priorizando esta educacéao
como um bem capaz de leva-los ao progresso individual e social.

2| FAMILIA, EDUCACAO E ESCOLA: CONCEITOS E CONCEPCOES

O esclarecimento de conceitos e concepcdes vigentes na sociedade é relevante
para que se entenda o significado que estes tém na vida social. No que se refere aos
termos supracitados, o entendimento se faz necessario a fim de que se compreenda a
importancia de cada um para a sociedade e para o individuo.

Familia, educacéo e escola séo trés realidades distintas dentro do contexto social,
mas que se entrelacam a medida que nelas estao presentes sujeitos que interferem na
vida uns dos outros, constroem e modificam histoérias.

A familia, primeira referéncia para os sujeitos que a compdem, especialmente
para 0s mais jovens, € quem 0s inicia no processo de educacao, a educacao informal
presente em todos os segmentos da vida social, responsavel por transmitir e conservar
a cultura da comunidade da qual o individuo faz parte e por sua formacé&o de valores.

A escola, outra referéncia social importante na vida dos sujeitos, € a responsavel
pela educacao formal e por inserir esses sujeitos de forma mais ampla no meio social,
também transmitindo e conservando a cultura, preparando-os para uma atuacao
consciente e cidada na sociedade onde estao presentes. A educacgao, entendida como
uma acao humana acontece em todo ambiente e perpassa todas as fases da vida, se
fazendo presente onde existem sujeitos convivendo e agindo no meio.

2.1 Familia

A familia € uma instituicao social humana e historica que faz parte de um contexto
mais amplo, o sistema social. E esse mesmo contexto € determinante na definicdo
das caracteristicas estruturais e funcionais da familia. O que se apresenta hoje na
sociedade, no que tange a familia é fruto das transicdes pelas quais a sociedade vem
passando no decorrer do tempo, afirmando que os conceitos familiares vigentes sao
construcdes historicas, especificos de determinados periodos. Prado (2011, p. 15)
declara que “ao inverso do que comumente pensamos, segundo o tipo de sociedade da
época vivida ou estudada, varia a composicao dessa unidade social, a familia, assim
como seu modelo ideal”, comprovando o dinamismo social e a for¢ca das ideologias
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que impregnam a coletividade.

Considerando os aspectos histéricos e sociais, Vila Nova (2004) faz referéncia
as principais formacdes familiares de outrora, influenciadas pelos interesses que
refletiam a sociedade. Hoje, os tipos de familias recebem denominagdes variadas e
também refletem os valores sociais vigentes, bem como sao expressoes de valores e
interesses individuais.

O conceito de familia e as proprias relagdes da mesma mudaram ao longo dos
séculos. A trajetéria de mudangas trouxe o que se tem atualmente de conceitos e
concepcgoes a respeito dessa instituicao milenar. Segundo Ariés (1978), as imagens,
a convivéncia, as relagdes sociais e os sentimentos da familia, que se mostravam
indiferentes e pouco significativos até por volta do século XV, comecam a mudar a
partir de entéo.

Acredita-se que essas mudangas comecaram a partir do momento em que a
familia modificou suas rela¢des e atitudes com a crianga que, até entédo era olhada
com pouca importancia apds passada a primeira infancia, sendo logo misturada aos
adultos, sem haver uma preocupacao moral ou educativa voltada especificamente
para elas.

Afamilia é, portanto, uma instituicdo que sempre esteve presente nas sociedades
humanas, o que mudam s&o as configuracdes e alteragdes que vao acorrendo nessa
instituicdo conforme vao mudando os interesses da sociedade.

[...] num sentido amplo, a familia sempre foi definida como um conjunto de pessoas
ligadas entre si pelo casamento e a filiagao, ou ainda pela sucesséo dos individuos
descendendo uns aos outros: um genos (grifo do autor), uma linhagem, uma racga,
uma dinastia, uma casa etc. [...] (ROUDINESCO, 2003, p. 18).

Das varias transformacgdes ocorridas ao longo do tempo, motivadas por questoes
socio-culturais, econdmicas e até religiosas, frutos da evolugcdo dessas sociedades,
resultou a familia hoje conceituada como o agrupamento de pessoas que vivem
na mesma casa, tendo grau de parentesco entre si ou apenas unidas por lacos de
afetividade, formando um lar e apresentando diversas configuracoes.

Sendo classificada como uma instituicdo, a familia, independe de lagos
consanguineos para ser considerada como tal, 0 que a caracteriza nesses novos
tempos é a relacdo de afeto presente no grupo e a responsabilidade dos membros
mais velhos em conduzir os mais novos. De acordo com Teixeira et al. (2011 apud
TAVARES, 2012, p. 34), o “elemento distintivo da familia, que coloca o manto da
juridicidade, é a presenca de um vinculo afetivo a unir as pessoas com identidade de
projetos de vida e propositos comuns, gerando comprometimento mutuo”, cuidado,
protecéo e respeito a subjetividade.

Mudaram-se as configuragdes familiares, mas a responsabilidade com a educacgéo
dosfilhos € cadavez mais necessaria. E € nessa perspectiva que aeducacgao € entendida
como uma pratica que faz parte das relacées sociais dos individuos, ocorrendo nas
mais diversas instancias da vida, tendo como principais agentes a familia e a escola.
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Segundo Delors (2001, p. 111), “a familia constitui o primeiro lugar de toda e qualquer
educacao e assegura, por isso, a ligacéo entre o afetivo e o cognitivo, assim como a
transmissao dos valores e das normas”.

A familia é o lugar da formacao dos individuos, formagcao essa que deve ser
permeada pela consciéncia de que cada sujeito que compbe essa familia tem
responsabilidade sobre o outro, e isso se aplica principalmente aos mais velhos que
tém a func&o de conduzir os membros mais jovens.

2.2 Educacao

Quando se fala em educacao, logo vem ao pensamento a educacgéao sistematica
ou formal, aquela que acontece nas instituicbes preparadas para este fim. No entanto,
guando o ser humano nasce ja € envolvido dentro de um contexto educacional, onde
ha um movimento de ensinar e aprender, 0 que leva a concluir que a educagao € um
processo coletivo e comega no primeiro ambiente de contato do individuo, que é a
familia e que posteriormente ira ser estendida a outros ambientes.

A educacédo, sendo um processo, € classificada como formal, pois acontece
dentro de um ambiente especifico, sistematizado e com normas padrodes, e informal,
porque ocorre em todo e qualquer espaco social e a todo o momento, havendo
necessariamente uma interacao entre os sujeitos, gerando aprendizagens.

A respeito da dindmica que envolve esse processo formal e informal da
educacao, Libaneo (1994, p. 17) ressalta que “a educagao compreende 0S processos
formativos que ocorrem no meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de
modo necessario e inevitavel pelo simples fato de existirem socialmente (grifo do
autor)”. Seguindo o raciocinio exposto, conclui-se que todos os individuos de uma
sociedade estao sujeitos aos efeitos da educacao nela presente. Freire (2011, p. 68)
completa dizendo que “toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um
que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo ensina”.

Compreende-se, nesse sentido, que a educacdo é uma acao coletiva que
demanda uma relacdo de causas e efeitos e que deve, portanto, ser bem conduzida
para que seus efeitos sejam positivos, levando o sujeito a adquirir consciéncia do seu
papel dentro desse organismo dindmico que é a sociedade. Para Brandao (2007, p.
47) “é o exercicio de viver e conviver o que educa”, confirmando que no ato de educar
sujeitos agem sobre sujeitos.

Educacéo é construcdo, pois é um processo carregado de sentido e de
intencionalidades. E por conta dessas intencionalidades, as instituicbes familia e escola
tém seus papéis definidos e decisivos na formacao dos sujeitos que estdao sob suas
respectivas tutelas, e sao estas que deverao prestar contas a sociedade a respeito da
atuacéo desses sujeitos enquanto cidadaos, ja que é de dentro dessas instituicoes
gue saem para se integrar ao meio através do trabalho e de outras situacdes sociais.

Com efeito, a educacéo é a ponte entre sociedade e sujeito, visto que é ela que
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da condicbes de sobrevivéncia a esse sujeito. A educacédo € uma agao continua, e
por isso exige tempo e dedicacdo com o objetivo de ser assimilada como algo que &
mesmo inerente a vida de cada individuo.

Tanto a educacédo formal quanto a informal se constitui meios de insergcao do
sujeito na comunidade. E essas duas modalidades s&do complementares, cada uma
seguindo uma vertente, que ao final converge para o mesmo resultado, apontando
dire¢bes para onde e como o sujeito deve ser e seguir.

2.3 Escola

A escola é uma instituicao relativamente nova, que s6 comecou a fazer parte da
vida das familias quando estas descobriram a importéncia da educacéo sistematica
para a participacao na vida social. A esse respeito, Aries (1978) lembra que na Idade
Média, a escola ainda nao era uma realidade social, somente sendo frequientada pelos
clérigos. Nao se via a necessidade de as criancas frequentarem a escola, pois tudo
que aprendiam era pela experiéncia na convivéncia com os adultos.

Com a evolugcédo das sociedades, a escola assumiu tamanha relevancia que ja
nao é possivel conceber a vida social sem essa instituicdo que tem papel singular
na formacgao do individuo, o que possibilita a este usufruir das benesses da vida em
sociedade. Rios (2001, p.34) considera que a escola é a instituicao responsavel pela
“transmisséao sistematica do saber historicamente acumulado pela sociedade, com o
objetivo de formar os individuos, [...]", uma vez que, para o ser cidadao é necessario
entender e participar da dindmica social em vigor .

A escola €, portanto, responsavel por preparar os sujeitos para atuar criticamente
na sociedade, promovendo mudancas na sua prépria vida e no meio em que esta
inserido, oferecendo para esse fim um ensino de qualidade que permita aos alunos a
construcéo do proprio conhecimento de forma autbnoma e critica.

Continuando sua analise sobre a escola, Rios (2011) ressalta que esta € parte
da sociedade e intervém nos rumos da mesma, ao passo que também é influenciada
pelo acontece no meio, pois é de dentro da escola que vao sair aqueles que irdo atuar
na sociedade como cidadaos e como profissionais, impregnados pelas ideologias
transmitidas nesse espaco, assim como é da sociedade que saem 0s sujeitos para
atuar na escola. Pode-se inferir que a relacdo da escola com a sociedade & de
reciprocidade, ja que ora influencia, ora é influenciada.

A escola é lugar de interac&o social, € onde as criancas tém a oportunidade de
conviver com seus pares e se preparar para a vivéncia social numa amplitude maior. Ela
€ essa instituicao que tem uma funcéao politica de socializar os saberes sistematizados
e desenvolver habilidades que levem esses sujeitos a “adquirirem um entendimento
critico da realidade” (LIBANEO, 1994, p. 35), levando-os a atuar de forma consciente
de seus direitos e deveres enquanto cidadaos, membros de uma sociedade.

Segundo Vila Nova (2004, p.184) “é a escola que permite maior eficiéncia no
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processo de transmissdo de conhecimentos e técnicas, mas, igualmente, facilita a
integragao do individuo a uma cultura”. Hoje a escola, muito mais do que um lugar
de treinamento de técnicas para o trabalho e adestramento social, como num outro
contexto foi pensada, ela € espago de construcdao de conhecimento e formacéao do
carater do cidadao consciente.

O ambiente escolar é o espago onde a crianca continua seu processo de
construgcdo de conhecimento e inser¢cdo social comecado na familia, € o lugar das
experiéncias sociais mais amplas e democraticas baseadas na igualdade de direitos e
deveres. Freire (1999 apud PORTO, 2009, p. 20) interpreta de maneira muito precisa
o significado de escola para nossos dias.

Escola é... o lugar onde se faz amigos. N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos... Escola €, sobretudo, gente, gente que trabalha,
gente que estuda, gente que se alegra, se conhece, se estima. O diretor € gente, o
professor é gente, o aluno é gente, cada funcionario é gente. E a escola sera cada
vez melhor, na medida em que cada ser se comporta como colega, como amigo.
Nada de ilha cercada de gente por todos os lados. Nada de ser tijolo que forma
parede indiferente, frio, s6. Importante na escola nao é sé estudar, é também criar
lacos de amizade, é criar ambiente de camaradagem, é conviver, &€ se amarrar
nela. Ora, l6gico... em uma assim vai ser facil estudar, fazer amigos, educar e ser
feliz.

Aescola assume um lugar impar na vida de cada individuo que ja passou ou ainda
vai passar por ela. Esta instituicdo ndo € s6 um espaco de desenvolvimento cognitivo,
€ também lugar de construcdo de relagdes sociais e afetivas, € onde o individuo se
desenvolve como pessoa, aprende a conviver com as diferencas e também desperta
sentimentos e emogdes tanto positivos quanto negativos, dependendo da organizagcéao

e estimulos a sua volta.

31 AIMPORTANCIA DA FAMILIA NA EDUCAGAO ESCOLAR

A familia é o primeiro e mais importante agente socializador da crianca. E dentro
dela que se inicia 0 processo de aprendizagem, no contato com seus semelhantes. E na
familia que o processo de desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo comeca, € onde
a crianca adquire seguranca para depois ser inserida em outro ambiente socializador,
a escola, que dara continuidade a esse processo de desenvolvimento e constru¢do de
conhecimentos, incorporando elementos especificos desta.

Dentro desse contexto, cabe a familia retomar para si a fungéo que ultimamente
vem deixando quase que exclusivamente para a escola. Sabe-se que os desafios
impostos pela sociedade contemporanea sao diversos, e por uma questdo de
sobrevivéncia econdmica muitos pais ou aqueles que fazem as vezes destes, deixam
a educacéo dos filhos somente a cargo da escola.

Aimportancia da familia na formacgéo dos individuos e na sociedade € indiscutivel,
podendo ser confirmada pelas palavras de Tavares (2012, p. 34) ao afirmar que
“devemos ter na familia a estrutura para a formacao de um homem de carater, ético e
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solidario para com os outros [...]", o que implica dizer que o individuo n&o se faz sozinho,
mas necessita de outros, principalmente da familia que é sua primeira referéncia na
aprendizagem de valores, de conduta e de sociedade, o que significa que para a
familia € um dever zelar pela formacgéo do individuo que vai inserir na sociedade.

3.1 Concepcoes que fundamentam a relacao familia e escola

A familia tem papel fundamental na aprendizagem escolar dos filhos, por esse
motivo, € importante que esteja em contato constante com a escola, tomando ciéncia da
atuacéo e do desenvolvimento dos mesmos nesse ambiente. E a escola, responsavel
pela educacao sistematizada, além de proporcionar 0s meios necessarios para que a
aprendizagem ocorra, ainda tem a importante funcao de trazer a familia do aluno para
junto de si, tendo em vista esta familia como colaboradora no processo, a fim de que,
de fato, possa cumprir seu papel social de mediadora entre o sujeito e a construgcéao
do conhecimento.

E importante compreender que o papel da familia ndo se restringe a somente
matricular o filho na escola, & necessario que esteja presente no processo. E mais
ainda, que o filho perceba que a sua familia se interessa, participa desse processo,
pois essa € uma forma de sentir-se estimulado e valorizado.

Na idade escolar a participagéo dos pais na escola e no processo de aprendizagem
da crianca € importante para evitar a evaséo. O estimulo, a expectativa positiva e o
interesse pelo que a crianca realiza tém um papel muito significativo (KALOUSTIAN,
2011, p. 56).

Entende-se que a escola e a familia devem procurar meios de estabelecer uma
relacdo amistosa. A escola deve buscar conhecer a crianga através de sua familia,
descobrir qual a importancia da educacao escolar para essa familia e até que ponto
ela esta disposta a contribuir com a escolarizacdo desse membro.

O conhecimento da realidade da crianca por parte da escola se da pelo
conhecimento da familia, da sua realidade e perspectivas com relacdo ao que é
oferecido a essa crianca. Com esse objetivo, a escola deve procurar a familia, busca-
la para junto de si. Quando a familia ndo vem, a escola deve ir a esse encontro, tendo
consciéncia de que a familia deve estar nesse ambiente a fim de que a tarefa de
educar seja compartilhada.

O dialogo entre familia e escola é tao relevante e necessario quanto o da familia
com os filhos e 0 da escola com os alunos. Quando essa relagao é saudavel nao ficam
lacunas no processo de ensino e aprendizagem e 0 ganho para o sujeito envolto no
processo € tanto quantitativo como qualitativo, pois o0 empenho da familia e da escola
faz com que o filho/aluno se relacione de forma positiva com os estudos.

Uma relagcéo estavel entre familia e escola seria o ideal na vida dos filhos/
estudantes, porém, ainda ha barreiras a serem superadas, pela familia de um lado, que
tem diversos fatores que a impede de ter uma presenca mais constante no ambiente
escolar e pela propria escola que ainda precisa se convencer de que a presenca da
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familia é indispensavel ao processo de formacéao da crianca. O que nao pode ser
esquecido ou deixado de lado é que familia e escola sédo dois ambientes de educacéo,
e que, portanto, devem somar esforcos no sentido de contribuir para a formacgao
integral dos membros mais jovens que nelas se encontram.

3.2 Fatores que afastam a familia da educacao escolar dos filhos

No contexto social vigente, com a auséncia cada vez maior da familia, aumentou
em grande propor¢éo a responsabilidade da escola em educar. Inumeros fatores podem
ser elencados como impedimentos para a presenca da familia na educacéao escolar
dos filhos. Percebe-se que a situacdao econdmica desfavoravel da familia € imperiosa
na classificagcdo do que é mais importante e que deve ser buscado com maior urgéncia
com o0 objetivo de satisfazer as necessidades mais imediatas. Nogueira (2008, p.
26) esclarece que “[...] a situacéo escolar nas populagdes de mais baixa renda esta
associada a um quadro social de natureza bastante complexa [...]”, ja que a questao
da pobreza interfere na vida social dos sujeitos integrantes da familia, impedindo-os
de priorizar a educacdo formal e de ter acesso aos bens sociais produzidos para 0
usufruto de todos, independente da condi¢do econdémica.

Fica evidente que um dos fatores que implicam no afastamento da familia da
educacao dos filhos é a luta por melhores condi¢des de sobrevivéncia, o que implica a
saida do pai, da mae e de outros membros mais velhos para a busca do instrumento
de sobrevivéncia dessa familia, que se configura no trabalho. Esse evento ocasiona
consequéncias negativas, pois as criancas acabam por nao saber conduzir os proprios
estudos sozinhas, o que leva a falta de interesse e a indisciplina, ja que nao estéo sob
orientacdo constante de um adulto.

Esse estado de auséncia da familia implica dizer que as criangcas tornam-se
vulneraveis, pois ndo estdo sob o olhar dos seus responsaveis com constancia. O que
leva a constatar que esse distanciamento faz com que a crianca deixe de aprender
licoes relevantes que somente sdo aprendidas no ambiente familiar, ao passo que
a familia se distancia da vida escolar do filho, 0 que ocasiona para este a falta de
interesse pelos estudos, a repeténcia, entre outras questbes que afetam sua vida.
Apontando para essas questdes, Kaloustian (2011, p. 13) afirma que

[...]. Objetivamente, o nivel de bem-estar infantil se manifesta de forma precisa,
podendo ser medido e percebido através das condicdes gerais de sobrevivéncia
[...], nivel de educacao e respeito dos seus direitos humanos bésicos, entre os
quais o de manter um vinculo estavel com a familia.

A estabilidade do referido vinculo depende da propria familia, da importancia
que ela da para a sua crianga enquanto ser em desenvolvimento que precisa de
cuidados e enquanto estudante que precisa de estimulos com o fim de prosseguir nos
estudos. A presenca da familia é imprescindivel para que a crianca internalize o valor
da educacéo sistematica para sua atuag¢ao na vida social.

Mesmo que os pais tenham pouco ou nenhum estudo, as suas atitudes em
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relacdo a vida escolar dos filhos vao contribuir para o sucesso ou o fracasso dos
mesmos. A esse respeito, Rodrigues (2007, p. 91) profere que “as concepcgbes de
mundo, as ideias e o0s valores que as pessoas compartilham entre si e que ensinam
a seus filhos e alunos [...] sdo construidas na teia cotidiana de relagdes e intera¢des”.
Portanto, a familia deve primar por uma participacao efetiva na educacao escolar dos
filhos, compartilhando essa responsabilidade com a escola.

O tipo de formacéo familiar também pode ser motivo de auséncia na educacéo
na educacédo escolar dos filhos. Roudinesco (2003) aponta entre esses, 0 tipo
monoparental que é constituida na maioria dos casos pela méae e os filhos. Nesse
caso, a mae sai de casa para trabalhar e prover o sustento dos filhos e estes ficam a
seus préprios cuidados. Por essa razao, inevitavelmente a mae acaba se afastando da
vida escolar dos filhos, ficando distante também da escola, 0 que consequentemente
nao gera vinculo entre familia e escola. Existem ainda os casos em que as criangas
sao cuidadas pela avo, pois nesse caso, quase sempre o pai € desconhecido ou nao
mantém contato com os filhos e a mae que, como ja citado, se ausenta na busca de
suprir as necessidades imediatas de ordem econOmica.

3.3 Relacao entre fracasso escolar e auséncia da familia

A relacéo familiar é determinante n&do somente no desenvolvimento fisico,
como também na formacdo do carater e ajuste da personalidade da crianga. Sua
responsabilidade em relacéao as dificuldades de aprendizagem deve ser considerada
pela inevitavel participacdo que tem no desenvolvimento de seus membros e pelos
graves danos que sua falta pode trazer a formacgéo do sujeito.

O problema do fracasso escolar, gerado consequentemente por dificuldades na
aprendizagem é gerado por fatores multiplos. Fernandez (1991) considera que néo ha
um so6 culpado nesse enredo, ha sim situagdes de naturezas diversas que interferem e
criam condicdes para esse fenbmeno. Nessa histéria, existe um conjunto de elementos
gue desencadeiam esse fato, como a situacao socioecondmica, o sistema educacional,
entre outros.

Logicamente a familia faz parte desse rol e é sim citada como uma das principais
culpadas por esse fendbmeno ocorrer. A afirmacgéo supracitada é reforcada por Gomes
(2005) que, também elenca uma série de fatores que contribuem para a situagao de
fracasso escolar, e entre estes estao principalmente as condicbes familiares que se
desencadeiam na pobreza, violéncia, abandono entre outros fatores.

Outros contextos de desajustes familiares sao citados como provocadores dessa
questdo. Entre as razdes desses desajustes, Sampaio (2011) aponta o alcoolismo,
brigas, a violéncia do pai com a mée e com os filhos, e cita ainda outras questdes
como impaciéncia com a crianga, ameacas, falta de estimulo e troca constante de
escola. Todos esses fatores podem ser dificultadores da aprendizagem da crianca, se
nao forem sanados.

Frequentemente a escola se queixa que as familias delegam exclusivamente
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ao ambiente escolar a educacgéo dos filhos. Por outro lado, muitos pais sentem que o
ambiente escolar lhes impde o que devem fazer com os filhos, sem ouvir seus pontos
de vista, sem considerar suas possibilidades e necessidades como familia.

Muitas vezes a familia atribui a culpa do insucesso do filho somente a escola.
Isso é passivel de acontecer por considerar que a escola seja a maior ou talvez a Unica
responsavel pela educacao. Dificilmente a familia atribuira a si préopria as dificuldades
dos filhos se n&o entender que a educacéo escolar se constitui num meio de mudanca
e é uma necessidade no sistema social vigente.

Por ter a educacédo escolar intima ligagdo com outras praticas educativas,
principalmente com as praticas familiares, € que a familia ndo pode perder de vista
esse momento na vida dos filhos, ela deve sim colaborar, com o propésito de que
esse momento seja 0 mais frutuoso possivel. Sampaio (2011, p. 17) menciona “que
0 conhecimento do sujeito € construido na interacdo com o meio, seja o familiar, 0
escolar ou o bairro, e, deste meio, depende para se desenvolver como pessoa”, por
isso € tao importante a interacdo entre familia e escola, porque desses ambientes &
que o sujeito vai sair para ser um cidadao atuante, ou nao, dependendo de como foi
sua formacao.

Embora as dificuldades estejam ligadas a diversos fatores, elas sdo, sobretudo,
sustentadas pelos meios familiar e escolar, e a forma como essas instituicoes,
especificamente a familia, lida com essas dificuldades, tera um papel decisivo na
evolucao ou na resolucao do problema, pois familias que acompanham a vida escolar
dos filhos podem contribuir efetivamente para a superacao das barreiras que surgirem
no andar do processo de escolarizacao, independente da origem da dificuldade na
aprendizagem.

Atrajetoria de vida da crianga € ponto preponderante nessa questdo do fracasso
escolar, ndo ha como culpar o aluno sozinho nessa questao, o que muitas vezes ocorre
por parte da familia ou da escola. E essencial que a escola e a familia entendam que
uma série de fatores pode provocar esse fenbmeno, inclusive os seus comportamentos
com a crianca. Por essa razéo, Porto (2009, p. 17) diz que € importante analisar “a
histéria de vida do sujeito” com o intuito de entender o que de fato contribui para
que o fracasso escolar se concretize, quais elementos podem ser apontados como
causadores de tal fendmeno e também com o objetivo de buscar solugdes quando o
problema ja tiver instalado.

3.4 A relevancia da familia no processo educativo

A omissao da familia na educacgéo dos filhos € uma das maiores causadoras de
fracasso escolar. Essa omisséo sobrecarrega a escola, que néao esta preparada para
assumir tamanha responsabilidade sozinha, pois seu papel primeiro é oferecer um
ensino de qualidade, possibilitando aos alunos uma educacéao formal que favoreca a
aquisicao de competéncias e habilidades para se sobressairem nas circunstancias em
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gue seja necessaria essa formacéo. Sobre essa questao, Libaneo (1994, p. 18) afirma,

com efeito, € a escolarizacdo basica que possibilita aos individuos laproveitar e
interpretar, consciente e criticamente, outras influéncias educativas. E impossivel,
na sociedade atual, com o progresso dos conhecimentos cientificos e técnicos, e
com o peso cada vez maior de outras influéncias educativas [...], a participacao
efetiva dos individuos e grupos nas decisdes que permeiam a sociedade sem a
educacao intencional e sistematizada provida pela educacéo escolar.

Quanto ao outro lado, a educacéo informal, que vai formar o individuo em valores,
€ responsabilidade em primeiro lugar da familia. A estrutura da familia, no que se
refere aos valores, é que vai fazer com que seus membros classifiguem em maior ou
menor grau de importancia aquilo que é colocado como bem que deve ser levado para
a vida e posteriormente transmitido a outras geracoes.

Afamilia contribui com a escola a medida que educa na construg¢ao de valores que
adentram os muros da escola e estabelecem uma relagdo direta com a aprendizagem
escolar. Tavares (2012, p. 34) concorda que “devemos ter na familia a estrutura para a
formac&o de um homem de caréter, ético e solidario para com os outros; e, na escola,
a formacéo dessas qualidades agregadas ao protagonismo e a cidadania critica e
ativa”. Se, portanto, a familia ndo conduz a educacao escolar dos filhos, a tendéncia é
a falta de interesse, o descaso da crianga com a prépria aprendizagem.

Uma crianca em idade escolar deve ser orientada constantemente com o fim de
que aprenda ater disciplina nos estudos, e mesmo para que aprenda a gostar de estudar
e entenda que a educacao escolar é importante na constru¢ao do conhecimento e é
indispensavel para o seu futuro como cidadao e como profissional, pois € esse que vai
capacita-la para atuar no meio em que vive, e que essa construcao s6 se da através
do estudo sistematico, comumente oferecido pela escola.

As criangas vao a escola para “[...] adquirir habilidades e construir conhecimentos
que nao podem ser obtidos apenas na familia nem na vida cotidiana” (COLL, 2004, p.
419). E o saber sistematizado também necessario para a formagao do individuo. Por
essa razao, familia e escola sao duas instituicbes que devem caminhar paralelamente,
a fim de alcancar um objetivo comum que é a formacao integral dos seus sujeitos, que
contribuira com a sua autonomia e participac&o na sociedade.

Para minimizar ou mesmo sanar o problema do fracasso escolar, ja discutido,
€ essencial a unido entre escola e familia. Nao basta encontrar culpados, apontar
possiveis causas ou simplesmente rotular o aluno. E necessario somar forcas e
encontrar solugdes condizentes com a realidade que se apresenta.

Acdes corriqueiras praticadas pela familia podem fazer a diferenca entre um
aluno que demonstra interesse pelos estudos e aquele que demonstra rejeicdo ou
apatia. Visitar a escola do filho, conversar com os professores, estabelecer um tempo
de estudo em casa, mostrar interesse pelo que eles fizeram e aprenderam sao formas
de incentiva-los nos estudos, de fazer com que eles gostem de estar na escola.

Avaliacéo, Politicas e Expanséo da Educacéo Brasileira 6 Capitulo 2



41 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos estudos realizados sobre a importancia da familia no processo
educativo, constatou-se que a presenca da familia € imprescindivel a formacéo do
sujeito. Muito mais do que qualquer outra instituicao, ela é responsavel pela formacao
do carater, pelas escolhas, pelo cidadao que vai atuar na sociedade. O sujeito néo se
faz sozinho, sua formacgé&o esta intrinsecamente ligada primeiro a instituicao familiar e
segundo a instituicdo escolar.

A educacgao familiar e a educacéo escolar fazem parte do desenvolvimento e
da formacédo do sujeito, por isso ndo devem ser banalizadas, colocadas em segundo
plano. Sao duas realidades que se complementam, visto que o individuo precisa estar
envolvido no meio das duas a fim de adquirir habilidades que o conduzirdo na vida em
sociedade.

Durante a trajetéria da pesquisa investigou-se quais fatores tém contribuido para
que a familia se distancie do seu papel de educar e acompanhar o processo educativo
da crianga, deixando de cooperar para a otimizacdo da educacao escolar e chegou-
se a conclusao de que os fatores apontados que mais identificam essa questao sao a
situacao socioecondmica da familia que representa a pobreza e a falta de acesso aos
bens culturais, os conflitos e tipos de formacgdes familiares e ainda o analfabetismo ou
pouco estudo dos pais que nao criaram um vinculo consistente com a escola e por isso
negligenciam a educacéo escolar dos filhos.

Ao serem analisados os dados coletados ainda foi possivel compreender que a
auséncia da familia no processo escolar dos filhos provoca para estes dificuldades na
aprendizagem, o que pode leva-los ao fracasso. O contexto apresentado leva a deduzir
que a familia é o elemento central na formagdo do sujeito, portanto, sua auséncia
provoca desequilibrio de ordem emocional e social e deficiéncia na trajetéria escolar.

E relevante destacar que os documentos oficiais como a CF, a LDB e o ECA,
objetos de estudo na pesquisa, apontam para a responsabilidade da familia no processo
educativo, fazendo entender que esse é um dever que compete inegavelmente a
familia, ndo podendo ser delegado a outros sem uma justificativa plausivel.

Entende-se que para que de fato a educacdo aconteca, € necessario que a
familia esteja presente na escola, faca valer seu direito de participacado nesse espaco,
mas, principalmente esteja presente na vida dos filhos com exemplos e atitudes que
os fagcam compreender a importancia da educacéo formal para suas participacdes na
vida social, a fim de que ajam na transformacao da propria vida e do meio onde se
encontram inseridos, pois é sabido que o sujeito constrdi sua autonomia na convivéncia
com seus pares, sob a orientagao dos adultos que o cercam e na descoberta de novas
experiéncias.

Vale ressaltar que a especulacdo do assunto comprovou as experiéncias
empiricas acumuladas pela pesquisadora e que serviram de estimulo com o intuito de
dar andamento ainvestigacao. Constatou-se a relevancia da pesquisa para a sociedade

Avaliacéo, Politicas e Expanséo da Educacéo Brasileira 6 Capitulo 2



e em particular para as familias e a escola, pois evidencia questdes fundamentais
envolvendo essas duas instituicoes e mais especificamente a familia que € ao mesmo
tempo a mais tradicional e mutavel instituicao social.

Incontestavel é o papel social da familia na formacéo dos sujeitos que atuam
na sociedade e contribuem para o surgimento de novas familias, de tal forma que, a
discussdo sobre o tema ndo se encerra e abre brechas a novas exploracgoes, ficando
a disposicdo de quem desejar contribuir, apresentando mais esclarecimentos e
levantando novas hip6teses e questionamentos.
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RESUMO: Este capitulo apresenta dados de
pesquisa de mestrado baseada no aumento
de diagnosticos dos Transtornos do Espectro
do Autismo em bebés, bem como a dificuldade
no progresso terapéutico de criangas que
iniciam intervengbes tardias, colocando em
questdo a importancia da deteccéo precoce
de bebés com risco de desenvolvimento desta
psicopatologia (JERUSALINSKY, 2015). Nesse
cenario, a perspectiva de deteccéo precoce
de risco de evolugédo para o autismo assume
grande relevancia, tendo em vista sucessos
terapéuticos relatados, pela literatura (LAZNIK,
2013). Sobremaneira, temos empreendido
esforcos para detectar precocemente o
risco de psicopatologias graves da infancia,
investindo na sensibilizacdo de familiares para
intervencdo. Em 2013, passamos a apostar na
perspectiva de intervencdo precoce através
da musicalizacdo com bebés prematuros, por
mostrar-se adequada para bebés em risco
psiquico, como forma de alcancar os familiares
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e como aposta para um trabalho direcionado
nas instituicbes de educagdo infantil. Os
trabalhos com musica, propostos por Esther
Beyer (2005), indicaram que a musicalizagao
de bebés seria um caminho promissor para este
estudo, aliado ao baixo custo. Objetivou-se,
para tanto, analisar os efeitos da musicalizacéao
como dispositivo de intervencéo precoce junto
a bebés em risco psiquico e seus familiares, a
partir de estudo de caso. Como metodologia
utilizou-se a pesquisa intervencéo, baseada
em encontros musicais semanais entre bebés e
seus familiares e analise qualitativa dos dados
produzidos. Concluiu-se que a estratégia é
positiva e efetiva para o desenvolvimento de
bebés em risco psiquico, e que contribui para
o trabalho pedagdgico junto aos bebés em
bercarios de nosso pais.

PALAVRAS-CHAVE: musicalizacao,
intervencao precoce, risco psiquico,
desenvolvimento infantil, autismo.

ABSTRACT: This chapter presents data from
master’s research based on the increased
diagnosis of Autism Spectrum Disorders in
infants, as well as the difficulty in the therapeutic
progress of children initiating late intervention,
calling into question the importance of early
detection of babies with a risk of developing this
psychopathology (JERUSALINSKY, 2015). In
this scenario, the perspective of early detection
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of risk of evolution for autism assumes great relevance, in view of reported therapeutic
successes, by the literature (LAZNIK, 2013). However, we have made efforts for early
detection of the risk of severe childhood psychopathologies, investing in awareness of
family members for intervention. In 2013, we started betting on the prospect of early
intervention through musicalization with premature babies, because it is suitable for
babies at psychic risk, as a way to reach the family and as a bet for a directed work
in the institutions of early childhood education. The works with music, proposed by
Esther Beyer (2005), indicated that the musicalization of babies would be a promising
way for this study, allied to the low cost. The purpose of this study was to analyze the
effects of musicalization as a device for early intervention with babies at psychic risk
and their relatives, based on a case study. As methodology was used the intervention
research, based on weekly musical meetings between babies and their families and
qualitative analysis of the data produced. It was concluded that the strategy is positive
and effective for the development of babies at psychic risk, and that contributes to the
pedagogical work with the babies in nurseries of our country.

KEYWORDS: musicalization, early intervention, psychic risk, child development,
autism.

11 INTRODUCAO

O presente capitulo resgata trabalho apresentado em evento sobre Pesquisa
em Educacao, realizado pela Universidade de Santa Cruz no ano de 2016. O mesmo
apresenta revisao de dados referentes a pesquisa desenvolvida em nivel de mestrado
através do Programa de Pds-Graduagcdao em Psicologia da Universidade Federal de
Santa Maria. O mesmo justifica-se em funcao do aumento significativo de diagnoésticos
de Transtornos do Espectro do Autismo (TEA) a partir do ano 2000, bem como, a
certeza de que a deteccdo e intervencdo precoces levam a um progndstico mais
especifico dos casos (LAZNIK, 2013; JERUSALINSKY, 2015).

Dentre os grupos de pesquisa, dois tém empreendido esforcos, a partir de
postura psicanalitica, para detectar precocemente o risco de psicopatologias graves da
infancia através de dois instrumentos criados para inser¢cdo nas consultas pediatricas.
Em nosso pais, as pesquisadoras Kupfer e Volontolini (2005) organizam reflexdes
acerca de indices Clinicos de Risco ao Desenvolvimento Infantil (IRDIs), pesquisa
concluida no ano de 2008 (KUPFER, 2008). Na Franca, o grupo de pesquisa e
clinico da Associacion PREAUT (2012), propds os Sinais PREAUT, com objetivo mais
especifico de deteccao de risco de evolugao para o autismo.

Diferentes investigacbes tém comprovado a pertinéncia dos IRDIs na detecgéo
de risco ao desenvolvimento ou psiquico e sua correlacdo com alteracdes no exercicio
das fung¢des parentais, como Kupfer & Bernardino (2010) ou beltrami et al. (2013),
assim como, acerca das dificuldades psicomotoras, alimentares e de linguagem do
bebé, entre estudos tais como Vendruscolo et al. (2012), Flores & Souza (2014),
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Oliveira & Souza (2014), Vendruscolo & Souza (2015).

Com relagcdo ao autismo, especificamente, ha algumas hipbteses atuais que
sugerem que o autismo tem origem em falha pré-natal no desenvolvimento dos sistemas
que programam o timing, a coordenacao motora seriada, 0 controle prospectivo
de movimentos, o controle da regulacdo afetiva das experiéncias, dificultando o
engajamento do bebé em interacbes com seus cuidadores/familiares (TREVARTHEN
& BUTT, 2013; MURATORI, 2014).

Quanto aos sinais neuroldgicos elencados em pesquisas, estes levariam,
com dificuldades, ao mantelamento perceptivo (GOLSE, 2013), bem como, 0o
estabelecimento da intersubjetividade primaria. Os bebés em questdo sdo pouco
apetentes simbolicamente (LAZNIK, 2013), demonstrando pouco interesse pelo
manhés, ou musicalidade comunicativa, como sugere Trevarthen (2013), como forma
particular e afetiva de as maes interagirem com seus filhos, sobretudo quando eles
respondem a elas com reciprocidade ou apeténcia simbodlica (LAZNIK, 2013).

Essa falta de apeténcia criara dificuldades na construcéo da intersubjetividade
secundaria, que segundo Golse (2013) € estudada pelo campo psicanalitico como
dificuldades em estabelecer o terceiro tempo do circuito pulsional fruto do processo de
alienacao (Kupfer, 2000; Laznik, 2013; Jerusalinsky, 2015).

No que se relaciona a visdo de cognigcéo social, estabelece um ciclo vicioso no
qual a crianga produz pequenas respostas ou até auséncia de respostas as investidas
parentais, o que dificulta a manutencéo da interacéo e do investimento no manhés
pelos pais (COHEN et al., 2013), isso porque esses bebés parecem investir mais em
objetos do que no compartilhamento de acdes (Saint-Georges et al., 2011).

21 AINTERVENCAO MUSICAL PRECOCE

Na presente investigagcdo, a musica apresentou-se como possibilidade de
intervencdo precoce. Isto, em funcdo de falhas nos sinais PREAUT e IRDIs que
evidenciaram risco de evolugcdo para autismo. Nesse sentido, a abordagem de
musicalizacao de bebés organizada com base na proposta desenvolvida por Esther
Beyer (CORREA, BELLOCHIO, 2010) apresentou-se promissora, tendo em vista a
rotina musical que insere, de modo harmdnico, movimentagéo corporal, favorecendo
a integracédo sensorial e a possibilidade de o bebé liberar a coértex para entrar em
relacéo, considerando os aspectos maturativos.

Em relacdo aos aspectos afetivos envolvidos na constituicdo psiquica, 0s
trabalhos de Carvalho (2012), Bialer (2014) e, principalmente, Januario e Tafuri (2010)
anunciam que a musica funciona como espaco de relagcdo com criancas autistas em
funcéo da possibilidade de fisgar a atencédo do bebé, seja pelo ritmo quanto pela
melodia, dentre outros aspectos.

Sobremaneira, motivadas por essa perspectiva e por trabalhos de musicalizacéo
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de bebés orientados por Esther Beyer, que atingiu no projeto “Musica para Bebés” do
Instituto de Artes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul mais de 700 bebés e
suas familias em dez anos, favorecendo a constru¢éo do valor da masica nos primeiros
anos de vida, conectados a momentos de descontracéo, lazer e vinculo entre pais e
filhos.

Uma das pesquisadoras que articularam suas analises aos momentos de aula de
musica para bebés de Esther Beyer é Stahlschimidt (2002) no qual os efeitos positivos
da musicalizac&o na reversao do risco psiquico do bebé ficou em evidéncia em dois
casos de bebés que estavam acolhidos em abrigos da cidade de Porto Alegre. E, nesse
sentido, entre as caracteristicas que favoreciam a constru¢do do vinculo, destacam-
se a valorizagao da participacdo do familiar de modo efetivo na construgao musical
do bebé, o que promove momentos de prazer entre o cuidador (em geral a méae, as
vezes, 0 pai) e 0 bebé, a liberdade de adaptacéo ativa das atividades as demandas do
bebé dentro da rotina proposta e a possibilidade de dominio crescente da musica por
meio de atividades ludicas que consideram as habilidades psicomotoras, cognitivas,
afetivas e linguistica do bebé em cada idade. O que, de modo efetivo, credenciou a
abordagem para ser tomada como uma proposta de interveng¢ao precoce junto a um

grupo.

31 METODO

A amostra deste estudo, qualitativo e longitudinal, foi constituida de um menino
(I) com risco psiquico de evolugao para autismo, avaliado pelos IRDIs e pelos sinais
PREAUT, com trés meses e alguns dias, proveniente de uma pesquisa maior na
qual 140 bebés sdo acompanhados longitudinalmente de uma vinte e quatro meses,
considerando os instrumentos citados, o teste de triagem de Denver Il, analises
das interagcbes mae(ou substituta)-bebé por meio de filmagens e entrevista inicial e
continuada nas coletas. Estas incluem as faixas etarias de um més, trés meses ,
seis, nove, doze, dezoito e vinte e quatro meses. Para este artigo foram utilizadas as
analises relativas aos sinais PREAUT e IRDIs das coletas de trés meses e um dia, seis
meses e 8meses e um dia, dados da entrevista inicial.

Para constituir o grupo de musicalizagcdo além de |. e sua mée (Ml), dois outros
bebés, um menino prematuro (K) e sua mae (MK) e uma menina nascida a termo (L)
e sua méae (ML) foram convidados a participar da pesquisa. As diades K-MK e L-ML
nao apresentavam risco psiquico quando avaliadas pelos IRDIs e sinais PREAUT. As
principais caracteristicas dos bebés e suas familias estao sintetizadas no quadro 1.
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- Idade Idade . Idade dos Profisséo dos Frequéncia
Sujeito L . Familiares I .
inicial final familiares pais aos encontros

Mae(MI) 26 anos Do lar Nove

| 5m 14d om Pai (PI) 36 anos Pedreiro encontros
Irmao1 (Irl1) | 07 anos Estudante Cinco com os
Irmao2 (Irl2) | 09 anos Estudante irmaos
Mae (MK) 20 anos Do lar Cinco

K 8m 12d aim Pai (PK) 26 anos Pedreiro encontros
Mae (ML) 33 anos Do lar Nove

L 7miid 11m Pai (PL) 42 anos Policial encontros dois
Irmao (IrL) 08 anos Estudante com o irmao.

Quadro 1- Sintese de caracteristicas dos bebés e familia

Legenda: m=meses, d=dias, a=anos, EMI=ensino médio incompleto, EMC=ensino médio completo.

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora.

Aprovado seguindo a resolucdo 466/12, o projeto compbs uma pesquisa maior
aprovadano CEP da UFSM sob CAE: 28586914.0.0000.5346. Por isso, aos voluntarios,
responsaveis pelos bebés, foram esclarecidos os objetivos e procedimentos da
pesquisa e lhes foi lido o termo de consentimento livre e esclarecido que 0os mesmos
assinaram ap0s concordarem com sua participacao e de seus bebés.

Neste primeiro dia de contato entre os bebés e familiares que participariam
do grupo de musica, responderam a uma entrevista semi-estruturada para obtencéao
de dados so6cio-demograficos, obstétricos e psicossociais. Dentre os bebés e seus
familiares, participantes da pesquisa, os voluntarios foram captados no teste do pezinho
realizado na unidade basica de saude (UBS) na qual também foram realizados o grupo
de musicalizacéo e as filmagens da coleta maior.

Sendo que os demais protocolos foram aplicados antes e apds as filmagens
e, diante de duvidas, foi possivel que mais de um examinador conferisse os valores
atribuidos por meio da visualiza¢do dos filmes.

O ambiente era organizado antes de cada encontro de musicalizacdo em uma
sala de uso coletivo em unidade basica de saude do municipio de Santa Maria/RS, com
disponibilizagdo de colchonetes e almofadas em circulo que previa a acomodacgao das
diades, da pedagoga responsavel e da pesquisadora. Os encontros foram filmados
na integra para andlise posterior, contando com duas cameras (uma de visao geral do
grupo e uma mais proxima a | e Ml).

A escolha das atividades de musicalizacdo se baseou naquelas que, da
rotina proposta por Esther Beyer, pudessem favorecer condutas intersubjetivas
e receptividade dos bebés a pessoas. Dentre elas a Cangdo de entrada/chegada,
Baldes em movimento, Historia “O trem”, relaxamento com bolinhas de massagem,
estimulacado do balbucio com espelhos, exploracéo de instrumentos musicais, o Pula
Pula, a Pulguinha e a Cancéo despedida.
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As filmagens dos encontros de musicalizagdo foram transcritos e analisadas a
posteriori, levando em conta aspectos qualitativos como a adaptacéo ativa realizada
por MI, a presenca de indicios de alienagao por parte de |, e a interacéo da diade M-I
entre si e com os demais participantes do grupo, a partir das quais foram retiradas
cenas para exemplificar a evolugcdo de | e MI. Também, foi realizada anélise das
filmagens dos encontros inicial, intermediario e final de musicalizagdo por meio da
escala de Saint-Georges et al. (2011) que aborda comportamentos infantis e maternos
a partir de uma perspectiva de cogni¢ao social.

Quando a presente pesquisa finalizou os encontros musicais, |. foi avaliado,
aos onze meses, por uma terapeuta ocupacional e psicanalista para averiguar a
estabilidade de sua evolucéo e a necessidade de nova intervengao.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Em fung¢do do estudo de caso, tomamos como base para analise as situa¢des
vivenciadas nos encontros de musica pelo menino |., que ingressou no grupo com
cinco meses e quatorze dias, concluindo com nove meses. Ele é o terceiro filho
do casal, nasceu de parto vaginal de uma gestacao planejada. A mae afirma té-lo
desejado muito e que o casal ficou muito feliz com a noticia da gravidez. O pai assumiu
o sustento familiar, ao optarem por Ml parar de trabalhar para cuidar dos filhos apés ao
nascimento de |, mesmo com as dificuldades financeiras da familia.

Com o convite para participagcéo no grupo de musicalizac&o, o risco psiquico néo
foi explicitado, mas explicou-se sobre a importancia das aulas para desenvolvimento e
socializacao de |., considerando que as pesquisadoras percebiam um certo retraimento
no menino. Participacdo que passou a ocorrer na semana seguinte ao convite.

MI chegou para o primeiro encontro silenciosa e comegou a observar as demais
maes e se ambientar com os demais participantes. Durante as entrevistas, percebeu-se
gue a mae sentia vergonha das pessoas, esforcava-se com um sorriso, para comecar
as interacgoes. Ja |. chorou muito nas primeiras aulas, tendo dificuldade de participar
do grupo. A cena 1 evidencia essa caracteristica da mae e do menino no primeiro
encontro em que participaram:

CENA 1: Olhando para os objetos na hora do Oi

Na hora do “Oi”, |. presta atencao na almofada colorida. A professora comecga o “Oi”
direcionando seu olhar para K. I. olha para a professora a seguir mas para sua mao
que abana enquanto da “Oi”. Demonstra excitacdo com bragos e instabilidade do
tronco (balanca para um lado e outro)!, enquanto olha a professora na atividade.
No momento, em que a professora direciona o “Oi” para |., MI tenta estimula-lo
para que ele olhe para a professora, colocando seu braco sobre os bracos de |. e
tentando direcionar uma resposta de “Oi”.

1. Aiinstabilidade de tronco de I. relaciona-se ao fato de ainda ndo ter maturado para sentar sem apoio. No entanto,
cabe ressaltar que seus movimentos globais tipo flaping e sua dificuldade de antecipar gestos para a preensao
estavam de acordo com observagdes de Muratori (2014) sobre sinais precoces de autismo. Muratori, em reunidao
de pesquisa com a quarta autora visualizou videos de I. confirmando esta analise.
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Percebe-se a dificuldade de |. em manter a atengéo nas pessoas e de controle
psicomotor. Em outros momentos como na cena 2, ele chora incomodado com a
possibilidade de ficar deitado sobre o colchonete:

CENA 2- A dificuldade de deitar e explorar os baldes:

No momento de brincar com os baldes sobre o tule a méae deita |., mas ele parece
desconfortavel para ficar deitado (esta sem camisa). Olha os baldes e estica o
braco direito por algum tempo para tocar, depois fica mais incomodado, e faz
opistotono. A mée o reposiciona e depois o coloca sentado, quando percebe que
ainda esta incomodado..... A mée de I. (MI) esté tensa e pouco confortavel, pois
tem dificuldades de tranquiliza-lo. Oferece dois bal6es em sequéncia, os quais ele
deixa escapar sem explorar. |. choraminga.

Durante as escutas, realizadas em momentos anteriores aos encontros de
musicaliza¢do, descobriu-se que MI teve uma infancia dificil, ndo podendo conviver
de forma harmoniosa com a mée biolégica. Foi adotada e depois sofreu muito quando
voltou a morar com a mée biologica. M| contou que a primeira gestacao foi dificil, pois
era jovem e sem experiéncia. Cabe ressaltar que os outros filhos, diferentemente de
l., ndo apresentavam qualquer retraimento ou psicopatologia.

Considerando os IRDIs da fase 1, observou-se a auséncia dos seguintes itens na
analise das interacdes de |. e MI, antes da intervencédo musical: 3. A crianca reage ao
“‘manhés”; 4. Amae propde algo a crianca e aguarda sua reagao; 5. Ha troca de olhares
entre a crianca e a mae. Considerando os resultados da pesquisa de Kupfer (2008),
a auséncia de apenas trés IRDIs na fase um indicaria risco ao desenvolvimento e nao
necessariamente risco psiquico, ja que para aquela pesquisa os cinco primeiros IRDls
deveriam estar ausentes para prever psicopatologia grave. No entanto, |. apresentava
evidente desconex&o nos sinais PREAUT, que sao mais sensiveis e especificos para
risco de evolugdo para o quadro de autismo.

Embora M| conseguisse estabelecer as demandas e supor um sujeito em I., eixos
percebidos pela presenca dos IRDIs um e dois (1. Quando a crianga chora ou grita
a mae sabe o que ele quer e 2. A mée fala com a crianga num estilo particularmente
dirigido a ela (manhés)), evidenciando ansiedade pela precariedade no retorno de |.

Quanto as tentativas de comunicacao, o que ficava evidente na auséncia do
indice quatro, pois n&o conseguia aguardar as respostas de |I. Ml propunha algo a |. e
ela mesma respondia, sem aguardar a resposta do filho, regulando o comportamento
de |. em funcéo das dificuldades na sustentacédo do olhar e na falta de consisténcia nas
repostas do menino, quando solicitado pela mae.

Também é interessante notar que a auséncia de olhares e a falta de reacao ao
“manhés” denunciavam o que seria encontrado nos sinais PREAUT, pois |. apresentou
arespostas “ndo” para todos os itens quando testado na observagao dos pesquisadores
antes da filmagem. |. ndo procurava espontaneamente a pesquisadora ou a mae,
nem sob estimulacédo, o que Ihe atribuiu uma pontuacdo zero na primeira parte do
guestionario. O mesmo ocorreu na segunda parte trés e quatro que confirmam as
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observacoes iniciais desdobrando a analise em olhar, sorrir e suscitar troca prazerosa.

Durante a filmagem da pesquisa maior, observou-se um momento de reagao
ao “manhés” feito pela mae, mas muito breve, com movimentacéo global do corpo e
sem manutencdo da interacdo além de trés segundos. Também n&o enderecava ou
sustentava o olhar para a mée.

Na segunda fase de filmagens, em que foram avaliados os IRDls entre quatro e
oito meses, |. foi avaliado entre 0s seis meses e um dia e sete meses e 29dias, observou-
se que a dupla nao apresentava os indices: 6. A crianga utiliza sinais diferentes para
expressar suas diferentes necessidades. 7. A crianga reage (sorri, vocaliza) quando a
mae ou outra pessoa esta se dirigindo a ela. 8. A crianga procura ativamente o olhar
da mae, demonstrando que o risco psiquico se mantinha durante o inicio do processo
de musicalizacéo.

Na terceira fase da coleta maior, cujas analises foram realizadas entre oito
meses e um dia e nove meses e vinte e nove dias, em termos de sinais PREAUT
percebeu-se que |. ja reagia a estimulacdo da pesquisadora e da mae, e também
olhava espontaneamente para ambas. Nao apresentava IRDIs ausentes. Nas cena 3
e 4 exemplifica-se a evolucao de |.- Ml ao final dos encontros de musicalizacéo.

CENA 3: | e Ml desfrutando da aula.

|. ficava em pé no colo da mée e levantava o menino proximo do rosto da mesma,
passava a mao nos bracos e nas costas da mée. A mae abracava o filho. A seguir,
pegou a almofada e iniciou uma brincadeira de esconde-esconde com o filho.
Quando ele a achou, a mesma disse: “Acho, acho!”. |. e a mae sorriram, a mée
repetiu a brincadeira e |. gostou. Passa a mao no rosto da mée, sorriu fisgado pelo
gozo da brincadeira.

CENA 4. | vai atras de L. espontaneamente na rotina dos balbes

L. engatinhou e ficou em frente a | que olhava para ela. Depois, olhou para a
professora e se aproximou das costas de L. passando a mao no braco da menina
que estava se mexendo em busca de um bal&o. L. estava de costas para |. que
seguia colocando a m&o em suas costas e “batendo” como se estivesse chamando
L.

As cenas 3 e 4 sao evidéncia que o processo de alienacao (KUPFER, 2000)
havia se estabelecido em I, 0 que se confirmou aos 11meses quando foi avaliado por
terapeuta ocupacional, como forma de controle do progresso de |, pois caso essa
evolucdo nao se estabilizasse ele passaria por um periodo de intervencao individual.

Essa avaliagdo demonstrou que o menino e a mae ja apresentavam diferenca
guanto a postura e interagcdo quando comparadas ao periodo anterior aos encontros
de musicalizacdo. No primeiro encontro, 0 menino estava timido, olhando muito
para a avaliadora, com olhar de desconfianca. Estava muito sério, estranhando a
avaliadora. A mae, para que interagisse, prop6s-se cantar as musicas que cantavam
nos encontros. |. as reconheceu e dangou timidamente. O menino olhava apaixonado
para a mae. Quando a mée terminou, a terapeuta vibrou, dizendo: “que foi lindo e que
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a mae merecia um obrigado”. O menino fez entdo cafuné com a cabega no corpo da
mae, e enrolou-se na roupa dela.

Uma cena fundamental que demonstrou a instalagéo de |. na comunicagéo com
o outro, foi quando ele chupava o dedo e a terapeuta pediu um pedaco, pois parecia
gostoso. O menino provocou a terapeuta sugando mais forte seu dedo, até que deu
um dedo para ela. A mae apresentava-se naquele momento muito interpretativa,
compreendendo tudo, e ajudando |. a se comunicar com a terapeuta.

No segundo encontro, a mae demonstrou ainda mais seu afeto, respeito e
interacdo com 0 menino. A terapeuta pede permisséo a mae de se aproximar com um
brinquedo e MI devolve a pergunta a |., esperando sua resposta, ela diz: “acho que ele
esta em davida”.

Em seu relato, Ml afirmou que |. estava mais curioso e que antes era muito
parado. Relata também que ele chamava a mae de mama e o irmao de mano. Em sua
fala Ml diz: “ele estd mais solto”. Também afirmou que as musicas estdo inseridas na
rotina familiar, em especial que ele gostava da Galinha Pintadinha.

A partir das breves observacdes aqui realizadas € possivel hipotetizar que |.
conseguiu comodalizar perceptivamente e integrar as informacdes sensoriais (GOLSE,
2013) necessarias para que houvesse um sentido na exploracdo do objeto. Fato
que se intensifica, gradativamente, a partir do sexto encontro, no qual evidencia o
reconhecimento do proprio nome.

Em relacdo a MI percebe-se que ela identificou que o “manhés” “fisgava” a
atencao de seu filho, e como era uma méae que fazia uma adaptacdo ativa ao seu
bebé (WINNICOTT, 1999), rapidamente modificou seu comportamento ao perceber
que isso funcionava bem com |. Cabe ressaltar a importancia do grupo como fator de
estimulacéo para esta mae modificar seu comportamento, sem que fosse necessario
orientar verbalmente, pois a mudancga se deu apenas pelo modelo positivo fornecido
pela professora e por ML.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo geral de analisar os efeitos de musicalizacdo em um
caso de risco psiquico (I-Ml) foi possivel observar a efetividade da proposta, pois na
ultima coleta dos sinais PREAUT e dos IRDIs, realizada apés a intervencao |. estava
sem risco psiquico, o que se confirmou na avaliagdo da terapeuta ocupacional dois
meses depois.

A musica foi uma forma de intervencéao precoce positiva e efetiva, com a vantagem
de ndo se apresentar como uma terapéutica tradicional, que, muitas vezes, nao
apresenta a adesao dos familiares. Também porque néao despertou qualquer fantasma
no imaginario familiar em situacées em que nao ha séries barulhentas ou a percepcéo
de sintomas pelos familiares como no caso de |.

O estudo sugere, ainda, que a proposta organizada por Esther Beyer é ampla e
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adequada para embasar esse trabalho, pois considera, simultaneamente, aspectos
cognitivos, afetivos e neuromaturativos. Apresentando espacos para adaptacdes e
inovacdes, por nao se tratar de método e menos ainda, fechado, mas uma abordagem
do desenvolvimento infantil em que a musica € o tema principal que favorece o lagco
entre o bebé e seu outro primordial.
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Os dados apresentados neste artigo encontram-se
noRelatério Parcial da Pesquisa indicada na referéncia
deste artigo.(FLORES, 2015a).

RESUMO: Este artigo tem como objetivo
apresentar e analisar os dados relacionados
a uma pesquisa no municipio de Alvorada,
buscando conhecer a realidade da oferta e
demanda de Educacdo Infantil, de acordo
com a legislagdo vigente, proporcionando um
estudo da Educacédo Infantil neste municipio,
conforme dados da pesquisa “Monitoramento
sobre a efetivacdo da Emenda Constitucional
59/09- Obrigatoriedade de Matricula na pré-
escola” através dos dados coletados no
periodo de 2012-2015. Procurou-se focar
nessa analise as metas do Plano Nacional de
Educacdo 2014/2024 (PNE). A importancia
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DE ALVORADA/RS

de investimentos e acompanhamento das
politicas publicas educacionais torna-se
evidentes nessa cidade. Foram utilizados os
dados estatisticos disponiveis em fontes como
o Instituto Brasileiro de Geografia e Pesquisa
(INEP), do Tribunal de Contas do Estado
do Rio Grande do Sul (TCE/RS). Os sites
oficiais, onde constam informacbes sobre o
municipio serviram de fontes para a realizagcéo
de pesquisas conforme o desempenho do
mesmo em sua caminhada econdmica, politica,
cultural e social, como: Prefeitura Municipal de
Educacao, Camera de Vereadores e Secretaria
Municipal de Educacado. Os dados analisados
mostraram que ao longo da sua trajetéria aqui
analisada, este municipio apresenta um déficit
historico na educacéo infantil. As vagas para
essa etapa geralmente eram adquiridas através
de convénios com instituicbes que forneciam
este servico. Em 2012, A SMED, com o intuito
de atender a populacdo, focando na ampliagao
da educacdo infantil continua reorganizando
0s espacos fisicos de toda a sua rede publica,
visando a qualificacdo e a expansao de recursos
em consonancia com a nova legislacdo. A
partir de 2013 a prefeitura fomentou politicas
educacionais que priorizaram 0s processos de
0s recursos aplicados a
rede conveniada mas ainda assim destacam-se
o distanciamento com relagdo aos dispositivos
legais vigentes e a realidade do municipio em

inclusdo e ampliou
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estudo.
PALAVRAS-CHAVE: Oferta e Demanda. Educacéo Infantil. Legislacao.

11 INTRODUCAO

O objeto de estudo deste trabalho se utilizou de dados da pesquisa “Monitoramento
de Politicas Publicas para a Educacéo Infantil no Rio Grande do Sul: estudo sobre a
implementacédo da Emenda Constitucional 59/09 - obrigatoriedade de matricula na
pré-escola” coletados no periodo entre 2012 e 2015, que teve como objetivo analisar
o impacto dessa Emenda em sete municipios da regido metropolitana de Porto Alegre\
RS.

Neste artigo, que tem a oferta da Pré-escola do municipio de Alvorada como tema,
foram analisados dados estatisticos Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE), do Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa (INEP) e do Tribunal de Contas
do Estado do Rio Grande do Sul (TCE-RS) referentes ao periodo de 2005 a 2015 e
avancamos até o ano de 2016 no que se refere as politicas de oferta criadas pelo
municipio.

O presente artigo inicia pela fundamentagao teérica, na qual foi considerado o
ordenamento legal vigente para a Pré-escola e o artigo tras autores que contribuem
para fundamentar o direito educacional das criancas com idades de quatro e cinco
anos, destacando-se (ROSEMBERG, 2009; R. CAMPOS, 2010; FLORES, 2015;
GONCALVES, 2016;).

A metodologia da pesquisa utilizada neste artigo se caracteriza como uma
pesquisa qualitativa em educacao do tipo estudo de caso, na medida que € 0 que mais
se adéqua a demanda que visa constatar as variaveis que interferem no resultado
(DEUS, CUNHA, MACIEL, 2010). O estudo de caso envolveu o planejamento
do que seria investigado, exigiu coleta de dados, a partir dos dados censitarios e
educacionais do municipio disponibilizados pelo INEP, as Radiografias do TCE-RS
e 0 que estava disponivel nos sites institucionais do municipio e, posteriormente,
em posse dos mesmos, foi possivel realizar as analises. O artigo inicia com a
contextualizagcado do municipio de Alvorada, depois apresenta as politicas de oferta da
pré-escola realizadas pelo municipio, analisando a evolugdo da matricula, a taxa de
atendimento e a dependéncia administrativa da vaga. A analise dos dados evidenciou
as singularidades na oferta da Pré-escola deste municipio, a expansao das vagas de
forma lenta e gradual. Em relacédo a dependéncia administrativa dessas vagas, foi
observada uma expansao praticamente duplicada na oferta privada na comparagéao
com a dependéncia administrativa municipal, evidenciando a auséncia do poder
publico na disponibilizacdo da oferta de vagas na Pré-escola do municipio.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacgdo de criangas a partir dos quatro anos de idade é um direito a ser
garantido pelo Estado. Para isso, a Emenda Constitucional 59/09 deu nova redacéo ao
inciso | do art. 208 da Constituicdo Federal de 1988 de forma a prever a obrigatoriedade
do ensino de quatro a dezessete anos, como segue “educacao basica obrigatéria
e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.”
(BRASIL, CF/88, Art. 208, Inc.l) A oferta da Pré-escola também €& reconhecida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n° 9394\96 (LDBEN) que orienta
a faixa etaria dos 4 e 5 anos como Pré-escola. E também a Lei n° 11.114\2005 que
altera os artigos: 67, 30°, 32% e 87° da LDBEN, com o objetivo de tornar obrigatério o
inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade. Esse ordenamento legal vigente
subsidiou as analises das politicas publicas municipais de oferta para a Pré-escola,
que se encontra em sua totalidade como responsabilidade dos municipios.

O Plano Nacional de Educacéao (PNE) é um plano de Estado que determina
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional dos proximos dez anos,
para a garantia do direito a educacgao basica com qualidade, e que assim promovam
a garantia do acesso, a universalizacdo do ensino obrigatorio, e a ampliacédo das
oportunidades educacionais, a reducdo das desigualdades e a valorizagcdo da
diversidade, caminhos imprescindiveis para a equidade. Trata também da valorizagcéo
dos profissionais da educacéao propde estratégias para que as metas sejam atingidas.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017)

Dessa forma, a Lei 10.172/01 criou o PNE 2001- 2010, estabelecendo que no
prazo de cinco anos (metas intermediarias) e dez anos (metas decenais) deveria
ser alcangado, o atendimento a 60% e a 80% das criancgas, respectivamente, até o
final da sua vigéncia. Posteriormente a Lei 13.005/14 aprova o PNE 2014-2024, sem
metas intermediarias, confirma a disposi¢cao constitucional relativa a universalizacéo
da matricula escolar na pré-escola.

Especialistas da area da educacao infantil chamam a atencéo para os problemas
que decorrem da nova legislacéo, destacando a obrigagao do provimento da educacgéo
infantil pelo Estado, focando na obrigatoriedade da frequéncia das criancas de quatro-
cinco anos na pré-escola, 0 que rompe com o direito das familias de escolherem por
matricularem ou n&o suas crianc¢as nesta etapa educativa e também o questionamento
das condicbes em que o municipio apresenta para desempenhar e oferecer com
qualidade, essa demanda de extrema importancia. (ROSEMBERG, 2009)

Este artigo dialoga com as concepc¢bes de Rosemberg (2009) R. Campos (2010)
e Flores (2015a), na perspectiva da oferta educacional como responsabilidade do
Estado com supervisao e acompanhamento pelo seu respectivo sistema de ensino.
Considerando que a Pré-escola é direito rege tanto os termos da Constituicao Federal
de 1988, como também os dois Plano Nacional de Educacéo, a lei de Diretrizes e
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Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
a Politica Nacional de Educacéo Infantil (Brasil, 2006), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010a) e, mais recentemente, a Lei
12796/2013, lei que torna obrigatoério e gratuito o atendimento educacional de 4 a 17
anos.

METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa utilizada foi uma pesquisa quali-quantitativa, (André,
2013), que auxiliou na organizacdo dos dados sobre a oferta da Pré-escola no
municipio de Alvorada\RS disponiveis em sites oficiais, para entender o contexto e
as singularidades deste municipio. O estudo de caso foi a abordagem metodoldgica
que auxiliou ao permitir uma investigagcao propiciando uma compreensdo mais
aproximada a realidade do municipio. O periodo investigativo aconteceu entre os
anos de 2005 a 2015, analisando os dados estatisticos do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE), do Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa (INEP) e
das Radiografias realizadas pelo Tribunal de Contas do Estado do Rio Grande do Sul
(TCE-RS) e também avancamos até o ano de 2016 no que se refere as politicas de
oferta criadas pelo municipio. Este periodo foi escolhido com o objetivo de evidenciar
a trajetéria da oferta de vagas no municipio anterior a EC 59\09, com os ultimos
dados disponiveis no portal de consulta a matricula do INEP. E também analisar o
desempenho do municipio a luz das Metas dos Planos Nacionais de Educacéo. E
por ultimo analisar a trajetéria de evolucédo da oferta de vagas nas dependéncias
administrativas existentes, demonstrando a tendéncia de cada periodo investigado e
politica de oferta proposta.

APRESENTACAO DO MUNICIPIO DE ALVORADA

A cidade de Alvorada esta situada a 16 km da Capital, possui uma area territorial
de 71,31 Km?2, sua populagéo € de 195.673 habitantes com 100% da populagédo sendo
urbana (2010). Emancipou-se de Viamao com a Lei Estadual n° 5026, em 17 de
setembro de 1965. A cidade caracteriza-se por ser acolhedora, pois recebe cidadaos
de varias regides, sua populacéo destaca-se por ser uma das mais populosas da
regiao e pela sua caréncia econémica. (PREFEITURA DE ALVORADA, 2015).

O municipio de Alvorada possui o produto Interno Bruto (2013) de
R$1.992.341.693,00; a receita de impostos per capta é de 645,15 e a renda média
domiciliar per capta ( 2010) é de R$587,84. O grau de concentragdo da renda desse
municipio é de 0,4547(2010) de acordo com o Coeficiente de Gini (2000). (TCE/RS,
2015).

O periodo histérico deste artigo 2005-2016 acompanha trés gestdes
administrativas. A primeira gestdo foi administrada pelo Prefeito Jodo Carlos Brum

Avaliacéo, Politicas e Expanséo da Educacéo Brasileira 6 Capitulo 4




do Partido Trabalhista do Brasil (PTB), se reelegendo para a gestdo de 2009-2012.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE ALVORADA, 2016). Na gestao 2013-2016, a ultima
no periodo desta pesquisa, foi sob a administracdao do Prefeito Sérgio M. Bertoldi do
Partido dos Trabalhadores (PT). (GONCALVES, 2016)

A Céamara Municipal de Vereadores destaca fatores responsaveis pelo baixo
desenvolvimento do municipio que s&o responsaveis pela construcédo do seu perfil:
A ocupacéo irregular do espago urbano; altas taxas de crescimento populacional;
formacdo da mao de obra despreparada para os setores mais dindmicos e de maior
valor agregado; como podemos observar nesse destaque da Camara Municipal de
Vereadores:

Esta situac&o forma um perverso ciclo vicioso: a populacdo sem renda n&o paga
0s impostos, sem recurso 0 municipio o ndo melhora sua infraestrutura, sem
infraestrutura ndo ha vantagens locacionais para empreendimentos mais dinamicos,
sem empregos ndo ha geracdo de renda, sem renda... A falta de dinamismo
econdmico produziu também uma incapacidade correlata para representacao
da comunidade que até hoje ndo conseguiu forjar identidade politica propria e
necessaria para eleger representantes junto ao parlamento estadual e federal. Sem
poder de presséo, ficou debilitada também a posicao do Municipio para disputar
verbas federais e estaduais.(CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES, 2017)

A populacdo do municipio de Alvorada possui uma taxa de 0,77% de
analfabetismo, menor taxa em relacdo a média estadual que € 0,99%. (TCE RS). A
taxa de analfabetismo € de 6% e indica que 54,9% das pessoas que vivem na cidade
nao concluiram o ensino fundamental, apenas 17% tem o ensino médio e os que
cursam curso superior sao apenas 5,7%.(Proposta Eco-Politico Pedagobgica -2009)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Basica (LDBEN, 9394\96) especifica
que é dever do estado possibilitar a educacgao publica e gratuita para todos, entretanto,
os dados do municipio de Alvorada mostram uma realidade diferente conforme
apontamentos do TCE\RS. Segundo a Radiografia do TCE/RS/2011, o municipio
contava, em 2010, com 6.287 criangas com idades entre 4 e 5 anos. Segundo dados
do IBGE, neste municipio, 19,82% do total das criancas se encontram em situacao
de miséria e integram familias com rendimento mensal per capta de até R$140,00 e
2,49% integram familias sem rendimento mensal (IBGE, 2010).

No estudo do TCE sobre a situacdo econémica das criangas de 0 a 5 anos no
Rio Grande do Sul, foi identificado que as familias que tém uma distribuicdo da renda
mensal muito inferior tem mais filhos: “O Censo Demografico comprova que as familias
em situacao de pobreza tém maiores numeros de filhos, tornando indispensavel a
acao do poder publico no acesso a educacao as criancas de 0 a 5 anos.”( TCE/RS,
2015, p. 10). Essa situagdo é uma das singularidades da popula¢do de Alvorada.

Fragilidade das Politicas Publicas: a rapidez do crescimento populacional, aliada
a baixa renda originaria da populacéo local e a estrutura tributario-administrativa
centralizadora do pais, consolidaram o Poder Executivo Municipal como um
organismo extremamente fragil para alavancar e promover o desenvolvimento

socioeconémico local através de politicas publicas compensatérias (redes
de infraestrutura, apoio empreendedores, etc...), prova disso sdo 0s niveis de
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inadimpléncia fiscal extremamente altos (85% no caso do IPTU) e as deficiéncias
cronicas de infraestrutura. (CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES, 2017)

No periodo desta pesquisa, houve registros de auséncias de oferta da etapa Pré-
escola na dependéncia administrativa municipal, 0 que agravou ainda mais a situacao
do municipio de Alvorada diante das metas dos Planos Nacionais de Educacéo,
no monitoramento da oferta do TCE\RS e distanciando ainda mais o Municipio de
conseguir efetivar a matricula obrigatoria de criancas de quatro e cinco anos na pré-
escola até o ano de 2016, como estabelece a EC n°59/09.

Segundo site oficial do municipio, Alvorada tem 27 Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEF); 26 escolas conveniadas de Educacédo infantil; 02 escolas
particulares que oferecem educacao infantil. (Prefeitura de Alvorada, 2015). O TCE/
RS (2015) indica que no ano de 2015 o municipio oferece a etapa Pré-escola em 11
EMEF’S, resultando num total de 22 turmas e 50 docentes.

Na proposta Eco-Politico Pedagdgica do Municipio (2009) mostra a oferta de
atendimento infantil para 1.049 criancas, oferecido pelas creches conveniadas, como
uma politica publica de oferta, as creches conveniadas recebem merenda escolar,
apoio financeiro e contribuicdo no plano politico-pedagogico. Essa oferta realizada é
resultado dos convénios que envolvem os programas RECREAR, PMEI e CRESCER.
(Proposta Eco-Politico Pedagogica -2009)

No ano de 2012 a Camara Municipal de Alvorada determinou através da Lei
2.511/12, a criagao da Creche Municipal no ambito do municipio, entretanto, apenas no
dia 28 de margo de 2016, que a primeira escola Municipal comecou o0 atendimento as
criancas. Esta escola atende 107 criangas na faixa-etaria da Pré-escola. (PREFEITURA
DE ALVORADA, 2017)

O municipio firmou convénio como Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), no ano de 2011 iniciou o compromisso municipal com vistas a
construcao de unidades de educacéo infantil a partir do Programa Proinféncia a partir
do cadastramento de Programa Federal Pro-infancia. Segundo o Plano Municipal
de Educacao, nos anos de 2013 até 2015 o cadastro foi ampliado de cinco para 15
escolas, atingindo uma demanda de 1.396 vagas.

De acordo com a radiografia de 2015 do TCE\RS o municipio de Alvorada
apresenta demanda de 4.758 vagas para a faixa etaria da Pré-escola e desde o inicio
do monitoramento deste municipio, a taxa de atendimento de matriculas oscila entre
15% e 20%. Fato diferente com o que as radiografias mostram no panorama geral do
Estado:

“A atuacdo do TCE\RS nesse seara vem apresentando resultados positivos. Em
2008, o Estado ocupava a 197 posicdo em termos de taxa de atendimento de
matriculas na Educacéo Infantil, avancando em 2015 para a sétima posicéo.” (TCE\
RS, pag.12, 2015)

Em Alvorada, a implementagcdo do novo Ensino Fundamental de nove anos de
duragao com ingresso aos seis anos de idade comegou efetivamente no ano de 2007,
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um ano apos a lei entrar em vigor. A Lei n° 11.114 de 16 de maio de 2005, altera
os artigos da LDB, 9394\96, com o objetivo de tornar obrigatério o inicio do Ensino
Fundamental aos seis anos de idade. Esta normativa também vai refletir nos dados
analisados sobre a oferta, pois as criancas de seis anos que, na época, era da pré-
escola passou a ser publico do primeiro ano do Ensino Fundamental.

Alvorada criou recentemente o seu Sistema Municipal de Ensino conforme a
Lei n° 3002, de 22 de junho de 2016', que compreende a Secretaria Municipal de
Educacéo; Conselho Municipal de Educacgéo; Conselho Municipal de Alimentacéao
Escolar; Conselho de Acompanhamento e Controle Social do FUNDEB; Instituicées de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, mantidas e administradas pelo poder Publico
Municipal; Instituicbes de Educacéao Infantil, creches e pré-escolas criadas e mantidas
pela iniciativa privada com fins lucrativos e por ultimo, Instituicdes de Educacéo Infantil,
creches e pré-escolas criadas e mantidas pela iniciativa privada sem fins lucrativos,
comunitérias, confessionais e filantropicas. (ALVORADA. Lei n° 3002\22\06\2016)

De acordo com publicagdes no site da Prefeitura, uma das grandes preocupacoes
da Administracdo Municipal de Alvorada refere-se as questdes que envolvem as
criancas de 0-5 anos. No caso especifico de nosso Municipio, este atendimento,
infelizmente, ndo acompanhou a média de crescimento desta politica no estado e
nem no pais. Nos ultimos anos, analisando os dados da oferta o que foi investido na
educacao infantil foi insuficiente, como mostra a secéo seguinte:

PRE-ESCOLA EM ALVORADA/RS

Analisando os dados coletados no TCE/RS, o municipio de Alvorada ocupa uma
posicao preocupante no ranking de oferta da Pré-escola, o municipio além de finalizar
o periodo histérico desse artigo distante para alcancar as metas do 2014/2024 (PNE),
também apresentou uma diminuicdo significativa na oferta da etapa pré-escola. O
nuamero de vagas a serem criadas na pré-escola até 2016, para atender a EC 59/09, de
acordo com a projecéao do TCE/RS, seria de 4.830 vagas. Contudo, na série historica
analisada, as politicas de ofertas foram pouco eficaz para ampliar a oferta da pré-
escola, ndo gerando a expanséao de vagas, o que significou uma divida social enorme
para a populacdao do municipio.

Diante da importancia da Educacao Infantil para as criancas, suas familias e para
a sociedade em geral, na medida em que, com a melhoria da educacao, diferentes
problemas sociais sdo minorados, o Tribunal de Contas do Rio Grande do Sul (TCE-
RS) elabora anualmente a Radiografia da Educacéo Infantil. O objetivo do trabalho
€ estimular a ampliacédo da oferta de Educacgao Infantil publica de qualidade, ou
seja, nos parametros das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil,

instituida através da Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, do Conselho
Nacional de Educacéo. (TCE/RS, pag. 25, 2015)

Cabe destacar que além das dificuldades administrativas e econémicas ja citadas

1. Estedocumento se encontra no Blog do CMEA Alvorada: https://drive.google.com/file/d/0B49EX_Q-f63RaXRt-

Z2pwQnBORTQ/view. Acesso em 20\10\2016.
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neste artigo séo fatores que geram impacto nos numeros das matriculas. Iniciaremos
a analise da evolucdo da oferta educacional para a subetapa pré-escola, iniciando
pela apresentacéo dos dados referentes ao total de matriculas para essa etapa da
educacao basica, conforme mostra o gréfico 1.

Matricula total na pré-escola

2500 99492311
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111
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500 -
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Gréfico 1 - Matricula total na pré-escola (todas as dependéncias administrativas) — INEP (2005-
2015);

Fonte: INEP (2005-2015). Sistematizacdo: Bortolini e Flores (2016).

Analisando esses dados do INEP, no grafico 1 observa-se um declinio na oferta
da pré-escola, no periodo estudado, em 2005 o municipio registrava 2.249 e ao
final dessa pesquisa, em 2015, apresentou a diminuicdo das matriculas para 1.215,
reduzindo em quase a metade dessa oferta durante o periodo dessa pesquisa.

Podemos destacar a queda brusca entre 2006 e 2007, fato que pode ser
justificado pela mudanca ocorridas para a implementagcdo do ensino fundamental, a
partir da Lei n° 11.114/2005 que tornou o ingresso obrigatério das criancas com seis
anos de idade no Ensino Fundamental. Normativa que ocupou os espacgos da pré-
escola para atender essa demanda, o que indica um provavel motivo da queda brusca
nas matriculas da pré-escola neste Municipio, referidas no grafico 1.

Analisando a série histérica 2005-2015, na subetapa pré-escola, conforme é
possivel perceber que o Municipio de Alvorada, a luz da emenda constitucional 59\09,
gue a universalizacao da Pré-escola até 2016 é improvavel que aconteca.

O grafico seguinte, abre os dados do grafico um, para que seja visualizado a
oferta de vagas em cada dependéncia administrativa, e refinar o nosso olhar sobre
as politicas de oferta que o municipio de Alvorada tem realizado durante o periodo
historico.
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Grafico 2 - Matriculas na pré-escola por dependéncia administrativa (INEP, 2005-2015);
Fonte: INEP (2005-2015). Sistematizagéo: Bortolini e Flores (2016).

Na dependéncia administrativa federal nao foi localizado atendimento no periodo
2005-2014. A dependéncia administrativa estadual o grafico apresenta a reducao
gradativa das matriculas até o fim dessa oferta na sua rede de ensino no ano de 2011.

Na rede municipal, em 2005, o municipio de Alvorada possuia 645 matriculas
na pré-escola, em 2006 aumentou para 708, mas em 2007 a rede municipal deixa
de atender a populagdo da pré-escola até o ano de 2011. No mesmo ano em que o
municipio abriu as turmas de primeiro ano do ensino fundamental para dar conta da
Lei n°11.114/2005, normativa que ocupou os espagos da pré-escola para atender essa
demanda, o que indica um provavel motivo da auséncia de registro nas matriculas.

Em 2012 as matriculas na pré-escola voltam a ser registradas, porém, numa
quantidade inferior ao ultimo registro dessa oferta, retomando o atendimento com 322
matriculas, nos dois anos seguintes registrou 345 e 351 finalizou essa série histérica
em 2015 com 411 matriculas para a etapa pré-escola na rede municipal de Alvorada.
Esses dados mostram que Alvorada nao atingiu os 60% da meta determinados para
a metade do decénio e também nao atingiu a cobertura 80% prevista no PNE 2001-
2010 para o final da década. Ao final deste periodo histérico o municipio de Alvorada
registrou 411 matriculas, enquanto que a sua populagao é de 6.002 criancas entre 4 e
5 anos de idade. (TCE\RS, 2015)

No que se refere a dependéncia administrativa privada, em 2005 registrou 1.170
matriculas, ano que iniciamos essa pesquisa. No ano seguinte (2006) as matriculas
da pré-escola chegaram a 1.211, em 2007 as matriculas cairam para 755, mesmo
periodo em que houve a auséncia na oferta da rede municipal. Em 2008 a rede privada
continuou reduzindo para 617 e 724 em 2009 e em 2010 registrou 648, em 2011,
mesmo ano que encerrou a oferta na rede estadual, o nimero de matriculas comecou
a crescer gradativamente de 746 para 797, 820, 885 e finalizando a série historica




dessa pesquisa com 804 matriculas na pré-escola na rede privada.

Ao analisar todo o periodo da pesquisa, a oferta na dependéncia administrativa
privada, diminuiu na etapa da pré-escola, porém é a dependéncia administrativa que
registra a maioria das matriculas, chegando a ser o dobro no final deste estudo, em
relacao a oferta municipal. Como podemos ver no grafico 3:

Dependéncia administrativa da expansao da
pré-escola
100% 93%
80% 72% I %Estadual
60% 52% W %Municipal
40% - , M %Privada
19
20% - 7
0%
0% - I .
2005 2010 2015

Grafico 3 - Dependéncia administrativa da expansao da pré-escola (INEP, 2005; 2010; 2015);
Fonte: INEP (2005; 2010; 2015). Sistematizag&o: Bortolini e Flores (2016).

Entretanto, destacamos, que dentro desta categoria rede privada encontrar-se
matriculas em instituicbes conveniadas cuja oferta ocorre com recurso publico, por
meio dos convénios que no inicio deste artigo apresentou. Conforme o grafico 3, em
2005, a rede estadual representava 19% do total de matriculas, deixando de ofertar
matriculas a partir de 2011, enquanto que as matriculas na rede municipal passaram
de 29% em 2005 para 0% em 2010 e 28% em 2015. Enquanto a rede privada, no
mesmo periodo, cresceu de 52% em 2005 para 72% em 2015.

Taxa de Atendimento Alvorada
TCE-RS (2006-2014)
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Grafico 4 - Taxa de atendimento etapa pré-escola — TCE-RS (2006-2014);
Fonte: INEP (2006-2014). Sistematizagéo: Bortolini e Flores (2016).

O Municipio de Alvorada, ampliou seu atendimento de 15,92% em 2006 para
20,78% em 2014, contudo n&o atingiu a meta de 80% prevista pelo PNE 2001-2010.

De acordo com a Radiografia do TCE-RS, publicadas em 2015, o municipio
de Alvorada ofertou uma quantidade insuficiente nos percentuais de atendimento da
pré-escola e ainda precisaria criar 4.758 vagas para universalizar a matricula na pré-
escola até 2016.

Em 2010 Alvorada estava na posicao 494° subiu duas posicdes em 2015 para

496° no ranking dos municipios do Estado do Rio Grande do Sul, se distanciando
ainda mais das metas proposta para essa etapa.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo apresentar dados relativos a evolugao da oferta
da educacéo infantil no municipio de Alvorada referente ao periodo de 2005 a 2015
e avangcamos até o ano de 2016 no que se refere as politicas de oferta criadas pelo
municipio. O que pudemos concluir, em relacdo ao total da oferta da Pré-escola
que ouve um declinio nas matriculas totais, no qual iniciou com 2249 matriculas e
ao final dessa pesquisa, em 2015, apresentou a diminuicdo das matriculas para
1.215, reduzindo em quase a metade dessa oferta durante o periodo dessa pesquisa,
impactos principalmente pela dificuldade administrativa e econémica municipal e
também pela implementacdo do ensino fundamental de nove anos. Em relagdo a
taxa de atendimento, durante o periodo do estudo, teve um crescimento gradativo,
porém insuficiente para alcangar as metas previstas nos PNE (2001-2010) e (2014-
2014). Foi observada também uma reduc&o da responsabilidade da rede municipal
que oscilou de oferta para ndo oferta e retorno da oferta, totalizando uma 28% no total
das matriculas, enquanto que a dependéncia administrativa privada cresceu de 52%
para 72% das matriculas durante o periodo histérico. Esse aumento significativo das
matriculas na dependéncia administrativa é o reflexo das politicas de conveniamento
gue 0 municipio pratica na trajetéria da oferta da Pré-escola.

Também é importante destacar que houve dois movimentos significativos ocorridos
ao final do periodo histérico e que o0 seu impacto possivelmente sera registrado nos
nas proximas radiografias: a primeira € o funcionamento da primeira escola municipal
de educacao infantil, que atende 107 criancas da pré-escola e outro fato relevante
€ a implementacao do Sistema Municipal de Ensino que € um movimento que tera
reflexos nos proximos documentos divulgados sobre o Municipio de Alvorada.

Assim, destacamos a relevancia de estudos que envolvam o monitoramento e
avaliacao da oferta da Pré-escola e apontamos a necessidade de aprofundamento de
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pesquisas quanto a qualidade desta oferta que neste municipio encontra-se na sua
maioria na rede privada supondo uma politica de conveniamento entre 0 municipio
e instituicbes privadas, considerando a expansao da pré-escola de acordo com 0s
principios constitucionais de qualidade.
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CAPITULO 5

BEBES EM BERCARIO: EXPLORACAO SONORO-
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RESUMO: Na intencdo de refletir acerca das
possibilidades e descobertas de um brincar-
musical cotidiano entre os bebés em bercario,
resgatam-se dados constituidos em pesquisa
de doutorado, aliado as discussdes atuais sobre
a educagao musical no Brasil. Nesse sentido,
a partir da tese de que os bebés produzem
musica, visou-se compreender 0s processos de
explorag@o sonoro-musical cotidiana dos bebés
de um bercario de creche publica, a partir
dos pressupostos da pedagogia da creche
italiana.  Utilizou-se, como embasamento
teorico, os estudos de Loris Malaguzzi (1999),
relacionado a pedagogia da creche italiana,
Esther Beyer (2005) e Beatriz llari (2006)
voltadas aos conhecimentos acerca da musica
para bebés no Brasil, dentre outros. Como
elemento metodoldgico utilizou-se a pesquisa-
intervencao, com base na producao processual
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dos dados, intercalando fases de observacao e
intervencéo (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA,
2009). Os dados, gerados por meio de filmagem,
fotografias e diario de campo, produziram
analises concomitantes a coleta dos dados, que
evidenciaram que os bebés produzem musica,
e que, acima de tudo, as possibilidades sonoro-
musicais construidas no cotidiano do bercario
subsidiam novas descobertas sobre um brincar-
musical por eles protagonizado. Acredita-se na
possibilidade de ampliar as discussdes sobre a
relacdo entre os bebés e a educagdo musical
em espagos publicos de educacéo infantil
no pais. Contribuindo com estudos sobre
0s conhecimento musicais produzidos pelos
bebés, observando-os como protagonistas e
produtores de cultura, dentre outras, musical.

PALAVRAS-CHAVE: Bebé. Educacgéao Infantil.
Educacéo

Pedagogia da creche italiana.

musical. MUsica.

ABSTRACT:
possibilities and discoveries of a daily play-

Intending to reflect about the

musical between the babies in the nursery, data
collected in a doctoral research, allied to the
current discussions about music education in
Brazil, are retrieved. In this sense, based on the
thesis that babies produce music, it was aimed
to understand the processes of daily sonorous-
musical exploration of nursery babies from
public day care, starting from assumption about
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the pedagogy of the Italian nursery. It was used, as a theoretical basis, studies by Loris
Malaguzzi (1999), related to the pedagogy of the ltalian nursery, Esther Beyer (2005)
and Beatriz llari (2006) focused on knowledge about music for babies in Brazil, among
others. As a methodological element, the intervention research was used, based on the
production process of the data, intercalating phases of observation and intervention
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009). The data, generated through filming,
photographs and field diary, produced analyzes concomitant to data collection, which
showed that babies produce music, and above all, the sonorous-musical possibilities
built in the daily life of the nursery subsidize new discoveries about a play-musical
by them starring. It is believed in the possibility to broaden the discussions on the
relationship between the babies and the musical education in public places of early
childhood education in the country. Contributing to studies on the musical knowledge
produced by the babies, observing them as protagonists and producers of culture,
among others, musical.

KEYWORDS: Baby. Child education. Pedagogy of the ltalian nursery. Musical
education. Music.

11 MUSICA E BEBES NO BERCARIO

O presente capitulo resgata reflexdes que permeiam os estudos acerca da relacéo
entre os bebés e a educacdo musical. Nesse sentido, apresentamos uma producao
pontual construida a partir de revisao de trabalho para evento sobre Pesquisa em
Educacao, realizado pela Universidade de Santa Cruz no ano de 2016. O mesmo
foi baseado em pesquisa desenvolvida em nivel de doutorado, através do Programa
de P6s-Graduacado em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e
defendida no ano de 2013.

A investigacdo denominada “Bebés produzem musica? O brincar-musical de
bebés em bercario” resgatou estudos vinculados a musica para bebés desenvolvidas
em nosso pais, enfatizando os estudos de Esther Beyer e Beatriz llari, articulando-
0s, especialmente, aos estudos da creche italiana (a pesquisa foi desenvolvida sob
orientacéo da professora Maria Carmen Silveira Barbosa na linha de Estudos sobre
Infancias do PPGEdu/UFRGS e sob co-orientacdo da professora Claudia Ribeiro
Bellochio da linha de pesquisa Educacédo e Arte do PPGE/UFSM). Apresentando,
assim, uma perspectiva voltada a compreensdo dos processos de construcdo do
conhecimento musical do ser humano, mais especificamente, dos bebés, em espacos
de bercario de creche publica em nosso pais.

Os estudos acerca deste tema, passam por questdes relativas a abstracoes
e concretudes do ser bebé no tempo presente, entre 0 sonoro e o0 musical, e pelos
alicerces do brincar, imaginar e aprender a ser cotidiano. Isto, por identificar, de
antemao, que o bebé entra em contato com o mundo sonoro ainda no Utero materno,
vide estudos de Tomatis (1990), Klaus e Klaus (1989, 2001) e Woodward (1992,
1993). Mas, sobremaneira, buscamos compreender como a musica é incorporada
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pelos bebés no cotidiano do bercario, tornando-os protagonistas deste processo de
producao musical nos espacos de construgao cotidiana e conjunta de conhecimentos.

Tendo em vista a emergente necessidade do trabalho com musica nas escolas
do pais desde a aprovacao da Lei 11.769 em 2008 (BRASIL, 2008), as criancas
pequenas passaram a vivenciar momentos de aulas de musica nos espacos da
educacao infantil (TARGAS e JOLY, 2009; SCHROEDER E SCHROEDER, 2011).
Assim, a pesquisa defende, ao buscar compreender os processos de exploracéo
sonoro-musical dos bebés em bercario, que a produgcao sonoro-musical dos bebés
advenha, prioritariamente, das exploragdes cotidianas destes pequenos, partindo de
sua curiosidade explorativa e daquilo que dispdem cotidianamente ao seu alcance,
sejam em forma de brinquedos, objetos, materiais sonoros, sua voz, seu corpo, em
conjunto com o mundo que o cerca (seu entorno).

Dessa forma, passamos a compreender que o bebé, assim como o adulto, explora
0 som para saber de sua acuidade, de seu timbre, experimenta, conecta percussao
com sons vocais. E, nesse sentido, encontrando, neste entremeio, conceitos como
o0 som e tudo que os envolve musicalmente, identificamos o bebé como produtor de
conhecimento musical na cotidianidade da creche.

21 QUANDO O ADULTO SENTE A NECESSIDADE DE VER ALEM DO MUNDO
ADULTO

Dentre os referéncias teoricas, utilizamos estudos produzidos, em especial, por
duas pesquisadoras de educacao musical para bebés do sul do Brasil, sendo estas
Beatriz llari (2002, 2003, 2006, 2007) e Esther Beyer (1988, 1994a, 1994b, 1994c,
1996, 2001, 2003, 2004, 2005), apresentadas como uma orientacdo as reflexdes
acerca da musica dos bebés. Para além da musica para bebés e dos espacos
prioritariamente de aula de musica, base das produc¢des cientificas organizadas por
ambas as pesquisadoras, levamos em consideracao a proposta de trabalho junto a
bebés organizada por Esther Beyer (ibid).

Além destes, resgatamos a trajetoéria histérica que abrange a area da educacgéao
musical infantil brasileira, aprofundando a organizacdo deste conhecimento voltado
para espacos de bercario, que se diferencia dos espacos de aula de musica
trabalhados pelas pesquisadoras aqui enfatizadas. Tratando-os como espacos
publicos de convivéncia coletiva dos bebés (BARBOSA, 2000; GOBATTO, 2011),
com uma perspectiva da sociologia da infancia (COHN, 2005; CORSARO, 2002) e
da pedagogia da creche (CEPPI; ZINI, 2011; EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999;
HOYUELOS, 2004a, 2004b, 2006). Esta tltima, com origem em abordagem italiana.

Na direcdo de uma perspectiva que orientasse o olhar investigativo e por
acreditar no modo como a creche, em algumas regides da Italia, é organizada, com
uma realidade educacional caracteristica e pelas evidéncias acerca da construcao
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do conhecimento pelos bem pequenos, os estudos foram estabelecidos a partir de
leituras de Loris Malaguzzi (2009, 2001; HOYUELLOS, 2004a, 2004b, 2006) que,
desde a década de 50, enfatiza a crian¢ca bem pequena como ator principal de suas
descobertas. O que oportunizou construir nova perspectiva de producéo cotidiana do
conhecimento, aqui em especial, musical. Assim, ao acreditar no protagonismo dos
bebés frente a suas iniciativas e exploracbes sonoro-musicais, encontramos sentido
para um brincar-musical peculiar aos bem pequenos.

Sobremaneira, em tempos de reflexdo acerca do trabalho musical organizado
e desenvolvido na educagdo bésica brasileira (BRASIL, 2008), defendemos que
exposicoes desta natureza devem trazer a tona perspectivas que instiguem a
maneira de ver a musica, também nos espacos de bercario brasileiros. O que
envolve discussdes e propostas que podem ser observadas como um parametro para
organizar musicalmente o cotidiano dos bebés em espaco escolar. Acompanhando o
gue os bebés, como protagonistas, produzem e exploram musicalmente nos espacos
e tempos de bercério.

31 0 PROCESSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para a efetivacdo da investigacao, utilizamos a pesquisa-intervencédo com base
na ideia de producédo processual dos dados, intercalando fases de observacéo e
intervencdo (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009). Respeitando, primeiramente,
o tempo das criancas para explorar os materiais oferecidos pela pesquisa ou criar
diferentes possibilidades de exploragdo como, também, o tempo do adulto-pesquisador,
gue se distancia para manter o olhar agucado acerca das descobertas das criancas.

A producéo dos dados aconteceu durante o primeiro semestre do ano de 2012,
com inser¢ao em turno integral no contexto de uma turma de Bercario | de um Nucleo
Infantil puablico, utilizando filmagens, fotografias e diario de campo, com as analises
realizando-se concomitantemente a coleta.

Nessa direcdo, pudemos construir uma pesquisa-intervencdo com bebés,
em funcdo de compreender que neste tipo de pesquisa, “[...] importa a disposicéo
do pesquisador para se deslocar do lugar de especialista e incluir-se na anélise dos
jogos de saber-poder que compdem o campo e a realidade observada” (PAULON;
ROMAGNOLLI, 2010, p. 96). Caracteristicas que se tornaram imprescindiveis para a
pesquisa desenvolvida com foco nos bebés.

41 AS CONSTRUGCOES DOS CONHECIMENTOS SONORO-MUSICAIS PELO BEBE

No decorrer da pesquisa foi possivel identificar a constru¢cdo de um conhecimento
entre os bebés originario de um brincar totalmente voltado a experimentacdo e
exploracéo sonoro-musical. Um brincar identificado como acao sobre e a partir das
ferramentas (brinquedos, objetos e instrumentos sonoros) de que dispunham e aos
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quais atribuiam multiplos significados.

Assim, esse brincar-musical, sugerido por Delalande (1999, 1984), € o que
passamos a compreender como a producdo cotidiana da musica pelos bebés.
Musica esta, desvencilhada dos valores do mundo do adulto, como um continuum
de experimentacao sonoro-musical. Ressaltando que a natureza dos bebés, de cada
bebé em sua particularidade, permeia o experimentar, pesquisar, produzir e reproduzir,
em busca de conhecimento e de afirmacao de ideias que perpassam suas vidas.

Nesse sentido, ao adentrar o bergario da pesquisa, € nos dias entre os bebés,
passamos a observa-los de outra maneira, percebendo-os como produtores de
conhecimentos, também musicais. Enfatizando que, ao utilizar o verbo produzir, existe
um resgate de significados que podemos encontrar agregados a essa palavra, repleta
dos sentidos que foram encontrados nos bebés, e em profunda relagdo com o universo
sonoro-musical.

Produzir, remete a producéo de algo. Producé&o, que em Abbagnano (2007, p.
798) é compreendida como “[...] pér como ser alguma coisa que poderia nao ser. Platao
definia como arte produtiva ‘qualquer possiblidade que se torne causa de geracéao de
coisas que antes néo existiam’[...]".

Assim, a palavra produzir pode ser interpretada como dar existéncia, gerar,
criar, compor, originar, exibir, dentre outros significados, que valoram de sentido
essa producédo da musica pelo bebé. Musica que, de acordo com John Cage (apud
SCHAFER, 1992), € sons dentro e fora das salas de concerto, e que se apresenta a uma
época, uma geracgao, que condiz com conhecimentos mais abertos, contemporaneos,
e que, por isso mesmo, € capaz de identificar conhecimentos além do que nds adultos
podemos ver, ouvir e sentir.

Acerca disto, Dewey (2010, p. 128) ressaltou que “o ato de produzir, quando
norteado pela intencao de criar algo que seja desfrutado na experiéncia imediata da
percepc¢ao, tem qualidades que faltam a atividade espontanea ou nao controlada” e,
complementarmente, expos que “[...] a experiéncia estética — em seu sentido estrito —
€ vista como inerentemente ligada a experiéncia de criar” (p. 129), que interpretamos
como o ato de produzir musica pelos bebés.

Embora existam evidéncias desta producédo musical, identificamos em Lino
(2008), ao defender a tese do barulhar, bases para as conclusdes sobre a agao musical
dos bebés, ao ressaltar que:

[...] a musica instala-se no corpo para brincar, para afrontar o poder adulto, para
seduzir, para contagiar os pares, para reproduzir interpretativamente, para explorar
paisagens sonoras, para imaginar e ensinar o ouvido a escutar, fazendo com que a
crianga viva a musica antes de conhecé-la (LINO 2008, p. 353).

Acreditando que ao se referir a crianca, esteja se referindo também ao bebé, que
ainda ndo conhece as estruturas musicais, como um adulto é capaz de fazer. Assim,
apos a analise dos dados organizados durante a pesquisa, foi possivel compreender o
guanto os bebés sao realmente sonoros e produtores musicais através de seu brincar.
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Assim, ao longo do processo de interpretacao dos dados, identificamos que
0s bebés vocalizavam e sonorizavam suas acbes permanentemente, salvo em
curtos momentos de reflexdo de sua agdo e nos momentos em que se encontravam
dormindo. E esses processos de exploracdo sonoro-musical eram desencadeados
pela exploracdao dos materiais, pelas possibilidades sonoras que produziam nos
seus corpos, quando identificavam a fonte sonora e passavam a apreender aquele
conhecimento que logo passaria a ser (re)produzido por eles. Dentre outras situacoes,
e nédo exatamente nesta ordem, os bebés construiam estruturas musicais ou sonoro-
musicais, apreendendo e construindo uma rede de conhecimentos.

Sobretudo, compreendemos, durante as intervencdes, que a perspectiva
italiana de que a creche deve disponibilizar uma gama de materiais diferenciados
para que O interesse surja com as criangas, era essencial para aquele espaco de
bercario e para aqueles bebés. E passamos a visualizar uma curiosidade inata
entre os bebés, identificando que o que cabe aos adultos do bergario & organizar
chances de eles construirem conhecimentos nos diferentes campos de experiéncia
(FINCO;BARBOSA;FARIA, 2015). Era realmente nesta esfera que o material sonoro
oferecido passava a contribuir.

E primordial destacar, ainda, que as exploracbes sonoro-musicais estavam
conectadas a nova forma de ver o instrumento, o livio ou o objeto ao qual ja estava
inserido no espagco do bercario. Como menciona Brito (2003, p. 45) “obviamente,
respeitar o processo de desenvolvimento da expressao musical infantil ndo deve se
confundir com a auséncia de intervencdes educativas”. Assim, os ritmos apresentados,
as sonorizagdes da histéria, as cancoes, as bolas e baldes, tinham novas fun¢des, que
logo foram incorporadas e rearranjadas pelos bebés.

Anterior as intervenc¢des promovidas pela pesquisa, os bebés ja exploravam
de maneira sonoro-musical aquilo que possuiam cotidianamente ao seu alcance.
Assim, os materiais sonoros oferecidos pela pesquisa agregaram novo sentido, novas
possibilidades, novas descobertas as exploragdes dos bebés. O que demonstravam
através do tempo que investiam, de sorrisos, expressoes, olhares, vocalizacoes,
transpassando o “espanto” (HOYUELLOS, 2004), a ansiedade por aquelas descobertas,
a satisfacéo e entusiasmo com aqueles materiais.

Foi possivel evidenciar, através das filmagens, que a maioria dos bebés nao
conheciam os materiais 0 que possibilitou apreender deles as suas primeiras (re)
acdes, 0 manuseio daquela novidade, e perceber o espanto com a produg¢ao sonora
que a acao deles sobre o material produzia.

E, no tempo de insercéo no bergario, compreendemos que esse processo de
explorar do bebé foi acrescido por novas descobertas, novas tentativas, por pesquisas
diferenciadas. Potencializando a interagcéo entre os bebés, e deles com os adultos, o
estabelecimento de dialogos sonoros e totalmente musicais. Situacdes que sugerem
a propriedade dos bebés sobre cada exploragao.

Sobretudo, durante a producao e a analise dos dados, concluimos que os bebés
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produzem mausica, muito em fungdo da maneira como percebia a agdo dos bebés e
através do brincar-musical dos bem pequenos, um brincar com 0s sons vocalizados
ou produzidos pelo corpo e/ou materiais a disposi¢cao dos bebés no espago/tempo do
bercario.

Os bebés, assim como os adultos, possuem formas particulares de estruturar o
conhecimento, pois compdem, experimentam diferentes timbres, exploram os sons
dos objetos que Ihes sé@o oferecidos no ambiente em que convivem cotidianamente,
dialogam sonoramente entre eles, dentre outras situagdes mencionadas no decorrer
da pesquisa. A diferenca, € que os bebés produzem musica naturalmente, partindo da
necessidade que cada um tem de expressar, brincar, explorar, comunicar, o que Ihes
convém.

Compreendemos que o processo de exploracdo sonoro-musical acontece
indiferente dos materiais a que os bebés podem ter contato no bercario. Entretanto,
ressaltamos a necessidade, fato que envolve a pedagogia da creche italiana, de
oferecer um ambiente rico, estimulante e porque néo, instigante. Que o bebé tenha
a curiosidade explorativa, como mencionado anteriormente, de brincar e interagir
com diferentes tipos de materiais que promovam a exploracdo sonoro-musical
cotidiana.

51 O COMPROMISSO DOS BEBES COM A CONSTRUCAO E PRODUCAO DOS
CONHECIMENTOS

A musica sempre esteve no bercario. No aparelho de som, na voz das adultas da
sala, na producao dos bebés. Sempre la. Convidando, instigando e sugerindo que 0s
sons, as melodias, 0 compasso, os timbres, sempre foram um viés para a producao
de musica pelos bebés.

No inicio da escrita, mencionamos:

Em tempos de reflexdo acerca do trabalho musical organizado e desenvolvido na
educacéo basica em nosso pais, muito em funcéo da Lei 11.769 de 18 de agosto de
2008, exposicdes desta natureza devem trazer a tona, perspectivas que instiguem
a maneira de ver a musica nos espacos de bercario brasileiros.

E, certamente, € importante resgatar aqui estas palavras, visto que a maneiracomo
abordamos a musica nos espaco/tempos do bercario e contemplando a perspectiva do
bebé é diferente das producgdes cientificas brasileiras que temos publicadas até entéao.
Ao captar o bebé como o protagonista, palavra-chave para um dos maiores ganhos
desta pesquisa, do processo de fazer/produzir musica, enfatizamos este periodo
como momento de experimentacao e exploracao livre do contexto sonoro-musical
gue os cerca. Mencionava Malaguzzi (1999, p. 61), “[...] que as coisas relativas as
criancas e para as criancas somente sdo aprendidas através das proprias criangas”.
O que resultou em captar dos pequenos os conhecimentos que eles tem interesse e
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constroem.

Deste modo, destaco “[...] que essa concepcéo acerca dos bebés explorarem
o cotidiano de maneira sonoro-musical, possibilitara de certo modo, a eles, construir
referéncias musicais particulares” (p. 34-35), o que remete a producédo de uma musica
peculiar a pequena infancia vivida por cada bebé, que constrdi seus parametros a
partir das primeiras experimentagdes sonoro-musicais.

Schafer (1992) afirmava que desenvolver o gosto musical vai além de possuir
sensibilidade e inteligéncia, mas que versa sobre ter, em primeiro plano, curiosidade
e coragem. Dois aspectos que ao final, consideramos intrinsecos aos bebés. Pois a
curiosidade é inegavel e a coragem vem conectada a esta vontade de aprender, de
conhecer, de viver.

Enfatizamos também, que o trabalho com musica no espaco da creche e, em
especifico, no espaco/tempo do bergério, tenha origem na produg¢do geral e musical
dos bebés, que seja contextualizado com aquilo que os bem pequenos apresentam
como interesse e curiosidade em seu cotidiano. Tudo isso, para que a pesquisa de
que vos falo, passe a contribuir efetivamente nas propostas de educacé&o musical nos
espacos de educacao infantil de modo geral e para a pedagogia da infancia brasileira.

Ao final, gostariamos de destacar, que o tema deste texto, vai além da educacéo
musical de bebés, pois organiza conhecimentos e concepcdes para diferentes areas,
como a Psicologia, a Pedagogia, a Sociologia da Infancia, dentre outras. Devemos
ressaltar, que parto basicamente da perspectiva do bebé produtor de conhecimentos,
o bebé como protagonista dos processos que vive durante esta etapa da vida.
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CAPITULO 6

CONSTRUCAO DA MEMORIA DO (NO) CORPO
— A IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DA
MOTRICIDADE NA INFANCIA

Deborah Kramer thought about the importance of the motricity in
Doutoranda na Faculdade de Motricidade Humana  the development of the individual, focusing on
Universidade de Lisboa-Portugal.  the construction of the memory conceived and
elaborated in the body. This body holds within
itself mobility as a result of the ability to process
information that we possess. Important cognitive
ability in the processes of information retention,
the memory understood as the possibility of
filing and retrieving such information gains a
broader dimension, focused on the knowledge
of oneself and the construction of references
about the individual himself. The memory that
appears as evidence in the author’s study,
allows to approach the thought about the
body, the formation of the individuality and the
relations within the learning process having the
body as a supporting tool. We consider that man
is always in a constructive process of himself,
being the experiences and driving experiences,
supported by the body, the basis of this process
of development.
KEYWORDS: Body, movement, memory,
development, childhood.

RESUMO: Este texto procura elaborar
um pensamento acerca da importancia da
motricidade no desenvolvimento do individuo,
tendo como foco a construgcdo da memoria
concebida e elaborada no corpo. Este corpo,
detém em si a mobilidade como fruto da
capacidade de processar informacdes que
possuimos. Importante capacidade cognitiva
nos processos de retencdo de informacoes,
a memoria entendida como possibilidade de
arquivar e recuperar tais informagdes ganha
uma dimensdo mais ampla, voltada para o
conhecimentode sie aconstrucéo de referéncias
acerca do préprio individuo. A memoria que
aparece como evidéncia no estudo da autora,
permite abordar o pensamento sobre o corpo, a
formacéo da individualidade e as relagées com
a aprendizagem tendo o corpo como suporte.
Consideramos que 0 homem esta sempre num
processo construtivo de si, sendo as vivéncias

e experiéncias motrizes, suportadas pelo corpo, 11INTRODUGAO

a base deste processo de desenvolvimento. Trabalhando intensamente com a danca e
PALAVRAS-CHAVE: Corpo, movimento,

memoria, desenvolvimento, infancia.

o movimento como forma de desenvolvimento
do individuo e tendo como base algumas das
pesquisas realizadas ao longo do percurso

ABSTRACT: This essay tries to elaborate a
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académico e profissional, este artigo surge como parte integrante do estudo de
doutoramento, que procura analisar os contributos da danca na formacgao corporal do
ator. Mas, qual € a ligacéo da formacgéao do ator, com o desenvolvimento da motricidade
na infancia?

Procuramos aqui, 0 enquadramento para questdes que permeiam o corpo, foco
de nosso interesse, em sua relacdo com a formacéo e o desenvolvimento relativo a
motricidade. Refletir sobre a importéncia de considerarmos o corpo (de nossos alunos,
de nossas criangas, € 0 nosso proprio) como um grande espectro de possibilidades,
que armazena impressoes, assimila aprendizagens, delineia percursos e porque nao
dizer, revela nossos bloqueios em relagcdo as vivencias motoras, € um de nossos
objetivos.

Interessa-nos percebercomo omovimento é capaz de promoverodesenvolvimento
do individuo. Neste contexto, ao longo do referido estudo foram realizadas entrevistas
com atores, professores de teatro e alunos em formacéo. Os dados foram tratados
a partir do software para analise qualitativa MAXQDA12. No decorrer das analises,
o conteudo relativo a memoria e sua importancia na formacgéao do individuo emergiu
como um dos focos principais, pois em seus relatos os participantes destacaram o
valor das experiéncias vividas na construcdo de sua individualidade e de seu lugar no
mundo.

E preciso lembrar que a percepcdo acerca do corpo na contemporaneidade, vem
mudando e promovendo inUmeras mudanc¢as no modo de pensar o corpo. Gil (2018)
retrata esta ideia quando diz que: “O corpo é corpo entre corpos, mas é mais do que
isso, porque se vé a si mesmo do ponto de vista de uma coisa no espaco: é visto e

79

vidente, “toca-se tocando, é visivel e sensivel para si mesmo”” (p.388). E o corpo na
imanéncia do ser/estar.

Um dos entrevistados deste estudo, o encenador portugués Antdnio Durées,
refere-se ao corpo como uma individualidade, como sendo proprio de cada ser, tendo um
rol de possibilidades e capacidades. Ele acredita que ‘temos de ser condescendentes
porque as pessoas e as suas individualidades s&o inviolaveis, ndo sédo produtos
transacionais. E aquele corpo, é aquela cabeca, é aquela memoria, é aquela voz’ (A.
Durées, entrevista, Abril, 11, 2015).

Sendo a individualidade a qualidade daquilo que esta presente
no individuo, as caracteristicas que diferenciam uma pessoa da outra
nao se desencadeiam apenas pela individualidade biol6gica e suas relagdes
adjacentes, mas também pela experiéncia, por meio de um processo de aprendizado,
de apreenséo de informacdes e construcéo de ideias que para cada individuo soara
como unico. Entéo se a individualidade é entendida como a experiéncia da condi¢do
humana, e a identidade pessoal e coletiva resultam da relagcdo entre os individuos,
€ também igualmente importante entender como as experiéncias vividas organizam
a individualidade de cada um a partir do aprendizado. Se o corpo € o meio pelo qual
a aprendizagem se concretiza e pode ser comprovada, pois € por meio dele que
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experimentamos o mundo, nossa individualidade é em primeira instancia impressa no
corpo (Kramer, 2018).

2| ANTES DE TUDO, SOMOS CORPO

De forma geral, quando se trata do desenvolvimento infantil, o grande foco parece
estar no desenvolvimento da linguagem, da literacia e nos saberes das criancas,
referentes a comunicacéao verbal e escrita. Mas onde se encaixam as noc¢des sobre 0
corpo neste processo?

Se, no significado da palavra literacia (Mallows,2017) esta contida a capacidade
de usar a leitura e a escrita como forma de adquirir conhecimentos, desenvolver as
préprias potencialidades e participar ativamente na sociedade, entendemos que estas
competéncias ndo sao apenas necessarias ao nosso desenvolvimento intelectual,
como também sdo cruciais para nos ajudar a entender e a envolvermo-nos com 0
mundo que nos rodeia. E neste sentido, a literacia, os saberes e as linguagens séao
contextuais, situando-nos dentro de um determinado cenario bio-socio-cultural.

Ao voltar a perguntainicial, encontramos um corpo que fala, 1é, escreve, se desloca
e se movimenta, mas que prioritariamente se comunica (em todas estas instancias).
Mas, mesmo antes de ter consciéncia disto (aprender a falar, ler e escrever), a crianga
jd € um corpo, que vivencia e explora 0 mundo, comunicando-se (de alguma forma)
desde o inicio de sua vida. E é a partir de seu corpo que ela desenvolve a capacidade
de aprendizado. Conforme encontramos em Sérgio (2005, p.206) “E pelo corpo que se
esta e se age no mundo e ser no mundo é viver em movimento intencional é ser corpo
consciente e comunicante.”

Toda experiéncia vivida pelo individuo, armazena no corpo as impressdes
que compde aquilo em que cada ser se constitui. Assim, ampliar a possibilidade de
movimento do corpo é ampliar as medidas de atuacao deste corpo no mundo.

Langamos méao da pergunta formulada por Espinoza, grande fildsofo do século
XVII - O que pode um corpo? - para tentar perceber os modos de agir, de sentir, de
pensar, envolvendo uma atitude do corpo em sua relagcdo com o mundo. Uma das
respostas encontradas em nosso estudo anuncia uma visao mais sensivel do corpo (e
do movimento): ‘0 movimento é parte integrante da vida’ (. Lua, entrevista, Julho, 10,
2016, p.139). Esta ideia, nos permite lembrar inimeros estudos, desde Laban (1990),
Feldenkrais (1977) e Keleman (1992), que nos orientam no sentido de pensar o corpo
em sua base motriz, como contentor de uma potencialidade inerente. Como nos refere,
Tavares (2013): nossas células ndo se movem por nossa vontade, elas simplesmente
movem-se e efetuam inumeras trocas dentro de nosso organismo. Assim a motilidade,
o0 movimento e a fisicalidade sao parte da vida.

Tudo se mexe no interior do corpo, até os musculos se mexem antes de serem

inervados. Ha um movimento inerente ao musculo (...) que se produz antes mesmo
que esse musculo seja tocado por um motoneurdnio. (Kuypers, 2010, p.4).
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Perceber como funciona e manter contato com o corpo é primordial para despertar
a consciéncia de si. O corpo cria sua individualidade a partir do reconhecimento de sua
identidade (Este € meu corpo! Este corpo sou eu!), mas também a partir das imagens
construidas acerca de si (por si mesmo e pelo outro). Com base nesta premissa de
um corpo paradoxalmente ‘autbnomo’, a partir daquilo que o corpo é (e mostra) €
formulada uma imagem acerca da individualidade que habita tal corpo. Apréa (2014,
p.16) comenta que: “O mundo, e ndo apenas o corpo, é feito de carne (chair), pois
existe entre o corpo e as coisas uma profunda continuidade, uma participagcdo do
mundo inteiro no corpo e do corpo no mundo”.

Este despertar para o sensivel do corpo, apela para a percep¢ao daquilo que
vivemos, da forma como colocamos nossa postura e de como reagimos fisica e
emocionalmente as coisas. Pois, vivemos o dia-a-dia e ndo nos atentamos para aquilo
gue nosso corpo nos diz, para como ele (o corpo) reage ao mundo.

A humanidade aparece “por cruzamento do corpo com o mundo. Mas, se 0 eco
das coisas do mundo ressoa n0 meu corpo porque ele e 0 mundo tem a mesma
textura, a visibilidade do mundo nédo devera também participar na textura do meu
corpo, enquanto visibilidade interna (eco do mundo no corpo)? (Gil, 2018, p.389).

Este trecho formulado por José Gil, acerca das influéncias que sofremos (e
provocamos) a partir das relagcées que estabelecemos no mundo, encontra ecos nas
teorias de Vigostky: ‘somos formados pelas parcelas das interagées que construimos,
a partir das relacbes que estabelecemos’(2007,p.xxiv). Este entrecruzamento de
dinémicas e situacdes faz sentido quando percebemos que o desenvolvimento humano
€ algo conexo ao ambiente e a interacao sociocultural do sujeito, cujo desenvolvimento
organico pleno depende destas relagdes (Aguiar, 2016).

O entendimento da consciéncia do corpo como a percepgao das experiéncias que
vivemos, € também a consciéncia de que ‘Estar vivo é ter uma certa velocidade, um certo
numero de experiéncias por segundo (...)’ (Tavares, 2013, p.200). Ao entender que o
corpo rodeia e é rodeado pelo mundo, influencia e é por ele influenciado, seguimos na
direcao de entender que o lugar do corpo na constru¢ao da individualidade, envolve o
movimento. Tenho um corpo, vivo nele, mas a ideia de estar no corpo (e saber que este
corpo é meu, mas que sO 0 € em relagdo as imagens que se tem dele), e de comanda-
lo nos remete as decisbes e escolhas que fazemos em relagdo as nossas agdes
(motoras). E estas ndo dependem apenas do cérebro, mas de uma gama de acdes
gue envolvem configura¢des neurais e que vao desencadeando séries de comandos
e movimentos internos até que se chegue a uma acao motora. Como encontramos em
Greiner (2013): ‘o corpo interfere na mente, é construido por ela assim como a mente e
suas experiéncias afetam o corpo’, pois € na mente que se processam as informagdes
que me permitem inclusive o0 movimento!

Avaliacéo, Politicas e Expanséo da Educacéo Brasileira 6 Capitulo 6




31 CORPO E MEMORIA

O corpo é um organismo que tem uma ordem interna (e externa) e processa
informacgdes a todo momento em todas as a¢des. A partir de um estimulo, o individuo
inicia operacdes de decodificacao e segue processando uma variedade de operagoes
em estagios especificos até que finalmente produz uma resposta (Magill, 2000).
Dentre as especificidades no processamento de informacdes do corpo, a memoria
aparece como uma capacidade cognitiva importante nos processos de retencéo de
informacgdes, no qual nossas experiéncias sao arquivadas e podem ser recuperadas
quando precisamos. Para Schmidt & Wrisberg (2001,p.96) amemoria é “aarmazenagem
de material resultante das atividades dos varios estagios de processamento de
informacdes”. Estes estagios apresentam trés fases distintas, que embora néo sejam
o foco deste estudo, citaremos como parte de seu entendimento: sdo a codificagéo, o
armazenamento e a recuperagao.

O cérebro é capaz de armazenar diferentes tipos de informacgdes, gracas adiversas
fontes de armazenamento de dados. E de acordo com estudos da Neurobiologia e da
Psicologia Cognitiva esta capacidade ndo se limita a uma area determinada do cérebro.
Esta afirmacao permite entender que existem diferentes categorias de memoria, cujas
atividades se distinguem, ou seja: decorar um texto, nomes ou numeros, ndo € o
mesmo que aprender e relembrar uma sequéncia coreografada de movimentos.

Em nosso entendimento, o uso da memdéria vai muito além da capacidade
que permite, por exemplo, memorizar um texto ou processar e gravar informacoes.
Ganha uma dimensao mais ampla, voltada para o conhecimento de si, a construcéo
de referéncias e a possibilidade de reflexao. Ultrapassada a ideia de memorizagao,
ganha uma dimensao voltada ao conhecimento sobre si e a possibilidade de reflexao.
A memoria pode enté&o ser entendida como uma constru¢cdo suportada do/no corpo
que vem da propria vida e da experiéncia. Cada individuo tem um corpo e relaciona-
se com ele a partir de uma meméria acumulada de outras experiéncias e de si mesmo
(Kramer, 2018). Ao entender que estamos no mundo pelo corpo, a meméria funciona
como uma base para nosso conhecimento concreto, ajuda a situarmo-nos no tempo
€ no espacgo, ao mesmo tempo em que atua em conjunto com a atencao (tanto a
partir de um foco de atencao criamos novas memdérias, quanto a partir da memoria a
atenc&o adquire um novo foco).

O corpo como um organismo processador de informacgdes, assimila estimulos
e produz respostas, armazenando algumas informacdes em detrimento de outras ao
longo de nossa trajetéria. E, por ser caracterizada como uma capacidade que permite
reter informagdes a memoria apresenta uma relagdo direta com a aprendizagem.
Partindo da premissa de que, 0 que se vive concretamente no corpo dificilmente se
apaga da nossa memoéria e baseando-nos nas contribuicdes do fildsofo John Dewey
(1979), ndo importa de que tipos de memoria estamos a falar, mas importa dizer que
as nossas memodrias podem ser armazenadas e requisitadas pelo corpo, e antes de
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tudo sdo amplamente processadas por ele. A percepcdo de que a memoria é essencial
para a construcéo do sujeito, evidencia a ideia de que as vivéncias corporais s&o em
esséncia uma forma de conhecer e experimentar o mundo.

41 CONSIDERACOES FINAIS... ‘LOADING' ...

O movimento faz parte do homem desde a sua concepg¢éao por meio da motilidade
celular e se estende por todo o processo auto-construtivo do organismo. Este corpo
altamente organizado, comunica e transmite mensagens de todo tipo e desde a pré-
histéria 0 homem ja se expressava através de gestos e movimentos que constituiam
uma linguagem, compreendida por seus semelhantes (Moura, 1998). De acordo
com Laban (1990) o movimento é utilizado como um instrumento de expressao,
possibilitando que o individuo se torne ciente ndo so6 das articulagdes, da anatomia do
corpo, como também perceba o estado de espirito e a atitude interna produzida pelas
acdes corporais.

O movimento se apresenta para nés como um mapa daquilo que levamos em
nosso interior. Ao observar 0 movimento de um individuo, podemos ter referéncias
acerca de daquilo que ele é (Weil, 1992; Le Boulch, 1982). O corpo fala (Weil,1992)
ndo s6 enquanto se comunica por meio da linguagem verbal, e ao mesmo tempo
emite uma linguagem nao verbal (de gestos, olhares, posturas), que diz tanto ou
mais acerca daquilo que comunica por meio da fala, mas também porque para falar,
necessariamente realiza movimentos internos e externos para emitir voz, permitindo
que a linguagem se concretize.

Se 0 movimento € esta acdo que mobiliza o sujeito desde o seu interior até o que
€ visivel exteriormente, podemos dizer que “0 movimento é o pensamento que age”
(Tavares, 2013, p.209). Entender o movimento como pensamento do corpo - como
material organizado - pressupde dar consciéncia ao corpo para que se possa através
desta consciéncia ampliar a capacidade de estabelecer relacées e intensificar as
capacidades que o proprio corpo ja tem, utilizando o movimento como um impulsionador
de pensamentos (Tavares, 2013).

A compreensao do ser humano como um ser no mundo (e ndo como um todo
em si mesmo), numa relagdo com o universo que o rodeia, desmistifica uma ideia
abstrata do corpo, ressaltando que este se encontra inserido num tempo e espaco
especificos, caracterizado por um contexto. O desenvolvimento deste homem e de
seu conhecimento, sdo considerados aqui, como um trajeto do/no corpo, pelo qual
memorias sao construidas ao longo de sua existéncia.

Em nosso estudo, concluimos que a formacado tem um papel preponderante
na construcdo de memdrias que contribuem para o desenvolvimento do individuo. A
transposicao dos conceitos destacados, direcionados aqui para um olhar acerca do
desenvolvimento da crianga, permite compreender que:

- Conforme nos fala o encenador Antonio Duraes: “No6s funcionamos a partir de
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nés, daquilo que ndés somos fisicamente, e N0Sso corpo carrega o ‘peso’ das nossas
vivéncias” (Duraes, entrevista, abril, 2015).

- A memoria é entendida como uma constru¢do suportada no corpo, que vem da
experiéncia e da propria vida, e envolve o desenvolvimento da nossa individualidade.

- As experiéncias arquivadas no corpo, sao parte constituinte do desenvolvimento
do ser. Despertam para uma autoconsciéncia e perce¢ao de si, onde o individuo se
reconhece como um ser no mundo que influencia e € influenciado.

- Nao se pode ignorar as questdes que envolvem o corpo: o entrecruzamento da
fala, da escrita, da percecao acerca de si e do outro, do tempo e do espaco que se
constituem em formas de comunicacgao.

- Acreditamos que a pratica educativa envolve perceber o corpo como nossa
forma de estar no mundo, e considerar as vivéncias corporais da crianga (bem como
promové-las) pdée o corpo em foco transformando toda e qualquer experiéncia em
possibilidade de aprimoramento e aprendizado.

E como encontramos nas palavras do bailarino, coredgrafo e encenador congolés
Faustin Linyekula, que trabalha a servico de uma obra assumidamente politica:
‘nenhum conhecimento é completo se ndo passar pelo corpo... é do corpo que tudo
parte, e a ele regressa’.
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RESUMO: O projeto Costurinhas, ocorrido
no segundo semestre de 2016, consistiu em
oficinas de confeccdo de artefatos envolvendo
as fases de planejamento, produ¢cdo manual de
artesanato de feltro e avaliacéo do processo. O
objetivo geral do projeto foi o de desenvolver
a criatividade e a motricidade fina, além
de habilidades e sentimentos gratificantes,
através da autoria. O pressuposto teorico
deste projeto esta amparado pela proposta
de Ausubel (2003) que indica a possibilidade
de fazer diferenciagcbes na complexidade da
apropriacdo de conhecimentos, habilidades
e competéncias ao longo do processo de
aprendizagem, quando esta faz sentido, isto
é, é significativa para o aluno. Para Ausubel,
a aprendizagem é um processo ativo no qual
0os estudantes constroem novas ideias ou
conceitos baseados em conhecimentos prévios
através da acao, colocando a mao na massa. O
estudante seleciona e transforma a informacao,
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constrdi hipéteses e toma decisdes, contando
com sua estrutura cognitiva para assim o fazer.
O publico-alvo consistiu em 12 criancas de 7 a
9 anos de idade oriundas de familias carentes
do bairro Mario Quintana na Zona Norte de
Porto Alegre. As atividades foram realizadas
em um Centro Comunitario local. Durante o
curso, percebemos os alunos participativos
e empolgados com as atividades propostas,
concentrados e ajudando-se mutuamente nas
etapas de confeccédo dos artefatos. Observamos
qgue o projeto se justificou, especialmente, por
desenvolver a capacidade de concentracéo de
algumas criangas que apresentavam dificuldade
de perseverar no trabalho comecado e pela
adesao dos alunos as regras de convivéncia
combinadas na primeira aula.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéao, aprendizagem
significativa, autoria, artesanato.

ABSTRACT: The Costurinhas project, which
took place in the second half of 2016, consisted
of workshops for the preparation of artifacts
involving the planning, manual production of
felt craft and process evaluation. The overall
goal of the project was to develop creativity and
fine motor skills, as well as rewarding feelings,
through authorship. The theoretical assumption
of this project is supported by the Ausubel
(2003) proposal that indicates the possibility of
making differentiations in the complexity of the
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appropriation of knowledge, skills and competences throughout the learning process,
when this makes sense, that is, it is significant for the student. For Ausubel, learning
is an active process in which students construct new ideas or concepts based on prior
knowledge through action, hands on actitivities. The student selects and transforms
information, constructs hypotheses and makes decisions, relying on his cognitive
structure to do so. The target audience consisted of 12 children aged 7 to 9 years old
from poor families in the Mario Quintana neighborhood in the Northern Zone of Porto
Alegre. The activities were carried out at a local community center. During the course,
we perceived the students participating and enthusiastic about the activities proposed,
concentrated and helping each other in the steps of making the artifacts. We observed
that the project was justified especially by developing the ability to concentrate in
some children who had difficulty persevering in the work begun and by the students’
adherence to the rules of coexistence agreed in the first class.

KEYWORDS: Education, meaningful learning, authorship, crafts.

11 INTRODUCAO

No segundo semestre de 2016, o projeto de extensao da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul denominado Costurinhas iniciou no bairro Mario Quintana,
uma comunidade da periferia de Porto Alegre (RS). Esse projeto, em parceria com
a comunidade local, levou a costura de artefatos em feltro a um grupo de criancas
e procurou auxilia-las em varios aspectos, como: valorizacéo de atitudes positivas,
atencéo e concentracéo, envolvimento com a tarefa iniciada e elevagédo da autoestima.

O projeto costurinhas nasceu como um material educacional digital de apoio
a confeccao de artefatos em tecidos, desenvolvido na disciplina EDU03051-Midia,
Tecnologias Digitais e Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
de acordo com os conceitos basicos de construcdo de objetos de aprendizagem
encontrados em Tarouco et alii (2014): objetivos, conteudo instrucional, pratica,
adaptabilidade, ergonomia e durabilidade. O site, disponivel em <http://costurinhas.
weebly.com> utiliza os moldes faceis e empolgantes da artesd e blogueira Erica
Catarina, que disponibiliza, gratuitamente, suas apostilas na internet. Os materiais
das confeccbes sao de baixo custo, mas com um visual atrativo e apelativo para a
criatividade. Durante as aulas da disciplina comecamos a pensar a transformacéo do
site em oficina fisica, ndo porque nao acreditdvamos na eficiéncia do ensino EAD, mas
para podermos observar presencialmente o processo de aprendizagem envolvendo
a autoria de artefatos de feltro. Através do programa de fomento a extensédo da
UFRGS conseguimos 0s recursos necessarios para execucdao do projeto. O local
para a realizacdo foi conseguido junto a comunidade. Comegcamos, entdo, a pensar a
tematica que desenvolveriamos com aquele grupo de criangas, levando em conta as
vivéncias deles como anzol para capturarmos o seu desejo pela aprendizagem.

O publico-alvo consistiu em 12 criangas de 7 a 9 anos de idade oriundas de
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familias carentes do bairro Méario Quintana em Porto Alegre (RS). Situado na zona
norte, o Bairro Mario Quintana, apresenta uma densidade equivalente a algumas
cidades do nosso estado. Com uma diversidade étnica e cultural, congrega em si
diversos centros religiosos, sociais e espagos abertos, contrastando com pequenas
residéncias ainda em constru¢do. Uma mistura entre o rural e o urbano, presente em
cada rua e esquina do bairro. Acomunidade conta com escolas municipais e estaduais
de educacéo basica, além de estar localizada bem préxima de uma faculdade particular.
Ainda é servida por diversas rotas de dnibus e uma linha de lotacéo até as avenidas
principais e o centro da cidade. Bem asfaltadas e sinalizadas, as ruas do bairro contam
com um rico comércio. Apesar dessas facilidades, a regidao apresenta um nivel de
violéncia acentuado, conjugado com o avanco alarmante do trafico de drogas e furtos,
aumentando consideravelmente o numero de criangas e adolescentes envolvidos em
delitos. No entanto, inspirados em Frankl (2015, p.95), acreditamos, como educadores,
gue esses condicionamentos socioldgicos e psicoldgicos ndo destroem por completo
a liberdade do individuo tomar uma posicao diante deles. Dessa forma, o ser humano
“nao é de modo algum livre de algo, sendo que € livre para algo”.

2| DESENVOLVIMENTO

O projeto Costurinhas fundamenta-se na teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel (2003). Essa teoria tem como ponto central o foco no individuo como sujeito
protagonista na aprendizagem. Desta forma, o meio externo (sociedade, professores e
tecnologias) € mediador do aprendizado. Considera-se cada experiéncia do individuo
pensante como base para a construgdo/reconstrucédo de novos conhecimentos. Em
consonancia com Ausubel, Ismar Soares (2011) explicita, ao longo de seu texto, quatro
pilares tedrico-metodoldgicos no processo de ensino/aprendizagem:

1. Educacéo que faca sentido para o individuo;
2. Educacéo eficiente que possa inserir-se no cotidiano dos estudantes;
3. Educacéo que dé voz e entenda o individuo;

4. Producéo de artefatos de qualidade, marcados pela criatividade, motivacao,
contextualizacdo de conteudo, afetividade, cooperacgéo, participacéo, livre
expressao, interatividade e experimentacéo.

Nesse sentido, nas oficinas do Projeto Costurinhas foram produzidos artefatos de
feltro no @mbito de personagens de uma fazenda com o nome do bairro das criancas
envolvidas, ou seja, a Fazenda do Méario, que faz mengao ao nome do bairro Mario
Quintana. Assim, partimos de uma realidade local, que fazia sentido aos participantes.
Com esses personagens, foi criada uma histoéria coletiva através da qual deu-se voz
e vez ao aluno.

O projeto abrangeu o segundo semestre de 2016, envolvendo trés etapas:
planejamento, execugao e avaliagdo. Durante o planejamento buscamos conhecer
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o perfil das criancas e suas motivagdes. Alcancamos esse objetivo por meio de
conversas com elas e seus pais. Escolhemos o tema Fazenda do Mario a partir dessas
conversas, pois ele abrangeria de melhor maneira os interesses do grupo. Decidimos,
também, além de trabalhar a costura, construir coletivamente um texto envolvendo
0s personagens confeccionados. Procuramos construir um portfélio atrativo aos
participantes envolvendo os personagens da fazenda: a ovelha, o passarinho, o boi,
o cavalo, o pintinho, o porco e o fazendeiro, é claro. Escolhnemos os moldes da artesa
Erica Catarina, por apresentar um visual atrativo e uma facil confeccéo das pecas.
Para alinhavar esses interesses de maneira apropriada usamos a Poeminho do Contra
de Mario Quintana (2006):

Todos esses que aif estéo

Atravancando o meu caminho,

Eles passaréo...

Eu passarinho!

Precisavamos lembrar esse poeta em nossa atividade como forma de
identidade positiva do bairro e para provocar uma discussdao em torno de possiveis
condicionamentos sociais ou psicologicos existentes. Ler e costurar, costurar e
historiar, tornou-se o procedimento adequado para o Projeto Costurinhas.

A escolha do método passo a passo deu-se por acreditarmos que desta forma a
compreensao seria facilitada. Gostariamos de ressaltar que deixdvamos as criancas
livres para criarem e proporem novas formas para a confec¢ao dos personagens.

Para enriquecimento dos alunos, visitamos o atelier de costureira Claudia
Rodrigues, moradora do bairro e m&e de um dos alunos do curso de extensdo. Houve
neste encontro uma aula sobre a costura em maquina, em que a artesd mostrou o
funcionamento, os cuidados com os instrumentos usados na costura, bem como
algumas pecas e pontos especiais que as maquinas podem realizar. Nessa ocasido,
ela falou um pouco sobre a geragdo de renda através da costura e lembrou que
muitas mulheres do bairro passaram pelo atelier quando estavam desempregadas
e encontraram na costura uma solucéo imediata, preferindo, algumas, permanecer
nessa profisséo. Ela também nos ensinou a confeccionar botdes de tecido, acéo essa
gue mobilizou os alunos. Todos quiseram realizar a confec¢c&o dos botodes.
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Figura 1: Encontro no atelier de costura.

31 ANALISE E DISCUSSAO

No inicio os alunos eram muito agitados na entrada, além de extremamente
dependentes, precisando ser lembrados das regras de convivio que haviam sido
escritas no primeiro dia. Com o passar do tempo, nos admiramos em percebé-los
atentos e concentrados sempre que comecavamos a explicacdo dos passos das
tarefas. Com muito empenho e determinacgéo, procuravam terminar as pecas de feltro
no dia proposto, ajudando-se mutuamente e recordando as etapas para os colegas que
tinham duavidas. A maior dificuldade encontrada durante as aulas foram as auséncias
das criancas nas oficinas. Um dos motivos dessas auséncias foram as divisbes dos
finais de semana entre os pais, pois faziam parte de nosso grupo diversos alunos
cujos pais sao separados e dividem a guarda das criancas nos finais de semana,
situacdo essa, cada vez mais frequente naquela comunidade. Muitas destas saidas
ndo eram avisadas com antecedéncia, com o pai vindo buscar a crianca durante a
oficina. Neste ultimo caso, nds pediamos que aguardassem o término da atividade, o
que era atendido de bom grado. Além das saidas com os pais, durante esse periodo
houve a reposicao dos dias letivos para as escolas publicas das redes municipal e
estadual, que realizaram greves durante o ano. Por conta disso, em alguns sabados os
alunos foram convocados para as aulas. Contudo, estas situagdes néo interferiram no
desenvolvimento do projeto, que sempre contou com muito empenho e interesse das
criangas, que levavam para casa as tarefas do sabado que faltavam, ou realizavam
durante as oficinas a confeccéo do personagem da aula anterior. Além de executar as
tarefas em aula, os alunos mantinham o costume de pedir as sobras de tecidos e de
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feltro para confeccionar outros objetos e personagens em casa. Durante o planejamento
pensamos em propor atividades para casa, mas, na pratica, isso ndo foi necessario,
pois esse habito surgiu das criangcas, como um costume voluntario, ndo precisando
ser estimulado. Fomos surpreendidos com outros artefatos como caixas decoradas,
agulheiros de coracbes, broches e enfeites de cabelo feitos com os materiais que
sobravam das oficinas. Os alunos os confeccionavam em casa e insistiam que fossem
comprados por nos.

A histéria criada coletivamente também nos surpreendeu por apresentar um
argumento que possuia um inicio, uma complicacdo e um desfecho com uma solugéao
do problema vinda certamente da bagagem cultural dos pequenos autores. Eis a
histéria elaborada com as ideias das criancas e enriquecida pelos tutores:

AMANHECER
(Hmmm...bolo de fuba!)

Na Fazenda do Mario, num sabado de manh&, o fazendeiro acordou e logo
percebeu que faltava um animal, Tiziu, o passarinho! Assustado, foi procurar no
celeiro pela vaguinha Mimosa, que também n&o sabia de nada...

-Como assim? O Tiziu sempre esta ali no seu ninho! -Pensou a vaquinha Mimosa.

Mas, querendo atrapalhar tudo, resolveu chamar Laminha, o porco, e juntos
sumiram também.

-E agora séo trés! -Disse Mario desesperado.
-O que vou fazer?! Hummmm....
-UM CAFE! - Falou bem alto o fazendeiro.

Com pressa, entdo, foi convidar a ovelha Floquinho e a Galinha Ruiva, que
pareceram entender tudo.

O galinho garnizé e o cavalo branco estavam brincando de ciscar. Quando
souberam da histéria do desaparecimento ficaram chateados, porque gostavam
de seus amigos. Mas, na hora em que o café ficou pronto, com aquele bolo de
fuba feito pela Galinha Ruiva, recém saido do forno, e aquela salada de frutas
preparada pela ovelha Floquinho, os amigos que estavam “desaparecidos”, a
vaquinha Mimosa e o porco Laminha, voltaram correndo para o celeiro, junto, €
claro, com o passarinho Tiziu.

Esse foi s6 o comeco de mais um dia cheio de histérias sem fim na Fazenda do
Mario!

No encontro final a historia foi lida pelos alunos para as méaes orgulhosas que
estavam presentes e que tinham preparado muito mais do que um bolo de fuba com
salada de frutas, para alegria de todos nés.
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Figura 2: Lanche do encontro final preparado pelas maes.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o projeto estiveram presentes nas oficinas as maes dos alunos.
Algumas ficavam apenas alguns minutos, outras chegavam antes e permaneciam
durante as oficinas nos ajudando na aula, distribuindo os materiais, os lanches
(muitas vezes traziam o lanche), auxiliando as crian¢cas quando necessario, ajudando
na organizacédo da sala e limpeza das mesas. Realmente foi eficiente a participacéo
das mées durante o curso. Elas também nos forneciam um retorno das mudancas de
comportamento das criangcas e das observagdes das professoras dos mesmos. Esse
retorno foi fundamental, como motivacao, tanto para nés como para os alunos.
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CAPITULO 8

ENTRE O PUBLICO E O PRIVADO: UM ESTUDO
SOBRE A OFERTA DE EDUCACAOQO INFANTIL NO
MUNICIPIO DE CAMPINA GRANDE/PB

Naara Queiroz de Melo
Melédnia Mendonc¢a Rodrigues

RESUMO: O processo de mercantilizacdo da
educacao infantii no municipio de Campina
Grande, no estado da Paraiba, tornou-se objeto
de pesquisa a partir da observacdo de alguns
dados estatisticos, como o Censo Escolar, os
quais apontam que o referido municipio, no
periodo de 2010 a 2016, concentrava a maior
parte das matriculas da educacéo infantil narede
privada, destoando da maioria dos municipios
brasileiros. No entanto, os desdobramentos da
pesquisa apontaram outros aspectos dignos
de andlise que vao além de dados numéricos
e envolvem valores construidos, disseminados
e fortalecidos pelo capital através de varios
instrumentos de dominacdo e alienagéo,
dentre os quais a educagdo. A primazia da
propriedade privada, a relacéo entre Estado e
mercado, a mercadoria prevalecendo sobre o
direito, a educacao entendida como mercadoria
e a construcdo de consensos em prol da
supervalorizagdo do privado em detrimento do
publico constituem o cerne da discussdao do
presente artigo. Para tanto, o referencial teérico
adotado na pesquisa adotado tem como base
o materialismo histérico-dialético e traz como
principais fontes Karl Marx e Antonio Gramsci,
gue serviu de base para a analise realizada a
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partir das pesquisas documental e de campo
que constituiram o trabalho.
PALAVRAS-CHAVE: Mercantilizacao.
Educacéo infantil. Publico e Privado. Estado e
Mercado.

ABSTRACT: The process of commoditization of
early childhood education in the city of Campina
Grande, in the state of Paraiba, became the
object of research for the output of some
statistical data, such as the School Census,
which point out that in the period from 2010
to 2016, the municipality concentrated most of
the enrollment of children in private schools,
disregarding most of the Brazilian municipalities.
However, the results of the research pointed to
other aspects worthy of analysis that go beyond
numerical data and involve values constructed,
disseminated and strengthened by capital
through various instruments of domination and
alienation, among which education. The primacy
of private property, the relationship between
State and market, commodity prevailing over
law, education understood as commodity
and the construction of consensuses for the
overvaluation of the private to the detriment of
the public, are at the heart of the discussion
of this article. To that end, the theoretical
framework adopted in the research adopted is
based on historical-dialectical materialism and
includes as main sources Karl Marx and Antonio
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Gramsci, which served as the basis for the analysis made from the documentary and
field research that constituted the work.
KEYWORDS: Commodities. Child education. Public and private. State and Market.

11 INTRODUCAO

O presente texto compde as primeiras analises da pesquisa para a dissertacéo
de mestrado da autora, cujo o0 objeto de estudo € a relagcéo entre Estado e mercado na
oferta de educacao infantil no municipio de Campina Grande, na Paraiba. Observado
o fato de que a oferta de educacéao infantil esta situada nas esferas do direito e da
mercadoria, com progressiva vantagem para esta ultima, a presente pesquisa tem
0 objetivo geral de analisar o processo de mercantilizagcdo da educacgao infantil no
municipio de Campina Grande, na Paraiba.

O referencial te6rico adotado tem como base o materialismo historico-dialético
e traz como principais fontes Karl Marx e Antonio Gramsci. A analise do processo de
mercantilizacdo da educacao realizada nesta pesquisa parte da teoria do valor em Marx
(2013), quando no Livro | de O Capital, o autor analisa de que forma o fenébmeno do
fetiche da mercadoria promove a alienacao das relagdes de producéo, ndo permitindo
aos sujeitos envolvidos perceberem que as relagcoes sociais sdo determinadas a partir
da produgao das mercadorias, gerando o que o autor chama de reificacéo das relacoes
sociais.

Para fomentar a discusséo sobre a relacédo entre mercado e educacéo, se fez
primordial um resgate dos principios do Estado capitalista, apresentando alguns
aspectos de sua formacéo, revelando a prioridade desse Estado com a protecéo a
propriedade privada e amanuteng¢ao dos privilégios da classe burguesa, desencadeando
o ideario social que perdura até os dias atuais acerca do publico e do privado e suas
consequéncias para os direitos sociais, sobretudo, para a educacéo publica. Nessa
perspectiva, sao discutidas algumas concep¢des de Estado, dentre as quais, a de
Estado ampliado de Gramsci (2005), que compreende a relagdo organica e dialética
entre estrutura e superestrutura, servindo de base para a andlise das relacées entre
Estado e mercado; entre direito e mercadoria; e como essas relacoes sao reproduzidas
na educacao, evidenciando e fortalecendo os valores do capital.

Para aproximar a concepcao de Estado ao objeto de pesquisa, foi realizada
uma analise do contexto brasileiro no que tange a formacao do Estado, a partir das
contribuicdes de Florestan Fernandes, que conceituou o capitalismo dependente ao
analisar os condicionantes econémicos, politicos e sociais que constituiram o Estado
capitalista no Brasil, conceito a partir do qual nos permite afirmar que a educacgéao
brasileira € igualmente dependente, reproduzindo o modelo de capitalismo que foi
instaurado desde as primeiras bases politicas e econdmicas; como também de Carlos
Nelson Coutinho que analisa a génese do Estado brasileiro com base no referencial

gramsciano.
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2 | ALGUMAS DISCUSSOES

Entendendo que a educacéo infantil se apresenta nas condi¢cdes de direito e de
mercadoria, também ¢é discutida a insercao da légica mercadologica na educacéo,
a partir da concepg¢ao de mercado como uma divindade que determina as relacoes
sociais (DUFOUR, 2005; 2007) e, portanto, delineia a oferta da educacao infantil
nas esferas publica e privada. Nessa perspectiva, & possivel perceber que a relacéo
entre o publico e o privado, mais do que uma discussao sobre direito e mercadoria,
envolve valores imbricados pelo capital e repetidos alienadamente pelo senso comum,
prevalecendo muito mais o fetiche da mercadoria (nesse caso pagar por uma escola
privada) que a consciéncia e luta pela garantia do direito social a educacéao, que &
efetivado quando se da pela instituicao publica. Além disso, o municipio de Campina
Grande, na Paraiba, nos chamou a atencéo pelo fato de concentrar a maior parte das
matriculas da educacao infantil na rede privada, no periodo de 2010 a 2016, destoando
da grande maioria dos municipios brasileiros.

A pesquisa contou com uma andlise documental da legislacéo brasileira que
contribuiu para constituicdo da educagao como direito, incluindo sua contextualizacao
historica; analise bibliografica que contempla os conceitos e categorias que subsidiam
a compreensao do objeto de pesquisa a partir do referencial tedrico; e uma pesquisa
de campo realizada em uma escola privada, situada em um bairro da periferia do
municipio de Campina Grande.

A pesquisa de campo contou com dez sujeitos participantes. Estes sdo pais
Ou responsaveis por criancas, com idades entre 4 e 5 anos, matriculadas na escola
escolhida, sendo cinco do turno da manha e cinco do turno da tarde. O instrumento
de pesquisa escolhido foi a entrevista semiestruturada, por apresentar caracteristicas
como: possuir um guia ou roteiro de perguntas, tempo curto de duracéo, flexibilidade
e facilidade de adaptacéo de acordo com as respostas e disponibilidade dos sujeitos
(BARDIN, 2016); o que atende a necessidade da pesquisa.

Com o intuito de apresentar as discussdes preliminares, foram realizadas as
analises das duas primeiras questdes do roteiro de entrevista. A primeira pergunta
aborda a idade em que as criangas ingressaram na educacgao infantil; e a segunda o
motivo pelo qual a criancga foi matriculada na educacéo infantil. As respostas analisadas
revelam que a motivacado dos pais pela matricula de suas criangcas na educacéo
infantil abarcam aspectos que vao além das possibilidades levantadas previamente,
dando visibilidade a questdes que s6 puderam ser percebidas durante o processo das
entrevistas. Dentre esses aspectos, com relagcdo a primeira pergunta, foi verificado
gue a maioria das criangas ingressaram na educacgao infantil apos os dois anos de
idade, mesmo tendo elas o direito a frequentar a creche desde a mais tenra idade. Em
relacdo a segunda questao, estdo presentes a necessidade de trabalhar e ter onde
deixar a crianca, como também a percepcdo dos pais de que quanto mais cedo a
crianga frequentar a escola, mais cedo ela vai “aprender” e ter mais tempo de estudos.
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Até o fechamento da pesquisa, ao responderem as demais questdes, os pais reforcam
essa perspectiva relacionando o tempo de estudos com maiores chances de bons
empregos no futuro. O que demonstra uma viséo tecnicista e pragmatica da educacao
infantil, como se esta nédo tivesse importancia em si e esteja apenas servindo aos
interesses de mercado.

Essa visdo desconsidera toda a discusséo desenvolvida em torno da educacgéo
infantil ao longo dos anos, que vai na contramao do tecnicismo e da subserviéncia
aos interesses de mercado, valorizando a crianga como sujeito de direitos e suas
experiéncias, brincadeiras e descobertas como instrumentos primordiais para o seu
desenvolvimento.

As percepcdes apresentadas sdo apenas amostras da relacdo direta entre
mercado e educacdo e de como a educacao é concebida como mercadoria, além
de evidenciar a presenca cotidiana de valores tipicos do capital, mesmo que forma
inconsciente e alienada.
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CAPITULO 9

EXPERIENCIAS NARRADAS CORPORALMENTE E
AS BRINCADEIRAS DAS CRIANCAS NA EDUCACAO

Luciana Silvia Evangelista
Faculdade de Educacgao — Universidade de Sao
Paulo (FE - USP)

Séo Paulo / SP
Ménica Caldas Ehrenberg

Faculdade de Educagdo — Universidade de Sao
Paulo (FE - USP)

Sao Paulo / SP

RESUMO: No presente texto, procurou-se
verificar o pressuposto de que as criangas, em
seus coletivos, criam e recriam representacoes
da cultura corporal por elas acessadas, através
de suas experiéncias socioculturais. Para tanto,
foi considerado o conceito de experiéncia no
sentido benjaminiano; tendo em vista o potencial
epistémico de tudo aquilo que nos toca. Com
objetivamos investigar as possiveis
relacbes entre experiéncia e a poténcia

iSSO,

criadora do brincar, como forma de significacao,
trazida a tona durante a agdo ludica. Com isso,
pretendemos delinear as formas de articulagéo
e mobilizacdo dos significados inerentes as
praticas corporais pelas
criancas e seu modo peculiar de (re) significa-

experimentadas

los. Discutiremos, também, como os discursos
que orientam as praticas de significacédo,
tencionam a producéo cultural das criancas,
especificamente na escola. Desenvolvemos
investigativaqualitativa, de natureza etnogréfica,

Avaliacdo, Politicas e Expansdo da Educacgéo Brasileira 6

INFANTIL

em espaco escolar institucionalizado, da rede
publica de Educacao Infantil, da cidade Salto
(SP — Brasil); com criangas entre 4 e 5 anos,
matriculados na mesma turma, durante o 2%
semestre de 2017. Os resultados apontam que
as criangas criam percursos narrativos gestuais
em suas brincadeiras, a medida em que os
significados passam a fazer sentido e passam
a constituir uma forma de saber experiencial.
O grande desafio passa a ser a construcao
de um olhar docente sensivel frente a tais (re)
criagcbes; o que significa reconhecer, aceitar,
sensibilizar-se e, acima de tudo, permitir a livre
construcao cultural deste patriménio brincante
pelas criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao
Crianca; Experiéncia; Corporalidade.

Infantil;

11 E ANARRATIVA COMECA ASSIM...

Caros leitores, repletas de indagacodes,

curiosidades, perplexidade diante da
convivéncia com o universo infantil tracamos
uma probleméatica lentamente formulada, lado
a lado com o coletivo de criangas, a partir das
historias que eram contadas por meio dos seus
gestos; e, que, muitas vezes, transcendiam
ou dispensavam qualquer comentario verbal,
para que o didlogo se estabelecesse entre

elas e nos. A poténcia desse ato comunicativo
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convidou-nos a quietar e (principalmente) silenciar o ilustrado — por mais que se negue
- impulso do fazer professoral, para que pudéssemos ouvir-ver, em nitida expresséo,
as narrativas que as criangas criavam em seu brincar. As perguntas nao se calavam
para nds, ao contrario, s6 aumentavam.

O que narram as criangas ao brincarem? Quais histérias os gestos brincantes
delas tém nos contando? Como criam, através do corpo, tais narrativas silenciosamente
ensurdecedoras? De que maneira os coletivos infantis nutrem-se, por meio do brincar,
dos enredos gestuais uns dos outros?

Diante dos questionamentos formularmos a presente reflexdo, nos norteando
pelo pressuposto de que as criancas narram, através do brincar, suas experiéncias
socioculturais, como forma de conhecimento, que emerge da dialdgica entre reflexao
— acao sobre suas realidades. Nesse sentido, procuramos examinar alguns indicios
de que as criancas, em seus coletivos infantis, elaboram brincando, e brincam
elaborando, formas expressivas acerca de suas experiéncias pessoais, bem como de
sua capacidade de agéncia dividual (ALMEIDA, 2004).

Consideramos oportuno apresentar nosso entendimento sobre o conceito de
experiéncia, que se refere a uma forma reflexiva de atribuir sentido a dindmica dial6gica
entre aquilo que nos acontece (e, que passa a constituir nossas identidades pessoais)
e aquilo que somos (a medida que incorporamos o vasto espectro sociocultural, no
qual estamos inseridos). Contudo, a elaboracédo do sentido ndo se processa de forma
aleatoria; ocorre por meio dos codigos simbdlicos partilhados ente os membros das
culturas, que tem como espaco de realizacao (mesmo que transitério) a pessoa, que
demonstre certa disponibilidade fundamental de agir sobre a fronteira de si mesmo,
expondo-se sobre essa ultima aquilo que Ihe chega. Para Bondia (2010, p. 21): “a
experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia
gue tudo o que se passa esta organizado para que nada nos aconteca”.

No que concerne a agao brincante, consideramos que 0 processo reflexivo
experiencial se expressa / expde através dos gestos que, como artefatos culturais,
dao circulagdo e passagem aos simbolos de uma cultura corporal especifica, que se
realiza a medida que se constitui e se apropria do corpo social de cada um, forjando
certa corporalidade que se refere “a uma consciéncia incorporada com propdsito,
vontade e capacidade de agéncia [...] fechando-se o circulo hermenéutico no facto de
a experiéncia estruturar as expressoes e estas aquelas” (ALMEIDA, 2004, p. 17-18);
alicercando um arcabouco de significacdes, que se difundem, em nosso caso, por
meio da ac¢ao social, ou seja, da sociabilidade do brincar.

Nesse sentido, reconhecemos no brincar tantos as dimensdes habitualmente
estudadas (motoras, cognitivas, afetivas e sociais) como também uma dimensé&o
experiencial, epistémica, que se manifesta através - doque denominamos de—narrativas
ludico-gestuais. Nao se trata de considerar apenas um gesto isoladamente, mas sua
extensao significativa, interpretavel, que favoreca uma antropologia da experiéncia,
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para nos explicitada no ambito da corporalidade e de sua poténcia comunicativa,
que devem ser compreendidos como atos de linguagem, ao constituirem periodos
discursivos significantes, em forma de verdadeiras tessituras gestuais, que expressam
formas de conhecimento e reflexdo da crianga acerca de suas experiéncias no mundo,
com 0s outros agentes sociais e consigo.

Tal percurso investigativo se justifica tendo em vista a ampliagcdo, o
aprofundamento e a ressignificagcdo dos estudos acerca dos coletivos infantis que
atualmente ja reconhecem as criancas como produtoras culturais. A medida que
buscamos conferir maior visibilidade as criangas e suas culturas, compreendidas como
agentes socioculturais do seu tempo, e que devem ser cotejadas no processo reflexivo
de entendimento acerca dos documentos oficiais curriculares da Educacgao Infantil,
gue objetivam delimitar e caracterizar o atendimento educacional as criancas de zero a
cinco anos. Dentre os quais destacamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
gue a nosso ver, emprega equivocadamente o conceito de experiéncia naquilo que
denomina como “Campo de Experiéncia” (BRASIL, 2017, s/p).

Entendemos que no ambito da Educacéo da Infancia seja possivel que criancas
e adultos convivam, de modo a relacionar-se intencional e simultaneamente com o
patrimonio historico, cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldégico da sociedade,
mediados por praticas didatico-pedagogicas que favoregam a elaborag¢ao de formas de
conhecimentos e saberes fortemente imbricados a realidade de cada coletivo infantil.

Nesse sentido, n6s embasamos em um arcabougco tedrico de leituras
complementares, constituido pela Antropologia; Sociologia da Infancia; Educacao
Infantil; Filosofia e Estética, que visam contribuir para uma reflexdo multipla e dialogada
entre diferentes interlocutores, de modo a constituir um panorama mais plural, porém
n&o unico, de investigacédo das culturas infantis.

Ao assumir essa multipla perspectiva tebdrica ndo pretendemos alimentar
polaridades analiticas, no interior do fenémeno cultural do brincar, ou da ideia de
experiéncia; nem tampouco nega-las. Contudo, visamos manifestar outra forma de
significacao fronteirica, que tragam a pauta o campo de lutas em que as diversas
culturas, conhecimentos, significados e grupos coexistem e quicad podem vir a
contribuir uns com os outros através da construcéo de um dialogo fecundo e sensivel
as diferencas.

Com isso, objetivamos investigar as possiveis relacées entre experiéncia e a
criacdo de narrativas brincantes, compreendidas como formas de significacdo; de
modo a delinear as formas de articulacdo e mobilizacdo dos significados inerentes
as praticas corporais experimentadas pelas criangas, aqui compreendidas como
expressao comunicativa das culturas por elas produzidas, em seus coletivos, como
forma de (re)conhecimento constituinte de suas realidades, dotando-as de sentido.

Nossa estratégia de pesquisa caracterizou-se por assumirmos uma abordagem
investigativa etnogréfica, que nos levou a conviver, ao longo de seis meses, com um
agrupamento de 27 criangas, entre 4 e 5 anos, matriculadas em escola publica, de
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Educacéo Infantil, da rede de ensino brasileira do municipio de Salto/SP.

Para entrada ao campo de pesquisa, apresentamos nosso projeto, como carta
de intencdes; bem como, nos dispusemos a esclarecer as duvidas da comunidade
escolar. Nessa mesma ocasido, entregamos as responsaveis pela unidade escolar
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que posteriormente foi encaminhado
as familias, para que conjuntamente autorizassem nossa observacdo das praticas
culturais do coletivo de criancas; e, consecutivamente, a realizacdo de registros
audiovisuais, fotograficos e anotacdes descritivas em caderno de campo, de falas e
situacdes vivenciadas junto aquela comunidade de criancas.

A partir destas ponderagdes iniciais, o presente artigo se desenvolve em trés
secdes: na primeira, abordaremos a dimensao epistémica do brincar como forma
representacional de um saber em reflexao, deflagrado pelas experiéncias socioculturais
das criancas; em seguida, na segunda parte, procuramos articular a perspectiva
socioantropoldgica da infancia a prerrogativa da garantia do direito a uma educacgéao
voltada as especificidades das criancas; e, no terceiro momento, refletiremos sobre
algumas implicacdes do curriculo da Educacao Infantil, sobre experiéncia das criancas.

21 O SENTIDO DA EXPERIENCIA: GESTOS E NARRATIVAS BRINCANTES.

A maneira como nos relacionamos com 0 mundo, com O outro e conosco,
possibilita que haja uma (re)organizacdo da realidade ao inaugurar novos rearranjos
dos significados acessados no meio cultural. Essa nocgao €, por nés, entendida a partir
do conceito de experiéncia que, inspirado pelo pensamento benjaminiano (BENJAMIN,
1989), assume-a como tudo aquilo que nos afeta, e que deixam marcas impressas na
forma como conhecemos.

Entretanto, é preciso delimitar, que tal saber de experiéncia, ndo se da pelo
acumulo sucessivo de informagdes, advindas das mais diversas fontes; mas, como
aponta Walter Benjamin (1987), a experiéncia tornou-se pobre, pelo excesso de
informacgao; pois, fatigada por uma mentalidade utilitarista, esfacela a possibilidade de
um saber cultivado pela relagdo genuina do humano com aquilo que o afeta.

O processo de elaboragcdo de uma experiéncia néo € imediato, exige tempo e
disponibilidade para depurar aquilo que acontece, ao invés de somar-se informacoes.
Pois, aquilo acontece exige reflexdo e demanda agéncia pessoal, na forma como
vamos relacionar aquele evento com o mundo que nos cerca: nos colocamos na
fronteira entre o acontecimento e 0 mundo que se realiza a partir dele; por meio de
uma abertura essencial (BONDIA, 2010) para, no transcurso do tempo, (re)construir
sentido; isto é, vir a constituir um saber de experiéncia, tal qual um conhecimento
(trans)formador da relagéo consigo, com o(s) outro(s), e com o mundo.

Ao tomarmos a linguagem corporal como cddigo, cujos gestos constituem
textos portadores de significados e de formas representacionais da cultura em que
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esta inserido (NEIRA, 2014); também, devemos considerar o modo como os agentes
sociais constituem sua corporalidade, a medida que produzem e sao produzidos pela
corporificacao da experiéncia sociocultural.

Segundo Maluf (2001, p. 96), a centralidade da experiéncia corporal, nas
narrativas sociais, atribui um tipo especial de agéncia social aos sujeitos de corpo
inteiro, pois

[...] deixa de ser mero objeto da acéo social e simbdlica, receptaculo da inscricéo
de simbolos culturais e objeto a ser modelado pelas representacées sociais
e coletivas, e passa a ser agente e sujeito da experiéncia individual e coletiva,
veiculo e produtor de significados, instrumento e motor de constituicao de novas
subjetividades e novas formas do sujeito.

Com isso, podemos inferir que a gestualidade configura, simultaneamente, as
formas significantes (manifestacéo de formas culturais especificas) e seus significados.
Pois, os gestos tratam-se de artefatos culturais organizados sistematicamente,
podendo ser compreendidos como signos, que manifestam em sua realizacao formas
expressivas que qualificam as diversas experiéncias socioculturais, ao passo que
enunciam e denunciam o0 modo como nos colocamos e agimos diante do mundo,
dos outros e de n6s mesmos (BONDIA, 2010), intencionando interpretar e elaborar a
realidade.

Assim, atuando como pano de fundo epistémico, a experiéncia corporal nutri as
acOes brincantes das criancas; uma vez que manifestam formas representacionais
proprias de suas corporalidades. Contribuindo para ampliar, aprofundar e ressignificar
aquilo que experimentam no mundo, dotando-o de sentido. E, nesse contexto
sociocultural, que as acdes ludicas se realizam, por meio de

[...] um self ativo, em situacdes de intersubjetividade [...] (€) a nocao de experiéncia
€ completada pela de ‘expressdes’ (representacdes, performances, objetificacdes,
textos), fechando-se o circulo hermenéutico no facto de a experiéncia estrutura as
expressoes e estas aquela (ALMEIDA, 2004, p. 18).

Tal proposicéo encontra ressonancia na nocao de “habitus”, como descrita por
Mauss (2015, p. 402), a partir da qual designa uma forma de existéncia adquirida
pela experiéncia, que nao apenas varia de pessoa para pessoa, mas variam
segundo as culturas e sociedades nas quais se encontram, ao mostrar-se campo de
lutas dos discursos que tentam se fazer hegemdnicos em relacéo aqueles que séo
marginalizados.

Os discursos, por sua vez, sao elaborados a partir de uma base cultural que
os situam; mas, também, implicam na eleicdo de significados deliberadamente
selecionados pelos membros que exercem algum tipo de poder nessas sociedades.
Considerando tal pressuposto, para que se realize uma antropologia da experiéncia
sera necessario a interpretacdo das narrativas corporais através da busca pelos
significados de forma especifica, contextualizados ao modo préprio de interacdo de
determinado coletivo; haja vista ser através “da acédo social que as formas culturais

encontram articulacao” (GEERTZ, 2017, p. 4), significado e sentido.

Avaliacéo, Politicas e Expanséo da Educacéo Brasileira 6 Capitulo 9



Logo, as narrativas ludicas podem expressar formas de conhecimento, que ao
longo do processo de (re)criagdo dos gestos revelam formas imateriais com as quais
os coletivos infantis realizam e comunicam suas experiéncias (OSTROWER, 2014);
como, também, tornam-se formas manifestas da agéncia infantil, de maneira a tornar
visivel suas culturas, sua acéo e presenca no mundo, demonstrando as relacées que
criam e estabelecem entre os simbolos contidos nos “habitus” socioculturais.

Esta ndo tem a pretensao de transmitir um acontecimento, pura e simplesmente
(como a informacéao o faz); integra-o a vida do narrador, para passa-lo aos ouvintes
como experiéncia. Nela ficam impressas as marcas do narrador como os vestigios
das maos do oleiro no vaso de argila. (BENJAMIN, 1989, p. 107)

Através das narrativas brincantes, torna-se possivel comunicar e intercambiar
saberes de experiéncia, que emergem da agéncia infantil sobre o que objetivamente
podemos denominar de “condi¢bes de vida”, compreendidos como nucleo dura da
experiéncia, a partir do qual se origina. Para Benjamin (1987), narrar implica em lidar
com uma certa sabedoria experiencial que se encontra difusa na vida, sob a qual o
agente nao espera ter uma pergunta respondida; entretanto, segue problematizando-a,
aconselhando e sugerindo-lhe sobre a continuacao da histéria que esta sendo narrada.

Durante a pesquisa, observamos a forma como as criangas interrogam as
questdes de género que perpassam suas brincadeiras, como por exemplo: a “casinha”.
No processo de estruturagdo da narrativa brincante, as criancas manifestam uma
forma de vida social, ou seja, uma histéria que ja vem sendo contada; porém, a seu
modo, sugerem uma outra maneira de dar continuagéo a essa histéria; em que a
responsabilidade pelo bem-estar de todos, seja também de todos. Nao verificamos o
destaque de papeis sociais mais ou menos destacado por “cuidar da casa” ou “trabalhar
fora”. O que se colocou em perspectiva, foi a vida realmente comunitaria, inerente aos
primérdios de qualquer sociedade.

Assim, “a experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte que recorrem todos
os narradores” (BENJAMIN, 1987, p. 198), através da interacédo sécioantropoldgica é
que se torna possivel realizar o exercicio interpretativo, seja daqueles que viveram a
experiéncia, do contexto coletivo no qual € manifestada (cultura de pares), ou mesmo,
do espectador que se esforca por manter em associacao significado e sentido (pois,
também, assume papel de narrador de uma forma interpretativa da experiéncia), pois,
a separacao dessas duas dimensdes implicaria em tornar vazio aquilo que se vé.
(GEERTZ, 2017).

Somos levados a refletir acerca da dimensédo epistémica que se configura
como cenario para (re)criacao de gestos realizados de maneira dividual, a medida
que expressam as dimensodes: coletiva e relacional; processual e sistematica; e,
contextual do saber de experiéncia, que se (trans)forma apenas através do convivio
social. Embora, sejam no espaco coletivo que se realizam as identidades pessoais; é,
também, o locus daquilo que Mauss (2015, p. 403) chamou de “imitacéo prestigiosa”,
em que se evidéncia a predominancia dos discursos hegemodnicos. Discursos que,
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no interior das narrativas brincantes, articulam-se e convivem com as formas de
conhecimentos periféricas, experienciais, oriundas do exercicio reflexivo das criancas,
gue emergem em sua corporalidade, como resultado de um processo dialégico entre
sujeito e mundo, comunicadas através da linguagem gestual.

A articulacao significante se da no espaco comunal, de forma publica e coletiva;
e, de modo mais ou menos acessivel, a depender dos agrupamentos sociais, a
significac&o vai sendo incorporada a medida que seus membros seguem afetos, ao
mesmo tempo, pelas experiéncias individuais e coletivas, que interagem os significados
difusos no contexto cultural. A crianca mobiliza seus saberes para melhor se apropriar
dos significados e elaborar sentido ao que lhe passou.

Naturalmente, ndo se pode adivinhar aleatoriamente os sentidos que estao
sendo (re)elaborados; porém, podemos nos atentarmos aos conjuntos de convencdes
sociais, que pautam a constituicéo da teia de significados que as criancas se encontram
enredados. Nesse sentido, Paul Ricoeur (1994, p. 93) afirma que o ambiente
sociocultural

[...] fornece assim um contexto de descrigdo (grifo do autor) para agdes particulares.
Em outros termos, € em ‘funcéo de...’ tal convencéo (...) que podemos interpretar tal
gesto como significando isto ou aquilo: o proprio gesto de levantar o braco pode,
segundo o contexto, ser compreendido como maneira de saudar, de chamar um
taxi, ou de votar.

Constituindo-se, assim, um ciclo hermenéutico - que situa e contextualiza
- 0 narrado, o narrador e o espectador. Criando certa realidade, motivada pela
experiéncia individual ou coletiva, por meio de formas representacionais, que encerram
determinados significados, bem como os sentidos que emergem dessa dinamica
triangulagdo cultural dos significantes.

Para elucidar tal afirmac&o, recorremos ha certa situagdo observada durante
a pesquisa de campo, que se deu em uma escola da rede publica municipal, da
cidade de Salto, no interior do estado de Sao Paulo (Brasil). Nesta unidade escolar,
funcionam, no mesmo prédio, porém em horarios alternados, a primeira etapa do
Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano), no em periodo matutino; e, a tarde, eram
atendidas criancas de 4 e 5 anos, etapa obrigatéria da Educacéao Infantil, conforme
estabelecido pelos documentos oficiais brasileiros.

N&o havia adaptacédo da mobilia para o atendimento das criangas menores,
desta forma elas faziam uso de mesas e cadeiras desproporcionais a sua altura;
contudo, quase todo o espaco escolar era estruturado para atender as demandas das
criancas mais velhas. Situacao critica, que evidéncia o lugar que ocupa a educacao
das criancas pequenas no projeto de governo municipal, que apenas ilustra o tipico
discurso hegemdnico que valoriza a etapa do Ensino Fundamental, e todo seu curriculo
formulado para privilegiar certos conhecimentos importantes para o mundo do trabalho;
em detrimento da Educacéo Infantil, que ainda hoje é fatigada por uma mentalidade de
desapreco e desvalorizacao, que marginalizam criancas e professores.
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Durante a pesquisa de campo, convivemos com 27 criancgas, entre 4 € 5 anos,
matriculadas na mesma turma, no periodo vespertino, em uma sala de aula utilizada no
contraturno por uma classe de alunos do 5° ano. Como dito, anteriormente, as criancas
pequenas precisam adaptar-se ao mobiliario e sua disposi¢cao espacial, que em nada
favoreciam as especificidades da acédo pedagobgica adequadamente destinadas a
primeira infancia; pois, os méveis eram altos, a disposicdo das mesas e cadeiras
enfileiradas e voltadas para um quadro negro (de dificil acesso as criangas, pois o giz
(tipico riscador utilizado nesse tipo de suporte) era controlado pela professora, apenas
alguns poucos cartazes denunciavam a ocupagao desse espaco pelas criancas
pequenas.

Permeando a nao conformidade da mobilia as necessidades das criancas,
pudemos observar certas formas de expressao ludica, que elas realizam com os pés e
pernas, ja que a altura da cadeira n&o permitia que tocassem o chdo. Os pés brincavam,
gesticulando narrativas ludica a medida que: buscavam tocar o chao; tentavam tocar
0 corpo de outra crianga; em outros momentos, moviam-se ritmicamente, ao som de
alguma melodia memorizada; mas, também, era corriqueiro vé-los campear o chinelo,
sob a mesa e/ou cadeira, através unicamente do tato dos pés; ja em outros momentos,
chamou-nos a atenc&o a maneira como organizam o gesto e a postura dos pés e das
pernas a fim de criarem pontos de apoio para estabilizar os movimentos do corpo,
para que as maos pudessem realizar as atividades solicitadas pela professora (escrita,
contagem, escuta de historia, ou mesmo para brincar com a massa de modelar).

Brougere (2010) nos alerta para o fato de que o brincar ndo é um comportamento
inato. Por se tratar de uma pratica cultural, as criancas vao sendo paulatinamente
iniciadas ao codigo gestual especifico da linguagem corporal a qual pertencem; onde
modulam, organizam e articulam os significados de forma a gerar uma corporalidade
especifica, contextualizada. Contexto que, por sua vez, define-se baseado em um
conjunto de signos, elencados por um discurso de poder, que estabelecem os limites
significativos da agéncia ludica.

As criancas elaboravam pequenas narrativas brincantes, por meio da
gestualidade de seus pés e pernas, pressionadas por um contexto ambiental pouco
acolhedor. E, expressavam uma corporalidade propria daquele coletivo infantil, fundada
sob os signos de uma mesma cultura contextualizada em um modo de organizacao
espacial; ambos subordinados a um discurso de poder que aponta o lugar social da
crianga.

Embora arelacéo que o coletivo infantil estabeleca com o espaco seja conformada
pela dimensao politico do discurso hegemdnico, que anuncia desde cedo o lugar
dessas pessoas na sociedade, cujos textos corporais sdo produto, mas que acabam
(re)formulando o sentido pessoal de tal inadequacédo, a medida que se relacionam
de forma criadora e ludica ela: seus gestos expressavam um saber de experiéncia
dindmico e(trans)formando dos sentidos ali encerados, a despeito de qual discurso de

poder, justamente porque agem sob aquilo que esta dado e as afeta.
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Embora as criangcas sejam introduzidas na cultura do brincar pelos adultos,
como por outras criangas mais experientes (cultura de pares), que ao apresenta-las a
situacdes metacomunicativas explicitas ou ndo, pelas quais se instauram a brincadeira,
as criancas aprendem muito sobre o brincar, a partir de suas préprias descobertas, isto
€, brincando. Isso ocorre a medida que vao ampliando e aprofundando os significados
culturais, e passam a expressar a intencionalidade significante através do “simples
gesto de estender um brinquedo (que) pode servir de metacomunicagcao suficiente
e deflagrar a brincadeira, espaco especifico onde as atividades vao ter outro valor”,
como corrobora Brougére (2010, p. 105).

Como ilustra o trecho seguir, retirado do caderno de campo:

As criancas receberam da professora de Artes largas camisetas que tinham a
funcao de proteger suas roupas de respingos da atividade. Fomos todos para o
patio. Sentadas no chéo, as criancas aguardavam sua vez de fazer as bolotas de
argila com semente. Enquanto esperava, Anténio decidiu colocar as pernas por
dentro da camiseta, assumindo uma postura curvada para frente, para brincar de
ser bola. Guilherme, rapidamente dialoga com a brincadeira do colega, e (re)cria
0 proposta ludica inicial: prendendo a barra da camiseta com os dedos dos pés
flexionados, inclina a coluna aproximadamente 45° graus para tras, mantendo as
pernas levemente esticadas, produziu uma oscilacdo do seu eixo de equilibrio,
provocando um balanceio do corpo. Até que gritou: “Olha! Sou uma rede! Como as
da casa da minha V¢ (sic) ”. Todos riram. E, enquanto esperavam para participar
da atividade da professora, testavam a brincadeira de “rede”; incluindo certas
variacdes, porque foi aberto um canal comunicativo entre os pares, um intercambio
de significados e saberes experienciais.

Consequentemente, o brincar implica em um processo integro que associa
comunicacéo e interpretacdo de significados, e diz respeito a tomada de decisdo
por parte dos sujeitos envolvidos; ao se manifestarem a partir de um conjunto de
regras acordadas, delimitam o que é e o que nédo é préprio na acao brincante. Essa
convencéo estabelecida a partir das circunstancias contextuais, incita-lhes atomada de
decisdo que vao, a medida que avancam em seu enredo ludico, formular proposicoes
particulares de interpretacéo dos significados.

Entretanto, é preciso evidenciar que as regras nao preexistem a brincadeira, sédo
acordos internos e circunstanciais aos coletivos infantis; cujas matizes estabelecem os
limites dos significados; podendo até mesmo questiona-los, altera-los, explorando-os
em suas nuances signicas. Essa flexibilizagao fronteirica, abre espaco para a criagcao,
para a experimentacao representacional de situacoes, de praticas corporais e sociais
correntes, bem como dos discursos a que estdo expostos: tal movimento ludico do
saber de experiéncia, a nosso ver € condi¢gdo essencial, a partir da qual, as criancas

conhecem sobre si-mesmas, 0s outros e 0 mundo.

31 EDUCACAO PARA INFANCIA: O (AN)VERSO DA EXPERIENCIA?

Considerando as produgdes culturais das criangas como formas mediatizadas
de significacdo das experiéncias vividas em determinado tempo e espaco; podemos
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repensar o contexto escolar da Educacéo Infantil, como um ambiente que n&o apenas
institucionaliza a infancia, mas também formaliza e condiciona algumas vivéncias
socialmente reconhecidas como importantes as criancas.

Nesses espacos séo reunidos individuos, que contemporaneamente compdem
essa categoria estruturante da sociedade; por isso, tonar-se um cenario privilegiado
para a producéo cultural dos coletivos de criangas, em articulagdo com a agao social
institucionalizada que, em linhas gerais, visa mediar 0 acesso aos conhecimentos
historicamente elaborados.

As préticas pedagoOgicas empregadas, no contexto da Educacdo Infantil,
influenciam — mas, nao determinam - as acdes dos coletivos infantis, agregando
elementos sociais que impactam suas formas de expressdo, os significados e os
sentidos permutados entre as criangas. Fato que evidencia o quanto as pressoes e
disputas sociais ndo apenas se desdobram sobre os aspectos curriculares formais
explicitos, como também alimentam os discursos sociais que circunscrevem
veladamente as relagdes entre as criangas, os adultos e a instituicdo (compreendida
como representante da sociedade); e, terminam por compelir as condi¢des, a natureza
e as formas simbdlicas agenciadas pelas narrativas infantis.

De modo que o curriculo (explicito e oculto) da Educacéo Infantil assume a
versao institucional de um projeto social, que diz respeito a um modelo de dominagao
hegemoénica adulta, acerca das condi¢cdes de vida em sociedade, pautada pela
primazia das tradicbes culturais orquestradas pelas geracbes mais velhas. Essa
dimensao politica-pedagogica se evidencia, nos programas educacionais, por meio
da intencionalidade que permeia a eleicdo de certos conhecimentos e detrimento de
outros, no que tange o curriculo escolares.

No ambito dos conteudos e objetivos de aprendizagens, revelam-se os principios
sociais e filoséficos, que caracterizam e qualificam o discurso de poder que se
condensa nos curriculos. Ao naturalizar o devir, aquilo que as novas geragdes devem
ser, cultivados sob uma mentalidade moderna, que valoriza o progresso por meio do
acumulo de informacdes, e que tem procurado mostrar-se mais simpatica ao tempo
corrente, introduzindo tecnologias contemporaneas para reproduzir 0 modelo escolar
dominante e anacrénico. Visando produzir uma formacgao condicionante e impessoal,
a fim de provisionar as condi¢cdes de manutencéo e controle da vida em sociedade,
intencionando garantir apreensao (BOUTINET, 1996) daquilo que €, segundo 0s
discursos hegemonicos imprescindivel para a continuidade de suas formas de governo.

Entretanto, ao longo da histéria, tal modelo de dominacao tem sofrido resisténcia
dos contingentes marginalizados, dentre os quais se encontram as criangas. Por isso,
seria temerario negar, que a infancia tem conseguido gradativa visibilidade; porém,
segundo Sarmento (2011, p. 27), as criancas continuam “silenciadas na afirmacgéo
da sua diferenca [...], € na expressao autbnoma dos seus modos de compreensao e
interpretacédo do mundo”.

Assim, 0 que o projeto socio-pedagdgico moderno pretende é garantir, através
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do curriculo escolar, o aprendizado de competéncias e habilidades diversas, que
visam tornar os individuos socialmente funcionais, instruidos, ao que nos remete a
Bondia (2010, p. 22), com as cabecas cheias de informacdes. Assumindo, de modo
ambiguo, uma concepg¢ao positiva que historicamente vem reconhecendo o lugar
social da infancia, ao passo que projeta formas e estruturas que conformam o modelo
de ingresso dos mais jovens a um modelo de vida util em sociedade. Realizando
seu intento, ao salvaguardar, via curriculo escolar, formas de garantir que a maior
parte dos individuos integrem e realimentam as engrenagens sistémicas da sociedade
(garantindo-lhe continuidade, crescimento econémico e soberania); mas que, também,
remetem as zonas intersistémicas ocupadas pelos marginalizados e/ou segregados
do exercicio social, porque ndo conseguiram aderir (por diversos motivos) ao projeto
societario vigente.

Nesse sentido, ao projeto-pedagdégico moderno nada € mais desviante e
ameacador que as “vozes” das novas geracdes expressando-se de forma critica,
problematizando a estrutura pedagdgica e o discurso de poder que dela emanam:
colocando frente a frente sujeitos que pertencem a grupos geracionais distintos, com
condicoes especificas de vida, mas que deveriam estabelecer um didlogo sob 0 mesmo
horizonte: a constituicdo do saber.

Embora, o curriculo prescrito pela BNCC (BRASIL, 2017) defina a Educacgéao
Infantil brasileira como articuladora de experiéncias e saberes das criancas € 0s
conhecimentos socialmente compartilhados, somada a uma concepc¢cao de criangca
que a compreende como sujeito de direitos e autora de seu prdprio aprendizado;
ainda, assim, conforme demonstramos anteriormente, o projeto sécio-pedagdgico
contemporaneo enfrenta uma letargia que pauta as escolhas e praticas institucionais,
concebidas a luz de uma praxis ja anacrénica.

Mesmo as mais recentes tentativas de estabelecer parametros curriculares
a Educacéao Infantil enfrentam problemas conceituais basicos, que evidenciam a
incoeréncia entre o que se pode entender como principios essenciais da educacéo
para infancia, e o modelo sistémico de sua operacionalizacdo. Esse descompasso
fica evidente, por exemplo, quando os documentos curriculares, como a BNCC,
subordinam os direitos de aprendizagem, a uma intencionalidade educativa néo
qualificada; aspecto que amplia em demasiada a natureza referencial do documento e
nao estabelece de forma precisa o escopo de entendimento daquilo que ele considera
aprendizagem, remetendo-nos a uma serie de objetivos, que nao se tem clareza da
forma como se relacionam.

Desse modo, os Eixos estruturantes das praticas pedagdgicas, estabelecidas
no artigo 9, das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Infantil — DCNEI -
(BRASIL, 2009) sao resgatados pela BNCC e nomeados de “Direitos de Aprendizagem
e Desenvolvimento”; os quais devem ser assegurados pelo trabalho pedagdgico,
sistematizados em nucleos de saberes sob o titulo “Campo de Experiéncia”, que se

realizam a medida que os “Objetivos de Aprendizagem” sao atingidos.
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Nesse sentido, 0 aspecto mais alarmante, da inconsisténcia do projeto politico-
pedagégico que alicerca a BNCC, para Educacéo Infantil, refira-se ao emprego
equivocado das noc¢des de Experiéncia e Vivéncia, compreendidos como sinGnimos.
Destacar tal equivoco nédo se limita a um virtuosismo conceitual, mas coloca em risco
toda proposta do documento; uma vez que, reconhecemos, na acepcao assumida
no presente trabalho, a impossibilidade de imputar (de forma externa e alheia)
intencionalidades a qualquer experiéncia de outrem; tendo em vista que ndo se pode
gerir a intensidade, os desdobramentos e a repercussao das coisas do mundo sobre
cada pessoa; ou seja, ndo se pode controlar externamente se algo afetarad ou ndo os
sujeitos.

A priori, a experiéncia ndao tem compromisso algum com nenhuma instancia
externa ao sujeito; pois, é intransferivel e pessoal, diz respeito unicamente a quem
sofre e realiza-se por meio da dindmica experiencial, a medida que lhe atribui sentido.
Para nos, tal discrepancia conceitual ndo se trata de um mero equivoco; beira ao
barbarismo de uma conspiracdo, que visa colonizar a infancia, sob o discurso de um
utilitarista que busca aprimorar os resultados das criancas em exames padronizados a
medida que progridem nas etapas escolares; e que, ao limite, resultardo em méao-de-
obra prestavel a uma economia cada vez mais devastadora do humano e do mundo.

Os Campos de Experiéncias esquadrinhados por objetivos de aprendizagem
denotam um funcionalismo simplista da crianga(s)-mundo; configurando uma
tentativa antiética (imoral) que contraria 0 que a comunidade cientifica, no @mbito das
Humanidades, tem apontado acerca da visibilidade, voz e vez da agéncia infantil.

Felizmente, como educadores nos é impossivel determinar os sentidos que as
criangas atribuem as coisas que lhes passam; mas tampouco podemos negar-lhe a
autonomia de atribuir os significados que melhor elaborem o sentido de sua realidade,
como procuramos defender aqui. O que nos interessa é considerar o brincar como
um fendmeno cultural e epistémico importante, fundado a partir daquilo que suas
narrativas ludicas nos anunciam (e denunciam) no silencio sonoro de seu brincar.

Para tanto, pretende constituir uma antropologia da experiéncia, por meio de uma
hermenéutica dos gestos brincantes, que compdem sua corporalidade, ao remetermos
a uma dimensao comunicativa sensivel, que desvele os conhecimentos e saberes
elaborados pelas criancgas, no seu “fazer-ser”’pessoa de todos os dias. Pois, convidam-
nos a ultrapassar os cédigos da linguagem corporal, e suas interpretacdes aligeiradas:
chamando nosso olhar atento as representacoes que expressam e realizam a mais
sutis tessituras emergentes de suas experiéncias referenciais.

Quigéa, isso sim, possa nos interessar como pesquisadores da infancia e
educadores, caso queiramos, juntamente com as criangas, elaborarmos acdes
pedagdgica realmente relevantes aos seus interesses coletivos. Servindo para além
da acado educativa, mas dando a ver o que no visivel se esconde: a existéncia por
inteiro das criangas.
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41 RECRIANDO SIGNIFICADOS... TECENDO SENTIDOS A EXPERIENCIA.

Logo ao nascer, as criangas contatam os simbolos culturais, e os experimentam
através das relacbes que estabelecem com as pessoas com quem convivem e com
0 ambiente no qual estdo inseridas. Desse modo a experiéncia cultural se constitui,
na perspectiva da corporalidade, a partir de uma agéncia infantil que interage com
tudo aquilo que lhe acontece, articulando-se aos saberes compartilhaveis em seus
coletivos.

Podemos inferir que os pontos destacados ao longo do texto corroboram nosso
pressuposto inicial, no qual afirmamos que as criangcas, em seus coletivos, criam e
recriam, por meio de sua agéncia, narrativas brincantes que expressam 0 processo
de constituicdo da corporalidade, entendida como /ocus pessoal da experiéncia
sociocultural, isto €, onde os acontecimentos se dao, e impulsionam o movimento
dialégico entre as dimensbes sofrimento — acdo, que € mediado por processos
reflexivos, dos quais emergem o saber de experiéncia.

A agéncia sociocultural das criancas convida-nos a aprender sobre a qualidade
dos seus processos de conhecimento, expressados através do brincar. Pois, o termo
conhecimento diz respeito ao que deriva das experiéncias, cujo aquilo que passou
foi refletido, e incorporado através de um processo de revisdo do que se conhecia
(MAYALL, 2005).

Entre todos os componentes do legado socio-historico-cultural realizados a partir
das diversas praticas corporais (como lutas, jogos, esportes e dangas), o brincar pode
ser tanto uma manifestagcao pessoal como coletiva que expressa, formas de saber
experiencial, através de formas simbdlicas que enredadas pelos processos cognitivos,
constituem as narrativas brincantes.

Considerar a dimenséo individual da cultura, implica em afirmar que a cultura
€ um processo dinamico, em que os significados transitam entre a(s) pessoa(s) —
mundo e, entre pessoa(s) -pessoa(s) . Portanto, colocando a cultura no cerne de um
processo dinamico, simultaneamente, conservador e formador, por isso transformador.
Tal argumento concorre, no sentido de recolocar a experiéncia (Como um processo
ininterrupto de “significacdes” e “ressignificacbes”) no centro da problematica
epistémica, a medida que o conhecimento, e ndo simplesmente a informagcao, nos
interessa como resultada a agéncia da humanidade no mundo.

Dessa maneira, podemos considerar o brincar como um ato de significagcéo,
poético, que nos convida a compreendé-lo e compreendermo-nos dentro dele
(OSTROWER, 2014), evidenciando que as formas expressivas dos gestos séo
constituidas em uma dimensao que é, de uma sé vez, epistémica e sensivel; ja que
emerge da tenséo dialégica entre pessoa e o0 saber da experiéncia.

Esse aspecto é fundamental para restituirmos, a centralidade da pessoa no ato
de conhecer; em que, portanto, a dimensao corporal deve ser compreendida, néao
mais através de formula¢cdes maniqueistas, que a marginalizam; contudo, restaurada
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na dimensao de sua integralidade e poténcia epistémica, que vai conferir ao processo
cognitivo-cultural uma nocéo de inteireza, concretizado nas agdes, praticas e modos
de vida realizadas pelo ser humano de corpo inteiro. Ou seja, € no corpo e através
dele, quando provocado pela experiéncia, que o conhecimento se elabora, ao integrar
dinamicamente sentido e significado.

No que tange o plano estrutural da sociedade, seja na dimensao das praticas de
significac&o, quanto no processo mediatico do conhecimento através das linguagens,
o atendimento educacional as criangcas deve (ou deveria) dar garantias, mesmo que
minimas, para que a populacéo infantil possa usufruir de direitos basicos, mas que
também se resguarde condicbes (tempo e espaco) para elas possam efetivamente
experimentar, isto €, na concepg¢ao benjaminiana (1987) aqui defendida. Fica evidente
gue as criangas sao, ao mesmo tempo, sensiveis e agentes no mundo, e que constituem
ativamente suas realidades através das rela¢des sociais que estabelecem, a medida
gue véo (re)criando significados e tecendo (novos) sentidos as suas experiéncias.

Como a escola € um campo social em que diferentes significados s&o dinamizados
e, consequentemente disputam entre si, faz-se necessario refletir a maneira como os
discursos produzidos pelas praticas de significagcao tencionam a producao cultural das
criancas, de modo a conformar e confrontar os sentidos e a realidade delas através de
percursos pedagogicos dominantes, em detrimento ao que expressam gestualmente
em suas narrativas ludicas.

Nesse panorama, as criangas se percebem como pessoas, localizadas em um
esquema espaco-temporal (RICOEUR, 2014); compartiihando de uma teia cultural,
gue permeia todas as dimensdes de sua vida, ao passo que da sentido as experiéncias.
Contudo, os significados nao sao inécuos, porque sao constituidos sob chancela de
uma forma de poder, que luta para ver-se legitimada, em suas mais diversas formas
de manifestagdo macroestruturais: geracionais, econémicas, raciais, de género, e etc.

Nosso intuito ao evidenciar as narrativas brincantes dos coletivos infantis, foi
demonstrar que o olhar atento, investigativo e sensivel em relacéo as criangas e suas
realidades, pode contribuir para que possamos em parceria (crianga, seus coletivos
e educadores) gestar acdes pedagogicas que favorecam as praticas de significacao,
nutrindo processos de ampliacao cultural, aprofundamento e diferenciacao dos saberes
(sobre si-mesmo, o0 outro e 0 mundo), a medida que (re)significam a realidade.

Conforme a corporalidade traz a tona gestos e expressdes que manifestam os
percursos existenciais das pessoas (criangas e adultos), defendemos que a Educacéo
Infantil se torne espaco de elaboragcdo de uma forma de conhecimento dialogado
coletivamente, de abertura e superacao da dicotomia geracional. Mas, que somente
sera possivel quando os sujeitos se dispuserem a olhar e ver a presencga do outro por
inteiro: como uma fenda existencial e necessaria; por onde transitem, ndo apenas troca
de experiéncias, mas a constituicdo colaborativa da fina tessitura de humanidade, que
enreda e anima a vida em sociedade.

Contudo, adisposicao de conhecer junto as criangas precisa superar aos discursos
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pedagogicos reacionarios e utilitaristas, que ainda engendram as concepcdes de
infancia, aprendizagem e conhecimento, como bem ilustra o recente texto da BNCC.
Isto posto, é preciso questionar os elementos conceituais e discursivos que legitimam
certos significados e marginalizam outros, ja que temos claro ser a cultura (e, nesse
sentido, o curriculo escolar como seu representante) campo de disputa de diversas
visdes e intencionalidades acerca dos modelos de vida em sociedade.

Nosso desejo ultimo é fortalecer a visibilidade das narrativas brincantes, de seus
enredos e semanticas proprias, como forma de conhecer e manifestar os saberes
de experiéncia, pautando-nos por uma agenda ética, que venha a ultrapassar os
maniqueismos heteronémicos, em prol da infancia e de suas histérias em todo seu
potencial de (re)criacéo e (re)significacdo. Tendo em vista de que nao se tratam apenas
da representacdo mimética das formas aparentes da realidade; as criancgas inscrevem
em sua corporalidade formas interpretativas, que (re)inauguram o mundo.

Para que isso seja possivel, pressupde-se a compreensdo de que a infancia e
sua agéncia sociocultural sdo autoras de uma sociabilidade, que ndo se realiza em
um tempo constituido por linearidades factuais; mas, através de enredos (ludicos)
interpretativos e interpretaveis, que se alicercam sob um senso histérico pessoal
e coletivo; a medida que estruturam suas brincadeiras, compdem metanarrativas
identitarias, e criam formas unicas de ser, estar e experienciar o mundo.
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RESUMO: Alberto Figueiredo Pimentel (1869-
1914) foi um jornalista, cronista, romancista,
folhetinista e literato que ficou muito conhecido
no final do periodo oitocentista e no inicio
do novecentos por suas obras naturalistas
que eram confundidas com os chamados
‘romances para homens” ou “romances de
sensacao” (EL FAR, 2011). Do mesmo modo,
por compilar e organizar concomitantemente
livros que compunham a Bibliotheca Infantil da
Livraria Quaresma & C. O intelectual recebeu
diversas criticas destinadas aos seus titulos,
que foram publicadas em periddicos de grande
circulagdo da época, como em O Paiz, por
exemplo. Neste trabalho tem-se por objetivo
fazer uma comparacao entre criticas que eram
publicadas em peridédicos nos anos finais do
oitocentos e inicio do novecentos (1893-1910),
que eram dirigidas a sua escrita Naturalista,
estabelecendo-se um contraponto com as
criticas que eram atribuidas aos seus “divertidos
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e curiosos livros destinados a fazer passar
algumas horas de regalo aos pequeninos” (O
Paiz, 28/09/1910 p, 2).

PALAVRAS-CHAVE: Alberto Figueiredo
Pimentel; Bibliotheca Infantil; Literatura;
Naturalismo

ABSTRACT: Alberto Figueiredo Pimentel
(1869-1914)
novelist, pamphleteer and writer who became

was a journalist, chronicler,
well known at the end of the nineteenth century
and in the early twentieth century for his
naturalistic works that were confused with so-
called “novels for men” or “sensation novels “
(EL FAR, 2011). In the same way, for compiling
and organizing concomitantly books that made
up the Bibliotheca Infantil of Livraria Quaresma
& C. The intellectual received several critics for
his titles, which were published in periodicals of
great circulation of the time, as in O Paiz, for
example. The purpose of this paper is to compare
critiques that were published in periodicals in
the late nineteenth and early twentieth centuries
(1893-1910), which were directed to his writing
Naturalist, establishing a counterpoint to the
criticisms that were attributed to his “fun and
curious books intended to spend a few hours of
gift to the little ones” (O Paiz, 28/09/1910 p, 2).
KEYWORDS: Alberto Figueiredo Pimentel;
Bibliotheca; Literature; Naturalism
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11 INTRODUCAO

Os periddicos sdo um espacgo de diadlogos e de multiplicidade discursiva, onde
é refletida, mesmo que de maneira embrionaria, a opinidao de varios segmentos da
sociedade. Para entendermos o contexto em que se inseriam 0s jornais do século XIX,
€ necessario que leiamos o jornal como um todo, pois uma noticia que aparentemente
estd sem sentido pode ser esclarecida em outro texto divulgado no mesmo jornal
(SILVA, apud BARBOSA, 2007).

As primeiras analises criticas feitas no Brasil quase sempre eram escritas por
folhetinistas, que se empenhavam em descrever as obras de seus colegas de profissao.
De acordo com Ubiratan Machado o costume de folhetinistas comentarem sobre livros
recém-lancados prosseguiu até o final do Romantismo, quando houve o surgimento
de uma critica literaria no Brasil (SILVA, apud MACHADO 2010, p.278). E importante
salientar que a profissionalizagdo da critica literaria nasceu na mesma época em que
houve o surgimento da literatura naturalista e o crescimento da imprensa (MENDES,
2008).

As obras de género naturalista eram as que mais recebiam criticas em periddicos
por conta de sua fama. Esses romances possuiam um estilo narrativo singular. Alguns
autores faziam descricbes explicitas, outros apenas se referiam a “beijos velados e
falas de suspiro” (EL FAR, 2011, p.19). Contudo, por sairem dos padrdes estilisticos
de boa conduta da época, adquiriram, nos anuncios de jornais, o rétulo de “romances
para homens”. Este tipo de leitura, como o préprio nome ja elucida, deveria ser
proibida para as mulheres daquela época, pois aquelas eram vistas “como pessoas
de personalidade fragil, por isso suscetiveis aos encantos da narrativa” (Idem, p.18).

2| FIGUEIREDO PIMENTEL E O NATURALISMO

Alberto Figueiredo Pimentel, nascido em Macaé (RJ), lancou sua carreira
publicando em formato de romance-folhetim O Artigo 200 no jornal niteroiense
Provincia do Rio em 1889 utilizando o pseudénimo Albino Peixoto. O folhetim que
fazia referéncia ao artigo 200 do Cddigo Criminal do Império, lei de 16 de dezembro
de 1830 que tratava do crime de infanticidio, proibindo o aborto provocado por drogas
ou outros meios, era supostamente veridico, pois Figueiredo dizia que era baseado
na vida de uma moga que morava em Niter6i. A histéria relatava as vivéncias de
Maricota, uma jovem de dezoito anos que se envolve com o seu primo distante Mario,
que veio ao Rio de Janeiro estudar farmacologia e, ao decorrer da trama, ela acaba
engravidando do mesmo e morrendo ao ingerir um abortivo preparado por ele. A
historia foi interrompida antes do término devido aos diversos pedidos dos leitores e
do cancelamento de assinaturas. Apenas em 1893 o romance-folhetim naturalista foi
completamente publicado com o titulo O Aborto por Pedro da Silva Quaresma (1863-
1921), proprietario da Livraria do povo, no Rio de Janeiro, tendo sucesso de vendas
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com quase 7.000 exemplares vendidos em apenas trés meses (CATHARINA, 2013;
EL FAR, 2011; MENDES & VIEIRA, 2014).

Nos anuncios que eram publicados no jornal O Paiz sobre a obra O Aborto
citava-se Zola como referéncia de literatura naturalista e como base utilizada para a
escritura da mesma. Logo Figueiredo Pimentel tornou-se o “Zola da Praia Grande”
(MENDES, 2015, p.7), fazendo menc&o ao francés Emile Zola (1840-1902), idealizador
da estética naturalista no campo literario e formulador do romance experimental, com
teor cientifico e materialista. Zola buscava fazer a juncéo da literatura com as analises
cientificas, baseando-se nos ideais de ciéncia de sua época, como, por exemplo,
a teoria da evolucédo de Darwin, tendo por objetivo escrever nao apenas mais um
romance, mas sim um estudo minucioso do homem e da moral. Ele acreditava que os
personagens e enredos deveriam ser pautados em aspectos cientificos semelhantes
aos utilizados em experiéncias de laboratério. O homem era reduzido a uma pulséao
incontrolavel “determinada pelo meio, hereditariedade e pelo momento historico”. Em
seus ‘“romances realistas” eram abordados temas como fome, violéncia, doenca e
prostituicdo como meio de subsisténcia (CARVALHO, 2011, p.108).

Em vinte e seis de marco, de 1893 é publicado um artigo critico no periddico
O Paiz, assinado pelo pseudénimo Caliban, fazendo meng¢ao ao romance O Aborto.
O colunista diz que néo citaria o titulo da obra para nao ferir a castidade da coluna
em que escrevia. Ele diz que “aos que lerem o titulo parecera que se trata de uma
obra incompleta, saida a luz fora do tempo, sem forma precisa, sem sexo, sem
palpitacdo, sem pés nem cabeca (...). E justamente o contréario. (...) Tem acdo, tem
cor, tem desenvolvimento, tem alma”. O critico aponta ainda para a escrita que foi
utilizada, dizendo que “ha cenas que fariam corar o sol se o astro tivesse a fortuna
ou a desgraca de conhecer as letras do alfabeto”. Ele recomenda que aqueles que
possuiam “olhos purissimos e espirito imaculado” ndo deveriam efetuar este tipo de
leitura. Por fim ele conclui dizendo que Figueiredo deveria “depurar-se” e escrever um
novo livro com a mesma competéncia com que escreveu O Aborto, s6 que “mais puro
e menos preocupado com o escandalo” (O Paiz, 26/03/1893, p.1).

Figueiredo Pimentel era um jovem escritor que nao possuia uma carreira literaria
antes de ingressar nos jornais. Desta forma seus romances possuiam caracteristicas
que se faziam presentes no género jornalistico, como o “realismo”, por exemplo, sendo
gue para muitos escritores renomados de sua época o0 género era visto como uma
forma inferior de escrita, devendo estar desta maneira separado da literatura para que
nao houvesse uma “contaminacao” (MENDES & VIEIRA, 2014, p.123).

O segundo romance naturalista de Figueiredo Pimentel intitulado Um canalha foi
editado pela livraria Laemmert, no Rio de Janeiro, no ano de 1895. A historia transcorre
em 1880 e narra a vida do advogado mineiro Dr. Guarani Cardoso, desde sua época
de faculdade até o seu suicidio. Nesta obra, a partir da analise feita das criticas que
eram publicadas a respeito de seus titulos, parece que Figueiredo Pimentel segue
o conselho do cronista Caliban, n&o realizando citagdes tdo explicitas como o fez
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em O Aborto, rendendo-lhe criticas que foram divulgadas nos periédicos de grande
circulagédo da época.

No dia seis de agosto de 1895 é publicada na primeira pagina do peridédico A
Noticia uma critica de Valentim Magalhdes enderecada a Figueiredo Pimentel. No
artigo, que foi assinado como V. Valentim tece criticas ao livro Um Canalha (1895). O
articulista faz trés observacgodes, dizendo que foi uma decepcéo. A primeira é referente
a capa do livro que continha um globo com a inscricdo Ordem e Progresso e a divisa
da Republica Francesa, sendo que o0 mesmo diz que em toda a obra ndo houve
nenhuma referéncia politica, que para ele foi uma decepc¢éo. Na segunda e na terceira
observacao o colunista refere-se a fama de Figueiredo Pimentel e a perspicacia do
personagem principal.

Segunda decepcao. Esperava ter de corar frequentes vezes lendo Um canalha,
atenta a fama adquirida pelo autor com O aborto. Pois, senhores, Um Canalha é o

mais casto, o mais velado, o mais inocente romance do século. Puro como a neve
alpina.

Terceira decepgéo. Contava que o protagonista do livro fosse um canalha de quatro
contados, porém interessante, original extraordinario. E sai-me um canalha banal,
vulgar, sem imaginacdo, sem inventiva, sem audacia nem cinismo fora do comum. E’
certo que o autor, fazendo-o tal, podia ndo obstante, torna-lo interessante e curioso,
ou por um estudo minucioso da sua psicologia, ou pela flagrancia da observacéo,
pelo estudo vivaz da verdade. Nada disso fez, porém (A noticia, 06/08/1895, p.1).
A critica literaria principalmente no século XIX e no inicio do XX possuia o poder
de denigrir a imagem do autor, prejudica-lo ou reergué-lo, colaborar com aquele que
estava sendo avaliado devido as criticas serem veiculadas em jornais, sendo que
estes tinham uma forte poténcia naquele periodo. Para Machado de Assis, quando
uma critica € bem realizada, ela tem a capacidade de incentivar o surgimento de obras
melhores, por estimular, guiar o escritor e corrigir (SILVA, 2014, p.10). De acordo com
Marques de Carvalho uma obra que exigiu dedicagao e esforco de seu autor ndo deve
ser depreciada esteticamente e literariamente em poucos minutos por uma critica mal
realizada. Ele ainda evidencia que as analises criticas que proferem insultos ao literato
nao geram nenhum efeito sobre o leitor, pois o critico perdeu o foco da obra e se
empenhou em insultar a imagem do autor, ja quando a apreciacéo é bem realizada,
com cautela e equilibrio, pode causar um bom resultado tanto no leitor, quanto no
escritor (Idem, 2014, p.11).
Este tipo de critica, em que hd uma acusacéo de superficialidade, é uma forma
de impostura literaria, ocorrendo desta maneira uma elitizacdo da literatura.

31 0 CONCEITO DE INFANCIA NOS ANOS FINAIS DO SECULO XIX E INiCIO DO
XX

O século XIX foi marcado por grandes mudancas no que tange a cultura, politica,
economia e o social. Dentre estas se destaca a consolidagc&o do capitalismo nos paises
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centrais e nos paises periféricos, como o Brasil. Nesse contexto a infancia passa a
receber novos olhares, pois, entre os anos de 1850 a 1950, tem-se mudancas no
que diz respeito ao conceito de infancia e ao desenvolvimento das ciéncias humanas
que buscavam através do conhecimento cientifico a compreensao dessa fase da vida
humana.
A nocéo de infancia, agora, passa pelo crivo dos conceitos técnicos e cientificos.
Essa analise é respaldada e analisada a luz da Psicologia, da Sociologia, da
Medicina, dentre outros campos do saber, passando a emitir um parecer cientifico
a respeito dessa fase da vida humana, adquirindo estas constatacées uma maior
respeitabilidade frente a sociedade (CORDEIRO & COELHO, 2007, p. 885).

E importante salientar que, ainda que os avangos tenham ocorrido, o cotidiano
das criancas ainda era estabelecido e norteado pelo mundo dos adultos.

Em meados do século XIX, no Brasil, circulam os primeiros livros de Literatura
infanto-juvenil, atendendo as necessidades de uma escrita especifica com uma
linguagem diferenciada e acessivel ao publico alvo, tendo por principio corresponder
aos padrdes sociais e civilizatorios da época. Os livros importados eram traduzidos
e adaptados por autores brasileiros, como Coelho Neto e Olavo Bilac, e vendidos
nas livrarias. As editoras investiam em volumes refinados. Portanto tinham um publico
definido, visto que quem podia apropriar-se desta literatura era a alta sociedade.

Das livrarias que se dedicavam a editar livros para o publico jovem brasileiro
destacam-se a Livraria Garnier, a Casa Francisco Alves, a Editora Laemmert e a editora
Quaresma. Estas ganhavam espag¢o no mercado editorial carioca que se intensificava
visivelmente. Localizavam-se no mesmo quarteirao, na Rua do Ouvidor e adjacentes.
Segundo EI Far (2004), era um “centro literario” na cidade do Rio de Janeiro onde se
reuniam a alta sociedade e os reconhecidos homens das letras.

Conforme Leé&o, a livraria Garnier foi a editora pioneira na producéo de livros
para o publico infantil brasileiro (2007, p.15). Ela editava obras classicas europeias
gue possuiam grande sucesso comercial em seus paises natais, como os contos de
Charles Perraut e as Aventuras de Robinson Crusoé. Todavia os caminhos da literatura
infantil brasileira obtiveram maior avango a partir dos anos de 1890, quando a editora
Quaresma & C., proprietaria da Livraria do Povo, inovou criando uma Bibliotheca
Infantil com livros de baixo custo econdmico, que era dirigida pelo “laureado e popular”
escritor Figueiredo Pimentel. Nela poderiam ser encontrados uma série de livros para
criangcas com um “estilo simples, em linguagem facil e coerente, sem frases rebuscadas
e termos dificeis”, que tinham por objetivo despertar nas “almas juvenis 0 amor pela
patria, o culto da familia, a compaixao pelos desgracados e o afeto pelos animais”.
Os volumes que compunham o acervo eram o: Teatrinho infantil, Album das criancas,
O castigo de um anjo, Historias do arco da velha, Historias da baratinha, Historias da
avozinha, Contos da carochinha e Os meus brinquedos (O Paiz, 15/06/1897, p.7). Esta
iniciativa permitiu a estabilizacdo de uma cultura literaria para a infancia e juventude.

Dada a fama do autor de escritor de “livros de escandalo”, muitos pais ficavam
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receosos em adquirir seus exemplares. Desta forma, nas propagandas, os livros infantis
eram descritos como os “melhores livros para criangas”, mais “puros” e “virtuosos”,
tendo por objetivo amenizar a reputacéo do escritor. Estes anuncios eram veiculados
nos jornais diversas vezes ao més.
O Aborto, o primeiro romance de Figueiredo Pimentel, fez com que fosse criado
ao redor do seu nome literario um cordao vigilante de sanidade moral pelos pais
cautelosos, em proveito dos filhos que, no entanto, tem as vezes, em outros livros
e jornais, coisas verdadeiramente descabeladas, como se diz no vulgar admitindo
que a moral seja entendida como figura de reclame para os tdénicos de tocador (A
noticia, 28/08/1895 p.2).

As colecbes editadas pela Quaresma & C. possuiam preco popular e titulo
convidativo, desta maneira tornaram-se sucesso de vendas. Os livros continham
ilustracbes e gravuras que encantavam criancas e adultos. Seu éxito em suas
colecdes se dava tanto pelo seu empenho publicitério, pois fazia divulgacdes de
suas obras nos periddicos da época, como no Jornal O Paiz, como também pelo
seu empreendedorismo. Mas principalmente pela sua dedicagdo a uma populacao
ignorada e pela sua contribuicdo para a invengao da literatura infantil nacional que
ficou conhecida em todos os cantos do Brasil. De acordo com Leéo, “Suas edicbes
eram vendidas nos circos de cavalinhos, nas festas e feiras, nas ruas, nas calgadas”
(2007, p. 19).

Em virtude deste cenario, as editoras buscavam novos artificios de venda, ja que
o livro barato ganhava um numero cada vez maior de adeptos. El Far afirma que se
esperava o nascimento de um novo publico na cidade do Rio de Janeiro “que passasse
a ver o livro ndo como uma mercadoria de luxo, reservada ao cultivo do saber erudito,
mas, também como um produto acessivel, destinado a informagéo, ao passatempo e
a curiosidade passageira” (2004, p.3), ou seja, essas editoras queriam expandir 0 seu
numero de consumidores.

A editora Garnier e a livraria Quaresma foram das que iniciaram esse processo
de popularizagao da literatura. Segundo El Far, a editora Garnier tinha lancado em
1873 colecdes que se “formatava a qualquer bolso que nao seja do colete” (2004, p.6).
Em contrapartida Pedro da Silva Quaresma foi responsavel pela publicacéo de livros
baratos em grandes quantidades naquele periodo. Assim cria-se um mercado editorial
destinado a um novo publico.

Quando Alberto Figueiredo Pimentel lanca O Castigo de um anjo, sexto livro para
compor a colecao da Bibliotheca Infantil da Livraria do povo da editora Quaresma &
C, que foi uma traducéo e adaptacao para o portugués de um livro escrito pelo russo
Leon Nicolaievitch Tostoi (1828-1910), que foi prefaciada pelo mesmo, sai uma nota
critica divulgada no jornal O Paiz dizendo que o prefacio ajudou Figueiredo Pimentel a
defender-se das acusacgdes que haviam Ihe feito, entre outros, por Valentim Magalhées,
pois Tostdi garantia que os livros para as criangas possuiam boas doutrinas. A nota
ainda enfatiza que néao havia nenhuma colecéo destinada as criancas que se podia
comparar, visto que todos poderiam efetuar a leitura independentemente da idade e
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aprenderiam sobre “os belos ensinamentos da verdadeira doutrina crista, a ingénua, a
pura, a primitiva moral de Jesus” (O Paiz, 08/01/1897, p.2).

Utilizando o pseudénimo Ecila Worms, Julia Lopes de Almeida tece criticas ao
livro Contos da Carochinha na coluna A Moda, do jornal O Paiz. A cronista diz que tem
um menino que sempre lhe pede livros e decidiu comprar-lhe um exemplar. Mas, antes
de entrega-lo, efetuou a leitura. Ela diz que em todo o livro poderiam ser encontrados
erros, as frases eram “barbaras” e a “linguagem mastigada”, que para ela retirava
toda a “graca natural da fantasia”, tornando desta maneira um “livro de deleite em um
livro de perversao”. Ela ainda ressalta que “da-lo a uma crianga seria um crime” e que
todos os livros que circulavam no Brasil e que eram destinados as criangas poderia ser
encontrados o “mesmo relaxamento, a mesma pressa, a mesma improbidade literaria”
(O Paiz, 20/01/1899, p.1). Quando Julia Lopes diz que o livro possuia “linguagem
mastigada”, ela estava se referindo ao novo método de escrita que Figueiredo formulou
para alcancar as criangcas de uma maneira mais simples.

Seis dias ap0s, Figueiredo Pimentel escreve um artigo em sua defesa que
também foi veiculado no jornal O Paiz. Ele diz que a primeira edicao dos Contos da
Carochinha foi publicada em julho de 1894, em um folheto com apenas 40 histérias
para criangas; o sucesso foi tdo grande que a edi¢cdo acabou em vinte dias e a editora
Quaresma & C. encomendou mais vinte contos para formar um total de sessenta,
que foi publicado meses depois em um volume de 323 paginas. Ele diz que devido o
sucesso a obra foi “aumentada, revista, corrigida e refundida” e se encontrava na 12
edicao contendo 400 paginas. Frisa ainda que a edi¢do de cada volume que compunha
a Bibliotheca Infantil era sempre de 5.000 ou 10.000 exemplares, que havia mais de
80.000 livros para criangas com sua assinatura que se espalhava por todo o Brasil.
Ele diz que, desde 1893 até aquele momento, isto é, em seis anos, publicou cinco
romances, cinco livros de versos, volumes e folhetos populares, formando um total
de 32 obras e que no Rio de Janeiro havia sete editores e ele era editado por seis.
Ressalta ainda que trabalhou arduamente, conquistando um nome popular no Brasil
sem a ajuda de ninguém. Ele conclui que Julia Lopes de Almeida n&o “tinha assunto”
e quis “aniquilar, destruir’ sua reputacéo literaria chamando-lhe de “burro ignorante”,
que ela fez esta critica por “inveja”, pois tinham o mesmo oficio e “pretendia talvez
monopolizar a literatura infantil” (O Paiz, 26/01/1899, p.3).

Em um artigo de opiniao escrito no periddico O Paiz assinado por F.V., o colunista
faz mencao aos romances naturalistas de Alberto Figueiredo Pimentel, que para ele
buscavam o escandalo e poderiam nao ter aparecido. Ja ao referir-se aos contos e
histérias infantis publicados pelo livreiro, o colunista diz que sao os “titulos de honra” do
autor. Ele destaca que se pode dividir a atividade de Figueiredo como escritor e jornalista
em trés partes distintas. A primeira, a de “literatura exagerada e abusivamente realista,
de uma brutalidade e de uma irreveréncia quase degenerescentes”; a segunda de
cronista que dita modas femininas, “desde as meias e os sapatos, (...) até os lagarotes,
os decotes e os chapéus” e aterceirao de “singelo e (...) interessante, autor de divertidos
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e curiosos livros destinados a fazer passar algumas horas de regalo aos pequeninos
contando-lhes, com muita habilidade, historietas que os encantam grandemente”. O
critico diz que nao acha “sublime esta literatura para criangas, sem que por isso hegue
0s seus valores e 0s seus méritos”, por ser uma literatura generalizada e por todos
0s povos a possuirem. Ele cita nomes como o dos irméaos Grimm, de Coelho Neto e
Olavo Bilac, que também escreviam trabalhos do mesmo género. Ele finaliza dizendo
que aplaude vivamente Figueiredo Pimentel pela publicacdo de seu novo livro Os
meus brinquedos editado pela livraria Quaresma & C.
A mim me agrada mais ter essa frivola centena de pequenos contos, jogos, pecas
teatrais, cantigas e sentencas, como Dedo Mindinho, A cadeirinha (...), que nos
evocam cenas, usos e pessoas dos primeiros anos nossos; a mim me agrada mais
(creiam que isso € sincero) do que estes versos revoltantemente indignos” (O Paiz,
28/09/1910 p, 2).

N&o era apenas este articulista que acreditava que os titulos de Alberto Figueiredo
Pimentel destinado as criangas e jovens eram as suas melhores composi¢cdes, havia
outros criticos que também argumentavam que suas obras infantis faziam Ihes recordar
dos “melhores tempos da vida”.

Figueiredo Pimentel foi um escritor proficiente que conseguiu escrever e traduzir
concomitantemente em um curto periodo livros para compor a Bibliotheca infantil e
suas obras naturalistas, como podemos observar no quadro abaixo:

Romances Naturalistas Bibliotheca Infantil

1893 O Aborto -

1894 - Contos da Carochinha
1895 Um Canalha e Suicida )

1896 O Terror dos Maridos Historias da Avozmha e Histérias

da Baratinha
Arco da Velha, Os meus
Brinquedos, O Castigo de um

1897 ) Anjo, Historias de Fada, Contos

do Tio Alberto, Teatrinho, Infantil, O
Livro das criangas e O Album das
Criancas.

Fonte: EL FAR 2011; LAJOLO & ZILBERMAN 2007; LEAO 2003.

Segundo Mendes e Leite haviam escritores dominantes que tinham acesso as
melhores livrarias e colunas de jornais e estes com “poder para alavancar ou enterrar
carreiras” resultaram no esquecimento e na causa do abandono ao polémico romance
naturalista (2015, p.121). Entretanto, de acordo com Franco Moretti (2000), os leitores
sdo um dos protagonistas na formulacdo do “elemento candbnico da literatura”, no
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instante em que ficam encantados com a obra e passam a compartilha-la com outros
leitores.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Como salientamos anteriormente, a passagem do século XIX para o XX traz
consigo marcos histéricos e uma de suas marcas foi o movimento de nacionalizagdo
literaria brasileira. Figueiredo dedicou-se a uma literatura popular. Fez sucesso com os
polémicos “romances de sensacao” e concomitantemente como percussor da literatura
infanto-juvenil.

Com a Literatura Naturalista ou os chamados “romances para homens” do tipo
O Aborto e Um Canalha, Figueiredo logrou sucesso comercial, apesar de caros e,
portanto para poucos. Em 1893 a primeira edicao de O aborto vendeu quase sete
mil exemplares, entretanto, mesmo com todo reconhecimento do publico, Figueiredo
Pimentel enfrentou obstaculos no meio literario. Conforme foi citado anteriormente, a
critica literaria tem o poder de denigrir ou erguer a carreira de um escritor. Figueiredo
concluiu que ser autor de livros Naturalistas ndo estava beneficiando a sua trajetéria
profissional. Entdo, em 1897 decidiu abandonar este género.

Diante disso, dedicou-se a compilar histérias extraidas da tradicéo oral, tendo
como pioneira na literatura infantii a obra Contos da Carochinha, que pode ser
considerada um classico, pois se trata de um livro que alcancou grande éxito entre o
publico infantil e adulto, que tinha um cunho moralizador por ser uma ordem vigente da
época, mas que se tornara um livro que permeava o social e o familiar.

De tal modo, o livro Contos da carochinha é considerado, nos limites deste
estudo, uma obra representativa da literatura infantil no Brasil. Até os dias atuais os
Contos da carochinha, Histérias da Avozinha, Histérias do Arco da velha e Histérias
da baratinha sao citados como ditados populares. Por um longo tempo essas histérias
continuam vivas na meméria do povo.
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CAPITULO 11

FILOSOFIA E INFANCIA: CONSIDERACOES SOBRE O
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RESUMO: Como ensinar Filosofia para
criancas? Responder a esta pergunta € o que
motiva 0 nosso trabalho. Para tanto, por meio
de uma pesquisa bibliografica, abordamos o
conceito de infancia do ponto de vista historico-
cultural, buscando entender qual acompreensao
de infancia ao longo da historia até nossos dias.
Refletimos ainda sobre a relacédo filosofia e
infancia, pensando nos aspectos semelhantes
entre esses dois conceitos, tendo na Filosofia
e na Infancia um mundo de possibilidades.
Por fim, pensamos o ensino de Filosofia
para criancas, a partir da proposta do fil6sofo
americano Mathew Lipman. Em sua proposta o
ensino de Filosofia estimula questionamentos,
nao sendo, portanto, um ensino de Histéria da
Filosofia. Para isso € preciso que o educador
faca de sua sala de aula um lugar que ofereca
liberdade as criancgas, a fim de que elas sejam
convencidas a questionar. Aqui, a suaconcep¢ao
de infancia é importante, pois para desenvolver
esse trabalho, o educador precisa acreditar
na capacidade da criangca de dar significado
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ao mundo. A Filosofia tem a capacidade de
criar criancas livres e autbnomas e é isso que
se pretende com o ensino de Filosofia para
criancas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino -
Inféncia — Lipman.

Filosofia —

ABSTRACT: How to teach Philosophy for
children? Answering this question is what
motivates our work. To do so, through a
bibliographical research, we approach the
concept of childhood from the historical-
cultural point of view, seeking to understand
the understanding of childhood throughout
history to the present day. We also reflect on the
relationship between philosophy and childhood,
thinking about the similarities between these two
concepts, having in Philosophy and Childhood a
world of possibilities. Finally, we think of teaching
Philosophy for children, based on the proposal of
the American philosopher Mathew Lipman. In his
proposal the teaching of Philosophy stimulates
qguestions, not being, therefore, a teaching of
History of Philosophy. For this, it is necessary
that the educator make his classroom a place
that offers children freedom, so that they are
convinced to question. Here, his conception of
childhood is important because to develop this
work, the educator must believe in the child’s
ability to give meaning to the world. Philosophy
has the ability to create free and autonomous
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children and this is what we want with the teaching of Philosophy for children.
KEYWORDS: Teaching — Philosophy — Childhood — Lipman.

11 INTRODUCAO

Num momento em que o ensino de Filosofia se torna cada vez mais tenso, com
propostas que visam torna-lo um ensino de seus conteldos, ministrado por sabe-se
la quem e sabe-se la o que, pensar num ensino de Filosofia em outro nivel de ensino
gue nao os ja supostamente consagrados, € um grande desafio.

Pensamos que nao é possivel refletir sobre o ensino de Filosofia para criancas
sem pensar o que é infancia, quais as concepgodes sobre esta fase da vida humana
ao longo do tempo, sem levar em consideracao suas especificidades. Por isso, nosso
trabalho, a partir de uma pesquisa bibliografica de obras sobre a tematica abordada,
comeca trazendo algumas luzes para pensar a infancia. A partir de um viés historico-
cultural, nos tempos histéricos e na produgcao cultural desses tempos, buscamos
compreender o que se entende por infancia.

Logo de inicio nos deparamos com a questao de saber se a infancia sempre existiu
ou é apenas uma invencdo moderna. E realmente somente a partir do século XVI que
nossa histéria experimenta o sentimento do que seria a infancia, com seus tempos
proprios e suas particularidades? Mostramos aqui que para alguns historiadores e
estudiosos da temética, sim, a infancia € uma invencéo tardia. Para outros, porém,
0 que ocorre na realidade ndo é uma auséncia do sentimento de infancia, mas sim,
que cada sociedade, ao seu modo, possui 0 seu proprio sentido de infancia, sendo
possivel falar de “infancias”, e néo, “infancia”. E com este entendimento de “infancias”
que concordamos.

No Brasil, as politicas publicas dainfancia aparecem bem tardiamente. Pelo menos
enquanto entendimento da infancia como uma fase especifica, com caracteristicas
peculiares, somente no século XX é que aparecem as primeiras acoes efetivas de
cuidados com a criangca. De modo mais significativo, na década de 1990, com o
Estatuto da Crianga de do Adolescente — ECA. Ademais, nos documentos oficiais do
governo que tratam sobre a educagao da infancia, nesse mesmo periodo, é possivel
encontrar a infancia como um tempo especifico no qual as criangcas pensam e sentem
um mundo de um jeito muito particular.

No segundo topico, nos propomos estabelecer uma relacéo entre a Filosofia e
a infancia, compreendendo o que esses dois conceitos possuem de semelhancas,
sendo uma destas a capacidade de indagar sobre o mundo, criando significados e
ressignificando aquilo que nos cerca. Ademais, a capacidade de ambas de estarem
repletas de possibilidades, de ser um siléncio do pensamento perene de novidades, de
abertura ao estrangeiro, ao diferente, de nao ser o acabado, fechado em si.

Essas caracteristicas da infancia, permitem as criancas adentrarem no ensino
de filosofia, principalmente pela capacidade de interrogacdo e questionamento.
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Ao perceber este campo de possibilidades, o fildsofo americano Mathew Lipman,
desenvolve um método préprio para as criangas, pautado no senso inquisitivo que
as criangas possuem, um ensino voltado para o estabelecimento de comunidades de
investigacao na escola. As salas de aula tornam-se comunidades de investigacéo, a
partir de temas da ética, o belo, o bem, a verdade, a justica. Portanto, nao se trata de
um ensino voltado diretamente para a historia da filosofia, mas para a capacidade de
filosofar.

N&o é de nossa intencéo esgotar este tema ou as reflexdes sobre ele. Apenas
pretendemos fazer consideracdes sobre as quais acreditamos importantes dentro
da tematica do ensino de Filosofia. Acreditamos ainda que é refletindo sobre essa
tematica que contribuiremos para o andamento das pesquisas no tema, contribuindo
assim para a pratica deste ensino com as criangas.

2| PARA PENSAR A INFANCIA: UMA ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL

2.1 Esclarecendo conceitos

Uma vez que nos propomos pensar a relagao entre filosofia e infancia, trazendo
algumas considerac¢des sobre o ensino da filosofia para criangas, acreditamos que
se faz necessério, a partir de uma reconstrucao historica e cultural, pensar o conceito
de infancia. Como, ao longo da historia humana, de suas representag¢des culturais, a
infancia foi pensada, imaginada?

Antes de mais nada, € preciso considerar que o préprio conceito de infancia é
algo relativamente recente. E entre os séculos XVIl e XVIIl que ele aparece como uma
categoria social (BERNARTT, 2009), embora a conscientiza¢ao da infancia como uma
fase da vida com caracteristicas prdprias jA comece a aparecer um pouco antes, por
volta do século XVI.

Alguns teoéricos da infancia, como Aries (1981) chegam a negar a existéncia da
infancia, nos periodos que entendemos como Antiguidade e Idade Média. Ja outros
entendem que, na verdade, todas as sociedades tinham uma concepcéo de infancia,
como Stearns (2006) e Heywood (2004), os quais corroboram com a ideia de diferentes
concepgdes de infancia em tempos e lugares distintos, 0 que nos leva a pensar em
“‘infancias” e nao “infancia” (LUSTIG et al., 2017, p. 10).

Ademais, seria preciso admitir a diferenca entre o conceito de crianca e de
infancia, sendo a primeira vista como um sujeito historico, social e cultural, se referindo,
portanto, a um grupo de pessoas; enquanto a segunda se refere a uma das etapas da
vida de uma pessoa (LUSTIG et al., 2017).

Diante do exposto, esclarecemos nossa postura nesse artigo que é o de pensar
que a infancia sempre existiu, embora tratada de maneiras diferentes de acordo com
o tempo, o lugar e a condic&o social em que a crianga estivesse inserida.
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2.2 Infancia: historia e sentidos

Na Antiguidade, encontramos em Platdo um referencial para nos aproximar da
ideia de infancia presente naquela sociedade de seu tempo. A infancia é vista como o
momento de inferioridade, € apenas aquilo que antecede a fase adulta, mas como um
momento de preparacao para esta, e ndo com caracteristicas peculiares.

[...] entre todas as criaturas selvagens, a crianca € a mais intratavel; pelo proprio
fato dessa fonte de razdo que nela existe ainda ser indisciplinada, a crianca €
uma criatura traicoeira, astuciosa e sumamente insolente, qiante do que tem que
ser atada, por assim dizer, por multiplas rédeas [...] (PLATAO, 2010, p. 302 apud
LUSTIG et al., 2017, p. 04).

A infancia é vista como possibilidade, como um perene vir-a-ser, portanto, néo é
nada ainda, apenas em poténcia. Aqui encontramos a ideia da infancia como o tempo
do imperfeito, da ignorancia, do nao saber (KOHAN, 2015). Ora, numa sociedade
em que a palavra desempenhava tamanha importancia, numa sociedade em que o
cidadao se destacava pela representacao discursiva na agora, nao falar ou nao ter
direito a fala, o tornava um invisivel, quase um néao-ser.

Essa compreensao da infancia como algo menor, pode também ser encontrada
no dialogo Gdrgias. Ali, num dialogo entre Socrates e Calicles, este deixa transparecer
esse entendimento ao acusar o fildsofo de assumir uma postura infante porquanto
filosofar ndo caberia bem aos adultos, os quais deveriam se ocupar de coisa mais
séria, como a politica, isto é, os assuntos da polis (KOHAN, 2015).

Na ldade Média, a infancia quase desaparece. Nao ha criancas neste periodo.
Nas representacdes artisticas da época, por exemplo, as criancas simplesmente néao
sao representadas. Os anjos, retratados mais tarde como criangas, séo nesta época
representados como adultos (LE GOFF, 1983). A infancia € o tempo do invisivel.

As criangas séo, entao, vistas como adultos em miniatura. Nas vestimentas, isso
se torna evidente. Nao héa diferenciacao nas roupas de adultos e criangas. Ao dominar
as palavras, aproximadamente aos sete anos, a crianca ja € considerada adulta. Ja
pode trabalhar ou aprender a lutar.

Esta Idade Média utilitaria, que ndo tinha tempo de se apiedar nem se maravilhar
diante da crianca, mal as via. J&a disse que n&o havia criancas na Ildade Média,
mas apenas pequenos adultos (...) Apenas saidas de perto das mulheres, onde
seu pueril ndo era levado a sério, eram lancadas na fadiga do trabalho rural ou na
aprendizagem militar (LE GOFF, 1983, p. 287).

E a partir do século XVII que a infancia comega, de fato, a ser entendida como
uma etapa de vida diferente. A partir dai 0 modo de vestir das criancas comeca a se
diferenciar. Além disso, ja é possivel perceber suas representacdes nas obras de arte.
A infancia comeca a exigir mais cuidados. A crianga ganha novos espacos, novos
cuidados. E a escola serd uma prova maior disso.

A obra do filésofo Jean-Jacques Rousseau, Emilio ou Da Educagédo (1762),
representa uma nova concep¢ao dainfancia como um periodo diferente. Nela, o filosofo
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ressalta que a crianga deve ser vista em seu proprio mundo e ndo como uma mera
projecéo do adulto. E necessario que a crianca seja respeitada em sua capacidade
criativa e imaginativa (LUSTIG et al., 2017).

E a partir do estabelecimento de valores morais e condutas com relagdo & crianca
que a construcdo social da infancia se concretiza (NASCIMENTO; BRANCHER,;
OLIVEIRA, 2017, p. 07). Sao essas concep¢des morais que irdo orientar as escolas
durante muito tempo, inclusive no Brasil, como veremos adiante.

Como podemos perceber, em todos os momentos abordados, seja por um viés
historico ou por um viés cultural, a infancia néo deixa de existir. Seja vista como um
tempo inferior, seja vista como quase nao existente, reduzida apenas ao periodo da
nao-fala (infans), seja como um periodo em que a crianca possui suas caracteristicas
préprias, ndo a partir do mundo adulto, mas a partir de seu préprio mundo. Portanto,
devemos falar em uma abordagem das infancias.

2.3 Infancia e politicas publicas

No Brasil colonial, a diferengca de tratamento a infancia estava diretamente
relacionada com a condicdo social da crianca (BERNARTT, 2009). Com relagcédo a
educacéo, por exemplo, esta era garantida aos filhos dos mais abastados da sociedade,
enquanto para os demais, quando se oferecia, era o mais simples e basico, muitas
vezes voltado a educacéo para o trabalho.

Oqueseseguedai, passando pelo regime imperial, depois republicano, € umasérie
de reformas educacionais, as quais muito pouco ou nada alteraram significativamente
enquanto politicas publicas para a infancia. No periodo que chamamos de primeira
republica, comecam as primeiras politicas voltadas para o cuidado com as criangas,
séo elas alvo das agdes higienistas.

Em 1919, cria-se o Departamento da Crianga no Brasil, o qual deveria ser
responsabilidade do Estado, contudo, acabou sendo mantido por doag¢des (BACH;
PERANZONI, 2014). Ja na década de 1940, surge o Departamento Nacional da
Crianca, o Servigo de Assisténcia a Menores, além da criacdo do Fundo das Nacdes
Unidas para a Educacgao da Crianca — UNICEF, em 1946 (BERNARTT, 2009).

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece o atendimento escolar das criancas
comodireito social. E, finalmente, um marco nalegislacéo sobre crianca é a promulgacéo
do Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei 8.069, em 1990. A criangca aparece,
entdo, como cidada de direitos, dotada de necessidades proprias e capacidades, as
quais, por meio da educacgao, deveriam ser desenvolvidas.

Com relacdo a educacédo das criangcas, os documentos oficiais afirmam a
capacidade das criancas de sentir e pensar o mundo de um jeito proprio. Por meio
das diversas linguagem, as criangas demonstram o quanto podem ter ideias originais
sobre mundo que as cerca (CALDEIRA, 2017). Isso se encontra bem explicito no
Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI).

Destacaremos, entdo, algumas das caracteristicas apontadas por estes
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documentos oficiais sobre a educacgao infantil, caracteristicas estas essenciais para um
salutar filosofar: a crianca deseja, aprende, narra, questiona, produz cultura, manifesta
seus interesses. Em suma, alguém que tem seu jeito proprio e bem caracteristica de
ver 0 mundo.

Nosso objetivo, nesse primeiro momento, foi pensar sobre o conceito de infancia,
sobre como este conceito se desenvolveu, a partir de um viés historico e cultural, como
se pensou a infancia ao longo de nossa histéria brasileira, incluindo o que nos dizem
os documentos nos dias atuais. Ainda que de modo néo tao profundo e abrangente, foi
possivel perceber como ha diferentes concepcdes de infancia, desde a infancia como
incompletude e etapa inferior até a infancia como periodo de criacao, significacao e
ressignificacdo do mundo.

Ao que nos parece, a infancia parece ser um momento muito propicio para a
crianca desenvolver a atitude filosofica, por meio da capacidade de investigagéo,
questionamento, curiosidade, elementos tao préprios dessa fase. “(...) a infancia é
quase uma condi¢ao da filosofia” (KOHAN, 2015, p. 217). Portanto, passemos agora
a pensar sobre a filosofia para criancas.

3| FILOSOFIA E INFANCIA: POSSIVEIS RELACOES

Neste topico de nosso trabalho, queremos pensar nas possiveis relagdes entre
esta fase da vida, repleta de caracteristicas proprias, algumas delas ja mencionadas
neste artigo, e a Filosofia, como essa poténcia do pensamento, assim como a arte e
a ciéncia. Para tanto, vamos tomar como referéncia umas das producdes de Kohan
(2015), na qual tao brilhantemente faz uma analogia entre esses dois conceitos.

A origem da palavra infancia se encontra no latim infantia. O infante é o néo-
falante, mas, néo apenas o néo falante, ele é aquele que ainda néo pode elaborar
logicamente o enunciado capaz de expressar o pensamento. Ainda mais, € o siléncio
gue precede ao discurso, na organizag¢ao do raciocinio.

Entre os muitos sentidos que se tém dado a infancia, apresento um: a infantia como
a diferenca entre o que pode e 0 que nado pode ser dito, o indizivel, algo perdido
que habita imperceptivelmente o dizivel como sua sombra, seu lembrete, um n&o
dito que obra como uma condi¢cdo para que se possa dizer algo com sentido
(KOHAN, 2015, p. 223).

Antes de ser dito, o discurso é pensado. Esse siléncio que o antecede € ainfancia.
Contudo esse siléncio ndo é auséncia de pensamento. Pelo contrario, € um nao dito
perene de significacdo e ressignificacdo do mundo. Eis a infancia. Mais ainda: € um
silencio abundante de possibilidades. A infancia é possibilidade. E condicdo para o
surgimento do novo. E é essa condi¢cdo que deve permear o trabalho pedagogico do
professor de filosofia, como outrora dito.

A Filosofia, o que significa entdo? O que tem a ver com infancia? Tem muito a ver,
pois é ela também a infancia do pensamento. E ela esse ndo acabado, ndo conclusdo
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de nada. Por isso mesmo, condigdo para outros possiveis, para descoberta de outros
novos. E infancia. Talvez por isso mal vista, ndo muito bem quista, indtil, sem muito
de importante para oferecer. Mais que isso: desestabilizadora, inquietante, incomoda.

Por suas caracteristicas tdo aproximativas, ndo poderia mesmo a Filosofia
contribuir significativamente com a valorizacdo da infancia? E preciso levar a sério
0s questionamentos inquietantes que vém das infancias reais, é preciso ajuda-las a
descobrir os significados de seu viver dando-lhes voz, espacos, linguagens, trazendo
a luz seu universo simbolico, suas emog¢des, sua imaginacdo (ARROYO, 2013). E
como pode a Filosofia contribuir para isso!

A Filosofia possui seu jeito préprio de pensar o mundo, as coisas, os fenébmenos.
A infancia também o tem. A Filosofia carrega um universo de possibilidades, de
significacdes. A infancia também é este universo de mundos possiveis, é oportunidade
de infinitas criacbes. Se a Filosofia incobmoda, é porque questiona, € inquisitiva. A
crianca infancia também o é, deseja saber e sempre saber o porqué. A Filosofia e a
infancia nos molestam porque nos levam a reconhecer nossa ignorancia e podem
colocar em questao nossa maturidade profissional, te6rica e pedagdgica.

Portanto, se faz primordial — por ser realmente a primeira fase da vida e a primeira
fase escolar — reconhecer na infancia todas as suas potencialidades, ndo podemos
ignorar a riqueza que esta fase da vida carrega em si. “Quando n&o se reconhece a
infancia, a educacéo e a docéncia ndo conseguem se reconhecer” (ARROYO, 2013,
p. 183). E a filosofia, por certo, pode contribuir nesse reconhecimento!

4| POR UMA FILOSOFIA PARA CRIANCAS

Em circunstéancias atuais percebemos uma desvalorizagao da filosofia enquanto
matéria educativa em nosso pais, porém a mesma € de grande importancia para
0s nossos educandos ainda em formacéo social e politica. O ensino de tal matéria
deveria estar presente desde o inicio da vida escolar, pois é ainda quando criang¢a que
comecamos a questionar.

A filosofia na grade curricular da escola priméaria viria estimular estes
questionamentos, os quais constituem-se como pratica de filosofar ainda nao
aperfeicoada, e na maioria das vezes interrompidos. “Trata-se, na proposta de filosofar
com criangas, de trabalhar para que essas interrogacdes ou questdes nao sejam
amortecidas” (LORIERI, 2014, p.99).

O dever do educador, enquanto professor de filosofia para criancas, seria dar-
Ihes liberdade de expressao, convida-las a pensar, a questionar e se questionar, e
nesse ambiente de liberdade de pensamento desenvolver o pensamento critico e
reflexivo. Ele deve estar ciente de que a crianca tem a capacidade de formar suas
préprias opinides a partir de uma reflexao propria.

Se pudermos, de algum modo, preservar o seu seno natural de deslumbramento,
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sua prontiddo em buscar o significado e sua vontade de compreender o porqué de
as coisas serem como s&o, haverd uma esperanca de que ao menos essa geragcao
néo sirva aos seus proprios filhos como modelo de aceitagédo passiva. (LIPMAN,
OSKANIAN e SHARP apud LORIERI, 2014, p. 101).

Lorieri (2014) denomina essa filosofia para criangas de iniciacao filoso6fica ou de
sensibilizacdo destas para o trabalho de filosofar. O que seria tomar a crianca que ja
tem suas proprias interrogacdes e fazer com que ela se sinta a vontade para levar
esses porqués a sala de aula. O autor afirma ainda que nessa sala de aula devem
ser criados momentos para essa educacéo filosofica. Nesses momentos podem ser
usados recursos como teatro, literatura, filmes pequenos, objetivando a melhora do
pensar. Este seria o papel do educador no ensino de filosofia para criangas.

Um dos filésofos que acreditam na necessidade da filosofia na infancia € Matthew
Lipman. Ele foi o criador de um recurso para essas aulas, as denominadas assim
por ele, novelas filoséficas. E interessante, pois os personagens dessas novelas sao
criancas que tem questodes filosoficas, e estas investigam as respostas dadas a elas
e também as questbes. “Espera-se que criangas, ao lerem em conjunto as novelas
filosoficas se sintam provocadas a explicitar suas préprias questdes” (LORIERI, 2014,
p.102). Estas novelas seriam usadas pelas criangcas naquele momento de liberdade
de pensamento que falamos acima, sdo um recurso do curriculo criado por Lipman.
Os dialogos criados pelo filbsofo trazem temas com a ética, o belo, o bem, a verdade,
a justica. Ele acredita que a filosofia infantil € capaz de formar criancgas criticas e de
autbnomas.

A filosofia oferece um espaco no qual os valores podem ser submetidos a critica.
Esta é, talvez, a principal razdo para sua exclusao, até agora, da sala de aula da
escola primaria, e uma razédo fundamental para que seja, agora, finalmente incluida.
(LIPMAN, 1995, apud LORIERI, 2014, p.105).

Ele também traz pra os seus leitores a necessidade da transformacao da sala de
aula em comunidade de investigacao, ou seja, a uma aula de filosofia ndo seria uma
sala de aula comum, mas sim, comunidade (de maneira que as criangas se sintam em
comunidade), para que todos se sintam bem em expressar seus questionamentos que
seréo provocados através das novelas, e assim ao expressa-las, sejam respondidas
de acordo com o pensamento das pessoas da comunidade (as criancas), sendo
analisadas por todos, tanto as perguntas quantas as respostas, para que assim cada
um tenha sua resposta a partir de um pensamento critico reflexivo.

Observamos que Lipman tem todo um curriculo de como ministrar e o que usar
nessas aulas de filosofia para criancas, que é muito bem elaborado, e até plausivel,
porém criado para a realidade de seu pais. NOs temos um pais de cultura diversa e
de realidade diferente do pais de Lipman. Para nossas criangas talvez esse curriculo
nao desse tao certo. Contudo, sabemos que é de grande importancia e necessidade
que desde ja a filosofia esteja presente na educacao infantil de nosso pais, como
obrigacao curricular, entao é relevante que criemos 0 nosso préprio curriculo, 0 Nosso
proprio material, de acordo com a nossa cultura, a nossa realidade, de acordo com as
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peculiaridades de nosso pais. E que o mais breve possivel seja implantada nas salas
de aulas das escolas primaria.

Sobre a formacao dos professores que irdo ministrar estas aulas, Lipman afirma
que o docente para o ensino de Filosofia com criangas deveria ter uma formacao em
quatro estagios: 1° preparo de monitores; 2° estagios de explosédo do curriculo; 3° o
estagio modelador; 4° estagio de observagao. Ademais, deveria ter um conhecimento
amplo na area de filosofia.

.. as vezes o0s professores tem cursos de filosofia da educacéo. [...]. Mas tais
cursos séo inuteis no que se refere a prepara o professor para incentiva as criancas
a pensarem filosoficamente. Um curso universitario de filosofia nédo prepara o
professor para traduzir conceitos e terminologias da filosofia de uma maneira que
as criancas possam entende. (LIPMAN, 2001, p.74 apud CIRINO, 2014, p. 151).

A partir dessas colocagdes percebemos que para Lipman o docente de pedagogia
ou de filosofia ndo poderia ministrar essas aulas, mas que apenas profissionais
formados na educacao de filosofia para criangcas seriam capacitados para exercer
tal funcédo. Enquanto pesquisadores da filosofia para criangas, discordamos que seja
necessario tal formacao especifica, pois acreditamos que docentes de pedagogia, 0s
quais tem enquanto professores de criancas a funcao de ministrar aulas sobre diversas
areas do ensino, também tem a capacidade de ensinar filosofia desde que a matéria
esteja em sua grade curricular enquanto ainda académicos.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos na infancia como esse tempo peculiar, de caracteristicas proprias,
as quais devem ser valorizadas e respeitadas. A criancga, nessa fase de sua vida, pode
aventurar-se nos questionamentos que a Filosofia tende a potencializar. Isso nao seria
retirar da infancia sua especificidade? Nao seria corroborar para uma “adultizacao”
da crianga? Cremos que ndo. Uma vez que ndo se trata de levar informacgbes para
as criangas, antes sim, estimular algo tao proprio delas na descoberta do mundo: sua
capacidade inquisitiva.

Para tanto, se faz necessario que o educador veja a infancia ndo como uma fase
de caréncia, de auséncia, na qual ela nada tem a dizer, ou nada pode fazer. E preciso
que o educador tenha ciéncia das capacidades da crianca, € como um mediador,
promova na sala de aula um ambiente de liberdade para que as criangas se sintam a
vontade para questionar.

As novelas filosoficas podem ser um meio para esse ensino, como propde Lipman.
Contudo, é preciso que o professor de Filosofia para criangas tenha a capacidade para
criar seu proprio material, ainda que tomando por base o material ja elaborado pelo
filosofo americano. Consideramos essencial a adaptacao da proposta de Lipman para
o contexto no qual a proposta sera aplicada.

Por fim, consideramos, com relacéo a proposta do filosofo americano sobre os
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professores passarem por uma formacgao especifica para Filosofia com criancas algo
nao tao essencial assim, desde que o docente tenha tido um contato com a Filosofia
da Educacdo na sua formacdo académica. E preciso sim, que o professor tenha
familiaridade com a Filosofia e com o filosofar.

A Filosofia tem essa capacidade de criar criancas livres e autbnomas, e é por
isso que defendemos um ensino de Filosofia voltado para as criangas, respeitando
aquilo que Ihes é préprio. Ora, se a educacédo tem por tarefa o destino do pensamento
humano, ela deve ensinar as criangcas como pensar. E porque ndo fazer isso com a
Filosofia?
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RESUMO: Este trabalho apresenta os
resultados da pesquisa de mestrado em
educacdo “Musicalizacéo na creche: criancas
de 2 a 3 anos e suas criagdes sonoro-musicais”.
A investigacdo almejou contribuir com os
estudos sobre a tematica da musicalizagdo
infantil em ambientes de creche ao analisar
como meninos(as) pequenininhos(as)
constroem seus conhecimentos musicais.
Parte da concepcdo de que as criangas séo
seres linguageiros, que se expressam por meio
do brincar e de suas multiplas linguagens,
produzindo sua cultura ludica. Trata-se de
uma pesquisa colaborativa realizada com duas
professoras em um Centro de Educacéo Infantil
(CEIl) do municipio de Sao Paulo, a partir de um
projeto de agao colaborativo. Os procedimentos
metodologicos empregados foram: entrevistas
com as professoras, realizacdo de sessdes
reflexivas, observacdo e registro de campo.
Contou com os estudos de Teca Alencar de
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EXPLORACOES MUSICAIS

Brito, Maura Penna, Judith Akoschky, dentre
outros(as). A analise dos dados revelou que,
embora as docentes possuissem conhecimento
de alguns conceitos de musica, na pratica o
trabalho com esta linguagem n&o acontecia.
Observou-se ainda, uma pratica marcada por
uma abordagem prescritiva, em que tudo era
explicado de antemao as criangas. Ao longo da
investigacéo, as docentes refletiram sobre suas
praticas,
de que a musicalizacdo infantil ocorre através
da ludicidade, sensibilidade e
criatividade e que o protagonismo da crianga

demonstrando uma compreensao
interacao,

€ a chave para o processo de construcéo do
conhecimento musical. A investigacao resultou
na criagdo de um Parque Sonoro no CEl,
possibilitando as criangas vivenciarem um
processo criativo musical através da exploragcéo
e pesquisa dos sons.
PALAVRAS-CHAVE: Musicalizacao
Creche. Pesquisa Colaborativa.

Infantil.

MUSICALIZATION IN THE FIRST
CHILDHOQD: LITTLE CHILDREN AND THEIR
MUSICAL EXPLORATIONS

ABSTRACT: This study presents the results
of the education
“Musicalization in the day care center: children

master’s research in

from 2 to 3 years old and their sonorous-musical
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creations”. The research aimed to contribute to the studies on the theme of child
musicalization in nursery settings when analyzing how little kids construct their musical
knowledge. Part of this conception is that children are linguistic beings, who express
themselves through play and their multiple languages, producing their play culture.
This is a collaborative research carried out with two teachers at a Center for Early
Childhood Education (CEl) in Sdo Paulo city, based on a collaborative action project.
The methodological procedures used were: interviews with the teachers, realization
of reflexive sessions, observation and field recording. It counted on Teca Alencar de
Brito, Maura Penna, Judith Akoschky, among others’ studies. The analysis of the data
revealed that, although the teachers had knowledge of some concepts of music, in
practice the work with this language did not happen. It was also observed a practice
marked by a prescriptive approach, in which everything was explained in advance to the
children. Throughout the research, teachers reflected on their practices, demonstrating
an understanding that children’s musicalization occurs through playfulness, interaction,
sensitivity and creativity and that the child’s role is the key to the process of building
musical knowledge. The research resulted in the creation of a Sound Park at CEl,
allowing the children to experience a creative musical process through the exploration
and research of sounds.

KEYWORDS: Children’s Musicalization. Nursery. Collaborative Research.

11 INTRODUCAO

Meninos e meninas leem e dizem o mundo desde que nascem. S&o criangas
“linguageiras”, que na relacdo com o meio fisico e social produzem as culturas infantis.
Sao, portanto, seres ativos, curiosos, participativos, potentes.

Dentre suas inUmeras formas de expressao esta a musica, linguagem presente,
muitas vezes, quando ainda no utero materno. Linguagem fundamental nos processos
de formacdo humana, mas pouco valorizada nos espacgos educacionais, em que
se observa, quase sempre, um uso puramente instrumental, seja para controlar os
corpos dos(as) estudantes, seja para o aprendizado dos contetudos de outras areas
de conhecimento. No caso da creche, verifica-se quase sempre a auséncia de um
trabalho mais sistematico com esta linguagem, sendo comum a musica ser abordada
com fins que ndo condizem com as demandas competentes a essa linguagem.

Sua auséncia também se faz presente na pesquisa em creches. Com base em
reviséo bibliografica realizada a partir do levantamento de teses e dissertacdes sobre
o tema até o ano de 2018, por meio da Plataforma Capes - Catalogo de Teses e
Dissertacoes e do Instituto Brasileiro de Informacédo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT,
foi constatado que ha muitos trabalhos relacionados a educacao musical, entretanto,
poucas producgdes cientifico-académicas contemplam a pratica de musicalizacdo em
ambientes educacionais de creche. De acordo com a Plataforma Capes, ha quatorze
trabalhos e pelo IBICT héa sete, o que demonstra o pouco interesse por este segmento

Avaliacéo, Politicas e Expanséo da Educacéo Brasileira 6 Capitulo 12




educacional.

Nesse contexto € que se insere a pesquisa de mestrado em educagao
“Musicalizagao na creche: criangas de 2 a 3 anos e suas criagcdes sonoro-musicais”.
Tal investigacédo problematizou as contribuicdes que a musicalizacdo pode acarretar
no dia-a-dia de meninos e meninas de dois a trés anos de idade em uma creche, além
de sua admissivel colaboracao no desenvolvimento de seres humanos mais sensiveis,
reflexivos e criticos.

A musicalizacéo é o “[...] ato ou processo de musicalizar. Musicalizar(-se): tornar(-
se) sensivel a musica, de modo que, internamente, a pessoa reaja, mova-se com
ela” (PENNA, 1990, p. 19). Portanto, é o “despertar’ da sensibilidade. Ja o termo
“musicalizacao infantil”, de acordo com Brito (1998), adquire um sentido especifico
configurando o processo de educagcao musical através de “[...] atividades ludicas, em
que [...] ritmo, melodia, compasso, métrica, som, tonalidade [...] sdo apresentadas a
crianga por meio de cangdes, jogos, pequenas dancas [...]” (ibid., p. 53).

A musicalizacao infantil, entdo, ocorre pela crianga por meio de sua experiéncia/
exploracao/interacéao com objetos e instrumentos sonoros, ou seja, € um “[...] processo
continuo de construcao, que envolve perceber, sentir, experimentar, imitar, criar e
refletir’ (BRITO, 2003, p. 46). Assim, adquiri caracteristicas préprias a partir do contexto
historico-cultural em que esta inserida, viabilizando uma rica experiéncia e convivéncia
entre meninos e meninas, expandindo suas expressdes, pensamentos e emogoes
através da linguagem musical.

Observa-se desse modo que, o trabalho com musicalizacdo possibilita que a
criancga vivencie a musica e o universo sonoro, sem, contudo, principiar seu aprendizado
em iniciacdo musical (teoria musical) e/ou manejo técnico de um instrumento, pois,
na musicalizacdo infantil, objetiva-se trabalhar principalmente a paisagem sonora e a
criatividade (BRESCIA, 2003).

Nesta perspectiva, € que esta investigacdo teve como objetivo compreender
como ocorre 0 processo de musicalizagcdo com criancas entre dois e trés anos de
idade em um Centro de Educacéo Infantil do municipio de Sao Paulo, atentando para
os fatores que colaboram para este trabalho.

Importante pontuar que, somente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional - LDBEN (BRASIL, 1996), instituida como Lei n° 9.394, se contemplaria o
ensino de artes no seu Art. 26: “[...] componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis da educacao basica, de forma que promova desenvolvimento cultural dos alunos”.
Dentre os varios conteudos do ensino de artes encontra-se a muasica, ficando a critério
dos(as) professores(as) trabalhar com esta linguagem. Contudo, a obrigatoriedade do
ensino de musica nas instituicbes educacionais teve sua exigéncia complementada
com a Lei n° 11.769, sancionada em 18 de agosto de 2008, que estabelece que a
musica deva ser conteudo obrigatério em toda a Educagdo Basica. Com isso, tais
leis possibilitaram avancos no que diz respeito ao reconhecimento da importancia do
ensino de musica nas escolas do Brasil.
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No caso das creches e pré-escolas, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéo Infantil - DCNEI, o(a) pedagogo(a) tem que cumprir a funcdo de
promover “...] o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, dancga, teatro,
poesia e literatura” (BRASIL, 2010, p. 26). Entretanto, esse(a) profissional sera capaz
de desempenhar tal demanda se na grade curricular de sua formacgao inicial o ensino
das diferentes linguagens artisticas é pouco trabalhado? O mesmo se ressalta nas
diversas formacdes continuadas.

Nesse sentido, almeja-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir
para que os(as) profissionais da educagao compreendam a seriedade e a importancia
da insercao da musica no processo de aprendizagem humano, a fim de que se construa
uma educag¢ao musical qualificada nas instituicbes escolares.

21 A OPCAO PELA PESQUISA COLABORATIVA

Com a finalidade de compreender os fatores que possibilitam um processo de
musicalizac¢ao infantil de qualidade com criancgas entre dois e trés anos de idade, optou-
se nesta investigagao pela metodologia da pesquisa colaborativa, sendo esta realizada
em um Centro de Educacéao Infantil (CEIl) do Municipio de Sdo Paulo denominado
CEl Vila Império, com duas turmas de criangas de Mini Grupo | (com idade entre
dois e trés anos), totalizando vinte e quatro criangas e duas professoras participantes
responsaveis por cada turma.

A investigacao contou com uma sondagem inicial a respeito dos conhecimentos
prévios de musicalizagao das professoras por meio da observagao e registro de suas
praticas em sala de aula e da realizacdo de entrevistas. ApGs, em conjunto com as
docentes, foi desenvolvido um Projeto de Acédo Colaborativo cuja intencéo foi a de
elaborar atividades musicais a serem desenvolvidas com as criangas. Todo 0 processo
investigativo foi registrado através de diario de campo, fotografias e filmagens, e
conduzido de forma dialogica através de ‘Sessdes Reflexivas’. Ao final do Projeto de
Acao, realizou-se nova entrevista com as docentes de modo a avaliar o trabalho e
verificar as possiveis aprendizagens de todos(as) envolvidos(as).

Todo este percurso investigativo contou com a consulta de documentos legais
nacionais e do municipio de Sao Paulo e com aporte tedrico de autores(as) e
pesquisadores(as) que tratam do trabalho com musica, musicalizagcao, musicalizacéo
infantil e educacao na primeira infancia, entre estes(as): Teca Alencar de Brito; Maura
Penna; Murray Schafer; Francois Delalande; Marisa Trench de Oliveira Fonterrada;
Judith Akoschky; Iveta Maria Borges Avila Fernandes; Sandra Regina Simonis Richter;
Maria Carmen Silveira Barbosa e Marcia Gobbi.

A pesquisa colaborativa, de acordo com Desgagné (2007, p. 8), surgiu no intuito
de diminuir a distancia entre “[...] o mundo do exercicio profissional e 0 da pesquisa
que pretende esclarecé-l0”. Portanto, ha o intento de dialogar a teoria advinda do
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meio académico com fins a contribuir no melhor desempenho da pratica escolar, de
forma a construir junto aos(as) docentes alternativas para enfrentar, assertivamente,
seus desafios educacionais cotidianos. Nesse sentido, tal pesquisa refere-se a “[...]
co-construcdo de um objeto de conhecimentos entre pesquisador e docentes [...].”
(DESGAGNE, 2007, p. 9).

Comisso, visa construir um comportamento reflexivo no(a)/pelo(a) pesquisador(a),
mas, principalmente, no(a)/pelo(a) docente quanto a sua abordagem didatica
em sala de aula, com relacdo a uma matéria/disciplina especifica, de forma a “[...]
melhor explicita-la, domina-la e fazé-la evoluir, ou ainda, propondo-lhes uma nova
abordagem [...]” (DESGAGNE, 2007, p. 11). Com isso, o foco de investigacdo centra-
se em contemplar, conjuntamente, “[...] atividades de produc&o de conhecimentos e de
desenvolvimento profissional” (ibid., p. 13).

Ibiapina e Ferreira (2007) esclarecem que, com relacédo ao objeto de estudo,
o(a) pesquisador(a), ao buscar conciliar suas inquietacbes com as dos(as) docentes,
de tal forma a compreendé-las através de uma ‘reflexividade critica’, viabilizara
condicoes para que os(as) professores(as) reexaminem e reconsiderem praticas
e conceitos. Desta forma, ao convida-los(as) a colaboragao investigativa, havera a
progressiva evolucéo da formacéo docente que, para as autoras, se constitui como o
foco central desta metodologia, uma vez que, agrega duas esferas da pesquisa em
educacao, a producao de “[...] saberes e a formacéao continuada de professores. Essa
dupla dimensao privilegia pesquisa e formacéo, fazendo avancar os conhecimentos
produzidos na academia e na escola” (ibid., p. 115).

Desgagné (2007) aponta que este método investigativo se associa a projetos
em que a importancia da investigacdo se fundamenta na apreensdo que os(as)
professores(as) constroem, em constante interacdo com o(a) pesquisador(a). Portanto,
com base no conhecimento pratico apresentado pelo(a) docente, o(a) pesquisador(a)
deve elaborar um projeto colaborativo, ou seja, de acdo, em que “[...] o papel do
pesquisador, no referido projeto colaborativo, se articula essencialmente em funcao
de balizar e orientar a compreensao construida durante a investigacéo” (ibid., p. 10),
0 que significa observar a acdo docente e escutar atentamente os(as) professores(as)
e, a partir disso, mediar teoricamente a construcdo do conhecimento entre os(as)
envolvidos(as).

Quanto a metodologia da pesquisa colaborativa, Magalhaes (2002) esclarece que
pode ser utilizado o método de ‘Sessdes Reflexivas’, em que os(as) envolvidos(as) tém
a oportunidade de “[...] conduzir o outro a reflexado critica de sua acéo ao questionar
e pedir esclarecimentos sobre as escolhas feitas” (ibid., p. 21). Este dialogo, para
Magalhaes (2007), deve contemplar alguns aspectos, tais como: exposicao das ac¢des
realizadas; verificar se as acdes estdo embasadas teoricamente e, por fim, conferir se
tais ac6es devem ser repensadas e redefinidas.

Pode-se concluir, dessa forma, que o viés da colaboracao entre pesquisador(a) e
professores(as), fomentada pela reflexao e relagéo entre teoria e pratica, € o principio
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norteador da pesquisa colaborativa, visando a formagcao continuada em que tanto
pesquisador(a) quanto docentes aprendem. Logo, para Ibiapina (2011, p. 237), a
colaboragcédo na pesquisa e a reflexdo dela originada “[...] fazem parte de esforcos
amplos para transformar o ensino, a aprendizagem, a universidade e a prdpria
sociedade”.

31 MUSICALIZAGAO NA CRECHE: UM TRABALHO COLABORATIVO

Como apresentado, a pesquisa colaborativa € um processo de co-construgcéo
com os sujeitos envolvidos, no caso desta investigacao, as duas professoras do Mini
Grupo I. O dialogo que se estabeleceu entre elas e a pesquisadora ocorreu através das
sessoes reflexivas em que foi apresentado e debatido o Projeto de Acao Colaborativo
e todas as agbes decorrentes dele.

As sessoes reflexivas contemplaram seis temas que nortearam o Projeto de Acéo
Colaborativo, sendo estes temas o estudo tedrico sobre: Paisagem Sonora; Conceitos
musicais basicos: O que é musica?; Conhecendo instrumentos musicais; Brincadeiras
musicais; Construg¢ao de brinquedos sonoro-musicais a partir de materiais de sucata e
Criacao musical. Viu-se necessario o estudo teérico de modo a ampliar e aprofundar
0s conhecimentos acerca da tematica e com isso apurar o olhar para o trabalho que
seria realizado com as criangas. Como observa Desgagné (2007), o(a) pesquisador(a)
necessita apresentar aos(as) envolvidos(as) na pesquisa 0s conceitos teoricos
que comportam o tema estudado com a finalidade de os(as) individuos refletirem
conjuntamente e modificarem a prépria pratica, constantemente. A perspectiva, como
aponta Freire (1996), é de que sejam ‘dodiscentes’, aquele(a) que enquanto ensina
também aprende, uma vez que, “[...] ndo ha docéncia sem discéncia [...], pois [...] quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. [...]. Dai, dodiscéncia:
docéncia-discéncia” (p. 31).

Comisso, foi dito as docentes, pela pesquisadora, que, cada uma destas tematicas
estava disposta em uma ordem que visava abranger o contetdo tedrico minimo sobre
musicalizacao infantil e que seria necessario explorar cada tematica a partir da leitura
de alguns textos para entdo construir embasamento teérico que fundamentasse as
atividades a serem realizadas na pesquisa de campo com as criangas. Entretanto, viu-
se necessario, primeiramente, apresentar as docentes alguns textos que abordavam
sobre musicalizagdo e musicalizagao infantil, objetivando a melhor compreenséao pelas
professoras sobre os conceitos fundamentais destes, ja que, o entendimento seria
fundamental para posterior andamento da pesquisa.

Pode-se constatar, de acordo com Pires (2006), que a musicalizacédo é a criacéo
sonora-musical que ocorre tanto individualmente quanto em grupo, néo é algo que se
ensina, porém, ndo é rejeitada a existéncia da mediacédo docente, em que cabe ao(a)
professor(a) viabilizar meios (materiais, tempo e espaco) para que a criacéo aconteca.
Estes meios, segundo a autora, tenderao a provocar as criangas na elaboracao do
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conhecimento musical e esta “provocag¢do” sugere observar, incentivar e escutar os
pequenos e as pequenas, orientando-os(as) e assistindo-os(as) em suas criacdes
sonoro-musicais. Desta forma, discutimos também, de acordo com Brito (2003), que
a criagcao musical € um continuo processo de construcdao que implica, pela crianca,
experienciar, explorar, perceber, hipotetizar, sentir, experimentar, refletir e criar.

Com base na leitura conjunta dos textos destas autoras, as docentes destacaram
alguns apontamentos com relacéo aos seus entendimentos, abordando que as fizeram
compreender que a musicalizagao infantil contempla dois aspectos, em que primeiro
ha “[...] a parte da mediag&o do professor, mas de maneira que n&o interfira na criagdo
musical da crianga, [...] mas que estimule essa criacdo [...] e em segundo tem que ter
a parte ludica, né?” (P2). (Diario de campo, 30/ago/18).

Verificou-se que as professoras apresentaram em suas falas a importancia do
ludico e de favorecer a autonomia para as criangas realizarem suas criagdbes musicais.
Tais apontamentos vao ao encontro do elucidado por Delalande (apud BRITO, 2003)
qguanto a evidéncia de que a crian¢a se musicaliza quando explora o universo musical,
em uma relacéo entre causa e efeito, ou seja, manuseando 0s objetos, os escutando
e criando suas proprias hipoteses. Assim sendo, a crianga assimila o som por ela
realizado procurando compreendé-lo, isso nada mais é que uma investigacao sonora,
a partir disso, ela observa o gesto realizado que causou 0 som e, por conseguinte, 0
efeito, ruido/som que este gesto originou. Vé-se, portanto, que é imprescindivel que a
autonomia do(a) pequeno(a) deve ser o foco do trabalho com musicaliza¢ao infantil, a
fim de possibilitar, pela crianga, a construcao de sua linguagem sonoro-musical.

Esses dialogos, ocorridos nas sessoes reflexivas, caminharam em uma crescente
no que se refere a participagdo das professoras na pesquisa e na compreenséo
de aspectos fundamentais no trabalho com musicalizacdo infantil. No tema sobre
paisagem sonora, ao lermos o texto de Schafer (1991), foi possivel verificar que as
docentes compreenderam que a necessidade de trabalhar com a paisagem sonora
com as criangas é para estas ‘...] entenderem os sons que elas ouvem, saberem
diferenciar quando é um som da natureza e quando ndo é” (P1), que ‘[...] quando
0 som é da cidade que séo as pessoas que fazem, diferentemente de quando é da
natureza” (P2). Segundo as docentes, seria importante as criangas compreenderem
a diferenciacao dos sons da natureza e da cidade para ‘...] elas irem conhecendo de
onde vem cada som” (P2).

Sobre a relevéncia desse conhecimento para o processo de musicalizagao, a
pesquisadora trouxe a tona a questao do “Ouvido Pensante” apresentado pelo autor
Schafer (1991), a fim de questionar o que as professoras entendiam sobre o termo. P2
respondeu entender que seria 7...] a gente pensar naquilo que esta ouvindo, refletir
sobre aquilo que esta ouvindo”. P1 ponderou que ...] seria a questao de que, essa
reflexdo do que a gente ouve, se torna o escutar, como a gente mesmo leu, que escutar
é compreender o que a gente ouve, o que se ouve”. A partir disso, foi questionado pela
pesquisadora o porqué aprender a escutar poderia contribuir para a musicalizacéao, P2
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respondeu entdo que seria importante, pois ‘[...] as criangas aprendendo a escutar os
sons presentes em todos os lugares comegaram a distinguir esses sons e também,
depois, vAo comecgar a escutar 0s sons que elas irdo descobrir no desenvolvimento
do projeto”. P1 concluiu que as criangas ‘[...] comegando a perceber os sons, vao
consequir criar os seus sons |[...]".

Observa-se, portanto, que houve por parte das docentes, a compreensao da
importéncia do estudo da paisagem sonora, em que 0 escutar é mais que ouvir, €
a busca da compreenséo daquilo que se ouve (TUGNY, 2015). Desse dialogo, foi
elucidado as docentes que o tema da paisagem sonora foi intencionalmente proposto
como primeiro tema a ser trabalhado no projeto de acéo, pois deve ser o primeiro
passo dado no sentido de poder trabalhar com musicalizagdo com as criangas.

Na sesséao reflexiva que tratou do tema “conceitos musicais basicos: o que é
musica?”, discutiu-se as ideias de Wisnik (1989), a musica, no transcorrer da historia,
passou por distintas conjunturas em que, 0 som e o ruido, surgem nao como opostos,
mas como subsidios regidos pela cultura sécio-histérica. Desta forma, P2 ponderou
ter achado interessante que o conceito de musica é uma construcéo “...] da sociedade
em que vivemos.”, entdo que nao € necessariamente algo definido, ja que ha “varios
tipos” de sociedade e de interacbes diferentes entre as pessoas em cada uma delas,
bem como, que: ...] antigamente, o conceito de musica [...] deveria ser de um jeito,
e a partir da evolugédo da histéria, as pessoas foram compreendendo o conceito de
musica de outras maneiras” (P2).

Posteriormente, com a leitura do excerto da obra de Clifton traduzida por Freitas
(1997), as docentes apresentaram a compreensao de que a musica ocorre no intervalo
entre sons e siléncios, e que, segundo Koellreutter (apud BRITO, 2003), ela é uma
linguagem, ja que é codificada e decodificada por meio de signos proprios, entenderam
que, para este autor, a linguagem musical organiza, de forma intencional, 0 som e o
siléncio no periodo espacgo-tempo.

A leitura e discussao dos textos que tratavam sobre: ruido, siléncio e som,
possibilitou o entendimento de que o ruido sdo vibracbes irregulares e que pode
vir a incomodar o(a) ouvinte. Para elucidar sua fala, P1 leu um excerto do texto de
Schafer (1991, p. 69), que os ruidos podem ser equiparados a: “...] sons produzidos
por maquinas, motores, batidas ou ranger de portas, do meio ambiente [...]". Pode-
se verificar que as professoras compreenderam que a definicdo de musica nao deve
excluir a existéncia de parametros de som, como: ritmo, melodia, harmonia, etc., mas
que as “[...] caracteristicas dos sons nao séo, ainda, a propria musica. Mas a passagem
do sonoro ao musical se da pelo relacionamento entre sons (e seus parametros) e
siléncios” (BRITO, 2003, p. 26).

Essa discusséo sobre musica e seus parametros foi avaliada como positiva pelas
docentes, reconhecendo a necessidade de maior embasamento tedrico para repensar
a pratica. Para P1 a importancia “...] seria da gente conhecer mais sobre a musica e
como ela acontece pra gente saber como trabalhar no projeto com as criangas”. P2
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concordou com a fala de P1 complementando que ‘...] se a gente ndo entender mais
sobre isso, como a gente vai trabalhar com as criangas, entao eu achei importante ler
0s textos e conversar sobre o que cada uma entendeu, acho que foi muito importante
iSsO”.

Na sessao reflexiva que tratou do tema “construcdo de brinquedos sonoro-
musicais a partir de materiais de sucata”, tendo como referéncia as ideias de Brito
(2003), foi possivel verificar que as professoras reconheceram a importancia dessa
construgcao no processo de musicaliza¢do infantil, em que P2 relatou que “...] construir
instrumentos musicais com as criangas € algo que sera muito divertido, acho que elas,
pelo que a gente leu no texto da autora, elas véao ter despertadas nelas a curiosidade
[...]". P1 complementou elucidando que, a partir da leitura do texto, compreendeu que,
para as criancas seria uma: ‘[...] experiéncia nova [...] elas fazerem os instrumentos
ajudaria que elas entendessem como o objeto faz o som [...] elas iriam questionar
sobre como ele funciona e que a crianga que questiona é a crianga que aprende, né?”
(P1) (Diario de campo, 16/out/18).

A compreensao das docentes sobre a importancia de viabilizar as criangas a
confec¢cado de brinquedos sonoro-musicais, vai ao encontro do abordado por Brito
(2003) quando esta elucida que construir instrumentos musicais e/ou objetos sonoros &
uma atividade que desperta a curiosidade e o interesse das criangas e que estas [...] se
relacionam de modo mais intimo e integrado com a musica quando também produzem
0s objetos sonoros que utilizam para fazer masica (ibid., p. 70). Com relacdo a ultima
tematica discutida nas sessdes reflexivas, a partir da leitura do texto de Akoschky
(2005), tema: “criacdo musical”, as professoras apresentaram a compreensao de que
o termo “I...] cotidiafonos é bem diferente, mas passa direitinho a ideia da autora” (P1).
Com relacéo a proposta de Akoschky (2005), P2 pontua que:

‘l...] acho que o tema da criacdo musical, em que as crian¢as irdo manusear todos
0s objetos que elas construiram, é importante, e a autora fala no texto sobre a
importdncia da inven¢do da crianga e sobre 0 uso e preparagédo dos instrumentos
sonoros, entdo eu acredito que vamos, com essa tematica, atingir o que a autora
disse.” (Diario de campo, 11/dez/18)

A partir da fala de P2, P1 concluiu que “as criangas ja fazem isso naturalmente,
elas brincam e fazem seus sons com os brinquedos, principalmente com os materiais
de sucata”. Portanto, com base nas falas das docentes, pode-se verificar que tanto
a tematica da construcdo de brinquedos sonoro-musicais quanto a tematica da
exploracdo e criacdo musical a partir do manuseio deste é de suma importancia e
que em um ambiente de “[...] permanente interacdo, de troca de informacdes, as
criangcas néo s6 constroem instrumentos como também ampliam conhecimentos que
transcendem a linguagem musical [...]” (BRITO, 2003, p. 75).

Pode-se observar na analise das sessdes reflexivas que as professoras
entenderam os conceitos relativos ao trabalho com musicalizagdo infantil, contudo,
outro desafio se faria presente no desenvolvimento das atividades, a superacéao de
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uma pratica pedagogica prescritiva.

Durante toda a investigacéo, a participa¢ao das docentes foi uma constante, com
discusséo dos conceitos, sugestdes de atividades, realizagcao destas com as criancas,
avaliacao e replanejamento. De todas as questdes trabalhadas, o maior desafio foi que
as atividades viabilizassem a autonomia dos(as) pequenos(as), o que fez com que a
pesquisadora tivesse que dialogar demasiadamente com as professoras sobre tal, com
o intuito que compreendessem a importancia da autonomia infantil e repensassem sua
pratica. Com isso, passaram-se algumas inser¢des em campo com as criangas até
que, finalmente, este conceito principal da musicalizagcao infantil fosse contemplado.

A partir da andlise dos dados constatou-se a presenca por parte das professoras
da necessidade de sempre explicarem de anteméo as atividades e os conceitos
tedricos musicais que muitas vezes as precediam; n&o disponibilizando tempo para
as criangas realizarem suas descobertas e hipoteses. Silva (2012) recorre ao “mito da
explicacdo”, discutido por Ranciére, para problematizar a necessidade da explicacéo
por parte de alguns(as) professores(as). O termo mito implica que o sujeito, neste caso,
as criancas, nao possuem capacidade de compreender algo por si sO, carecendo,
portanto, da explicagao precedente do(a) docente. Para a autora, esta pratica, ainda
muito usual na educacgdo, principalmente no ambito da educacao infantil, & algo que
inviabiliza a descoberta pelos(as) pequenos(as), uma vez que, para as criangas “...]
nao ha primeiro um ver como se faz para depois fazer, assim, ndo separam teoria e
pratica, explicacao para posterior realizacao, elas pensam e fazem ao mesmo tempo”
(SILVA, 2012, p. 136).

No trabalho com musicalizagdo com as criangas, autores(as) como Paynter (apud
FONTERRADA, 2012) propbéem que as criangas inicialmente explorem 0 universo
sonoro musical, pois, tal exploracéo instiga a criatividade por parte da crianca. Para
isso, de acordo com Fonterrada (2012), Paynter enfatiza quanto a necessidade
de haver atividades que oportunizem “[...] a escuta, a exploracdo de materiais e a
estruturacao de ideias musicais, através de propostas criativas” (ibid., p. 98-99).

Para Fernandes (2009), o processo de musicalizacdo se da através do
contextualizar: apreciar, refletir e fazer, portanto, este “contextualizar’ implica na
exploracdo musical por parte da crianca visando gerar a pesquisa sonora por meio
do levantamento e descarte de hipbteses a fim de ocorrer a criacdo, ou seja, a
aproximacao entre sujeito e objeto estimula a construcao de hipéteses e comparacao
de possibilidades (FERNANDES, 2009). Dessa maneira, a autora elucida, quanto a
mediacado docente, que esta deve proceder de maneira a disponibilizar as criangcas
espaco, tempo e materiais/recursos sonoros; respeitando sempre a autonomia infantil.

Também Zoccatelli (2003) aponta que os(as) docentes devem dispor de situacoes
gue permitam as criancas a exploracdo sonora-musical, de modo a proporcionar
situacdes que despertem a curiosidade infantil, portanto, visando pesquisas musicais
a serem concretizadas e validadas pelas criancas. Contextos estes em que o(a)
pequeno(a) fique a vontade na acao de descoberta e elabora¢ao de seu conhecimento
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musical. Segundo Delalande (apud BRITO, 2003), a exploragao dos sons ocorre pelas
criancas desde bebés em que estas exploram e desvendam o mundo que as envolve,
denominado pelo autor como o0 “seu mundo sonoro”, sendo assim, a exploracéo é
crucial para haver a elaborag¢ao da linguagem musical e o(a) docente precisa agir com
prudéncia a fim de nao atrapalhar a exploracédo dos sons e ruidos pelas criancgas.

Compreende-se, assim, a importancia colocada na exploragdo que deve ser
de fato experienciada pela crianca, ja que a exploracéo das fontes e as pesquisas
sonoras geram a expressao da vida afetiva interna da crianca (DELALANDE apud
BRITO, 2003, p. 40). Entretanto, a necessidade do uso da explicacdo persistiu pelas
docentes e pode ser averiguada nas atividades da insercéo relativa ao trabalho com
“Paisagem Sonora”, inicialmente com relacdo a conversa que as docentes tiveram
com as criancas sobre Paisagem Sonora, em que, primeiramente, explicaram o que
seria o termo paisagem:

“Criancgas, hoje vamos comecgar as atividades sobre musica!” (As criangas festejaram
risonhas).

“Vamos fazer uma atividade sobre Paisagem Sonora!” (As criangas ficaram olhando
para P1 sem entenderem nada).

“Vocés sabem o que é paisagem?” (Nenhuma criangca respondeu).

“Quando a gente vai brincar no parque, o que vocés veem la? Quais sdo os objetos
e brinquedos que tém la pra brincar? [...]” (Diario de campo, 06/set/18)
Posteriormente as professoras fizeram o mesmo ao buscar elucidar o termo
‘sonora’, em que P2 perguntou as criangas o que elas achavam que seria “sonora”,
mas nenhuma criangca soube responder, entao questionou que esta palavra lembra
outra, “som”, e perguntou 0 que seria 0 som, para tanto a professora fechou a porta
da sala e disse:

“Olha, quando eu fechei a porta, o que aconteceu?”
“Ué, a porta bateu” (respondeu um menino).

“Fez barulho!” (falou uma menina).

“Entéo, barulho é um som!” (exclamou P2)

(Diario de campo, 06/set/18)

A docente complementou dizendo que nossa voz € um som, que a musica é um
som e que tudo o que tem a nossa volta tem som. Entdo que a Paisagem Sonora é a
paisagem dos sons, dos barulhos, o que estd em consonancia com o abordado por
Schafer (1991) quando este relata que a paisagem sonora € estar receptivo a acustica
dos lugares e s6 se percebe esta acustica ao se estipular, por exemplo, um caminho a
ser percorrido, atentando-se aos sons presentes nesse caminho, a paisagem existente
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no caminho, ou seja, ao atravessar uma floresta, passar perto de um rio, pessoas indo
para casa em seus carros, etc.

Interessante também destacar que as professoras realizavam tais momentos de
“ensino”/explicacao pedindo para as criangas sentarem no chao, nao se movimentando.
De acordo com as docentes isso era necessario para que as criangas “prestassem
atencédo” e compreendessem o “conteudo”. Porém, observou-se que a ideia era a
contencdo dos corpos dos(as) pequenos(as). Verifica-se, portanto, que ndo houve
espaco para as criancas fazerem suas descobertas, para o levantamento e exploracéao
de suas hipdteses acerca do que seja, por exemplo, a paisagem sonora, tudo era
explicado, n&o havia espacos para surpresas, para o encantamento.

Assim, ao longo da investigacao, a partir das discussdes nas sessodes reflexivas,
as docentes foram refletindo e resignificando suas praticas, evidenciando uma
compreensao de que a musicalizagao infantil ocorre por meio da ludicidade, interagéo,
sensibilidade e criatividade e que o protagonismo da criangca é a chave para o
processo de construcao do conhecimento musical. Isso pode ser averiguado em uma
atividade com materiais reciclaveis em que a didatica empregada pelas professoras
foi modificada. Primeiro elas viabilizaram as criancas explorarem os objetos sonoros
e, posteriormente, abriram o dialogo para que os(as) pequenos(as) relatassem suas
experiéncias, sendo esta pratica adotada pelas docentes nas inser¢cdes posteriores:

“Em nossas sessoOes reflexivas nos estamos falando bastante sobre a questdo
da autonomia das criangas nas suas criagbes musicais e, percebi que nossas
atividades tém que possibilitar mais autonomia por parte delas, né? Entao decidi
mudar a estratégia para ver se, sozinhas, eles viessem a perceber os diferentes
sons ao manusear os materiais reciclaveis, de forma a brincar com eles para depois
conversar com elas sobre 0s sons que descobriram. Acho que foi uma ideia boa, ja
que, como pudemos ver, elas gostaram da atividade e nos surpreenderam nas suas
descobertas e criagbes!” (P2). (Diario de campo, 17/set/18).

Quanto aos aprendizados das docentes, foi possivel verificar que as sessoes
reflexivas foram importantes para a construgéo do seu conhecimento musical, em que,
de acordo com P1, tais didlogos ocorridos nas sessdes serviram para avaliar se:

[...] uma coisa deu certo, a outra ndo deu, pra gente poder reavaliar e construir
um outro planejamento diferente, um modo de propor atividade na sala diferente
e também de a gente aprender mais sobre musica, né? A gente discutiu os textos
que vocé levou e foi bem legal porque a gente aprendeu bastante coisa que a
gente nédo tinha aprendido na faculdade. (Diario de campo, 14/dez/18)

P1 elucidou também que a interacéo entre ela, P2 e a pesquisadora ocorreu de
maneira cooperativa e dialégica, em que cada uma contribuiu de alguma maneira, seja
levando:

[...] a sua experiéncia de vida, de vivéncia com crianca, de vivéncia com sons, de
conhecimento de trabalhar no dia a dia na sala com as criancgas, de conhecimento
que tivemos da universidade quando a gente estava estudando pra se formar e
vOoCcé com a parte que vocé estudou de musica, entdo né? Eu acho que tudo isso se

agregou e foi produtivo. Uma com mais, outra com menos, usamos 0 bom senso,
aonde saiu o resultado do projeto. (Diario de campo, 14/dez/18)
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P2 foi ao encontro do exposto por P1 e elucidou que nas sessoes reflexivas houve
a oportunidade de todas apresentarem as suas opinides, expondo, também, seus
aprendizados anteriores a pesquisa de campo, sejam estes teéricos e/ou empiricos
e tal viabilizou que ‘I...] nés pudéssemos construir juntas as atividades da melhor
maneira possivel para as criangas”. Ainda de acordo com P2, as sessdes reflexivas
foram importante pelo fato de terem auxiliado no:

[...] o aprimoramento da nossa pratica pedagoégica, pois sem a reflexdo a gente ndo
pode avaliar e indicar novos caminhos para a nossa pratica e eu gostei também
de ter aprendido coisas novas, conteldos novos sobre a musicalizagcdo, de como
proceder na pratica, passamos a conhecer sobre, por exemplo, a paisagem sonora
e outras coisas e isso foi muito bom. (Diario de campo, 14/dez/18)

Observa-se com isso que, a investigacdo em campo, por meio das sessdes
reflexivas, culminou na reflexao sobre a agcéo, transformando a agdo de modo que todas
as envolvidas resignificaram sua pratica, isso porque € pensando “[...] criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio
discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que
qguase se confunda com a pratica” (FREIRE, 1996, p. 39).

Comrelacao as criangas, foi possivel verificar que estas construiram conhecimento
musical, expressando-se por meio de brincadeiras, criando hipoteses de como
manusear os objetos e instrumentos a fim de gerar sons diferentes, realizando, assim,
seus proprios arranjos sonoros. Suas respostas as atividades propostas demonstram
que compreenderam conceitos musicais como: paisagem sonora; ritmo; melodia;
diferenciacdo entre som e siléncio, entre som alto, baixo, rapido e lento; entre timbres
e ruido. Assim, as atividades realizadas viabilizaram o processo de musicalizacao
infantil por parte dos(as) pequenos(as), de onde se concluiu que, o processo de
musicaliza¢do infantil estda baseado na producdo musical pelas criancas, em que
a criacdo, a imaginag¢do e a invengdo sao os combustiveis da exploragdo sonora e
reflexiva, como forma de ampliagcdo do seu repertorio historico-cultural. Para tanto, ha
a necessidade de uma mediagao docente que instigue a crianga a pesquisar, explorar,
descobrir, refletir e a se maravilhar com a musica.

Ao final da investigacgao, foi proposto a dire¢cao do CEI Vila Império a construcao,
por parte da pesquisadora, de um Parque Sonoro que ficasse a disposi¢cao de todas as
criangas da creche. Viu-se interessante a elaboracao do parque, uma vez que, estaria
de acordo com a proposta de exploracédo, escuta e criagcdo sonoro-musical pelas
criancas. O aporte tedrico utilizado foi da autora Judith Akoschky (2001) com relagédo
ao conceito de Cotidiafonos, em que traz consideracdes com relacao as possibilidades
gue os sons advindos de materiais de uso cotidiano podem assumir na exploracéo e
criacdo musical das criangas.

Foram confeccionados, entéao, objetos sonoros por meio de materiais distintos e
dispostos na quadra da creche de maneira a serem explorados por todas as criancas.
Dentre os objetos estavam: baterias feitas de panelas e tampas de panelas; tambores
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de garrafas de agua com tamanhos diferentes a fim de emitirem sons dispares; bateria
com latas de tinta grande; latinhas de refrigerante presas com cordinhas nas grades da
quadra do CEl; garrafas pet de 2L com pedrinhas coloridas dentro; tubos de PVC com
tamanhos diferentes confeccionados um ao lado do outro para as criancas baterem em
suas extremidades com um chinelo e realizarem suas composi¢coes sonoras; tubo de
plastico maleavel preso as grades para as criangas conversarem e emitirem quaisquer
sons através do mesmo, etc.

Pode-se verificar que todos os instrumentos do parque foram explorados pelas
criancas e estas imprimiam, em seu manuseio, forcas distintas ao agirem sobre eles,
por exemplo, batucando de modo mais forte e fraco, realizando sons mais graves ou
agudos. Algumas criangas ao ouvirem 0s sons que produziam dangavam ao mesmo
tempo, mexendo a cabeca e 0 bumbum de um lado para o outro.

De acordo com Akoschky (2015, p. 85) “Explorar es una manera de conocer:
nuestras acciones en interaccion con los objetos dan cuenta de sus materiales, sus
formas, sus dimensiones, sus cualidades, su funcionamiento”. Desta forma, considera-
se que o Parque Sonoro do CEI Vila Império oportunizou as criangas 0 acesso as suas
exploracdes, escutas e criagdes sonoro-musicais.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Ao compartilhar este trabalho, espera-se que os resultados desta pesquisa
possa contribuir para a tematica da ainda tdo pouco explorada musicalizacéo
infantil na creche, seja no campo da pratica pedagdgica ou da pesquisa cientifica,
haja vista os escassos trabalhos académicos sobre o tema. Apesar disso, a maior
contribuicdo desta investigacao incidiu na propria reflexdo da pratica docente, uma
vez que, a perspectiva colaborativa, permitiu que, juntas, pesquisadora e docentes,
investigassem como viabilizar para e com criangas pequenininhas, possiveis meios
para estas musicalizarem-se.

A pesquisa permitiu ainda, confirmar que € possivel um trabalho de musicalizacéo
infantil com criangas pequenininhas. Para isso, o(a) docente ndo necessita ser musico/
musicista para garantir esta pratica, porém, deve conhecer determinados assuntos/
temas de modo a oportunizar as criangas 0 acesso a musicalizacéo, ou seja, ele(a)
precisa inicialmente musicalizar-se para compreender o musicalizar e, entao, elaborar
propostas que favorecam a experiéncia musical dos pequenos e das pequenas.

Nesse trabalho com musicalizacdo infantil, cabe ainda ao(a) professor(a)
reconhecer a crianga como um ser ‘brincante’, e que, brincando, cria musica,
estabelecendo uma relacéo dialética e metaférica, pois “[...] transforma-se em sons,
num permanente exercicio: receptiva e curiosa [...]” (BRITO, 2003, p. 35). Ao investigar
e explorar objetos e materiais sonoros, passa a descobrir novos instrumentos, sendo
inventiva de ritmos e melodias.
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CAPITULO 13

O CICLO DE ALFABETIZACAO, O PNAIC E ANOVA
VERSAO DA BNCC: ENTRE TENSOES E DESAFIOS

Claudia de Souza Lino
Doutoranda PPGEdu UNIRIO

Rio de Janeiro - RJ

Claudia de Oliveira Fernandes
Professora Associada PPGEdu UNIRIO
Rio de Janeiro - RJ

RESUMO: O presente texto faz parte de
uma pesquisa de doutorado em andamento
que investiga a implementacdo do ciclo de
alfabetizacao no cotidiano escolar e as relacdes
imbricadas entre ciclos, curriculo, avaliacao e
formacao de professores. A pesquisa tem sido
desenvolvida na rede municipal de Duque
de Caxias, no estado do Rio de Janeiro, que
mantém esta organizacdo desde a década
de 90. Neste trabalho, por meio da trajetéria
da implementacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) no
municipio,discutimos os possiveis caminhos
na defesa do ciclo de alfabetizacdo como
possibilidade de garantir o percurso dos
alunos, sem interrup¢des, ao longo dos trés
primeiros anos do ensino fundamental e a
implementacéo da nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que desconfigura o ciclo
de alfabetizacdo expressado pelo PNAIC em
seus documentos iniciais, quando preconiza a
alfabetizacdo das criancas nos dois primeiros
anos do ensino fundamental.
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ABSTRACT: The present text
the doctoral research being conducted that

is part of

investigates the implementation of the literacy
cycle in daily school life and the relationships
between cycles, curriculum, evaluation and
teacher training. The research has been
developed in the municipal network of Duque de
Caxias, in the state of Rio de Janeiro, which has
maintained this organization since the 90s. In
this text, through the path implementation of the
National Pact for Literacy at Proper Age (PNAIC)
in the municipality, we have discussed the
possible ways of defending the literacy cycle as
a possibility to ensure the pathway of students
throughout the first three years of elementary
education and the implementation of the new
National Curriculum Common Core (BNCC),
which deconfigures the Literacy cycle expressed
by the PNAIC in its first documents, when it
prescribes the literacy of children in the first two
years of elementary school.
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A proposta de discutir o ciclo de
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pela Alfabetizacao na Idade Certa— PNAIC —advém da experiéncia de uma das autoras
como professora e orientadora pedagdgica dos anos iniciais do ensino fundamental e,
no periodo de 2013 até 2016, como orientadora de estudos do PNAIC. Tal experiéncia
foi acrescida pelos estudos no mestrado, que culminaram em uma dissertacao que
discutia a qualidade da escola, supostamente aferida por instrumentos avaliativos
externos e a qualidade na escola, vivida no cotidiano, percebida pelos integrantes da
comunidade escolar. Uma boa parte da pesquisa trouxe indicios (GINZBURG, 1989)
sobre o quanto a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA — implementada a partir
de 2013, no contexto do PNAIC, encontrava-se distante do curriculo praticado nas
escolas pesquisadas.

O incbmodo provocado por mais esta iniciativa do governo federal, de procurar
avaliar o aprendizado dos alunos por meio de exames nacionais em larga escala, desta
vez, direcionado aos estudantes do terceiro ano do ensino fundamental, transcorreu
ao longo dos trés anos de atuagao desta autora como orientadora de estudos no Polo
Duque de Caxias, atuando junto aos professores deste municipio.

Neste polo, foi possivel observar que as formacgdes oferecidas pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro —UFRJ - responsavel pelo PNAIC no estado, apontavam
para a alfabetizacdo numa perspectiva discursiva (GOULART, 2001, 2014; SMOLKA,
1996), que defende a ideia de que é por meio dos atos de ler, escrever e narrar que as
criangas passam a ver e sentir o mundo onde estéo inseridas, reconstruindo sua prdpria
historia. A realizacdo de um exame com caracteristicas bem divergentes da proposta
trabalhada nos encontros de formac&o com a universidade e, por conseguinte, com 0s
professores da rede municipal, trouxe o desejo desta autora em aprofundar os estudos
sobre o tema.

Nos estudos de doutoramento, iniciados no ano de 2016, as seguintes questdes
foram levantadas por ndés: a que demandas e interesses atende uma formacao
de professores ancorada nos principios do PNAIC? Qual/quais a/as concepcgao/
concepcoes de alfabetizacdo apregoada/s pelo pacto? A proposta baseada em direitos
(expectativas) de aprendizagem contempla a diversidade das pesquisas existentes
sobre o ciclo de alfabetizacdo? De que forma a participacéo do professor na formacgéo
proposta pelo pacto tem ecoado nas praticas cotidianas em alfabetizacdo? De que
forma a autonomia docente € (des) favorecida pela implementacéo desta politica?
Seré possivel que exista um Unico caminho para alfabetizar todas as criancas? E
sobre o carater das avaliacées de desempenho individual dos alunos que, segundo o
manual do PNAIC, seriam o guia para o (re) planejamento e (re) dimensionamento da
politica?

Buscando refletir, ainda que de forma preliminar, sobre estas questdes, buscamos
um aprofundamento tedrico sobre a organizag¢ao escolar em ciclos e, em especial, na
possibilibilidade de conceber a enturmacéao dos alunos nos trés anos iniciais do ensino
fundamental em um ciclo de alfabetizacdo, proposto pelo PNAIC nos seus quatro anos
de implementacao, de 2013 até 2016. Neste trabalho, discutimos os desafios e alguns
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tensionamentos que temos observado no percurso desta investigagéo.

2| ALFABETIZACAO E CICLOS: QUAIS OS DESAFIOS?

A forma como uma rede de ensino organiza os tempos escolares parte de
construgdes diretamente ligadas a forma como é concebido o ato de aprender e
ensinar. Durante muitos anos a grande énfase estava em investigar melhores formas
de ensinar, que garantissem a aprendizagem dos alunos, considerando que todos
deveriam aprender as mesmas coisas dentro de um determinado tempo, imputando
a possibilidade de promogao para a etapa seguinte apenas aos que comprovassem
dominio dos conhecimentos adquiridos em etapa anterior. Estudos sobre tempos e
modos escolares (BARRETO, 2008; FERNANDES, 2009, 2010, 2014; FETZNER, 2009,
2013; MAINARDES, 2010) indicam que é possivel reorganizar o espaco pedagdgico
de forma que o desenvolvimento biopsicossocial dos alunos seja considerado na
enturmagao.

A defesa de outro agrupamento cuja énfase superasse a relagéo propedéutica
e linear de aprendizagem apresenta argumentos pautados nos estudos de Wallon
(1995) e Vygotsky (1996). A convivéncia de alunos com idade aproximada em um
mesmo espago escolar possibilita o trabalho coletivo, a valorizagdo da diferenga
como poténcia de aprendizagem em um movimento constitutivo onde pares em suas
semelhancas, diferencas, conflitos e forma peculiar de ver o mundo colaboram uns
com outros na promog¢ao de aprendizagens significativas.

Mesmo para as escolas organizadas em apenas um ciclo nos trés anos iniciais do
ensino fundamental, como é o caso na rede de ensino onde esta pesquisa vem sendo
realizada, os desafios s&o muitos, tendo em vista a cultura da seriacao impregnada
nas praticas pedagoégicas, organizacao dos espacos escolares e na compreensao da
comunidade escolar como um todo. Desta forma,

0S avancos a serem realizados precisam ser entendidos como uma construcéao
progressiva, evolutiva e ascendente. Tal construgao é um processo longo e repleto
de avancos e recuos. Na pratica, as politicas de ciclos colocam inimeros desafios
para os politicos, gestores do sistema educacional, profissionais da educacéo,
pesquisadores e para a sociedade em geral. (MAINARDES, 201, p.66)

Um primeiro desafio que mencionamos se refere a compreenséo do conceito
de educacado escolar para além do senso comum. Tal qual como aparece descrito
nas politicas publicas em geral, a educagéo escolar se prestaria apenas a transmitir
conhecimentos e informacdes. Enxergar a educacdo como um bem comum e a
escola como um espaco favoravel a apropriagao da cultura € um imperativo a toda a
comunidade escolar. Neste sentido, os estudos de Catherine Walsh, contribuem nesta

abordagem :
Como projeto politico, social, epistémico e ético, a interculturalidade critica
expressa e exige uma pedagogia € uma aposta e pratica pedagdgicas que
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retomam a diferenca em termos relacionais,com seu vinculo histérico-politico-social
e de poder, para construir e afirmar processos, praticas e condicdes diferentes.
Dessa maneira, a pedagogia é entendida além do sistema educativo, do ensino
e transmissao do saber, e como processo e pratica séciopoliticos produtivos e
transformadores assentados nas realidades, subjetividades, histérias e lutas das
pessoas, vividas num mundo regido pela estrutura colonial. (WALSH, 2009, p.16)
A compreensao de que existe uma disputa entre um projeto de sociedade voltado
a privatizacdo da educacao e despersonalizacdo dos sujeitos em confronto com um
projeto voltado para a interculturalidade e humanizacao. democratizacao das relagoes
exige um posicionamento dos educadores, afinal,
os fazeres docentes, assim como as praticas familiares e as demais relacdes
sociais estabelecidas, ndo estédo descolados de uma realidade social e cultural
que os conforma. Ao mesmo tempo, a familia, a escola e as relacdes de trabalho
ndo apenas reproduzem a sociedade e a cultura onde s&o geradas, mas, ao
reproduzirem-nas (a sociedade e a cultura a que pertencem), transformam-nas
(FETZNER, 2009, p.51)

A compreensao da unidade escolar € um segundo fator que merece nossa
atencdo. Este desafio refere-se a necessidade de cada integrante da comunidade
escolar conhecer o projeto de organizagdo em ciclos no qual esta baseada a politica
da respectiva rede de ensino. Temos observado em nossas pesquisas (FERNANDES,
2008, 2009; LINO, 2014) que, muitas vezes, apenas 0s professores e equipes
pedagdgicas tém clareza da proposta pedagdgica do sistema de ensino e, ainda, da
proposta educacional que norteia o projeto politicopedagdgico da unidade escolar.

Em relacdo ao ciclo de alfabetizagcdo, observamos em nossas pesquisas,
contextos educativos em que alunos, responsaveis e comunidade em geral ndo estéao
informados das implicacdes desta forma de organizacé&o do tempo escolar. Em alguns
casos, até professores tém dificuldade em explicar o que entendem por uma escola
organizada em ciclos, tendo informagdes incipientes, apenas, sobre como funciona a
rotina, os fazeres no cotidiano. Precisamos ter em mente que

a transformacéo realizada pela escola organizada em ciclos quando compartilha a
construcédo curricular entre professores, familias, estudantes (em uma perspectiva
critica) constréi outras regras e autoriza outros conhecimentos. Esses fazeres
parecem fundamentais para uma escola que se quer democratica. (FETZNER,
2009, p.64)

A implementacdo de uma organizagcdo escolar em ciclos exige, ainda, uma
mudanca significativa na cultura escolar no que se refere as aprendizagens que 0s
alunos devem/deveriam evidenciar em determinado periodo letivo.

Em um primeiro momento, podemos pensar que a relacdo entre curriculo e
organizacédo em ciclos € mais forte nos aspectos que dizem respeito a sequenciacao
dos conteudos, ou seja, a ordenacao do tempo em que seréo estudados. Entretanto,
questbes curriculares quanto a concepcado de conhecimento, diretamente
relacionada com a concepcao acerca da funcédo social da escola, bem como
questbes relativas a metodologia e avaliacdo, também se mostram importantes

quando se introduz a escolaridade em ciclos no cotidiano de uma escola.
(FERNANDES, 2009. P.100)
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Uma alteragcéo na forma de conceber o curriculo perpassa pelo rompimento com
a concepgao de um conhecimento linear, hierarquizante, compartimentalizado, para a
construcao de um curriculo organizado, por exemplo, por projetos de aprendizagem,
onde os temas estariam ligados aos interesses dos alunos, “que relacionem o0s
conhecimentos com a realidade que 0s cerca, que o conhecimento trabalhado esteja
de acordo com suas possibilidades cognitivas, afetivas” (FERNANDES, 2009, p, 103).
Finalmente, os principios da avaliagdo formativa precisam se fazer presentes,
de modo que a diversidade da sala de aula seja contemplada por meio de um processo
investigativo onde nenhuma aprendizagem seja invisibilizada. Para tanto, precisamos
lancar um olhar sobre a didatica, sobre as metodologias que podem ser exploradas
na condugdo da aula como um acontecimento, como um momento unico de dialogo,
interacdo, onde a mediacédo do professor tem um papel de suma importéncia na
aprendizagem dos alunos. Precisamos pensar em
praticas curriculares dindmicas e criticas, representadas em algumas experiéncias
que trabalham com a organizacdo do ensino por meio de problemas, temas
geradores ou complexos tematicos, por exemplo, costumam priorizar a realidade
como articuladora dos estudos, a pesquisa como metodologia e as avaliacées
participativas como forma de acompanhamento dos processos de aprendizagem
e de educacéo escolar. (FETZNER, 2013, p.25)

Este é um grande desafio para uma escola organizada em ciclos, posto que
compreender a avaliagdo como processo de aprendizagem é condicdo para suas
praticas em uma escola em ciclos. Digamos que € uma mudanca de paradigma naquilo
que compreendemos por praticas avaliativas. Tal mudanca carrega em si alguns
principios que norteiam a organizagao escolar em ciclos:

as verdades sao construcdes provisorias, assim como a ideia do conhecimento
como um caleidoscopio, e de que os fatos nao ocorrem numa progressao linear,
mas que ha uma circularidade inevitavel, num constante vai e vem, cujo principio,
meio e fim se interpenetram. Dessa forma, a heterogeneidade e os inumeros
padrdes possiveis ou até mesmo a inexisténcia deles tomam lugar. A partir desses
pressupostos, a avaliacdo educacional entdo se constitui como mais um elemento
dos processos de ensinar e aprender e ndo mais como um elemento a parte. E
possivel compreender, partindo dessa perspectiva, que a subjetividade do ato de
avaliar deve ser assumida e ndo rejeitada, pois em nada compromete a legitimidade
das praticas avaliativas. (FERNANDES, 2015, p.400)

A adesao ao PNAIC, em 2013, que previa a organizacdo dos trés primeiros
anos do ensino fundamental em um ciclo, corroborou com a ideia da continuidade
das aprendizagens, muito embora no regimento escolar da rede onde a pesquisa vem
sendo desenvolvida esteja prevista a retencdo por frequéncia dos alunos dentro do
ciclo de alfabetizacdo (DUQUE DE CAXIAS, 2005). Alavarse (2014), em seus estudos
sobre escolas em ciclos ou séries, faz esta importante consideragéo:

Evidentemente, ndo se trata de supor que o debate de formas alternativas a seriacéo
possa per se suplantar todo um conjunto muito mais amplo de determinantes
da acdo escolar. Porém, se recuperamos que a dimensdo de politica publica

marca intrinsicamente as diretrizes da organizagdo escolar, somos levados ao
entendimento de que toda proposta educacional encerra uma luta politica, pois
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ndo ha como fugir do embate entre as vérias possibilidades, arbitrarias. Nesses
termos, entao, trata-se de advogar uma orientacdo que possa tensionar ao maximo
para radicalizar a democratizacdo da escola. (ALAVARSE, 2014, p. 86, 87)

310 CICLO DE ALFABETIZACAO NO CONTEXTO DO PNAIC E A CONSTRUCAO
DE UMA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: TENSOES EM CURSO

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC foi um programa
criado para atender ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, instituido
pelo Decreto n° 6.094, de 24/07/2007 que definiu a responsabilidade dos entes
governamentais de “alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade,
aferindo os resultados por exame periddico especifico”.

Tal programa/pacto estava em consonancia com o texto aprovado pelo Senado
Federal para a quinta meta do Plano Nacional de Educacéo (PNE), que se propunha a

alfabetizar todas as criancas, no maximo, até os oito anos de idade, durante os
primeiros cinco anos de vigéncia do plano; no maximo, até os sete anos de idade,
do sexto ao nono ano de vigéncia do plano; e até o final gjos seis anos de idade, a
partir do décimo ano de vigéncia do plano. (OBSERVATORIO DO PNE, 2014)

No entanto, quando o texto-base do PNE voltou a Camara dos Deputados, a
redacao da quinta meta foi alterada para “alfabetizar todas as criangas, no maximo,
até o final do 3° ano do Ensino Fundamental” (OBSERVATORIO DO PNE, 2014).

Embora, inicialmente o PNAIC tenha sido anunciado na midia como uma politica
de formacéao docente, com a publicacao da portaria n°867, de 04/07/2012, é dada uma
grande énfase ao pacto como uma ferramenta de gestao, mobilizagao e controle social.
Os trés outros eixos referiam-se a formagao continuada de professores alfabetizadores,
a aquisicdo de materiais didaticos, literatura e tecnologias educacionais e a avaliagéo.

Este ultimo eixo, o da avaliacdo, se consolida quando a portaria n°482 é
publicada no dia 07/06/2013 e passa a compor o Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Béasica (SAEB) uma terceira ferramenta de avaliacdo, censitaria, direcionada aos
alunos do 3° ano do ensino fundamental: a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo. Esta
avaliacao teria como principal objetivo avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento
em lingua portuguesa, assim como a alfabetizagdo matematica. As informacdes
coletadas também fazem referéncia a um outro objetivo desta avaliacéo, o de verificar
as condi¢oes de oferta do Ciclo de Alfabetizacao nas redes publicas. A “ANA” como foi
denominada, seria realizada anualmente.

Muito embora ao longo dos trés primeiros anos de implementacdo do
PNAIC na rede onde a pesquisa esta sendo realizada, os orientadores de estudos
tenham enfatizado a avaliacéo investigativa como a melhor maneira de visibilizar as
aprendizagens de cada aluno, com a construgao, por parte dos professores cursistas,
de diversas estratégias para o descobrimento do que o aluno ja sabe e de um olhar
voltado para as potencialidades de cada um, a aplicagao deste novo teste veio
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confrontar a dindmica das salas de aula, por aferir apenas a aquisicdo do sistema
de escrita alfabética, por meio de questdes estéreis, baseadas em si mesmas (LINO,
2014).

No Portal do MEC é possivel ler a entrevista com o entao presidente do INEP
sobre a eficacia da ANA no ano de 2014. Na entrevista se destaca que, na escola, o
foco deve ser o aprendizado dos alunos. Os dados da ANA, segundo ele, oferecem um
importante referencial. “Esse € um dado de avaliagdo que pode impactar o concreto da
sala de aula”, disse. “Na educacgéao, o que interessa € o aprendizado — vocé pode ser
melhor do que eu, desde que nds dois aprendamos. ”

Na mesma reportagem, é relembrado o fato da ANA estar situada como uma das
acoes do PNAIC, como um compromisso firmado pelos governos federal, estaduais
e do Distrito Federal e administracées municipais. Reafirma-se nesta entrevista que a
meta central é assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas aos oito anos
de idade até o fim do terceiro ano do ensino fundamental.

No entanto, no documento PNAIC em Ac¢édo 2016, ha um apontamento de que a
avaliacao da eficacia deste programa, por meio dos indices captados pela ANA poderia
repercutir no fim do ciclo de alfabetizacéo: “O trabalho realizado em 2016 orientara o
redesenho do apoio do MEC ao Ciclo de Alfabetizacdo em 2017, e em articulagéo com
as definicbes sobre a Base Nacional Comum Curricular”. (BRASIL, 2016, p.9)

O documento, de autoria reportada a Secretaria de Educacdo Basica faz
alterac6es a ideia inicial do PNAIC como, por exemplo, deixando de disponibilizar
material para as formacodes, sugerindo que sejam utilizados materiais diversos nos
encontros com os professores:

No entanto, o material anteriormente encaminhado pelo Ministério da Educacéao
continua tendo um papel importante na composicdo do acervo de suporte a
formacéo dos participantes. A SEB lembra os Cadernos de Formagao e os jogos
pedagogicos do PNAIC, ja trabalhados pelos professores nas formacées anteriores;

as obras do Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE); os livros do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e videos da TV Escola.

Ha diversos outros materiais como, por exemplo, os do Projeto Trilhas, também
enviado as escolas publicas pelo MEC, o Arvore de Livros e o Portal Ludoeducativo.
A esse conjunto, agrega-se uma grande quantidade de materiais didaticos de
outros programas de alfabetizacéo, revistas, textos, depoimentos, sugestées de
atividades, videos e inumeros outros recursos encontrados em sites da Internet,
dedicados ao tema da Alfabetizac&do. Avaliada a qualidade desses recursos, eles
poderao compor o acervo dos professores e inspirar novas producdes, autbnomas
e personalizadas, resgatando a Alfabetizacdo como um processo intencional e
marcado por especificidade propria. (BRASIL, 2016, p.8)

Importante ressaltar que restavam ainda ser trabalhados os cadernos ja
preparados para o PNAIC 2015 que, devido aos diversos entraves encontrados pelo
governo federal para a implementacédo do programa, ndo puderam ser utilizados.
Desta forma, os seguintes cadernos: Organizacao do trabalho Escolar e os Recursos
Didaticos na Alfabetizacao, A Oralidade, a Leitura e a Escrita no Ciclo de Alfabetizacéo,
A Arte no Ciclo de Alfabetizacdo, Alfabetizagcdo Matematica na Perspectiva do
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Letramento, Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacéo, Ciéncias Humanas no
Ciclo de Alfabetizacdo e o caderno Integrando Saberes deixaram de ser o suporte para
o PNAIC 2016, sendo acrescidos (substituidos?!) por toda e qualquer proposta didatico
- metodolégica que pudesse ser encontrada em um veiculo destinado a alfabetizacéo
(BRASIL, 2016).

Como indicado no documento PNAIC em Acdo 2016, que seria realizado um
redesenho do ciclo de alfabetizacao, tivemos publicizada a noticia, no dia seis de abril
deste ano de 2017, que uma nova versao da BNCC acabava de ficar pronta, sendo
encaminhada ao Conselho Nacional de Educacéao neste mesmo dia, para avaliagcao,
antes de sua homologacao pelo MEC. Nesta versao, a alfabetizacéo das criancas é
antecipada para o segundo ano do ensino fundamental (como desejado desde o inicio
no Senado Federal) com o seguinte argumento de defesa por parte do Ministro da
Educacdo Mendonca Filho, registrado por redatores de uma pagina educacional na
internet:

As criangas do Brasil, as mais pobres, tém o direito de serem alfabetizadas ao
mesmo tempo que as criancas das escolas privadas, as pessoas mais ricas da
sociedade. E evidentemente que a medida que a gente assegura esse direito
para mais criancas do Brasil, esta gerando equidade, oportunidade. (BEZERRA,
AMORIM, 2017)

A nova versdo da BNCC aponta que os dois primeiros dois anos do ensino
fundamental precisam ser dedicados a apropriacéo do sistema de escrita alfabética, com
uma série de prescricées no item “Consideracdes sobre o processo de alfabetizacdo”
que inclui, entre outras coisas, a identificacao e nomeacgao das letras como fundamental
aspecto a ser ensinado para a aprendizagem da leitura e da escrita. Para o terceiro ano
do ensino fundamental consolidar-se-iam os procedimentos linguisticos-gramaticais e
ortograficos, entre outras competéncias a serem aferidas pelas avaliaces externas.

Numa leitura ainda preliminar da versao da base homologada em 20 de dezembro
de 2017,, ousamos ressignificar os trés verbos de acédo que foram trabalhados ao
longo dos cadernos do PNAIC, em busca do alcance dos intitulados “Direitos de
Aprendizagem” no Ciclo de Alfabetizacdo: Introduzir, Aprofundar e Consolidar. Nesta
leitura, podemos sugerir que as competéncias outrora identificadas ao verbo Introduzir,
no processo de alfabetiza¢do, foram destinadas nesta BNCC ao periodo da Educacéo
Infantil; que o Aprofundar que, nesta nova versao, seria a apropriacao do Sistema de
Escrita Alfabético — SEA — estaria na responsabilidade do “novo ciclo de alfabetizacéo”,
de apenas dois anos, e o Consolidar, sistematizado a partir do terceiro ano do ensino
fundamental.

410 CICLO DE ALFABETIZACAO NA REDE MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
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COMO POSSIBILIDADE DE RESISTENCIA

Muito embora as diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental
de nove anos contenha, entre principios, fundamentos e procedimentos, orientacées
para a continuidade das aprendizagens, levando em consideracao “os prejuizos que
a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um todo e, particularmente,
na passagem do primeiro ano para o segundo ano de escolaridade e deste para o
terceiro” (BRASIL, 2010, art.30), nossas pesquisas tem apontado que algumas redes
de ensino da Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro, ainda organizavam em 2013,
ano em que o PNAIC foi implementado no pais, os trés primeiros anos de escolaridade
de forma seriada, permitindo a retencao dos alunos desde o primeiro ano do ensino
fundamental em virtude da ndo aprendizagem dos contetdos previstos para cada ano.

No caso da rede de ensino de Duque de Caxias, municipio do estado do Rio de
Janeiro onde a pesquisa tem sido realizada, de acordo com os documentos disponiveis,
o ciclo de alfabetizagéo teve sua génese a partir de grupos de estudos realizados no
ano de 1990, quando foi implantado o projeto Repensando a Alfabetizacéo, embasado
na psicogénese da lingua escrita, em quatro escolas da rede (DUQUE DE CAXIAS,
2006). Os estudos se ampliaram de tal forma que em 1993 foram realizados encontros
com orientadores educacionais e pedagogicos para discutir a questdo. No mesmo
ano foi instituido o Ciclo de Alfabetizacdo, composto pela classe de alfabetizacédo e
pela 12 série (na época, o primeiro ano do ensino fundamental) com uma proposta de
avaliacao continuada.

No ano de 1995, com a Reformulagao Curricular, ha a inclusédo da 22 série ao
Ciclo de Alfabetizacéo e, em 1996, a rede embasa teoricamente esta organizacao por
meio do documento de Reorientacdo Curricular denominado Escola em Movimento.
Neste livreto estdo explicitadas as escolhas teéricas da rede baseadas no processo
de interagdo, seguindo uma “visdo construtivista sociointeracionista”, referenciadas
em Piaget e Vygotsky. No que refere a avaliacdo, o regimento escolar institui uma
avaliacao continuada que considere os “ritmos, conquistas e dificuldades peculiares”
(DUQUE DE CAXIAS, 2005, p. 28), sendo o desenvolvimento do aluno registrado em
relatérios descritivos individuais bimestrais ao longo dos trés primeiros anos do ensino
fundamental.

A alfabetizagdo das criancas surge, em diversas pesquisas sobre as escolas
organizadas em ciclos como uma preocupacao de todos 0s envolvidos no processo
educativo dos anos inicias do ensino fundamental (BARRETO, 2008; FERNANDES,
2009, 2010, 2014; FETZNER, 2009, 2013; MAINARDES, 2010). Advogamos a ideia
de que a alfabetizacdo precisa ser impregnada de sentido; mais do que ter relagéo
com a vida, ela precisa ser a propria vida. A escola organizada em ciclos, mesmo que
seja apenas em um ciclo de alfabetizacao tem sido e ainda é uma importante e viavel
alternativa,

Propondo a promocéo por idade e nao pelo rendimento do aluno, os ciclos
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corroboram o questionamento profundo da concepcéo linear de aprendizagem que
tem levado ao estabelecimento de hierarquias de conhecimentos de complexidade
crescente as quais, durante muito tempo, serviram de alibi para a reprovacéo nas
séries(...)

A qualidade da educacdo como direito de todos, tal como a defendem algumas
das experiéncias de implantacéo dos ciclos, ndo se limita a questédo da eficiéncia
e eficacia de seus resultados. Antes, corresponde a concepcdo de qualidade
defendida atualmente pela Unesco (2007), que, para além da eficacia e eficiéncia
do ensino e de seus resultados, tem a ver com o significado do que se aprende,
a pertinéncia do que é aprendido e o contexto que se reporta a aprendizagem.
(BARRETO, 2008, p. 196.)

Nesta direcéo, a rede de Duque de Caxias tem oferecido certa resisténcia a
aplicacao dos exames externos (LINO, 2014). Podemos considerar como dados
preliminares desta investigacdo, que o PNAIC tenha obtido sucesso (isto dito pela
grande adesao dos profissionais que atuam no ciclo de alfabetizagéo, assim como de
varios ouvintes) nos trés primeiros anos do programa, pelo fato do sistema municipal
nao ter dado énfase a aplicacéo dos exames, tornando facultativa, inclusive, a aplicacéo
da Provinha Brasil a partir de julho de 2014. A investigacao tem demonstrado que

ha muitas experiéncias que demonstram resisténcias importantes por parte dos
professores e de alguns gestores. As pesquisas com o cotidiano das escolas tém
sido fundamentais para desvelar as mazelas que a politica provoca, assim como
as taticas e estratégias dos sujeitos para lidar com os ordenamentos das politicas.
As pesquisas também tém sido importantes para revelar o que temos chamado
de fraudes e despistamentosna politica. Que pistas os ndo ditos e nao feitos nas
escolas nos revelam? Aquilo que é dito e que ¢é feito abertamente? (FERNANDES,
2015, p.402)

O fato da rede ser organizada em um Ciclo de Alfabetiza¢gdo ha duas décadas,
tendo como legislacdo e principio a continuidade das aprendizagens ao longo dos
primeiros anos do ensino fundamental é algo que merece ser valorizado e difundido
num momento como este em que vivemos, onde a resisténcia propositiva se torna um
imperativo, em meio aos grandes riscos que cercam a educacao e, por conseguinte, a
escola publica. Como escreveu a estudante Tamires:

Entretanto, a esperanca permanece. As universidades ja ndo sdo mais as mesmas,
e uma parte significativa da sociedade se transformou pela educacao. Desde junho
de 2013 muitos brasileiros redescobriram as ruas como um espaco de fazer politica
e de lutar por seus direitos. Houve, ao mesmo tempo, o surgimento dos movimentos
conservadores e de novas formas de manifestacdo e de organizacao com pautas
nitidamente progressistas, trazendo a tona palavras de ordem de combate as
opressodes e que revelaram uma geracéo de jovens que ndo aceitam o retrocesso.

(...) A pauta desse movimento comeca pela defesa de uma educacéo de qualidade,
uma educacédo que liberte e que represente a realidade de nossa historia, que
reflita nossa diversidade cultural, que ndo sustente a intolerancia religiosa ou
qualquer outro tipo de opressdo. Uma educacdo que se inspire nos ensinamentos
de Paulo Freire, que transforme o individuo em um cidadao pleno de seus direitos
e deveres de cidadas e cidaddos que néo figuem calados diante das tentativas
de retiradas de seus direitos, que ndo se conformam com a dominacdo de uma
parcela minoritaria da sociedade no comando do pais e que atue na construcéo de
uma sociedade verdadeiramente justa, democratica e popular. (SAMPAIO, 2016,
p. 149)
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Problematizar as implicagcbes da aplicacdo dos exames de larga escala que
negam as diferencas, que desqualificam os percursos individuais de aprendizagem
sugerindo um padrédo unico a ser observado e quantificado para fins de construcao de
indicadores de “qualidade”, tornou-se um viés necessario e urgente na preservacao
da escola publica. E, neste ensejo, facamos de nossas pesquisas instrumentos de
resisténcia, visibilizando as praticas cotidianas que possam contribuir, a exemplo da
brilhante campanha “Aqui ja tem Curriculo”, promovida pela Associagao Nacional de
Pés-Graduacéao e Pesquisa em Educacao (ANPEd), para esperancar as professoras
e professores que atuam nas escolas publicas, revelando a existéncia de uma
escola publica viva, que persiste criando, incluindo, integrando, enfim, celebrando as
diferencas!
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CAPITULO 14

POLITICA DE “UNIVERSALIZACAO” DA PRE-ESCOLA
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RESUMO: Este trabalho apresenta um recorte
da dissertacdo desenvolvida no Mestrado
Académico em Educacgdo, da Universidade
Federal de Campina Grande/PB, relacionada
a Linha de pesquisa Histéria, Politica e
Gestdo Educacionais. Tendo como objetivo
analisar a concepcédo que norteia a politica
de ‘“universalizagdo” da pré-escola adotada
pela Rede Municipal de Ensino de Campina
Grande/PB, adotamos uma abordagem
dialética, ancorada nas concepcdes de Estado
neoliberal e de gerencialismo. Contemplando
as etapas de aprofundamento tedrico-
conceitual, revisdo da literatura, pesquisa de
campo e analise documental, elegemos como
categorias metodolégicas a historicidade e
a contextualizagdo e, como categorias de
conteudo, o direito a educacéo infantil, o dever
do Estado e os parémetros de qualidade para
esta etapa educacional. Em sintese, foi possivel
apreender que as estratégias adotadas pela
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gestdo municipal de Campina Grande/PB, na
area da educacgao, apresentam tracos de uma
concepg¢ao eminentemente gerencial, marcada
pela racionalizacdo de recursos, pelo recuo
da autonomia e da gestdo democratica, pela
avaliagdo do trabalho docente e pela definicao
da qualidade das escolas a partir de critérios
meritocraticos e quantitativos. Destarte, os
desdobramentos da légica gerencial incidem
também sobre a educacéo infantil, imersa
num cenario no qual prevalecem principios
da racionalizagdo técnica e de recursos, da
eficiéncia, da eficacia e da produtividade,
pressupostos
Essas medidas e as estratégias que vém sendo
utilizadas pelo poder publico municipal para
assegurar o atendimento a pré-escola, tém

basilares do gerencialismo.

acarretado uma aparente descaracterizacéo da
educacéao infantil, contradizendo a concepg¢ao
de criangca como sujeito de direitos, ao reduzir a
educacéao a categoria de mercadoria.
PALAVRAS-CHAVE: Politica de
universalizagdo da  pré-escola. Estado
neoliberal. Gerencialismo. Descaracterizacéo
da educacéo infantil.

ABSTRACT: This work presents a dissertation
developed in the Academic Master in Education,
Federal University of Campina Grande / PB,
related to the History, Policy and Educational
Management Research Line. Aiming to analyze
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the conception that guides the policy of “universalization” of the pre-school adopted
by the Campina Grande Municipal Education Network / PB, we adopt a dialectical
approach, anchored in the conceptions of neoliberal State and of managerialism.
Contemplating the stages of theoretical-conceptual deepening, literature review,
field research and documentary analysis, we chose historicity and contextualisation
as methodological categories and, as content categories, the right to early childhood
education, the State’s duty and the parameters of quality for this educational stage.
In summary, it was possible to perceive that the strategies adopted by the municipal
administration of Campina Grande / PB, in the area of education, show traits of an
eminently managerial conception, marked by the rationalization of resources, the retreat
of autonomy and democratic management, and the definition of the quality of schools
based on meritocratic and quantitative criteria. Thus, the unfolding of the managerial
logic also affects children’s education, immersed in a scenario in which principles of
technical rationalization and resources, efficiency, effectiveness and productivity, basic
assumptions of managerialism, prevail. These measures and the strategies that are
being used by the municipal public power to ensure attendance to preschool have led
to an apparent de-characterization of child education, contradicting the conception of
children as subjects of rights, reducing education to the category of merchandise.
KEYWORDS: Policy of universalization of preschool. Neoliberal state. Managerialism.
Discharacterization of early childhood education.

11 INTRODUCAO

A Constituicao Federal de 1988 foi a pioneira, no pais, no reconhecimento da
educacao infantil como um dever do Estado e da familia e um direito das criancas.
Assim, constituiu-se como um importante marco legal que antecedeu a aprovacao de
outros dispositivos regulatérios que passaram a nortear o atendimento as criancas
menores de seis anos, no Brasil. Com essa definicéo, essa etapa vem galgando um
espaco proprio ndo apenas no ambito legal, mas também no campo das agdes que, a
partir de entdo, migraram da esfera assistencialista e de amparo social para a esfera
da educacéao (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000).

Desde sua afirmag¢ao como primeira etapa da educacgao basica (BRASIL, 1996),
a educacao infantil tem passado por um constante processo de afirmacéao e de revisao
de suas concepcgodes, tomando como base a preconizagao dos direitos da infancia, a
preocupagao com a educacgao de criangcas em espacos coletivos e a adogéo de praticas
pedagdgicas favoraveis a aprendizagem e ao desenvolvimento das criangcas. Também
foi possivel observar o fortalecimento da luta em prol da expansao e da melhoria
do atendimento, vinculado ao reconhecimento de sua especificidade no conjunto da
trajetoria escolar. Ademais, tem ocorrido discussdes que vém resultando na elaboragao
de um conjunto de documentos oficiais, nos quais se destacam as tematicas relativas
a afirmacgéo da politica de educacéo infantil, aos processos de sua integracdo aos
sistemas de ensino, a formacéo inicial e continuada do quadro de profissionais, as
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instalacdes fisicas das instituicdes, ao trabalho educativo desenvolvido, a avaliacao da
qualidade do atendimento e ao percurso da politica de educacéao infantil (FERREIRA;
cOCO, 2011).

No Brasil, o atendimento a criancas de 0 a 5 anos em instituicdes educativas
se constitui como uma importante demanda social, refletida, sobretudo, no ambito
da esfera municipal. Sob a justificativa de cumprimento do disposto na Emenda
Constitucional n°® 59/2009 e da meta n° 1 do PNE 2014/2024, que versa sobre a
exigéncia de universalizacdo do atendimento a criangas de 4 e 5 anos, 0 municipio
de Campina Grande/PB vem ampliando a matricula na pré-escola, optando pela
transferéncia dessas criancas das instituicdes publicas que oferecem creche e pré-
escola para escolas que atendem aos anos iniciais do ensino fundamental.

Diante dessa situagcdo, sentimo-nos motivadas a investigar a politica de
universalizacédo da pré-escola implementada pela Rede Municipal de Campina Grande/
PB, tendo como recorte temporal os anos de 2014 a 2016. Este trabalho, por sua vez,
traz em seu cerne aspectos referentes a essa pesquisa, direcionada a elaboragao
da dissertacdo no Mestrado Académico em Educacgao, da Universidade Federal de
Campina Grande/PB, na Linha de pesquisa Historia, Politica e Gestao Educacionais.

Optamos pelo estudo desta tematica em decorréncia da nossa aproximagao com
0 objeto, tendo em vista nosso histérico de atuacéo profissional como professora da
educacao infantil na rede publica deste municipio, desde o ano de 2003. Tendo atuado
durante onze anos em instituicbes que atendem exclusivamente a essa etapa da
educacao basica, em 2015 fomos transferidas de instituicdo e passamos a desenvolver
o trabalho, na pré-escola, em escolas de ensino fundamental que também ofertam
turmas de educacéo infantil.

Para o ambito deste trabalho trazemos um recorte da pesquisa, no qual
apresentamos apontamentos concernentes a reforma administrativa evidenciada no
municipio de Campina Grande/PB, a implantacdo da l6gica gerencial na administracéo
publica municipal e a alguns desdobramentos sobre a educacao infantil, tendo como
objetivo analisar a concepc¢éao que norteia a politica de “universalizacao” da pré-escola
adotada pela Rede Municipal de Ensino de Campina Grande/PB.

Embora haja outros estudos dedicados a investigar esta etapa educacional,
neste municipio, (MACEDO, 2005, 2014; LIMA, 2013; MELO, 2014; HERMIDA et al,
2015, dentre outros), buscamos lancgar luz sobre questbes que necessitam ser ainda
mais problematizadas. Sendo assim, uma das pretensdes da pesquisa consistiu em
contribuir para a analise da politica de educacéao infantil que vem sendo adotada na
Rede Municipal de Ensino de Campina Grande/PB e que reflete na garantia do direito
a educacgdo das criancas de quatro e cinco anos, desvelando aspectos relativos ao
atendimento as turmas da pré-escola, em escolas de ensino fundamental.
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2 | REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Pautado pelo pressuposto de que “o melhor método, ao se abordar um objeto
que se queira pesquisar, seja comecar pelo real e pelo concreto, ou 0 que mais
concretamente represente a realidade” (WACHOWICZ, 2001, p. 2), assim como na
perspectiva de compreender mais amplamente o fendbmeno investigado, o presente
trabalho esta ancorado nas concepg¢des de Estado neoliberal e de gerencialismo,
norteadoras da administracéo publica na atualidade.

Para compreender o Estado neoliberal € necessario, antes de tudo, compreender
0 que significa a “doutrina particular que respondia pelo nome ‘neoliberalismo’, [assim
comoo processo que atransformou] nadiretrizcentraldo pensamento e daadministracao
econbmicos” (HARVEY, 2014, p. 11-12). Segundo Harvey (2014), o neoliberalismo
constitui uma teoria das praticas politico-econdmicas cuja proposta prevé a liberacéo
das liberdades e capacidades empreendedoras individuais como elementos chave
para a promog¢ao do bem-estar humano. A liberdade e o empreendedorismo, por sua
vez, se desenvolveriam no ambito de uma estrutura institucional caracterizada por
sélidos direitos a propriedade privada, livres mercados e livre comércio.

Nessa perspectiva, o Estado tem como papel central a criacdo e a preservacao
de uma estrutura institucional que propicie as praticas anteriormente mencionadas,
garantindo a solidez financeira, estabelecendo um aparato militar, policial, de defesa
e legal que garantam direitos de propriedade individual, assegurando, se necessario
pela forca, o funcionamento apropriado dos mercados. Além disso, em casos em
que nao haja mercados, estes podem ser criados pela agao do Estado, contudo, a
intervencao estatal deve ser mantida num nivel minimo (HARVEY, 2014). Conforme
destacado pelo autor, o neoliberalismo tornou-se hegemdnico, também, no campo do
discurso, passando a influenciar amplamente o comportamento das pessoas, afetando
seus modos de pensar, viver e compreender o mundo e se incorporando as praticas
cotidianas.

No tocante a relagdo entre o neoliberalismo e a educacdo, Shiroma, Moraes
e Evangelista (2000) sublinham aquilo que classificam como uma sintonia e uma
conexao entre o enaltecimento das forcas de mercado (com suas correspondentes
politicas de liberalizac&o, desregulamentacéo e outras) e a hegemonia conservadora
sobre as formas de consciéncia social e suas implicagcdes nas praticas educativas.
Consoante as autoras, toda a efervescéncia evidenciada em nivel global, nos anos
1990, também é deflagrada no Brasil, com a ascensao de Fernando Collor de Mello a
Presidéncia da Republica, quando foram implementadas mudancgas que redefiniram a
insercéo do pais na economia mundial. Nesse contexto, foi promovida a reestruturacéo
da economia brasileira nos moldes dos ajustes e exigéncias da economia global.

No que tange ao gerencialismo ou New Public Management (NPM), sua
emergéncia como novo paradigma de administracdo publica surge como uma das
estratégias para superar os efeitos da crise do capitalismo, evidenciada em 1970.
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Crise esta que impulsionou, nos paises de capitalismo avangado, uma reorganizacéo
e reconceitualizacdo do Estado, até entdo e desde pOs-Segunda Guerra Mundial,
caracterizado pelo Welfare State, pautado no modelo de organizagéao burocratica da
administracao publica e baseado, economicamente, pelos principios do keynesianismo
(COSTA, 2010).

No que concerne a area educacional, a ado¢ao do modelo gerencial procura
impingir na esfera publica a légica que rege as empresas. No campo pedagdgico-
administrativo, segundo Saviani (2013), evidencia-se a reorganiza¢ao das escolas e a
redefinicdo do papel do Estado, sob a égide do neotecnicismo.

Em conformidade com o autor, no Brasil, os principios de racionalidade, eficiéncia
e produtividade, sob os quais busca-se obter o0 maximo resultado com o minimo de
dispéndios, nos anos de 1970, sustentava a iniciativa, o controle e a direcdo direta
do Estado. Em contrapartida, na década de 1990, assume uma conotacéo distinta,
na qual defende-se “a valorizagdo dos mecanismos de mercado, o apelo a iniciativa
privada e as organizacdes nao governamentais, a reducéo do tamanho do Estado e
das iniciativas do setor publico” (SAVIANI, 2013, p. 438). A partir dessas orientacoes,

[..] as diversas reformas educativas levadas a efeito em diferentes paises
apresentam um denominador comum: o empenho em reduzir custos, encargos e
investimentos publicos buscando senéo transferi-los, ao menos dividi-los (parceria é
a palavra da moda) com a iniciativa privada e as organizagcdes ndo governamentais
(SAVIANI, 2013, p. 438).

Ancorado por essa 6tica, “o controle decisivo desloca-se do processo para 0s
resultados [e] é pela avaliacdo dos resultados que se buscara garantir eficiéncia e
produtividade” (SAVIANI, 2013, p. 439). Assim, o Estado passa a exercer o papel de
avaliador, seja por meio da criagdo de agéncias reguladoras ou mesmo de forma direta,
como ocorre com a educacao. Ademais, “o neotecnicismo se faz presente alimentando
a busca pela ‘qualidade total’ na educacéao e a penetracao da ‘pedagogia corporativa™
(SAVIANI, 2013, p. 439). O conceito de qualidade total, conforme o autor, esta atrelado
a mudanca que o toyotismo provocou na esfera produtiva, em que a produ¢éo passou
a ocorrer em pequena escala, visando atender a determinados nichos de mercado,
extremamente exigentes.

Saviani (2013) acrescenta que, nessa busca pela “qualidade total”’, mais uma
vez é requerido ao trabalhador que “vista a camisa da empresa”, numa situagao na
qual se incita uma competicdo exagerada entre os trabalhadores, que tém que se
esmerar para atingir os melhores e maiores niveis de eficiéncia e produtividade. Essa
l6bgica rompe os muros das empresas e adentra nas escolas. Nesse novo cenario,
aqueles que ensinam sao vistos como prestadores de servigo, os alunos séo clientes
e a educacgéao é o produto cuja qualidade é variavel. Segundo o autor, sob a l6gica da
“‘qualidade total”, os verdadeiros clientes sdo a empresa ou a sociedade, enquanto os
alunos representam os produtos fornecidos a esses clientes, pelas escolas. Ademais,
as préprias empresas se transformam em agéncias educativas, constituindo a chamada
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“pedagogia corporativa”, percebida principalmente no nivel superior.

Diante de todos os aspectos até aqui apresentados, o estudo buscou conferir, ao
objeto, um olhar dialético, analisando-o nos contextos politico, social e econémico aos
quais esta inserido. Construida sobre a égide do materialismo historico e alicercada
pela analise marxiana da realidade, a abordagem dialética se configura como resultado
de uma postura ou concepcdo de mundo que tenta dar conta da realidade a partir
da analise da totalidade, da especificidade, da singularidade e da particularidade,
num contexto em que as categorias contradicéo, totalidade, mediacéao, alienagdo néao
existam a priori, mas, ao contrario, sejam construidas historicamente (FRIGOTTO,
2000).

De acordo com Gamboa (2000), as pesquisas critico-dialéticas, questionam,
fundamentalmente, a visdo estatica da realidade, que escamoteia o0 seu carater
conflitivo, dinamico e histérico, de modo que, “sua postura marcadamente critica
expressa a pretensdo de desvendar, mais que o ‘conflito das interpretacdes’, o
conflito dos interesses” (p. 97). Com base nesse entendimento, ao adotarmos essa
abordagem, buscamos inserir nossa investigacao no ambito das “pesquisas [que]
manifestam um ‘interesse transformador’ das situacées ou fenébmenos estudados,
resgatando sua dimensado sempre historica e desvendando suas possibilidades de
mudanca” (GAMBOA, 2000, p. 97).

Considerando a relevancia dos aspectos anteriormente abordados, acreditamos
gue a adogao da perspectiva dialética, como referencial de analise, também se justifica
pela possibilidade de podermos estabelecer relagbes entre os aspectos quantitativos e
qualitativos que cercam o fendmeno estudado, qual seja, a politica de “universalizacao”
da pré-escola adotada pela Rede Municipal de Campina Grande/PB. Acreditamos que
nosso pensamento se coaduna com a ideia exposta por Minayo (2008), quando esta
afirma que “a dialética pensa a relacao de quantidade como uma das qualidades dos
fatos e fenbmenos, [buscando] encontrar, na parte, a compreensao e a relagdo com o
todo; e a interioridade e a exterioridade como constitutivas dos fendmenos” (p. 24-25).

Nossaescolhatambémrefleteaintencaode queainvestigacaoacercadosaspectos
quantitativos referentes a politica de universalizagcéo da pré-escola, implementada pela
Rede Municipal de Campina Grande/PB, ndo evoque a necessidade em quantificar a
realidade, simplesmente, e sim em compreender a dindmica das relagbes sociais,
visando explica-la, a partir da compreensao das contradicoes expressas nas relacoes
gue cercam o fendmeno ora estudado (MINAYO, 2008).

Wachowicz (2001), ao reportar-se a adocao do método dialético na pesquisa
em educacéo, refere-se as opgoes feitas pelo pesquisador com vistas a se aproximar
do seu objeto de estudo e que lhe conferem os aspectos pelos quais ele podera
tomar esse objeto, aspectos esses denominados de categorias. Sendo assim, no
ambito desse estudo, adotamos, como categorias metodoldgicas, a historicidade e a
contextualizacao e, como categorias de conteudo, o direito a educacao infantil, o dever
do Estado e os parametros de qualidade para esta etapa educacional. Assim, visando
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analisar a politica de “universalizacéo” da pré-escola implementada na Rede Municipal
de Campina Grande/PB, bem como a concepc¢éo que a norteia, tivemos como ponto
de partida categorias que possibilitassem vincula-la a um contexto mais amplo, ao
mesmo tempo que procuramos entender o lugar de onde surge e os elementos que
constituem a sua esséncia (FRIGOTTO, 2000).

No intuito de nos aproximarmos do nosso objeto de estudo, o percurso
metodoldgico contemplou as etapas de aprofundamento tedrico-conceitual, revisédo da
literatura referente a educacéo infantil no Brasil € no municipio de Campina Grande/
PB, pesquisa de campo e analise documental relativa aos aparatos juridico-legais que
regulamentam essa etapa da educacgao, tanto em ambito nacional como em ambito
municipal, partindo do suposto de que “os sentidos ndo sao dados nos documentos,
sao produzidos; estdo aquém e além das palavras que os compdem” (SHIROMA;
CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 427).

Para a pesquisa de campo, elegemos a entrevista semiestruturada como
instrumento de coleta de dados, por essa técnica ndo implicar “uma conversa
despretensiosa e neutra uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos relatados
pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada
realidade que esta sendo focalizada” (MINAYO, 2008, p. 57). Desse modo, a pesquisa
contou com a participacao de sujeitos relacionados a formulagéo das politicas publicas
para a educacgao infantil no municipio de Campina Grande/PB e de pessoas que
vivenciam in loco a implementacéo dessas politicas.

Destarte, é importante ressaltar que submetemos a pesquisa ao Comité de Etica
em Pesquisas com Seres Humanos (CEP), do Hospital Universitario Alcides Carneiro
(HUAC), do municipio de Campina Grande/PB, do qual recebemos a autorizagédo para
que fosse realizada.

31 AINCIDENCIA DA LOGICA GERENCIAL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
CAMPINA GRANDE/PB

A Lei Complementar n° 015/2002, estabeleceu a reforma administrativa da
Prefeitura Municipal e, em decorréncia de sua implementacéo, a gestao do municipio
passou a ser norteada pela concepc¢éo gerencial, marcada, sobretudo, por substituir
algumas diretorias e coordenadorias por geréncias.

Em conformidade com o Art. 16 da referida Lei, a Secretaria de Educacao, Esporte
e Cultura (SEDUC/CG) tem como finalidade

[...] garantir a educagao como direito fundamental do cidadéo, visando seu pleno
desenvolvimento e favorecendo o despertar de suas potencialidades, formando
para o exercicio da cidadania, dentro dos principios da liberdade e da solidariedade
e a elaboracéo e execucéo do Plano Municipal de Educacao, em articulacéo com a

aprovacao do Conselho Municipal de Educacéo e os 6rgdos municipais, estaduais
e federais de educacéo (CAMPINA GRANDE, 2002).
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De acordo com essa Lei, a SEDUC/CG passou a ser composta pelas seguintes
unidades administrativas: |. Secretario Adjunto; Il. Secretaria; Ill. Assessoria Técnica;
IV. Diretoria Administrativa e Financeira, V. Coordenadoria de Educacao; VI. Diretoria
Técnico-Pedagogica; VII. Diretoria de Apoio as Escolas; VIIl. Coordenadoria de
Esportes; e IX. Coordenadoria de Cultura.

Cada uma dessas unidades possui competéncias especificas, e, com excegao
da Coordenadoria de Educacéo, todas as Coordenadorias e Diretorias se subdividem
em geréncias, como € o0 caso da Diretoria Técnico-Pedagdgica, composta pela
Geréncia de Ensino Infantil, Geréncia de Ensino Fundamental, Geréncia de Avaliacéo
Educacional; Geréncia de Supervisdo Escolar e Geréncia de Projetos Pedagdgicos
(CAMPINA GRANDE, 2002).

Conforme Medeiros (2013), além da reestruturacédo interna, a implementacao de
programas e projetos advindos de parcerias entre o setor publico e o setor privado,
denota a ado¢ao da logica gerencial por parte da SEDUC/CG. Tais parcerias foram
evidenciadas no inicio da década de 2000 e, dentre as instituicdes, a autora destaca o
Instituto Ayrton Senna e o Programa Escola Campea.

A partir de 2009, o municipio estabeleceu novas parcerias, desta vez com o
Instituto Alpargatas - Camargo Corréa SA, que passou a atuar com projetos na area
de esportes, dentre estes, o Projeto de Educacgao pelo Esporte, que premia as escolas
conveniadas. Segundo o Instituto, o Prémio Educacgao, criado desde 2003, teria como
finalidade identificar, valorizar e divulgar experiéncias de aprendizagem inovadoras
e de qualidade em escolas publicas de ensino regular. Para tanto, a premiacao é
feita todos os anos, baseadas no Programa de Educacéo pelo Esporte e divididas em
categorias que contemplam alunos, professores e gestores.

Além do programa anteriormente citado, Medeiros (2013) destaca que durante os
anos de 2010 e 2011, a Rede Municipal implementou o Sistema de Gestéo Integrado
(SGI) em 12 escolas, 