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APRESENTACAO

Abordar o tema “formacéao de professores e a condicdo do trabalho docente”,
especialmente nos tempos hodiernos, € uma tarefa complexa e delicada. Complexa
porque envolve elementos de natureza multipla, que se fundamentam e se desenvolvem
a partir de aspectos legais, sociais, humanos, econémicos, estruturais; e delicada,
porque necessita de uma vis&o critica sobre a realidade, a fim de buscar olhares e
acOes sobre os elementos que agregam e se inter-relacionam no campo educacional.

Assim, no intuito de facilitar a compreensao do leitor sobre assuntos tao plurais e
possibilitar uma leitura mais préatica e agregadora, este livro traz 53 artigos organizados
em dois volumes, levando em conta a proximidade dos temas apresentados.

No volume 1, os temas discutidos giram em torno de assuntos relacionados a
formacao de professores, especialmente no que diz respeito as experiéncias da e na
formacao inicial e continuada, além da gestado democratica.

No volume 2, os autores apresentam seu trabalhos sobre assuntos pertinentes
as relacoes estabelecidas entre educacéo, formacéao docente e uso das tecnologias,
trazendo contribuigdes valiosas para a leitura de temas acerca do trabalho docente.

Abordam as transformacbes ocorridas nesse campo discorrendo sobre a
precarizacéo do trabalho, o adoecimento dos professores a e desconsideragcao dos
saberes docentes até chegar a falta de autonomia destes profissionais; apresentam
também diferentes metodologias de ensino e recursos didaticos que podem se
transformar em estratégias Uteis para a melhoria do desempenho discente, assim
como trazem a tona estudos sobre a incluséo e o trabalho docente.

Por fim, esta obra caracteriza-se como um rico instrumento para a leitura de
profissionais da area da educagao ou pessoas que tenham alguma relacdo com o
trabalho docente, pois propicia importantes reflexdes acerca do multifacetado cenario
educacional.

Michélle Barreto Justus
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CAPITULO 1

A INTERATIVIDADE E A SOBRECARGA DE
TRABALHO DOCENTE NO ENSINO MEDIO:
REFLEXOES SOBRE A ATIVIDADE DE
PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DO RIO DE

Marcella da Silva Estevez Pacheco Guedes
UERJ — Faculdade de Educacao da Baixada
Fluminense (FEBF)

Duque de Caxias — RJ

RESUMO: O presente artigo € fruto da Tese
de Doutorado “Os Sentidos do Trabalho
Docente: Atividade, Status e Experiéncia de
Professores do Ensino Médio em uma Escola
Publica do Estado do Rio de Janeiro”. Foram
entrevistados quinze professores do ensino
médio de uma escola da rede estadual do
Rio de Janeiro, localizada na zona oeste da
cidade. Para este trabalho, analisamos o
trabalho interativo dos professores, bem como
o tempo excessivo de trabalho e a sobrecarga
causada aos professores. Consideramos que
a atividade dos professores do ensino médio
deve ser problematizada a fim de que possamos
compreender melhor os processos relacionados
ao trabalho docente.
PALAVRAS-CHAVE: trabalho
interatividade; sobrecarga de trabalho.

docente;

THE INTERACTIVITY AND OVERLOADING
OF TEACHING WORK IN MIDDLE SCHOOL.:
REFLECTIONS ON THE ACTIVITY OF
TEACHERS OF THE STATE OF RIO DE

Formacéo de Professores e a Condicao do Trabalho Docente 2

JANEIRO

JANEIRO

ABSTRACT: This article is the result of the
Doctoral Thesis “The Senses of Teaching Work:
Activity, Status and Experience of High School
Teachers at a Public School in the State of Rio
de Janeiro.” Fifteen high school teachers from
a network school in the state of Rio de Janeiro,
located in the western part of the city, we
analyzed the interactive work of the teachers,
as well as the excessive work time and the
overload caused to the teachers. so that we
can better understand the processes related to
teaching work.

KEYWORDS: teaching work; interactivity; work
overload.

11 INTRODUCAO

O presente artigo é fruto de um recorte
de pesquisa da tese de Doutorado da autora
(GUEDES, 2014), “Os Sentidos
do Trabalho Docente: Atividade, Status e

intitulada:

Experiéncia de Professores do Ensino Médio
em uma Escola Publica do Estado do Rio de
Janeiro”. Realizamos entrevistas com quinze
professores de uma escola publica da rede
estadual do Rio de Janeiro, localizada na zona
oeste da cidade.

Na tese, analisamos as respostas dos
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professores a partir de trés dimensbes: atividade, status e experiéncia, de acordo
com os estudos de Tardif e Lessard (2007). Para o artigo em questao, a dimensao
de analise enfatizada é a atividade. Como essa dimenséo néo faz analisar alguns
aspectos do trabalho docente? Sendo assim, a atividade € um trabalho que deve ter
uma acado em um determinado contexto, em funcao de um objetivo, atuando sobre um
material qualquer a fim de que este possa ser transformado com o auxilio de utensilios
e técnicas. Fazendo um paralelo, atividade docente de ensinar significa agir na classe
e na escola com o objetivo de promover a aprendizagem e a socializacao dos alunos
por meio da ajuda de programas, métodos, livros, exercicios, norma, dentre outros.
Para esta finalidade, sdao considerados dois aspectos (TARDIF e LESSARD, 2007):
0s aspectos organizacionais (como o trabalho é organizado, controlado, segmentado
e planejado) e os aspectos dindmicos da atividade docente (interacbes no processo
concreto do trabalho entre o professor, seus alunos, os objetivos, 0s recursos, seus
saberes e os resultados do trabalho).

Na andlise da atividade docente, consideramos, na Tese, dois aspectos: a
estrutura organizacional e o desenvolvimento da atividade e € por isso que analisamos
as questdes relativas ao: a) carater interativo do trabalho docente; b) as formas de
realizacéo e organizacdo do trabalho docente; c) a analise do tempo escolar; d) a
analise dos objetivos gerais do ensino e programas escolares.

O nosso objetivo neste artigo foi fazer um recorte epistemolégico para que a
interatividade e a sobrecarga de professores fossem enfatizadas a fim de que
pudéssemos trazer a tona as condi¢cdes do trabalho docente na rede estadual do
Rio de Janeiro, bem como promover um debate sobre a natureza desse trabalho,
interativo por exceléncia e, portanto, sujeito a algumas condi¢cbes basicas de atuacéo
e desenvolvimento.

Para Tardif e Lessard (2007) existem dois pontos de vista complementares
que merecem ser considerados. O primeiro ponto de vista diz respeito a considerar
as estruturas organizacionais nas quais a atividade é desenvolvida, estruturas
gue a condicionam de diversas maneiras. Isso implica enfatizar como o trabalho é
organizado, controlado, segmentado, planejado, etc. O segundo ponto de vista refere-
se ao desenvolvimento da atividade, ou seja, sobre as intera¢cdes continuas no seio do
processo concreto do trabalho, entre o trabalhador, seu produto, seus objetivos, seus
recursos, seus saberes e os resultados do trabalho. Desta forma, neste artigo, iremos
enfatizar tanto a questdo organizacional (sobrecarga de trabalho docente), quanto
a questdo do desenvolvimento do trabalho, traduzida nos niveis de interatividade
presentes no trabalho dos professores.

O trabalho docente € interativo pelas pressdes inerentes a interacdo humana
e pelas relagdes de poder e os tipos de conhecimento que sao necessarios. Esse
trabalho afeta diretamente as orientagdes e as técnicas do trabalho, as relagdes com
0S usuarios, as margens de manobra e as estratégias dos trabalhadores, os recursos
e os saberes dos trabalhadores, bem como o ambiente organizacional no qual se

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 1



desenvolvem as tarefas (TARDIF e LESSARD, 2007).

Em nossa pesquisa foram entrevistados quinze professores, de diferentes areas
de conhecimento. A ideia inicial era entrevistarmos ao menos um professor de cada
disciplina pertencente ao curriculo do Ensino Médio da Rede Estadual. Essas disciplinas
sao: Arte, Biologia, Educacao Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Lingua
Estrangeira, Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica e Sociologia. Conseguimos
entrevistar professores de quase todas as areas. SO ndo conseguimos entrevistar
professores de Biologia e Filosofia, pois eles estavam em greve no momento de nossa
pesquisa.

2|1 O TRABALHO INTERATIVO DOS PROFESSORES

Ao longo das quinze entrevistas, percebemos que o componente afetivo, presente
na relacéo professor-aluno, ganhou destaque em todas as entrevistas. A partir de suas
experiéncias, os professores relataram como vivenciam a relagcéo professor-aluno, de
que forma acreditam que o relacionamento entre alunos e professores deve ser e
relataram as dificuldades de relacionamento ja enfrentadas ao longo da profisséo.

Trazemos para a anadlise seis falas de professores cujos comentarios sobre a
questéo da interatividade entre professores e alunos foram os mais significativos. De
uma forma geral, todos os entrevistados concordam que um bom relacionamento entre
professores e alunos € essencial para a atividade docente.

Um primeiro conjunto de resposta esta relacionado ao argumento de que uma
boa relacdo entre alunos e professores é importante para a aprendizagem. Quando
perguntado sobre a importancia de uma boa relagao entre alunos e professores, os
professores responderam:

(...)Vocé explica, vocé pergunta se entenderam, uns vao sinalizar que sim, outros
vao... Ai vem o que eu falei |4 atras: se eles ja tém uma rejeicdo a sua pessoa, ele
nao vai dizer nunca que nado entendeu! Ele nao vai ver a hora de vocé sair da sala
para entrar outro. Agora, se ele te aceita, ele vai dizer para vocé onde esta a duvida

dele e ele vai te pedir socorro, se for interesse dele. E € isso que acontece. (Lais —
Matematica)

(...)porque eles se abrem mais, ficam mais abertos ao conhecimento, entendeu?
Hoje as minhas aulas... Quando eu quero, eles vao prestar atencdo com certeza
(...) E eles acabam acatando isso, em funcao, talvez, desse relacionamento que
eu tenho, essa proximidade, mas ha limite também... Eu também coloco limites,
eu nao deixo exceder ndo... Sair me abracando por ai, pela rua, tomar cervejinha
pela rua: eu digo nao. Carona? Eu ndo dou carona para aluno de forma alguma.
“Vocés vieram como? De 6nibus? Entdo tém que voltar de 6nibus, entendeu?” Eu
ndo dou essa intimidade ndo... Tem um limite. Eles tém que ter uma aproximacao,
mas com limite. E assim com os filhos, ndo é? N&o tem que dar limites? Entéo, a
mesma coisa. Essa é a minha relacdo que eu tenho com eles, entendeu? (Eduardo
— Histdria)

A primeira fala, da professora Lais, revela as estratégias utilizadas pela
professora quando os alunos ndo compreendem a sua matéria. Fica claro que quando
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ela percebe que o aluno estd com dificuldades em algum ponto, ela ndo hesita
em explicar novamente ao aluno aquele conteudo. Como ja foi dito anteriormente,
os alunos da escola possuem dificuldades de aprendizagem, comentadas pelos
professores de matematica e fisica. Eles atribuem essa dificuldade a falta de base no
ensino fundamental. Desta forma, percebemos que apesar de tentar seguir o curriculo
minimo da disciplina, os professores tendem a parar esse planejamento para que o
aluno possa entender o que ficou pendente e que precisa ser entendido de modo que
o professor possa dar continuidade ao ensino dos novos conteudos.

Pelo relato da professora Lais, a sua estratégia de retomar o contetudo passado
até que o aluno o compreenda ndao é uma estratégia que pode ser feita somente
pela boa vontade do professor: é preciso que o aluno também aceite isso. E para
aceitar essa ajuda do professor, a argumentacao é a de que o professor deve ter
uma boa relagdo com o aluno, através do dialogo, pois desta forma ele iria se sentir
mais confortavel para tirar as duvidas. Para a professora, a ideia é de que quando o
professor ndo possui essa boa relagdo com o aluno, esse aluno tende a ndo comentar
sobre as suas duvidas, o que pode prejudicar a sua aprendizagem. Desta forma,
fazer com que o aluno aprenda passa pela questdo da boa relagcdo entre alunos e
professores: quanto melhor essa relagcdo, maior possibilidade do aluno aprender.

O segundo trecho em destaque, do professor Eduardo, também vai ao encontro
da argumentacéo feita pela professora Lais: com uma boa relagéo, os alunos ficariam
mais abertos ao conhecimento. No entanto, o professor nédo aprofundou essa
argumentacao, pois ele ofereceu maior énfase na questao do limite que deve existir
na relacao professor-aluno. O professor foi bem enfatico ao dizer que nao gosta de
intimidade com os alunos, como abracar, dar carona, tomar cerveja juntos. Para ele
€ necessario estabelecer um certo limite. Outros dois professores (Helena - Lingua
Portuguesa e Carlos - Fisica) também ressaltaram a questdo do limite na relacao
professor-aluno. Vejamos a fala da professora Helena:

“(...) Professora, te vi bem la no Pagod&o.” Eu falo assim: “E, me viu? Sé que agora
néo estou la n&o. Estou aqui na escola, dentro de sala de aula e ndo quero assunto.
Acabou!” Ai, depois eles falam: “desculpe foi mal, foi mal...” (...) Também acabou!
N&o existe esse assunto mais. Eles podem me ver, aonde eles forem. Falei: “Do
portdo para dentro, eu sou professora. Do portdo para fora eu sou amiga de vocés.
Rio igual a vocés, danco igual a vocés, bebo como vocés, brinco como vocés,
entenderam? Eu tenho uma familia como vocés tém. Entdo, ndo sou diferente de
vocés. Agora em sala de aula, eu sou professora e vocés sao alunos, vocés estéo
aqui para aprender e eu para ensinar.” (Helena — Lingua Portuguesa)

Na fala de Helena ja podemos perceber que a professora costuma encontrar
alunos nos seus momentos de lazer, visto que mora no mesmo bairro que a maioria
dos alunos. Ainda que possamos perceber que nesses momentos a professora Helena
tem um comportamento mais liberal, se comparado ao comportamento do professor
Eduardo, a professora ndo deixa de mencionar o limite que para ela também deve
existir na relacao professor-aluno.
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O professor Carlos refere-se a questdo da interatividade entre alunos e
professores, ressaltando também a questao do limite:

(...) eu ndo so6 acredito, como eu te afirmo que ndo ha possibilidade de estabelecer
um trabalho em educacdo sem um bom relacionamento interpessoal. (...) Eu
acho que como professor a gente pode ter um 6timo relacionamento, mas que
as coisas fiquem bem pontuadas também. Na questdo mesmo da educacao, nao
€? Na questédo dos limites... Eu acho que essa linha é muito ténue também. Muito
perigosa. Muitos professores se perdem nessa linha. Até onde eu posso ter um
relacionamento? Exemplo: eu posto uma foto minha abracada com meu aluno?
Entdo ha uma linha diviséria muito fina af, nessa questéo do relacionamento. (Carlos
— Fisica)

Para o professor Carlos, fica bem claro que sua argumentacao esta voltada para a
ideia de que o magistério é relacionamento. O trabalho docente lida com o ser humano
e € uma via de mao dupla, pois existe o relacionamento. Professores séo afetados
na relacdo com os alunos, assim como os alunos sdo afetados na relagdo com os
professores. A ideia de Carlos esta totalmente condizente com a argumentacao de
Tardif e Lessard (2007, p. 235) que comentam que:

a interatividade caracteriza o principal objeto do trabalho do professor, pois o
essencial de sua atividade profissional consiste em entrar numa classe e deslanchar
um programa de interacGes com os alunos. Isto significa que a docéncia se
desenrola concretamente dentro das interagdes: estas ndo sdo apenas alguma
coisa que o professor faz, mas constituem, por assim dizer, o espago — no sentido
do espaco marinho ou aéreo — no qual ele penetra para trabalhar.

Para o professor, 0 magistério € uma profissao que lida com pessoas e por isso
mesmo nao pode ser comparado a outras profissdes que lidam com maquinas, por
exemplo. A percepcéo do professor sobre a interatividade que existe na profisséo
docente revela a sua capacidade de reconhecer que seu trabalho s6 pode acontecer
enquanto existirem os outros (0s alunos).

O que fica evidente na fala do Carlos é a questao do limite, também trazida pelos
professores Eduardo e Helena. Na viséo de Carlos, o relacionamento entre professores
e alunos € importante e necessario na profissao. No entanto, ele também comenta que
esse relacionamento deve ter limites. O professor trouxe para a argumentacéo o fato
de postar fotos em redes sociais, algo muito comum nos dias de hoje. Carlos deixa
implicito que n&o seria conveniente um professor postar fotos abracado com alunos
nas redes sociais. Ele ainda disse que muitos professores ndo conseguem estabelecer
limite no relacionamento com os alunos e para ele esse limite seria fundamental.

Essa questédo do limite nos chamou a ateng&o: por que sera que os professores
Eduardo, Helena e Carlos reivindicaram esse limite? O que estaria por tras de todos
0s comentarios sobre a importéancia do limite? Por que ele seria necessario para um
relacionamento saudavel entre alunos e professores?

Nas respostas dos professores, percebemos que a excessiva intimidade entre
professores e alunos € criticada (Eduardo), assim como aparece a preocupacao de

como fazer com que esse relacionamento entre professor e aluno seja vivido de modo
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saudavel, sem exageros (Carlos). Temos a hipotese de que a preocupacdo que 0s
professores apresentam com relacéo ao limite é uma tentativa de fazer com que o
professor continue sendo uma figura respeitada dentro de sala de aula, que os alunos
possam enxergar o professor como autoridade e como a pessoa que dita as regras do
jogo, ainda que estas possam ser discutidas coletivamente. Acreditamos que para os
professores, se nao houver esse limite, os alunos ganham mais forca na relacéo e a
figura do professor ficaria desvalorizada nesse contexto. E preciso que o poder ainda
esteja nas maos dos professores, mesmo que a ideia seja de uma relacdo democratica.

Na argumentacdo da professora Helena percebemos claramente a defesa da
ideia de demarcacao de identidades: estabelece-se a necessidade de diferenca: “eu
sou professora”, “vocé é o aluno” . Na verdade, essa ideia de marcar a diferenca de
papeis esta presente nas trés falas analisadas e tem a ver com a ideia de que no
relacionamento entre professor e aluno é necessario estabelecer um limite a fim de
que o professor ndo perca a sua autoridade diante da realizacdo do seu trabalho.
Espera-se que o0 aluno possa sim participar ativamente do trabalho pedagdgico, mas
ele ndo pode ser a figura que comanda a relagao educativa, deixando o professor em
posicao secundaria.

Para os professores entrevistados, quem deve estar em posicéo de destaque é
o professor. As relacdes pedagodgicas baseadas no dialogo e no bom relacionamento
interpessoal sdo importantes e necessarias. No entanto, aceitar a interatividade entre
alunos e professores ndo implica aceitar que o professor perca a sua identidade de
professor. Na nossa analise, os professores, ao argumentarem sobre a importancia do
limite, deixam claro que a figura do professor ainda deve ser respeitada e valorizada
na relagdo pedagogica, a fim de que os alunos possam reconhecer essa “autoridade”
no professor.

De fato, essa “autoridade” reivindicada pelos professores de longe seria aquela
autoridade que nao enxerga o aluno como elemento importante e essencial na relacao
pedagdgica. Pelo contrario, a ideia é de que o aluno também é importante nessa
relagdo, sendo o bom relacionamento entre alunos e professores essencial. No entanto,
a identidade do professor deve estar em posicdo de destaque de tal modo que ele
possa ser o mediador que conduzira a interatividade entre alunos e professores.

Para Tardif e Lessard (2007), a autoridade reside no respeito que o professor é
capaz de impor sem coercao aos alunos. Ela esta relacionada a seu papel, a missao
da qual a escola o investe, bem como a sua personalidade, seu carisma pessoal. A
personalidade dos professores muitas vezes é vista como um substituto tecnologico
numa profissdo ndo fundamentada em saberes e técnicas formais, universais e
intercambiaveis de um individuo ao outro. A personalidade, nesse caso, torna-se um
elemento essencial no controle do professor sobre o0 seu objeto de trabalho, o que
ficou em visivel nas falas dos entrevistados.

Para os autores:
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O professor que pode impor-se a partir do que é enquanto pessoa, que 0s alunos
respeitam e até apreciam ou amam, este ja ultrapassou a experiéncia mais terrivel
e dificil do oficio, no sentido de ser aceito pelos alunos e poder ir em frente, pois ja
obteve a colaboracéo do alunado (TARDIF E LESSARD, 2007, p. 266).

Além da autoridade, outros dois itens sdo considerados como tecnologia da
interacdo pelos autores em destaque: a coercao e a persuasao. A coer¢ao consiste em
condutas punitivas reais e simbdlicas desenvolvidas pelos professores na interacéo
com os alunos em sala de aula. Tanto os professores quanto as instituicdes escolares
fazem uso da coercdo. Em sala de aula, os professores podem improvisar sinais
de coercdo como uma olhada ameacadora, uma cara feia, insultos, ironia, apontar
o0 dedo, dentre outros. As instituicbes podem controlar os alunos com: exclusao,
estigmatizacéo, isolamento, selecéo, suspensao.

Ja a persuasao é a arte de convencer o outro a fazer alguma coisa ou acreditar
em alguma coisa. Ensinar € agir falando e desta forma o meio linguistico é o principal
caminho da interacdo entre professores e alunos. As palavras fazem com o aluno
aprenda e a forma como o professor fala ir4 influenciar o aluno a aceitar as regras do
jogo. Isso s6 acontece se o professor conseguir persuadir o aluno para obter a sua
colaboracgéo no processo de ensino-aprendizagem.

As trés acbes (autoridade, coercdo e persuasao) estdo presentes, em maior ou
menor grau, nas relacdes que os professores estabelecem com os seus alunos e tudo
isso faz parte do contexto interativo do trabalho docente.

Uma outra fala da professora Helena traz a tona a questao da parceria que deve
existir nessa interatividade:

(...) Que adianta um aluno chegar em sala de aula e encontrar uma professora de
cara amarrada, uma professora que € igual a um rob6? Da uma aula igual a um
robo... Eles ndo querem isso. Eles querem parceria. (...) Encontro, bato um papo
com eles, a relacdo minha com eles é 6tima, a gente conversa assim, porque eles
sdo adolescentes. Eu ja sou bem adulta, entdo o que acontece? Se eu mudar,
modificar uma relacdo de aluno, existir aquela diferenca de aluno e professor,
como eles tinham antigamente... Eu ndo vou conseguir nada. (Helena — Lingua
Portuguesa)

Na fala da professora, percebe-se uma critica a professores que somente dao
aulas e nao costumam estabelecer contato mais proximo com os alunos. Nesses
casos, ndo existiria um bom relacionamento interpessoal entre alunos e professores,
0 que para Helena seria um caso de insatisfacao do aluno ao perceber a falta de
parceria na relagao pedagogica.

Ter um bom relacionamento com os alunos seria importante, assim como
estabelecer uma relacéo de mais proximidade, ainda que exista a diferenca de idade e
de geracao (mundo adulto x mundo adolescente). Para a professora, seria adequado
gue o professor pudesse entrar no mundo do adolescente de modo a ter uma linguagem
mais proxima. Para Helena, estabelecer uma diferenca entre aluno e professor, sem
essa proximidade, nao iria produzir resultados bons em termos de interatividade entre
professores e alunos. Seria preciso que o professor estabelecesse um contato maior
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com o seu aluno, garantindo assim uma boa relagao.

Existe também a ideia de que a relacdo entre professores e alunos deve ser

pautada nas especificidades de cada turma. Vejamos a fala da professora Ana:
(...) Ganhar a confianca do aluno néo é vocé prometer coisas, vocé ser legal. E
vOCé ser clara e objetiva com eles. Sem impor coisas exageradas... Que as vezes
vocé impde coisas que nao tem a ver soé pelo fato de vocé ser professor.(...) Cada
grupo, cada grupo tem uma necessidade, uma vontade. E ai vocé primeiro sonda
aturma, vé o que a turma é capaz de desenvolver e dai vocé parte para conseguir
fazer um trabalho. Al vocé desenvolve o seu trabalho e vai trabalhando com essa
turma. De acordo, com que a turma te oferece, vocé oferece também. (Ana — Artes)

Para Ana, é importante que o professor seja claro e objetivo e que ndao imponha
regras apenas pelo fato de marcar uma posicao (eu sou professor, eu é que mando).
Aqui temos uma clara critica a ideia da “autoridade” do professor vivenciada de forma
a nédo levar em considerag¢do o outro lado do jogo: os alunos. Para essa professora,
o trabalho docente deve ser pautado nas especificidades de cada turma. Essa ideia
ja evidencia a posicao de considerar as necessidades das turmas, dos alunos (fazer
coisas que o aluno goste de fazer).

Nesse exemplo e no exemplo das falas dos outros professores, reconhecemos o
guanto eles consideram importante estabelecer uma boa relagdo com os alunos. Para
os professores da escola, essa relacdo € fundamental para que o processo pedagdgico
possa ser desenvolvido de forma satisfatoria, inclusive um dos argumentos é que
essa boa relacdo possibilitaria uma melhor aprendizagem dos alunos. No entanto,
percebemos que essa interatividade é vivenciada de forma peculiar, a partir da
identidade de cada professor.

Mas reconhecemos nas falas dos professores analisados que a questao do limite
gue deve existir nessa relacéo entre professor e aluno € essencial para que a figura
do professor seja mais valorizada no contexto do trabalho docente. Essa valorizagéo
implica reconhecer a importéncia do professor no contexto educativo, na relagao com
0s seus alunos: a interatividade deve existir e o bom relacionamento também, mas a
figura do professor deve ser respeitada e valorizada como uma figura importante na
relagao professor-aluno.

310 TEMPO EXCESSIVO DE TRABALHO E A SOBRECARGA CAUSADA AOS
PROFESSORES

Ao refletirmos sobre as condigbes do trabalho docente nos chama a atengéo
o fato de os professores possuirem uma carga de trabalho cansativa devido ao seu
deslocamento para mais de uma escola. Um problema que aflige os professores € a
questao da falta de tempo que a carga horaria excessiva propicia aos professores,
causando desmotivacgéo e até falta de planejamento de aulas mais interessantes para
os alunos.

Temos as falas de sete professores que expressam sobre a questdo do tempo.
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Todas as falas ressaltam a carga horaria excessiva. Vejamos:

(...) Exaustiva! Por causa do nosso tempo a gente ndo tem tempo héabil para sentar.
(...) Eu costumo brincar que ainda eu sou romantico na educacé&o. Eu brinco com
meus alunos e amigos. Eu ainda sou roméantico. Ainda! N&o sei até quando eu vou
conseguir ser romantico. Sou menos romantico! Eu ja fui mais romantico. Mas eu
ainda sento em casa, abro a internet, deito. Estou na cama deitado, pego o tablet e
pesquiso coisas que eu vou dar no outro dia. (...) SO que a gente faz isso fora ja do
nosso turno de trabalho. E tipo assim: j& é no amor, no romantismo mesmo. Vocé
ja esta cansado, ja era para vocé ter deitado, era para vocé estar indo ao cinema,
Com a sua esposa, ou com seu hamorado, namorada, companheiro. Era para vocé
estar fazendo outra coisa que vocé deveria ter tempo (...) Corrigir prova? A gente
corrige depois que o turno acaba, nao €? Nenhum professor corrige prova dentro
do colégio. Como é que eu vou corrigir prova se eu tenho que dar aula? (...) “Vou
preparar uma aula!” Poucos ainda preparam! Te garanto isso! (Carlos — Fisica)

(...) Nossa! E corrida! E muito corrida! Porque assim, tem dias que eu néo dou aula
de manha, dou aula todos os dias a tarde, dou aula trés dias a noite, dou aula dois
dias de manh&, e é assim: de um lado para o outro. Entdo de manha: terca e quinta
dou aula em um colégio particular. Toda a tarde aqui! Ai, venho correndo de outro
bairro para ca, daqui vou correndo para esse outro bairro, correndo de novo para
dar aula a noite. Ent&o é corrido! A carga horaria € muito cansativa! Justamente por
conta desses deslocamentos. Se a gente pudesse ter um unico local de trabalho, a
gente poderia produzir muito mais, teria o tempo de planejamento. (Otilia— Quimica)

(...) Em relacéo a carga horaria € um pouquinho complicado porque o professor
acaba trabalhando muito. Eu trabalho a semana toda, € cansativo porque o
professor, ele ndo trabalha s6 em sala de aula... Ele leva muita coisa para casa. As
vezes preparar uma aula que as vezes a gente n&o tem tempo aqui e vocé tem que
ficar fazendo em casa, é complicado. (Gisele — Lingua Portuguesa)

(...) na verdade é cansativa porque vocé tem que se deslocar para varias escolas.
O fato de vocé se deslocar de uma unidade para outra, isso cansa muito... Ainda
mais eu que ndo moro proximo a escola. Eu moro num bairro distante (...) Entéo,
é essa questdo mesmo de estar se locomovendo, que é cansativo. (Ana — Artes)

(...) No momento esta cansativa porque eu estou com trés empregos... Quatro, na
verdade. Estou com aluno particular. Mas assim, se eu tivesse s6 o Estado, tudo
iria ficar mais tranquilo. (...) porque af eu vou procurar uma outra escola e vou ficar
em trés escolas. Duas matriculas? Isso é ruim... E cansativo. Aqui nessa escola esta
ok, aqui estéa s6 segunda e quarta a tarde. Entao aqui esta tranquilo. Agora na outra
escola, vou ver o que fazer da minha vida. (Bruna — Educacgéao Fisica)

(...) E uma carga horaria pesada. Sao cinquenta e duas horas, se eu ndo me
engano, semanais. E isso nas instituicbes. Porém, professor ndo trabalha sé no
colégio. Professor chega em casa e ele tem que fazer os deveres de casa, que sao:
correcao de prova, preparacédo de prova, simulado, lista. (...) Entdo, essa carga
horéria, ela extrapola, ela € um peso muito grande para nés professores. (...) E
cansativa demais. (Nicholas — Quimica)

E bem intensa, bastante intensa. Eu trabalho todos os dias no particular, ai deixo
os filhos em casa, almogo em cinco minutos e venho para ca. E bem intensa, é bem
intensa. S6 tem quarta-feira que eu estou em casa na parte da tarde, mas ai tiro
um cochilinho e ja vou fazer alguma coisa: corrigir prova, preparar prova, preparar
teste, corrigir trabalho... E bem intensa. Bem intensa. (...) Ela é cansativa. Para que
vocé tenha um retorno razoavel, ndo tem outro jeito. (Lais — Matematica)
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Os professores Carlos, Otilia, Gisele, Ana, Bruna, Nicholas e Lais relataram uma
realidade vivenciada pelos professores do Ensino Médio no pais: a correria do dia
a dia, as muitas horas de aula, o deslocamento cansativo de uma escola a outra, a
maratona exaustiva de ter que corrigir trabalhos, provas, preparar aulas em casa,
quando o trabalho supostamente havia “acabado”.

Além disso, Bruna (Educacgao Fisica) traz a tona uma realidade vivenciada pelos
professores da rede estadual do Rio de Janeiro: o fato de ndo conseguirem compor
sua grade horaria em uma unica escola, tendo que se deslocar para mais de uma ou
duas escolas. Isso acontece com professores que tém uma ou duas matriculas. No
caso de Bruna, sdo duas matriculas e ela tem que ir para outra escola para dar conta
da sua carga de trabalho.

O ideal seria que houvesse turmas em apenas uma escola, no caso de uma
matricula. Mas geralmente os professores estao tendo que dar aula em trés escolas
diferentes e por vezes distantes uma das outras. Essa reivindicacédo de uma matricula,
uma escola estava na pauta dos professores grevistas do SEPE (Sindicato Estadual
dos Professores de Educacao), na ultima greve da rede estadual, ocorrida no segundo
semestre de 2013.

O tempo excessivo de trabalho, que ja esta fazendo parte da condicdo de
muitos professores do Ensino Médio, tem contribuido para forjar a identidade desses
professores. Osrelatos dos docentes de nossapesquisa mostram umdescontentamento
geral com relacéo a questao do tempo.

O que ficou em evidéncia foi o fato de os professores terem afirmado que o
trabalho € por demais cansativo e para que haja um retorno financeiro desejavel é
necessario que se trabalhe muito. Ou seja, ndo haveria, nesse caso, solugcéo para a
redu¢do de uma carga de trabalho tdo exaustiva. O que a professora Otilia assinalou,
por exemplo, que o ideal seria que cada professor trabalhasse em apenas uma escola,
0 que com certeza seria a condicado ideal para que fossem reduzidos os desgastes
dos professores com relacdo ao tempo de trabalho. Podemos dizer, entdo, que os
professores da rede estadual, que também trabalham em outras escolas, tendem a ter
uma rotina de trabalho cansativa.

Alémdesse cansaco, orelato de Carlos sobre afaltade tempo para o planejamento,
ainda que nao afirmada pelos demais professores tao explicitamente, pode ser
revelador da forma como esse professor experiente, que ja conhece, através de sua
pratica, os saberes essenciais para lidar com os alunos e com o ensino dos contetdos,
vem trabalhando com os seus alunos: o saber do conteudo e a sua experiéncia lhe
oferecem subsidios para contornar o fato de n&o ter planejado a aula, fazendo com
gue mesmo nessa situacao o professor possa oferecer os conteudos para os alunos. A
critica que fazemos é sobre a perda de um possivel aprofundamento da matéria, ou até
mesmo a falta de outras estratégias de ensino que poderiam ser uteis para dinamizar
0 aprendizado dos alunos. Fica claro o fato de que o professor cumpre o seu papel
fazendo o basico, mas néo consegue ir além desse basico nao por falta de desejo para
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fazer isso, mas sim por falta de um precioso recurso na vida de um professor: tempo.

Lessard (2006) também aponta para o fato de que no Canada e no Quebec a
carga de trabalho excessiva é fator que preocupa os sindicatos dos professores. Para
0 autor, essa carga comporta duas visdes: o trabalho em sala de aula e o trabalho fora
da classe. Para a primeira abordagem, a heterogeneidade das turmas e a dificuldade
que os professores possuem em lidar com isso parece ser os fatores que causam a
sobrecarga. J4 com relagdo a segunda abordagem, o que pesa mais para o professor
em seu trabalho fora da classe seria o tempo dedicado pelos professores a negociagéao
com os outros, as reunides, aos encontros com 0s pais e a participacdo em diversos
comités e instancias.

No caso do nosso estudo, ficou em evidéncia que o trabalho fora da classe é o
que mais incomoda os professores, pois eles além de trabalharem em mais de uma
escola precisam ter tempo para fazer os devidos planejamentos, o que compromete
o tempo livre do professor. Também percebemos a questdo da heterogeneidade das
turmas, mas parece que os professores conseguem lidar bem com essa dificuldade
devido a sua experiéncia e a énfase no bom relacionamento com os alunos, o que deixa
claro que a interatividade ajuda a deixar o clima menos tenso para o professor e para
o aluno, que juntos podem lidar melhor com as dificuldades (no caso do professor, que
deve lidar com a turma heterogénea e no caso do aluno, que deve lidar com possiveis
dificuldades de aprendizagem).

Segundo Hargreaves (1998), a intensificacao do trabalho do professor faz parte
de sua profissionalizacdo, no qual o ensino esta se tornando mais complexo e mais
qualificado:

Os professores séo retratados como sendo gradualmente controlados por programas
prescritos, “curriculo” obrigatérios e métodos de instrugdo minuciosamente
programados. Mais do que isto, defende-se que o seu trabalho se intensificou cada
vez mais, esperando-se que respondam a maiores pressoes e se conformem com
inovagbes mdultiplas em condicées que sdo, na melhor das hipdteses, estaveis
e, na pior delas, deterioradas. (...) o profissionalismo alargado é um artificialismo
retorico, uma estratégia para levar os docentes a colaborar de boa vontade na sua
propria exploragcdo, a medida que lhes vai sendo exigido cada vez mais esforgo.
(HARGREAVES, 1998, p. 132)

Percebemos que o autor faz uma critica a essa intensificacdo do trabalho do
professor, que se vé diante de muitas tarefas e exigéncias. Para Hargreaves (1998, p.
133), a intensificagdo conduz a uma reducao do tempo de relaxamento durante o dia
de trabalho, incluindo a auséncia de qualquer tempo para almocar. Ela também conduz
a uma falta de tempo para aperfeicoamento das destrezas e atualizag&o profissional,
além de uma sobrecarga cronica e persistente (em comparagdo com a sobrecarga
temporéaria que por vezes é experimentada quando se procura cumprir 0S prazos
de producao), reduzindo as areas de discricao pessoal, inibindo o envolvimento na
planificagcdo a mais longo prazo e o seu controle, além de que promove a dependéncia
em relacdo a materiais e conhecimentos especializados produzidos externamente.
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Desta forma, a intensificac&o provoca redugdes na qualidade do servico, devido aos
saltos dados para poupar tempo. E por fim, a intensificacdo conduz a uma diversificagéo
forcada do saber especializado e da responsabilidade, a qual procura ultrapassar
a escassez de pessoal, o que, por seu turno, cria uma dependéncia excessiva em
relacdo a saberes especializados e uma reducao adicional da qualidade do servico.

O argumento de Hargreaves (1998) sobre a perda de qualidade relacionada a
intensificacdo do trabalho docente é pertinente e de certa forma podemos comentar
que o esforco que os professores de nossa pesquisa fazem para darem conta de suas
atividades em mais de uma escola pode implicar na perda desta qualidade, ainda que
nao tenhamos de fato verificado empiricamente tal possibilidade. As muitas demandas
do trabalho, exigidas pelo Estado, a carga horaria excessiva, a falta de tempo para
planejamento parecem ser os principais desafios enfrentados pelos professores
entrevistados. Com certeza tais desafios influenciam a atividade dos professores e a
maneira como cada um deles percebe o seu trabalho.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que a pesquisa tenha sido feita em uma escola da rede estadual, localizada
na zona oeste do Rio de Janeiro, acreditamos que os achados sobre a interatividade
e a sobrecarga de trabalho docente retratam duas importantes caracteristicas do
trabalho do professor. Uma considerada positiva, a interatividade, esta relacionada ao
aspecto concernente ao desenvolvimento da atividade docente. A outra caracteristica,
com tendéncia a ser negativa, revela o aspecto organizacional presente no trabalho
docente quando séo reveladas as formas de intensificagcdo desse trabalho.

A interatividade dos professores na realizacéo do seu trabalho docente revela
idiossincrasias subjacentes as questdes de subjetividades de cada professor,
revelando dimensodes afetivas na relacao professor-aluno, o que ajuda a promover um
bom processo de ensino-aprendizagem. Além disso, por ser um trabalho de interacéo,
consideramos que tal fato deve ser visto como vantagem pedagdgica, 0 que ajuda na
valorizacdo da docéncia.

Por outro lado, temos a sobrecarga do trabalho docente, que enfatiza aspectos
que podem desvalorizar o trabalho do professor, revelando condi¢cdes de trabalho
precarias, nao saudaveis e que comprometem a qualidade do trabalho docente.
Se quisermos uma valorizagdo da profissdo docente, é urgente pensarmos em
estratégias que promovam a interatividade como vantagem pedagdgica para bons
processos de ensino-aprendizagem e em formas de amenizar a sobrecarga de
trabalho do professor, propiciando condi¢des ideais para que o trabalho seja feito sem
intensificagcdo e sobrecarga. Os professores da rede estadual do Rio de Janeiro, ao
vivenciarem esses dois aspectos da atividade em seu trabalho docente (interatividade
e sobrecarga de trabalho), possuem condi¢ces boas de repensarem sua atividade e
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lutarem por melhores condi¢cdes de trabalho, juntamente com a gestdo escolar e o
sistema estadual de educacao. Nao é tarefa facil. No entanto, ndo € impossivel resistir
e reinventar a atividade do trabalho docente a partir de ldgicas que valorizem cada vez
mais a atividade do professor.
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RESUMO: No presente trabalho discutimos
a precarizacdo do trabalho de uma forma
genérica, abordando a precarizag¢ao do trabalho
docente a partir do Projeto de Lei n°867/2015
denominado de Escola sem Partido do qual faz
parte politicas de base conservadora e neoliberal
que valorizam a meritocracia, as capacidades e
competéncias dos alunos, e por consequéncia,
levam a desvalorizacao e precarizacdo do
trabalho docente com propostas pedagdgicas
que enxugam curriculos que se dao através,
por exemplo, da Reforma do Ensino Médio e
do PL Escola sem Partido. Nesse contexto,
0 que este ultimo projeto propde implicaria a
mudanca da fungdo docente através de ataque
aos professores da educacgao, tirando-lhes a
autonomia de ensinar, de educar e de avaliar.
Diante disso, o objetivo precipuo deste trabalho,
que esta estruturado em um estudo de cunho
bibliografico, consiste em apresentar ainda que
de maneira introdutéria uma andlise do Escola
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sem Partido e com ela a precarizagdo do
trabalho docente que é a liquidagcéo da escola
publica como espaco de formagcdo humana.
Sobre a base dos pressupostos do Escola sem
Partido é que iremos, neste trabalho, expor os
problemas advindos desse Projeto de Lei e seus
impactos na educacgao e no trabalho docente.

PALAVRAS-CHAVE: Politica
Censura na escola; Educacao.

Educacional;

THE PRECARIZATION OF TEACHERS
WORKING CONDITIONS: A BRIEF ANALYSIS
OF THE “APOLITICAL SCHOOL”

ABSTRACT: On the present paper we discuss
the precarization of the teachers working
conditions through the law project number
967/2015, School”,
which contains conservative and neoliberal

named after “Apolitical

policies that encourage the meritocracy, the
abilities and competences of the students and,
by consequence, lead to the depreciation and
precarization of the teachers working conditions
by pedagogical prepositions that drain out the
school curriculum and happen through projects
like the High School Reform and Apolitical
School. Regarding this, the propositions of
this last project implicates the changing in the
function of the teachers at work, taking away
from them the autonomy in teaching, educating
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and evaluating the students. Therefore, the goal of this of this paper, which is structured
on a bibliographic study, consists in an introductory analysis of the project Apolitical
School and within it the precarization of the teachers working conditions that is the
annihilation of the public school as a place of human formation. On the basis of the
presupposes of the project Apolitical School we will show the problems that come from
this project and its impacts on both the education and the teachers working conditions.
KEYWORDS: Education public polices; Censure in schools; education.

11 INTRODUCAO

As reformas educacionais que estdo sendo implantadas no Brasil vém causando
agudizada precarizagdo do ensino publico e na profissao docente. Tais reformas no
campo educacional sdo consequéncias de mudancas no campo social, politico e
econbémico. Essa precarizacéo esta ocorrendo em todos os niveis e modalidades da
educacao publica. A educacéo brasileira encontra-se seguindo a logica do sistema
de producao capitalista, que esta voltado para o acumulo de capital e apropriacéo da
mais-valia produzida pela classe trabalhadora. Trata-se, portanto, de uma educacéao
técnica, utilizada por uma classe para se manter no poder através da implantagdo de
ideologias alienantes, impedindo a classe trabalhadora de compreender a importancia
dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos para formacado e emancipacao
humana.

Assim, iniciamos este trabalho com uma analise do programa “Escola sem
partido”, denominado Projeto de Lei n°867/2015 do qual faz parte politicas neoliberais
que valorizam a meritocracia, capacidades e competéncias dos alunos. Este projeto é
tido como continuidade de politicas que visam o desmonte das instituicbes de educacgao
publica, gratuita e de qualidade. Para isso, nos utilizaremos de artigos produzidos no
livro recém langado, organizado por Gaudéncio Frigotto que tem como titulo “Escola
sem Partido Esfinge que ameaca a educacgao e a sociedade brasileira” e também no
site online do projeto “Escola sem Partido”.

Finalizamos, apresentando as consequéncias desse projeto “Escola sem
Partido”, que é a liquidacéo da escola publica enquanto espaco de formacéo humana
e a desvalorizagao e precarizacao do trabalho docente.

2| O PROJETO DE LEI “ESCOLA SEM PARTIDO”

O projeto “Escola sem Partido” foi criado em 2004, na presidéncia de Luiz Inacio
Lula da Silva (2002-2006, 2006-2010), tendo como objetivo combater a doutrinacéo
politica e ideoldgica em sala de aula, que segundo aqueles que o propdem, fere a
liberdade de consciéncia do estudante (PENNA, 2017) e, assim, “afronta o principio da
neutralidade politica e ideologica do Estado; e ameaca o proprio regime democratico”,
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pois utiliza o sistema de ensino para desqualificar no jogo politico em favor de um dos
competidores ou partido.

Naquele momento ndo havia um terreno propicio para que esse projeto ganhasse
notoriedade. Passada uma década, o projeto, retorna a baila, utilizando-se de uma
linguagem simplista, apresentando de forma reduzida questdes a falsas alternativas,
desta maneira:

Em 2014, o Deputado Estadual Flavio Bolsonaro (RJ) solicitou ao criador do projeto,
o Procurador Miguel Nagid, que desenvolvesse um projeto de lei para por em pratica
as proposta de seu movimento. Apresentado a Assembleia Legislativa do estado
do Rio de Janeiro (Alerj), o Projeto de Lei n°® 2.974/2014 é proposto no ambito do
sistema de ensino do estado. Ato a seguir, o Vereador Carlos Bolsonaro apresentou
a Camara dos Vereadores “um projeto quase idéntico, o PL n° 867/2014”. Em

seguida, Miguel Nagib disponibilizou ambos no site do programa, para deputados
e vereadores de qualquer parte do Brasil (CIAVATTA, 2017, p. 12).

O movimento se apresenta através de um site que funciona como um meio de:

veiculagdo sistematica de ideias, de instrumentalizacdo de denuncias e de
disseminacéo de praticas e procedimentos de vigilancia, controle e criminalizacao
relativos ao que seus organizadores entendem como “Préaticas de doutrinacdo”
(ALGEBAILE, 2017, p. 64).

O site oferece suporte para que os alunos possam realizar o monitoramento e
identificacéo de “Praticas de doutrinac&o” nas salas de aula, livros didaticos, programas
formativos em materiais escolares e académicos, e principalmente, das atividades
docentes para denuncia-los.

Conforme o site, a pagina online do projeto “Escola sem Partido”:

€ uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de
contaminacdo politico-ideolégica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do
ensino basico ao superior. O pretexto de transmitir aos alunos uma “visao critica”
da realidade, um exército organizado de militantes travestidos de professores
prevalece-se da liberdade de céatedra e da cortina de segredo das salas de aula
para impingir-lhes a sua proépria visdo de mundo.

O site tem como intuito que alunos, pais e/ou responsaveis compreendam que o
projeto busca que os mesmos tenham conhecimento dos seus direitos e os professores
passem a cumprir 0 que esta posto, coloca que o programa propde “informar e educar
os alunos sobre o direito que eles tém de n&o ser doutrinados por seus professores;
basta informar e educar os professores sobre os limites éticos e juridicos da sua
liberdade de ensinar”.

Sabemos que a intencao desse projeto é de liquidar a escola publica como espaco
de formagdo humana, de valorizac&o e respeito ao direito a diversidade, os valores
de liberdade e de convivio democratico. Esse projeto censura, condena e reprime 0s
professores de expressarem seu pensamento e analise critica da realidade, também
€ um meio de privar o aluno de escola publica de compreender a sociedade e que
adquira consciéncia da classe a qual pertencem, e mais, que isso pode ser mudado.
Pois, o que buscamos como nos afirma Frigotto, é que,
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as escolas publicas n&o apenas adestrem e ensinem 0 gque 0S 0Organismos
internacionais, sentinelas do mercado e lucro, querem que aprendam, mas também
que eduquem para uma leitura autbnoma da realidade social, econdmica, cultural e
politica do pais (FRIGOTTO, 2017, p. 23).

Esse projeto busca o contrario daquilo que primamos enquanto educadores,
busca a conformacéo e a perpetuacao da sociedade de classes.

O projeto objetiva também uma légica de desqualificacdo do professor, por
aproximar-se de uma légica de mercado, “que consiste em pensar a educagdo como
uma relagdo entre alguém que esta prestando um servico e um consumidor. Isso é
explicito”. Considerando que, “Miguel Nagib afirma que a inspiracéo do projeto Escola
sem Partido foi no Cddigo de defesa do consumidor”. Dessa forma, fica evidente “que
o projeto € baseado no Cédigo de Defesa do Consumidor, uma tentativa de pensar a
educacao como uma relagdo de consumo” (PENNA, 2017, p. 39).

Desta forma, a educacgéo se torna uma mercadoria, uma relagdo de troca entre
quem usufrui de recurso financeiro e quem vende sua mao-de-obra pelo menor custo.
O professor nesta relacéo de troca tem que se sujeitar a receber o que lhe oferecem
em troca de seu servico e as condi¢cdes postas pelos clientes, e caso nao se submeta,
sera descartado e substituido imediatamente por outro que aceite as condic¢oes.

Para Penna (2017) o Codigo de Defesa do Consumidor fica explicito no artigo
5° Dever do professor proposto pelo site do Programa Escola sem Partido, na qual “o
professor respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educac¢ao moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgdes”. Deste fragmento podemos confirmar
que “no modelo de mercado, a relacao educacional é reduzida a uma relacao de
consumo, entdo o aluno é consumidor, ele tem direito de demandar o que ele bem
entender do prestador” (PENNA, 2017, p. 40).

O site do projeto tornou-se rapidamente uma ferramenta de ameaca e represséo
do trabalho dos docentes de escolas basicas e ensino superior publicos. As redes
sociais sao as mais utilizadas pelos agressores que usam frases e analogias em
relacao ao professor que fere profundamente sua humanidade. Conforme Penna,

Pelas analogias voltadas a docéncia, que desumanizam o professor. Normalmente,
analogias que tratam o professor como um monstro, um parasita, um vampiro. No
proprio “Quem somos” do site escolasempartido.org, como eles descrevem? “Uma
iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminag&o
politico-ideoldgica das escolas brasileiras em todos os niveis de ensino, do basico
ao superior” (PENNA, 2017, p. 42).

Através da analise feita do projeto “Escola sem Partido” podemos perceber a
esséncia do mesmo, que consiste em silenciar o professor em sala de aula impedindo
a transmissao de conhecimento sistematizado ao aluno da escola publica, justificando
assim o ataque, a precarizagdo e a desvalorizacédo do seu trabalho. O site criado
pelos defensores da PL n° 867/2015 e demais projetos em ambito nacional, estadual
e municipal, propde “um canal de denuncia direto entre os alunos e a Secretéaria de
Educacdo que receberia denuncias anénimas e passaria para o Ministério Publico.
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Esse clima de denuncismo ja € muito forte” (PENNA, 2017, p. 44).

Em concordancia com Penna (2017, p. 48), “temos que continuar pressionando
para impedir o avanco, no legislativo, desses projetos, mas algo que assusta muito €
o fato de esse discurso ja estar sendo compartilhado por parte da nossa sociedade”.
Afinal, o projeto ignora o que esta legitimado na Constituicao Federal e assim, impede
de os professores realizarem sequer sua defesa perante os alunos, pais e sociedade,
sendo “um projeto de lei que versa sobre a ética profissional do professor e ndo inclui
esse professor em nenhum momento, seja ao longo da tramitagdo ou nas audiéncias
publicas” (PENNA, 2017, p. 48).

31 A PRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE A PARTIR DO “ESCOLA SEM
PARTIDO”: LIQUIDACAO DA ESCOLA PUBLICA COMO ESPACO DE FORMACAO
HUMANA.

No atual sistema de divisdo social do trabalho em classes distintas e
hierarquizadas, a educagcao encontra-se voltada para a perpetuacao da reproducao
do capital. Como aponta Chaui (1984), é preciso distinguir duas faces do trabalho
vinculadas a esta divisao hierarquica do trabalho. De um lado, esta o lado livre e
espiritual do trabalho, que surge como expressao de uma vontade livre e dotada de
fins préprios, determinados pela classe burguesa; de outro, ha o trabalho realizado
pelo trabalhador assalariado, comparado ao trabalho da maquina, que surge para este
individuo como mera necessidade e para quem os fins do trabalho sé&o estranhos. A
autora, pautada em Marx discorre que,

0 processo que engendra o capitalismo s pode ser um: 0 processo de separacéo
entre o trabalhador e a propriedade das condicdes de seu trabalho, processo
que, por um lado, converte em capital os meios sociais de vida e de producéo,
enquanto, por outro lado converte os produtores diretos em assalariados (CHAUI,
1984, p. 14).

Neste sistema, por meio da imposicdo de um curriculo, a classe detentora dos
meios de producéo e, portanto, hegemoénica, determina quais conhecimentos seréo
transmitidos para as demais classes. Porém, este curriculo é contraditério ao que
Saviani (2016) coloca, na qual curriculo séo atividades nucleares desenvolvidas
pela escola ao longo do ano letivo, atividades estas direcionadas para que os alunos
tenham uma boa educacéo e formacéo. O curriculo deve ser voltado para transmitir
0s conhecimentos sistematizados, elaborados e produzidos ao longo do tempo pela
humanidade.

Segundo Saviani (2016) o curriculo disponibilizado para as demais classes, —
as menos abastadas — possui restricdo no acesso a cultura erudita, pois a classe
detentora dos meios de produg¢ao tem conhecimento que conferira, aqueles que dela
se apropriam, uma condicao de privilégio. Assim, segundo o autor, as demais classes
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devem ter acesso a um curriculo, na escola, que proporcione o0 acesso a cultura letrada,
pois para se libertar da dominac&o, os dominados precisam dominar aquilo que os
dominantes dominam. Isso pode ocorrer através da democratizacdo da escola, mas
para democratizar a escola, é necessario torna-la acessivel para toda populacéo, e ao
mesmo tempo, oferecer o contetudo especifico, ou seja, da cultura letrada, do saber
sistematizado. O povo néo precisa da escola para ter acesso a cultura popular, esta ja
possui, mas precisa da escola para ter dominio do saber elaborado (SAVIANI, 2016).

Assim, “compreender as praticas curriculares nesta perspectiva, atravessadas
pelas exigéncias da nova ordem econdmica e politica, torna-se necessario, ainda que
dificil” (SAMPAIO; MARIN. 2004, p.1205). O curriculo minimo das escolas publicas
esta limitado ao mero saber técnico, por meio do qual o aluno pertencente a classe
trabalhadora tem condicbes de aprender somente o suficiente para conseguir trabalhar,
tomemos como exemplo recente, a reforma do Ensino Médio proposta pela Medida
Provisoria (MP) n° 746/2016, aprovada e transformada na Lei n°® 13.415, de fevereiro de
2017, que se “trata de uma reforma contra os filhos da classe trabalhadora, negando-
lhes o conhecimento necessario ao trabalho complexo e a autonomia de pensamento
para lutar por seus direitos” (FRIGOTTO, 2017, p. 357). A proposta da reforma do
Ensino Médio visa o crescimento econdmico do pais através da insercdo macica de
jovens no mercado de trabalho,

a educacao profissional, € um fator importante para a retomada do crescimento
econdbmico, uma vez que o investimento em capital humano potencializa a
produtividade. Nessa perspectiva, no dmbito da educacédo, seriam aspectos
necessarios para elevar as condicdes de competitividade do Brasil no mercado
internacional (FRIGOTTO, 2017, p. 357-358).

Assim, se apresenta a velha dualidade da educagdo, dos anos de 1970, a
universidade para os filhos de quem esta na conducéao do pais e educacgao profissional,
em nivel médio, para os filhos de trabalhadores.

Neste contexto, a maioria dos individuos que compdem a base da escala de
producao tem acesso a uma educacéao que esta voltada a ensina-los o necessario para
produzir mercadorias e gerar riquezas, pois “todos 0s sujeitos que tem apenas a forca
de trabalho para produzir existéncia, vivem sob o dominio do capital [...]” (GHELLERE,
GOLCALVES, 2013, p. 70).

Dessa forma, o docente com formacao critica voltada para emancipagdo humana,
nesse quadro esbocado da Escola sem Partido, ao atuar numa instituicdo de ensino
com seu trabalho direcionado a conscientizar seus alunos e colegas de profisséo sobre
a importancia de lutar para romper com a l6gica do capital é tido como “doutrinador
ideoldgico”, sofrendo repressao pelos alunos e colegas de profissdo, pois oferecer
conhecimento cientifico e politico a classe trabalhadora representa uma ameaca
para classe detentora de poder, logo o trabalho docente pode contribuir para o fim da
acumulacao de capital, assim, nesse tipo de politica:

[...] se identifica um processo de desqualificacdo e desvalorizacéo sofrido pelos
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professores. Ou seja, as reformas em curso tendem a retirar deles a autonomia,
entendida como condicao de participar da concepcdo e organizagcdo de seu
trabalho (OLIVEIRA, 2004, p. 1132).
Podemos observar essa situacédo, na qual o trabalho docente vem sofrendo
crescente precarizagao por representar uma ameaca ao sistema, dessa maneira:
O aumento dos contratos temporarios nas redes publicas de ensino, chegando,
em alguns estados, a numero correspondente ao de trabalhadores efetivos, o
arrocho salarial, o respeito a um piso salarial nacional, a inadequa¢&o ou mesmo
auséncia, em alguns casos, de planos de cargos e salarios, a perda de garantias
trabalhistas e previdenciarias oriunda dos processos de reforma do Aparelho do
Estado tem tornado cada vez mais agudo o quadro de instabilidade e precariedade
do emprego do magistério publico (OLIVEIRA, 2004, p. 1140).
A Educagao publica e o trabalho docente vém ao longo dos anos sofrendo com
a precarizagao, tanto que o ensino que deveria ser publico, gratuito e de qualidade
garantido pelo Estado, esta sendo substituindo por um ensino de baixo custo e
flexibilizacdo do trabalho, na qual oferece melhores condicdes ao empregador, seja
ele o Estado ou nao, de usufruir da Lei e se beneficiar nas relacbes de contratacéo e
demissao. A exemplo disso, segundo o Jornal Online CBN Diario:
[...] prefeitura de Angelina, pequeno municipio da Grande Floriandpolis, abriu
licitacdo para a contratacdo de servigcos para professor de educacao fisica pelo

menor valor. Conforme o edital da prefeitura, o valor maximo oferecido para um
servico de 20 horas nédo poderia ultrapassar R$ 1,2 mil.

A abertura de um leilao para contratar professor por menor preco desconsidera
que o recomendado € por Concurso Publico ou Processo Seletivo Simplificado
(temporarios), que garante direitos trabalhistas de recebimento do salario inicial da
categoria.

Assim, se utiliza a precarizacdo do publico para difundir a privatizacdo e
reafirmacéo da educacao enquanto mercadoria, na qual quem desejar uma educacéo
com conteudo cientificos, filoséficos, artisticos e epistemolégicos, deve recorrer ao
ensino privado, ja mercadoria.

Desta forma, o ensino publico devera permanecer com instalagdes precarias das
escolas, “condi¢des precarias de formacgao, de trabalho e de salario dos professores,
inadequacao e insuficiéncia dos curriculos, materiais didaticos e métodos pedagogicos”
(SAVIANI, 2005, p. 267), acreditando que os mesmos nao melhorardo sua condicéo
financeira devido sua falta de esforco e competéncia, sendo assim condenados e
castigados pela “meritocracia”, pois “O Capital tem interesse em conformar sujeitos que
aprenderado a valorizar o mérito individual, a mudanca, a flexibilidade, a insatisfacéo
“saudavel”’ com o nivel de aperfeicoamento conseguido [...]” (FERRETTI, 2005, p.112).

Concomitantemente, a desvalorizagdo da escola publica acontece com a
precarizacédo do trabalho docente, o que faz com que o docente tenda a aumentar
suas atribuicdes para atender a necessidade do mercado de trabalho, devendo tornar-
se flexivel para executar diversas atividades no ambito educativo e sujeitar-se a
longas jornadas de trabalho, como adverte Oliveira (2004, p. 1140): “os trabalhadores
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docentes veem-se forcados a dominar novas praticas e novos saberes no exercicio
de suas fungdes”. Além de que, 0 que estd na esteira do discurso é que a escola
publica ndo é boa porque os professores néo sao bons, nao sao bem formados, o que
o discurso nao evidencia sé&o as condi¢coes de trabalho cada vez mais extenuantes,
salarios aviltantes e nenhum incentivo ou estimulo para melhor qualificagéo.
Como podemos ver, séo diversos os fatores que acarretam a precarizagao do
trabalho docente. Para Sampaio e Marin,
Questdes bem visiveis da precarizacdo do trabalho do professor refere-se ao
salario recebido pelo tempo de dedicagdo as suas funcdes, sobretudo quando

se focaliza a imensa maioria, ou seja, 0s que atuam nas diversas escolas da rede
publica (SAMPAIO; MARIN. 2004, p.1210).

Ainda segundo Sampaio e Marin (2004, p. 1210) sobre o salério:

A situacéao salarial brasileira melhora um pouco com o passar dos anos de atividade
docente, por meio dos incentivos dados como adicionais por tempo de servico ou
de qualificacado. Assim mesmo permanecem em posicdo bem inferior comparados
com os incentivos dados em outros paises.

As condicoes de trabalho e o salario sao fatores que incidem fortemente sobre
a precarizacao do trabalho docente, mas ndo sao os unicos. O projeto de Lei “Escola
sem Partido” visa a retirada de autonomia do docente em sala de aula.

Além da distorcao sobre o0 que sejam 0s processos educativos, o projeto pretende o
“silenciamento” do professor da escola publica, colocando-o “no lugar do elemento
perigoso, que precisa ser contido, calado e ‘amordagcado’ para ndo ameacar e
contrariar a liberdade de consciéncia e de crenca dada pela educacéo familiar
(CIAVATTA, 2017, p. 13).

A precarizacao do trabalho docente esta aumentando devido a ideologia
implantada pelos detentores do poder que veem esta profissdo como ameaca ao
sistema conservador, reproduzido pela midia “qgue manipula a opinido publica com a
producédo sistematica das versdes da realidade, versdes que interessam a quem essa
midia representa e da qual € parte: o capital” (FRIGOTTO, 2017, p. 20). Infelizmente,
guem é atingido por essas informac¢des manipuladas pela midia sédo pessoas que nao
possuem escolaridade ou com baixo nivel de escolaridade e poder econémico. Assim:

A miséria econbmica de milhdes de familias, em especial as que vivem nas
periferias urbanas em favelas e nas regides rurais abandonadas ao seu destino,
as condenam também a miséria educacional e cultural e as deixam reféns da
manipulagdo da midia e de um crescente mercado de seitas religiosas que usam
“deus” como mercadoria (FRIGOTTO, 2017, p. 20).

Desta maneira, o docente que busca proporcionar aos seus alunos conhecimento
para uma formacéao critica, politica e emancipatéria € uma ameaca a hegemonia
politica e econdmica brasileira e mundial. O docente que enfrenta o sistema opressor
é tido como doutrinador, devendo ser combatido desde sua formac&o docente,
consequentemente:

O passo necessario neste processo implicaria a mudanca da funcédo docente
iniciando pelo ataque aos profissionais da educacéo, tirando-lhes a autonomia
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de ensinar, de educar e de avaliar. No mesmo processo, atacar as universidades
publicas com a justificativa de que, ao incluirem em seus curriculos de formacgao
de professores de economia, Sociologia, Filosofia, etc., ideologizam o que deve
ser a formacé&o docente — treinar para ensinar. Sob a ideologia da neutralidade
do conhecimento e da reducédo do papel da escola publica de apenas instruir,
esconde-se a privatizacdo do pensamento e a tese de que € apenas valida a
interpretacdo dada pela ciéncia da classe detentora do poder (FRIGOTTO, 2017,
p. 29).

Desta forma, o projeto “Escola sem Partido” contribui para precarizacdo do
trabalho docente no ensino superior, principalmente de instituicbes publicas de ensino
e pesquisa, intimidando e constrangendo estes profissionais com acusacodes de que 0
mesmo “adota ou indica livros, publicagdes e autores identificados com determinada
corrente ideoldgica”, tirando sua liberdade de escolha de materiais relacionados a
disciplina por afirmarem que “ridiculariza gratuitamente ou desqualifica crencas
religiosas ou convicgdes politicas”.

A liberdade de ensinar na profissdo docente € garantida na Constituicao Federal,
como aparecem no artigo 206, Inciso II: “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber”, assim no projeto de Lei “eles estdo excluindo
todas as atribui¢gbes vinculadas ao oficio do professor, a sua atividade profissional, ou
melhor, dizendo a docéncia” (PENNA, 2017, p. 41). Portanto, “a desqualificacdo do
professor no projeto parece como aremocao, até explicitamente, de todas as atribui¢cdes
do professor, chegando ao extremo de excluir a sua liberdade de expresséo” (PENNA,
2017, p. 41).

A Constituicao Federal de 1988 possibilitou a ampliacdo significativa dos direitos
sociais e subjetivos aos cidadaos brasileiros, mas caso seja aprovado o Projeto de Lei
ocorrera a violagcédo de avancos histéricos como:

[...] o direito universal a educacéo basica, incluindo o ensino fundamental e médio;
0 reconhecimento de cidadania aos povos originarios com a diversidade de sua
cultura, suas linguas e suas crencas; ampliacao dos direitos aos portadores de
necessidades especiais etc.” (FRIGOTTO, 2017, p. 21).

O site de divulgacéo do programa “Escola sem Partido” gera desqualificacdo do
trabalho docente através do discurso “constante de que nenhum pai é obrigado a confiar
no professor” (PENNA, 2017, p. 38) retirando a credibilidade do professor perante os
pais e a sociedade. Desta forma, “o site faz esse chamamento e acolhe parte das
respostas, incorporando-as ao seu programa geral de discussao” (ALGEBAILE, 2017,
p. 69), depoimentos estes que sado utilizados para denegrir a imagem dos docentes e
sua profissao perante os pais e demais membros da sociedade.

Assim, a criacao do site que supostamente visa interacédo entre as “vitimas” de
“doutrinacéo ideoldgica” com seus defensores, ocultando assim seu proposito de:

Incorporar pessoas de forma utilitaria, seletiva e subordinada, de modo que elas
possam, por meio de sua participacao fragmentaria, referendar posi¢coes que

ja estao definidas e decisbes que sdo tomadas por um rol bem mais restrito de
participantes (ALGEBAILE, 2017, p. 69).
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O projeto ainda realiza ataques aos docentes da educacéo basica e superior,
colaborando com a desvalorizagdo do docente e do seu trabalho. Em concordancia
com Ramos (2017, p. 81):

Uma das contradic6es virtuosas proprias a educacéo escolar é exatamente o fato
de que 0 acesso ao conhecimento sistematizado da classe trabalhadora possibilita
a essa classe compreender o mundo e ampliar sua capacidade de transforma-lo,
primeiramente no plano mais imediato de suas vidas €, mediatamente, por meio de
sua organizagao coletiva. Assim, o sentido politico do conhecimento esta no fato de
que o0 acesso a ele, pelos dominados, é forca material na luta social.

Os defensores do projeto acusam os docentes de serem doutrinadores ideologicos
em sala de aula por abordarem contetdos que os mesmos apontam que nao deveriam
ser discutidos na escola como raga e etnia, religiosidade e género, capitalismo e
socialismo. Sendo que “o pensamento hegemdnico que orienta historicamente a
educacao brasileira ndo é de esquerda, ao contrario, as forcas conservadoras tem tido
éxito em suas orientacées” (RAMOS, 2017, p.80).

Desta forma, podemos compreender como esta distribuido o conhecimento e o
motivo da preocupacéo dos dirigentes do poder com os docentes com formacao critica
e emancipatéria:

A desigualdade na distribuicao do conhecimento que interessa a classe dominante
e dirigente explica, entdo, porque neste pais se continuatendo escolas pobres e para
pobres. Explica, ainda, porque a Escola sem Partido quer controlar particularmente
as politicas curriculares e a pratica pedagdgica da escola publica. Para eles,
certamente, o professor que vem dos segmentos populares ou os “intelectuais de
esquerda” que atuam nessas escolas sdo ameacadores. Dai controla-los, persegui-
los e criminaliza-los” (RAMOS, 2017, p. 82).

Portanto, o projeto possibilita que os dirigentes do poder econdmico e politico
possam utilizar pais, membros da comunidade, da sociedade e alunos para defender
seus interesses e gerar medo e coercdo nos docentes. Infelizmente, poucos séo
capazes de compreender as consequéncias adquiridas com a aprovag¢ao da PL que
pode levar a liquidagcao da escola publica como espacgo de formagdao humana. Assim,
a formacgao torna-se efetivamente direcionada para o mercado de trabalho, na qual
o individuo vai depender de um conjunto de saberes, competéncias e credenciais,
passando a educacéo a ser um investimento individual e nao coletivo.

No cenéario apontado, Espinosa e Queiroz (2017, p. 61) nos mostram com clareza
a dimenséo o projeto “Escola sem Partido”, ele “se coloca como uma ferramenta para
gue, neste momento conturbado por que passa a politica e a sociedade brasileira, seja
implantado um projeto de um forte retorno ao conservadorismo apoés treze anos de
governos progressistas no Brasil”.

41 CONSIDERACOES FINAIS

As consideragcdes acima, resultantes da andlise do projeto de lei “Escola sem
Partido”, ttm como foco expor as consequéncias trazida por esta PL, que propde o
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fim da suposta “doutrinacéo ideoldgica” por parte dos professores do ensino basico
e superior das instituicbes publicas. O objetivo foi mostrar que essas acusacdes aos
docentes apresentam interesses econémicos e politicos implicitos por parte de seus
defensores.

Para que o objetivo da PL seja alcancado foram lancados ataques aos
responsaveis na transmissao de conhecimento, ou seja, o docente. O professor
passou a ser visto como ameaca para aqueles que “advogam o fim da escola e o
esvaziamento dos contetudos educacionais e a desvalorizacédo do magistério” (ORSO,
2017, p. 137), devendo ser calado para evitar que sejam reveladas a légica do atual
sistema produtivo, econdmico e politico. Desta forma, o trabalho docente tornou-
se alvo de ofensas agressivas, hostilizagcdées por parte da sociedade como um todo,
sendo utilizado como ferramenta para desviar os olhos do verdadeiro problema da
sociedade: o Sistema Capitalista.

Podemos observar o ataque a classe de professores por meio da precarizagao,
desvalorizacao e retirada de sua autonomia de ensinar e como trabalhar em sala de
aula, tendo suas atividades escolares e materiais monitorados. Os defensores do PL
colocam o docente como um criminoso, que deve ser vigiado e denunciado quando
descumprir as regras, ou seja, ao transmitir o conhecimento produzido pela humanidade
o docente esta cometendo o que a classe detentora aponta como crime, oferecendo
emancipacao humana e politica para que a classe trabalhadora reivindique o fim da
exploracéo, das classes sociais e da dicotomia entre trabalho manual e intelectual.

Portanto, os docentes devem lutar em coletividade com sua classe para combater
este mal que assombra a educacdo publica, impedindo que esta instituicao seja
direcionada ao ensino de competéncias e habilidades para o mercado de trabalho,
a reproducdo de mao-de-obra barata e ofereca uma formagédo ndo humanizadora.
Os profissionais docentes devem persistir e ter resisténcia para que a escola publica
permaneca como espaco de formacao humana, impedindo que ocorra o seu desmonte,
“a desvalorizacdo dos profissionais e 0 esvaziamento das possibilidades de ensinar,
aprender e educar” (ORSO, 2017, p. 133).
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CAPITULO 3
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RESUMO: H& uma realidade de readaptacao
funcional na rede publica de ensino do Distrito
Federal, decorrente, em geral, das condi¢des
de trabalho e seu entorno. O estudo tem por
objetivo identificar, compreender e analisar
0 processo de readaptacdo funcional de
professores/as de trés escolas da rede publica
do DF; articulando as condi¢cbes de trabalho,
adoecimento e o poOs-readaptacdo com seu
desdobramento pessoal e interpessoal. O
trabalho proposto € uma reflexdo do processo e
da vivéncia pés-readaptacao de professores/as
daescolapublicado Distrito Federal, tendo como
procedimento metodolégico, 0 questionario
com questbes abertas que orientam essa
discusséo A conclusdo aponta para a exigéncia
de uma maior valorizagao, respeito e politica
especifica para o segmento de professores
readaptados, a fim de que se garanta uma
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FUNCIONAL

qualificacdo a “nova funcéo” e torne a vida no
trabalho mais prazerosa e realizadora do ponto
vista pessoal e social. Deve-se conceber o
readaptado/a ndo como produto de benesse
e/ou rebotalho, mas como pessoa ferida em
sua dignidade que precisa ser reconhecida e
respeitada na condigdo/situagcdo em que se
encontra no ambito da relagdo de trabalho e em
outros espacos. Considera-se que a prevencao
ao adoecimento é indispensavel no ambito de
politicas educacionais necessariamente de
carater intersetorial.
PALAVRAS-CHAVE:
readaptacao funcional.

doenca, professor,

ABSTRACT: There is a reality of functional
readaptation in the public school system of the
Federal District, resulting, in general, from the
working conditions and its surroundings. The
objective of this study is to identify, understand
and analyze the process of
readaptation of teachers from three schools
in the public network of the Federal District;
articulating the conditions of work, illness and
post-rehabilitation with their
interpersonal unfolding. The proposed work

functional

personal and

is a reflection of the process and the post-
rehabilitation experience of teachers of the
public school of the Federal District, having as
methodological procedure, the questionnaire
with open questions that guide this discussion.
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The conclusion points to the requirement of a greater appreciation, respect and specific
policy for the segment of readapted teachers, in order to guarantee a qualification to
the “new function” and make life at work more enjoyable and fulfilling from a personal
and social point of view. The readapted should not be conceived as a product of
benesse and / or rebotalho, but as a person injured in his dignity that needs to be
recognized and respected in the condition / situation in which he is in the scope of the
employment relationship and in other spaces. It is considered that prevention of illness
is indispensable in the context of educational policies that are necessarily intersectoral
in character.
Saude, com relacao ao trabalho, abrange nao s6 a auséncia de afeccdes ou de
doencas, mas também os elementos fisicos e mentais que afetam a salde e estdo
diretamente relacionados com a seguranca e a higiene no trabalho — (OIT, 1981,
art. 3)"

Falar sobre a condi¢ao do outro (processo e contexto pés-readaptacao funcional),
estando na mesma situagao, parece-me, a rigor, redundancia. Entretanto, trata-se de
uma redundancia dindmica e impactante. Falar com os pares, sendo professor que
adoeceu e adoce no exercicio da profissdo professor assume uma importancia maior
pelo fato de se estabelecer uma comunicagcdo entre pares que sofreram e sofrem
a mesma mazela, dai a proeminéncia de um texto que dialoga com a vida. Nesta
reflexao o autor é coautor e participe de uma dramaticidade da vida que se revela cada
vez mais atual em um contexto da escola publica brasileira e mais especificamente do
Distrito Federal maltratada por liderancas politicas descomprometidas com a educacéo
publica e a tudo o que remeta ao publico. A condi¢cao de coautoria se da enfaticamente
em contexto de trabalho com toda a densidade do que Engels (1990, p. 19) considera
ser o trabalho “fundamento da vida humana e sob determinado aspecto, o trabalho
criou o préprio homem”. E na criagdo, recriacdo, sofrimento e realizacédo que cada
pessoa e particularmente professores/as se constituem no mundo do trabalho como
profissdo distinta da funcéo clerical.

E fato que se adoece em meio as reais condicdes de trabalho e essa decorréncia
nem sempre é reconhecida por peritos da saude e por gestores/as em suas varias
instancias administrativas e pedagégicas. E mais vantajoso a distintos governos
(municipais, estaduais, federal e do Distrito Federal), ao sistema educacional e
aos peritos da saude atribuirem ao profissional da educagdo que adoece a “culpa”
a realidade externa do mundo do trabalho como justificativa para escapar da
corresponsabilidade com o processo de adoecimento e de sua superacgao, reforcando
ainda mais o sofrimento.

Esse contributo traz a tona vozes de professoras que adoecem no exercicio da
profissdo professor e que dialogam com alguns autores/as e algumas leis. A proposta

1. O art. 3 da Convencéo 155 da Organizacgéo Internacional do Trabalho (OIT), ratificada no Brasil em 18 de maio
de 1992 concebe saude como decorrente de aspectos amplos, inclusive com estreito vinculo com a qualidade de
vida e bem-estar integral. Essa conveccao aprovada por Decreto Legislativo n. 2, de 17 de margo de 1992, do Con-
gresso Nacional e com vigéncia nacional em maio de 1993 ainda nédo é assumida de fato por sucessivos governos

brasileiros.
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€ fazer uma discussdo sobre o sofrimento dessas profissionais, dando relevo ao
processo de adoecimento, suas queixas e realizagdes a partir do que estdo assumindo
na condicao de readaptados funcionais.

Dialogo com trés professoras de uma escola publica do Distrito Federal,
adotadas como base de analise, entre dez escolas e 30 professores/as pesquisados/
as, preservando suas identidades classificando em professoras A, B e C. A pesquisa
teve seu desdobramento entre maio e julho de 2017. O perfil dos professores/as em
seu conjunto é entre 31 e 60 anos de idade, maioria professoras, entre 16 e 29 anos
de atuacdo na rede publica e com formacgao superior seguida de poés-graduacao /ato
sensu. Todos/as os pesquisado/as foram receptivos/as a pesquisa. Fato curioso é que
os/as pesquisados/as sdo majoritariamente da area de ciéncias sociais.

Neste sentido, fago umaincurs&o nos seguintes momentos articulados: uma breve
introducdo em que evidencio elementos gerais do estudo; as maiores dificuldades no
processo de readaptacado: as vozes de professoras que expressam suas concepgoes
e vivéncias ao longo do adoecimento e das respectivas readaptacdes; o contexto pds-
readaptacéo onde se da a vivéncia mais direta do que €, estd sendo e representa
a condicao do/a readaptado/a e considerag¢des finais aponto uma impressao do
contexto das condi¢cdes de professores/as e a necessidade de um novo olhar, uma
nova postura e de uma nova pratica de niveis institucionais e do individuo em relacéo
a esse segmento adoecido. Assim, inicio com uma incursao Nno processo.

11 AS DIFICULDADES NO PROCESSO DE READAPTACAO

Sentir-se imerso em dificuldades na condicdo de professor/a da educacéo
basica publica, seja em qualquer lugar, e mais precisamente no contexto da escola
publica do Distrito Federal precede o fato da readaptacao funcional. Ser readaptado
€, antes de tudo, tomada de consciéncia de tornar-se readaptado/a em dadas
condicOes existenciais, materiais, administrativas e pedagogicas concretas ao longo
da experiéncia laboral no exercicio da profissdo professor.

Essa consciéncia € insuficiente, é preciso alargar no sentido do que Freire (2000,
p. 90) alerta ao fato de ser “a consciéncia de mim e dos outros situada no mundo e
com 0 mundo”

Esse nivel de consciéncia proposto por Freire tem uma forca importante no
processo de tomada de consciéncia de si e dos outros no contexto de readaptacéo
funcional de professores/as da escola publica do Distrito Federal e, sem duvida pode
ser recontextualizado em outras vivéncias locais e nacionais.

Tornar-se readaptado/a € um processo que implica em dificuldades dos sujeitos
adoecidos nabusca de humanizacao das diversas relagdes e sem duvida, essas buscas
séo condicionadas por conflitos e contradicées entre professor-professor e professor-
instituic&o, cuja instituicao tem avaliado a saude do trabalhador/a em nivel puramente
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técnico em detrimento do cuidado e no nivel do individuo, tem-se dificuldade de ver no
par uma pessoa humana com limitagdes, mas néo invalida.

A viséo que se tem sobre o readaptado/a pelos préprios colegas de trabalho
impacta positivamente ou ndao na vida do trabalhador/a. A questdao “o que é ser
readaptado/a para vocé e quais as maiores dificuldades que se enfrentou ao longo do
processo de readaptacdo” revela um pouco do que uma visao e tipo de relagdo que
podem influenciar na vida de professores/as readaptados/as. A situacédo vivenciada
produz uma visao sobre si mesmo.

No infcio foi dificil, me sentia inutil, achava que ndo poderia contribuir com mais
nada. Hoje, ja me conformei, pois encontrei apoio € uma atividade prazerosa, de
acordo com a minha formacéo. (Professora A)

Ao sentir-se “indtil” e sem condi¢des para contribuir, traduz uma sensacao de
inseguranca, incerteza, de vazio e expressao do sofrimento ante uma nova perspectiva
de atuacdo. Nao é facil para nenhum readaptado/a deixar a sala de aula, lugar por
exceléncia de sua atuacao e pelo qual foi designado/a em concurso publico. Estar
conformada pode ser indicio de que a situagdo vivenciada ndo tenha no momento
outra saida. Pode traduzir também, entre outras possibilidades certa impoténcia ante
a realidade em que se vive.

O sentimento dessa professora tem a ver com o processo de sua readaptagéo
que nao foge muito do que considera maiores dificuldades enfrentadas ao longo do
adoecimento e de sua readaptacao:

“As maiores dificuldades foram acostumar com o termo readaptado; achar que ndo
teria mais utilidade; a desconfianca de alguns colegas em relagdo ao meu estado
de saude e por fim encontrar uma funcao dentro da escola que me satisfizesse e
nao me rotulasse de encostada”.

Dois aspectos possuem relevo no processo e no pos-readaptacdo: a visdo/
relacdo com os colegas de trabalho e o que fazer fora do &mbito do ensino em sala
de aula. A sensacéo de inutilidade funde-se a auséncia de atividade compativel com a
formacéo do professor/a readaptado. Além da dificuldade de encontrar uma atividade
condizente e condigna com seu perfil e profissao, a professora queixa-se de atitudes
de professores/as que colocam em duvida situagdo de adoecimento da mesma. Fato
importante nesta queixa € que n&o sdo todos/as professores/as que duvidam do
problema enfrentado pela professora, muito presente no que diz “desconfianca de
alguns colegas”. Entretanto, a dor moral soma-se a dor fisica, social, psiquica, etc.

Em contribuicdo de professora “B” ha dados que intercambiam o fisico com o
psicologico. A professora expressa seu entendimento:

“Ser readaptada para mim € possuir algumas limitacdes, sejam elas fisicas ou
psiquicas. (Professora B)

Ao dizer limitagdes no plural entrever que a readaptacao funcional abarca uma
série de problemas, entre os quais emocionais e fisicos que exigem certas medidas e
gue Gomes (2013, p. 38) apresentam um conceito oficial de readaptacéo: “readaptacao
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funcional é o conjunto de medidas que visa o aproveitamento compulsorio do servidor,
portador de inaptidao e/ou restricdes definitivas para sua atividade laborativa”.

Sendo para a concepcao oficial readaptacao funcional medida de aproveitamento
compulsério do servidor, para muitos readaptados é via-cricis na media em que nao
se pense uma politica especifica para esse segmento que favoreca a sua atuacao
qualificada e prazerosa.

No tocante ao que fazer no processo e no contexto pés-readaptacao, preocupagao
enfatizada pela professora “A” tem uma explicacao do ponto de vista legal, precisamente
na Lei Complementar n. 840 (DF, 2011, Art. 277):

O servidor efetivo que sofrer reducdo da capacidade laboral, comprovada em
inspecdo medida, devem ser proporcionadas atividades compativeis com a
limitac&o sofrida, respeitada a habilitacdo exigida no concurso pubico. O paragrafo
Unico é enfatico quanto a remuneracao: “o servidor readaptado nédo sofre prejuizo
em sua remuneragao ou subsidio.

A impresséo da professora “B” aproxima-se do sentimento da professora “A”.
A primeira sente que haja duvida de colegas no que diz respeito ao adoecimento,
principalmente quando emocional. A segunda, “B” traz a baila a visdo dos que
representam a instituicdo médico-pericial:

A maior dificuldade ao longo do processo de readaptacdo € vocé provar para o
servigco medico a sua doenca. Como o emocional ndo € visivel, como por exemplo,
um problema fisico que vocé prova através de raios-X, vocé enfrenta uma luta muito
grande contra o sistema e as vezes até os proprios colegas. (Professora B)

Provar o adoecimento aos colegas e servico de pericia médica parece-me
mais um desrespeito a quem ja padece de adoecimento em contexto de trabalho.
Na relacao de trabalho ndo se deve provar absolutamente nada. A prova é a propria
situacdo vivenciada pelo professor/a diuturnamente na escola sem seguranga, sem
condicbes existenciais, fisicas, psicologicas e estruturais de trabalho e muitas vezes
sob pressao administrativa. O professor/a precisa provar a simesmo/a que esta doente
e que precisa de ajuda, tendo no acompanhamento médico-psicolégico e psiquiatrico
a prova em relatério da condicao do paciente.

A chegada ao estagio de busca de cura em diferentes especialidades passa
primeiramente pela aceitacdo de que se esta precisando de ajuda, primeiro passo
para uma possivel cura; mas, evidentemente, readaptacdo ndo se confunde com
cura. Talvez seja esse um dos mal-entendidos tanto dos que atuam no servigco de
pericia médica quanto dos colegas de trabalho. E no minimo desumano pressionar o
readaptado a ndo apresentar novamente atestados da mesma especialidade em que
foi readaptado/a.

O entendimento vivencial do que seja ser readaptada, assim como 0 seu percurso
e percalco tem na professora “C” um repertorio também significativo.

A compreensédo dessa professora do que seja readaptado faz uma critica a sua
condicao de readaptada dentro de uma estrutura escolar e do sistema educacional

ainda distante de uma promoc¢ao de bem-estar do trabalhador/a da educacéo:
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Ser readaptado é o exercicio adaptado do cargo que eu exercia anteriormente,
ou seja, € o exercicio de atividades afins. Entretanto, na Secretaria de Estado de
Educacédo (SEEDF), as atribuicbes dadas ao professor readaptado, muitas vezes
estdo muito distantes do exercicio do magistério. Nesse sentido, ser readaptada é
muito dificil porque diuturnamente enfrento uma série de obstaculos para néo ficar
na escola exercendo o ¢cio. (Professora C)

A contribuicdo posta pela professora “C” tem um desdobramento muito
importante: a preocupag¢ao com o estar atuando de maneira qualificada e qualitativa,
0 que desmente possivel generalizacéo e leviandade de que readaptado “ndo quer
trabalhar”. Em outra perspectiva, a professora coloca em xeque o tipo de atividade
existente na escola que em pouco ajuda no exercicio do professor/a readaptado/a.

No que diz respeito as atividades, a Portaria n° 13, de 17 de janeiro de 20172
identifica setores de atividades que podem ser exercidas pelos readaptados/
as, entre as quais biblioteca, Sala de Recursos, Laboratoérios, Videoteca, Apoio a
Direcdo, Coordenacéo, etc. Essas atividades de acordo com o documento devem ser
apresentadas em Proposta de Ac&o pelo readaptado/a no interior da escola em que
atua. Esse procedimento pode sinalizar uma “resposta” ao readaptado/a e mesmo ao
gestor/a da unidade escolar a necessidade de se estabelecer atividade laboral para
evitar a instituicao do “professor/a faz tudo” e “quebra galho”.

Por outro lado ha que ter cautela em relacdo as leis e as portarias, de maneira
que a Portaria em evidéncia precisa ser repensada e melhorada paulatinamente ao
considerarmos o contexto pratico. O capitulo V — Das Normas para Modulacgéo, prevé
quantitativo de readaptados por Unidades Escolares. O problema desse procedimento
€ que excedendo professores/as em uma escola x corre-se o risco de ser devolvido/a
para lotagcdo em outra escola ou mesmo Coordenadoria Regional de Ensino, o que,
para quem ja sofre mazelas de toda ordem, pode agravar o quadro de adoecimento.

E muito comum atribuir as leis, aos decretos e as portarias uma forca magica
de mudanca em algum setor da vida humana incalculavel. Pode-se apostar nesses
recursos, mas nao podem ser apropriados como unica solucdo a problemas graves
multidimensionais e multifacetados. Esse entendimento € alimentado pelo que Barreto
relaciona normas e sujeito adoecido:

As normas relativas a saude do servidor publico, particularmente do trabalhador
em educacao, podem ser resumidas, sem exagero, a um pequeno punhado de
artigos do Regime Juridico Unico do Servidor Publico, que trata da licenca médica,
da aposentadoria, e faz remissao a readaptacéo funcional apenas do trabalhador
quando ja adoecido e, as vezes, ja invalido, sem que se atente para evitar o
adoecimento (BARRETO et al, 2010, p. 16).

O descompromisso de governos com a educagdo publica em geral e
particularmente com os professores/as € vetor de adoecimento, por isso leis, decretos
e portarias se esvaziarem em um contexto de trabalho docente sem as condicoes

2. APortaria N° 13, de 17 de janeiro de 2017 € um anexo a Portaria N° 12, de 13 de janeiro de 2017. O anexo inclui
roteiro para formulacao de proposta de trabalho e formulario de pontuagéo. Importante € saber que portarias e leis
nao solucionam o adoecimento. E preciso de acdes mais efetivas no sentido de melhorar as condices de trabalho

que incidam no bem-estar do trabalhador/a.
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preventivas do adoecimento.

Como processo e em decorréncia de problemas estruturais e de conjunturas
especificas, 0 adoecimento ndo pode ser solucionado apenas por decretos e leis, nem
tdo pouco com instrumentos legais que exercam mais uma acao contraproducente
que em nada ajuda na melhoria da qualidade de vida e bem-estar do trabalhador/a.

No contexto de uma avaliagdo sobre as mazelas vivenciadas por professores/as
no trabalho, Abdalla (2010) evidencia uma proposicao que tende a superar uma viséo
estritamente legalista:

E preciso formular uma politica de satide que ndo sé promova a reducdo dos riscos
de doencas ocupacionais, mas privilegie o bem-estar fisico, mental e social do
trabalhador. Para isso, é necessario que se reflita coletivamente sobre o significado
da relacao trabalho e saude no interior das instituicbes educacionais e que se
viabilize a constru¢cao de um modelo de gestao que possibilite ampliar e consolidar
a cidadania, com vistas a garantia dos direitos civis, sociais e politicos e da saude
dos trabalhadores (ABDALLA, 2010, p. 87).

Na auséncia do Estado, o Sindicato dos Professores — SINPRO/DF tem assumido
seu papel estabelecendo o debate e o enfrentamento com governos sobre a questao
da saude do trabalhador/a. Barreto et al (2010, p. 17) € enfatico neste ponto:

Tendo em vista a omissdo governamental, o Sindicato dos Professores do
Distrito Federal (Sinpro/DF)® criou uma secretaria especifica para tratar do tema,
responsavel pela contratacdo de especialistas nas areas juridica e clinica do
trabalho para o atendimento de professores.

E importante salientar que em nenhum momento o sindicato substitui governos
e os/as diretores/as sindicais tém consciéncia disso. As agcdes em cada secretaria sao
independentes das a¢cbes governamentais.

A professora “C” apresenta uma trajetoria de sua readaptacédo que constitui-
se como uma das excec¢Oes ao constatar a dimensao do respeito como uma marca
positiva de sua incursao a pericia médica, apesar da morosidade do processo:

Acho que o meu processo de readaptacao foi relativamente tranquilo, ndo me senti
maltratada pela pericia, tampouco desrespeitada. Apesar disso, foi um processo
muito lento, durou cerca de 4 anos entre idas e vindas.

Essa experiéncia denota que haja exce¢des na relacdo doente-pericia, mas ha
que problematizar se se trata de um respeito estendido a todos/as profissionais da
educacao. Ha satisfacéo de todos/as na hora do atendimento na pericia médica?

O cuidado com o trabalhador/as no exercicio de sua fungcdo como pressuposto
da acao institucional e no nivel do individuo, para além e oposto a punicéo e a
esteredtipos, deve ocorrer no conjunto das acdes que se dao no interior da escola,
das inspecdes médicas e de seu entorno. A dimensé&o do cuidado, quando assumida
no trato dos professores/as da escola publica e utopicamente da comunidade escolar

3. O Sinpro/DF é um dos sindicatos no Brasil que possui maior abrangéncia de atuacéo. Possui varias secretarias
articuladas no colegiado: Assuntos Culturais; Administracao e Patriménio; Assunto dos Aposentados; Assuntos de
Saude do Trabalhador; Assuntos de Etnia/raca e Sexualidade; Assuntos e Politicas para Mulheres Educadoras;
Assuntos Juridicos, Trabalhistas e Socioeconémicos; Conselho Fiscal; Finangas; Formacgéo Sindical; Imprensa e
Divulgacéo; Organizagéo e Informatica; Politica Educacional e Politica Social.
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em seu conjunto, pode contribuir na prevencao de doengcas acometidas no exercicio
da profissdo e de outros problemas que afetam a escola publica como um todo. Esse
entendimento encontra em Medeiros (2010, p. 40) uma aproximagao ao que se entende
por saude do trabalhador: “Falar em saude do trabalhador implica falar em qualidade
de vida no ambiente de trabalho, englobando ai as relacdes e condi¢des objetivas de
trabalho, enquanto participes do processo de promog¢ao da saude”.

Qualidade de vida do trabalhador/a como pressuposto de uma vida saudavel
no ambiente de trabalho e fora dele parece, a rigor, ndo fazer parte do ideéario e de
praticas de sucessivos governos em seus diversos niveis (Federal, Municipal, Estadual,
Distrital). Apesar de auséncia de uma politica especifica que atenda esse segmento
no sentido de se aperfeicoar e qualificar as a¢des, a readaptacéo funcional constituiu-
se em Medeiros (2010, p. 41) como “resposta na tentativa de readequar a atuacéo
profissional do trabalhador acometido pelo adoecimento/limitacéo para o desempenho
de suas atividades”.

A luta pela humanidade do outro, muito presente nos processos pedagdogicos
almejados na profissdao professor, ndo estd nem pode estar descolada da luta pela
humanizacao do profissional da educag¢ao. Gusdorf (1970, p.56) dialoga com essa
concepgao ao considerar que “todo professor, seja qual for a sua especialidade, é
acima de tudo um mestre de humanidade”. Em outras palavras, o professor/a propde
uma humanidade e ao mesmo tempo precisa ser reconhecido/a em sua humanidade.

Ser professor/a, antes de ser readaptado/a denuncia que se houve readaptacéo
funcional no exercicio da profissédo, algo corroborou a essa nova situagéao vivenciada
pelo profissional. Ademais, ndo se € readaptado/a em razdo de uma alma benevolente,
nem por motivacao e desejo de quem adoece, mas dadas as condi¢cdes reais da vida
no trabalho, o que ndo dispensam outras situagcdes produtoras de adoecimento.

O que se avalia essencialmente, mais do que o resultado cabal de readaptacéo
funcional, € o processo das relagdes, um estado de coisas ocorrentes ao longo da
situacao de adoecimento do professor/a. Nesse sentido, quais os desafios interpostos
no processo de readaptacao dos professores/as? Algumas vozes revelam um pouco
desse processo.

As vozes das professoras que relataram o significado do ser readaptado/a e seu
percurso se afirmam em um contexto pds-readaptacédo também marcado por desafios
e realizagdes. O que dizem a esse respeito é assunto do topico a seguir.

21 O CONTEXTO POS-READAPTACAO: DESAFIOS E REALIZACOES

O contexto pés-readaptacéo, em outras palavras: o real vivido apos diversas
incursdes de idas e vindas ao servi¢o de inspecao médica, terapia, consultas periddicas
e medicamentos marcam uma trajetéria que ndo se encerra na readaptacado. Tudo
isso tem um sentido concreto e processual na vida dessas professoras que relatam
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entendimentos sobre o ser readaptado/a, o processo de chegada a readaptacéo e
por fim, como se encontram em suas respectivas escolas e atuacdo. Didaticamente
persigo o mesmo caminho feito indicando as professoras com A, B e C.

Os desafios no pos-readaptacao, assim como no préprio processo ao longo do
adoecimento acompanhado por distintas especialidades e pelainspe¢cao médicando sao
nem podem ser vistos como intransponiveis. Ao identificar desafios, experimentam-se
realizacbes, de maneira que a professora “A” apresenta desafio acoplado a realizacéo:

o desafio € acostumar com o termo readaptado e encontrar uma fun¢ao na escola
que atenda a sua condicao” e as realizac6es “posso estudar mais, inteirar-me dos
assuntos da escola e aprender novas atividades. (Professora A)

A readaptacdo, para essa professora, emerge como um aprendizado, uma
possibilidade de estudar e se reencontrar em termo de atuacéo profissional. Realizacao
gue nao pode ser equiparada a que ocorre e possa ocorrer na vida de professores/as
que se realizam no ato mesmo de sua atuacdo em sala de aula.

A relacéo e as condicoes de trabalho no interior da escola podem ou néo
favorecer uma atuacao do readaptado/a de maneira condigna. A professora “B” traz
essa discussao ao apresentar o seguinte desafio pés-readaptagao:

O desafio é vocé adaptar a outra fungéo e /ou os colegas e a dire¢cé&o entenderem
que vocé nao pode e nado deve ter contato direto com os alunos novamente.
(Professora B)

O relato vivencial dessa professora traduz a necessidade e exigéncia de respeito
a nova condicdo assumida em decorréncia de adoecimento ao longo da atuacgéo
docente. Revela também que gestores/as das escolas publicas carecem de uma
formacéo especifica para lidar com as diferentes situagbes vivenciadas pelos colegas
adoecidos/as seguida de compromisso do governo local no sentido de instrumentalizar
a escola e os profissionais para atuarem com os ja adoecidos e prevenir adoecimento
de toda ordem. Denota também uma insensibilidade ante o sofrimento humano
que parte de uma estrutura de poder de cima e chega ao local de trabalho com sua
reproducao também perversa.

O tema saude do trabalhador na educacdo publica deveria ser assunto
indispensavel de um programa de formagao de gestores/as em suas varias instancias.
Ademais, o fato de se exigir “distancia do estudante” tem que ver com a situacéo de
adoecimento e ndao necessariamente com o estudante em si mesmo.

No que se refere a realizagdo, a professora “B” alerta para a necessidade de
“reconhecimento por algo realizado”. Parece-me compreensivel que em situacao de
sofrimento e de desespero alguém sinta necessidade de reconhecimento, mas nao
para por ai. O reconhecimento é algo inerente a pessoa que estabelece relacdes
humanas, a comecar pelo reconhecimento de si como pessoa e nao objeto, classe
trabalhadora e ndo mera categoria profissional.

Os desafios expressos pelas professoras A e B tém uma extensdo no que a
professora C relata. Essa professora apresenta dois grandes desafios assim
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evidenciados:

Meus desafios apos readaptacdo, a meu ver, sdo pertinentes a compreensao do
termo “técnico-pedagogico”. Esse termo ndo estd bem definido dentro das unidades
escolares, nem para o professor e nem para a equipe gestora. (Professora C)

O que se observa é que ao ser encaminhado/a as escolas para exercer “atividade
técnico-pedagoégica” nao diz nada em termos de especificidade laboral. Para um melhor
entendimento e atuacéo, ha que precisar com maior clareza esse termo de maneira
a vislumbrar uma acéo também esclarecida. A equipe gestora, estando a frente da
mediacdo administrativo-pedagodgica, pode buscar junto aos 6rgdaos competentes
esclarecimentos sobre o que os readaptados podem fazer respeitando suas imitacoes.
O que néo da é para ficar na inércia.

Outro desafio dessa professora € que “o professor readaptado/a precisa criar
suas proprias estratégias de trabalho para continuar em exercicio”. Esse sentimento
traduz a dificuldade de se pensar junto com o readaptado o que fazer a partir do que se
oferece como alternativa. O que néo se pode é exigir do professor/a readaptado que
encontre o que fazer por conta e risco. Nao € da competéncia desse profissional criar
mecanismos de atuacéo. Isso € uma fungcao do executivo, embora o executivo possa
atuar escutando demandas dos préprios sujeitos readaptados.

Em decorréncia dos percalcos vivenciados pela professora, a realizagéo ainda
estd em curso, confirmada claramente no que se relata:

Em relagcéo arealizacdo, ndo consigo apontar nenhuma. O contexto de readaptacao
na Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal € um desestimulo diario,
n&o vejo outra saida que n&o seja mudar de 6rgao e exercer outra funcdo que néo
fira minhas limitacdes de saude.

A conclusdo a que chegou essa professora reflete o sentimento de muitos
professores/as em contexto de trabalho como tal. O absenteismo tem maior proporcéo
porque nao atinge apenas readaptados, mas professores/as em geral que se encontram
desestimulados em razédo das condi¢des de trabalho, de salério, etc. Essas vozes
podem encontrar saidas na medida da luta e de a¢des possiveis.

31 CONSIDERACOES FINAIS

As vivéncias de inumeros professores/as readaptados/as da rede publica de
ensino do Distrito Federal ndo sao suscetiveis de conclusdes finais, por isso 0 que
posso fazer € uma breve consideracao proviséria do que tomo como pontos comuns
entre as trés vozes. Essas vozes, reivindicam espacos de vida digna no trabalho e
em outras dimensodes da vida. Reivindicacado que se faz e opera pela l6gica de uma
consciéncia de si, do outro e de um estado de coisas.

Ha uma inteligibilidade no fato de ser o professor/a mais do que ato de ensinar,
porque educador/a dentro e fora da escola, em multiplos espacos. Ao educar como ato
politico-social e epistemoldgico, atua na condicédo de sujeito pensante, sujeito atuante
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e que sente, dialeticamente.

Ao considerar a consciéncia do professor/a como relevante e imprescindivel do
processo de construcdo da realidade, tomo como ponto de partida a consciéncia de
classe e como classe. A primeira diz respeito a uma consciéncia geral sobre distintas
classes, a segunda se refere ao sentir-se, ver-se e lutar como classe. Neste modo de
conceber Antunes (2015, p. 164) dialoga com o seguinte entendimento:

a consciéncia de uma classe €, pois, a articulacdo complexa, comportando
identidades e heterogeneidades, entre singularidades que vivem uma situagcao
particular. Essa consciéncia do ser que trabalha é, portanto, uma processualidade,
algo em movimento, em seu ir-sendo.

O entendimento de que o ser que trabalha, e muito particularmente professores/
as readaptados/as da escola publica, pode e deve ter uma consciéncia de classe tem
um impacto positivo na vida desses/as profissionais da educacgéo: ajuda a estabelecer
a discussao, a luta e a proposicao que levem a uma praxis libertadora de certas
amarras estruturais, pessoais e coletivas.

Outra perspectiva que soma-se a ideia de consciéncia de classe trabalhadora é
gue nao existe consciéncia fora do mundo. Ha sempre, em todo tempo e lugar algo de
muito concreto que pde em evidéncia em sua forma tedrico-ideoldgica sentimentos,
acoes e pensamentos. Nesse ponto, Antunes (2015) tem raz&o ao situar a consciéncia
em contextos reais:

O neoliberalismo e a reestruturacdo produtiva da era da acumulagéo flexivel,
dotados de forte carater destrutivo, tém acarretado, entre tantos aspectos nefastos,
um monumental desemprego, uma enorme precarizacdo do trabalho e uma
degradacéo crescente na relacdo metabdlica entre homem e natureza, conduzida
pela l6gica societal voltada prioritariamente para a producéo de mercadorias, que
destroi o meio ambiente em escala globalizada (ANTUNES, 2015, p. 213).

A precarizacao do trabalho, na particularidade do contexto de trabalho docente,
tem de fato produzida adoecimento de inUmeros professores/as. Politicas publicas de
sucessivos governos que cobram acgoes e resultados sem contrapartida de investimento
publico no publico somada com auséncia de compromisso de governos degradam as
relagdes trabalhistas e humanas em seu conjunto societario.

O adoecimento de professores/as, seja na rede publica de ensino do Distrito
Federal, seja em outras unidades escolares do Brasil, tem sérios impactos em sua
qualidade de vida e na acao pedagdgica. Nesse sentido, em decorréncia de acoes
limitadas e até equivocadas e auséncia de a¢cées governamentais, tende-se a crescer
o estado de adoecimento docente em razao das precarias condi¢coes de trabalho.

Nesta perspectiva, o professor/a readaptado/a se encontra em meio a um estado
de coisas que precisa ser entendido no conjunto. Primeiro que readaptado/a n&o deve
ser visto como rebotalho ou invalido, nem como coitadinho/a, mas na condi¢céo de
pessoa ferida em sua dignidade humana. E importante também a nocéo de que as
vozes dos sujeitos que sofrem n&o sdo lamurias nem fatalismo, mas denuncia ao que
afronta a vida digna e ao mesmo tempo um apelo a que se oucam essas vozes e se
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busque melhorias que promovam bem-estar e qualidade de vida que possa reverberar
em uma atuacao prazerosa e qualitativa.

Um segundo entendimento é que readaptacdo ndo € benesse. Nao se ganha
readaptacdo como algo que redime o sistema de sua responsabilidade social. Da
mesma forma, readaptacdo nao € sinbnimo de cura. Em casos de auséncia de uma
atuacéo efetiva do Estado no sentido de qualificar os profissionais da educacéo
readaptados/as e instrumentalizar as escolas, o problema de saude pode ser
recorrente e até agravar. Mais do que isso, a escola publica precisa de a¢des de niveis
governamentais para evitar a precarizac¢ao e elevar o nivel da qualidade social, politica,
cultural e epistemolégica dos sujeitos beneficiarios dos servigcos publicos. Em um
terceiro entendimento considero o que ha de pontos comuns entre as professoras que
seguramente sao expressodes do que sentem milhares de professores/as readaptados/
as na rede publica de ensino do DF e de outros entes federados.

Um dos pontos comuns € que as professoras tém a consciéncia de que ser
readaptado/a desafia a assumir uma nova realidade que ndo é paradisiaca. Esse
nivel de consciéncia pode estar conectado ao de classe trabalhadora aviltada em sua
dignidade humana pelo sistema econdmico e pelo modo de fazer politica de sucessivos
governos. Tomar consciéncia de um ser que trabalha em determinadas circunstancias
é fundamental para compreender a necessidade da luta como classe desqualificada,
desrespeitada e precarizada por estruturas de poder opressivas. A condicdo do/a
readaptado/a é processo que se da em decorréncia das condi¢cées de classe dentro
de relagdes de poder.

Apesar das inumeras dificuldades enfrentadas pelas professoras, ficou patente
que ambas possuem um sentimento de capacidade laborativa e de desejo de atuar em
algo respeitadas as suas limitagdes. Isso significa que n&o se pretende ficar no vazio
de uma experiéncia laborativa. O que todas reivindicam é qualidade nas relacées
e das condi¢des de trabalho tendo como pressuposto basilar o respeito mutuo e a
instrumentalizacéo dos espacos e sujeitos educativos e de saberes.

Enfim, ha possiveis caminhos a serem percorridos a partir das contribuicées
das professoras nesta discussao que se afigura mais como escuta de vozes que
entrecruzam com alguns entendimentos teodricos: compreender o/a readaptado/a
como pessoa humana ferida em sua dignidade que merece respeito. A auséncia desse
principio produz desequilibrio em todos os sistemas de vida e de relagdes.

Somada a essa dimensao do respeito, € importante que se mude a concepcéao
sobre o professor/a readaptado/a no sentido de se compreender a sua trajetéria de
realizacéo e sofrimento para acolher antes de enquadrar em caixas de preconceitos,
duvidas e estereotipias.

Emtermos praticos, em nivelinstitucional, do individuo e sindical pensar agdes que
promovam o bem-estar e a qualidade de vida aos trabalhadores da educagao em seu
conjunto e aos professores/as em sua particularidade, afim de que supere problemas
ja cristalizados e previna outros que possam emergir e/ou ressurgir no contexto do
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trabalho docente. Fato que ndo se pode deixar de explicitar € que readaptagcéo ocorre
em processo de adoecimento e que as vitimas ndo podem ser responsabilizadas por
um estado de coisas que produzem adoecimento e outras mazelas em niveis pessoais
e societarios.
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RESUMO: Este trabalho apresenta reflexdes
resultantes da pesquisa “Formacéo docente
e saberes profissionais do professor: historias
de professores da rede publica de ensino de
Presidente Prudente (SP) ”. Parte de indagacgodes
sobre como diferentes professores trabalham
suas praticas profissionais docentes ampliando
os conhecimentos prévios dos estudantes; sobre
quais saberes necessitam mobilizar; e ainda
sobre como alguns professores se constituiram
bons professores no decorrer de suas vidas,
diferente de outros. A pesquisa tem como
objetivo (re)conhecer processos formativos e
praticas culturais, escolares e ndo escolares,
que tenham produzido saberes profissionais de
professores de Ensino Fundamental das redes
publicas de ensino prudentinas como condicéao
para o oficio docente na perspectiva de uma
escola publica de qualidade e para todos.

Formacéo de Professores e a Condicao do Trabalho Docente 2

Considera que para o professor trabalhar a
formac&o de um aluno, importa como condicéo
de possibilidade de sua agdo docente os saberes
profissionais que tenha construido a partir de
sua formacéo académica e ao longo de sua
vida. Constitui-se investigacdo na perspectiva
da pesquisa narrativa e busca (re)constituir
as histérias de vida de seis professores como
instrumento de pesquisa e de formacgao. A partir
de analises preliminares, a escola aparece
como lugar privilegiado de socializacdo dos
saberes profissionais de carater pessoal, mas
produzidos coletivamente a partir de seus
grupos de pertencimento; oriundos da sua
propria experiéncia nos diferentes espacos da
escola e de seu cotidiano, ao longo da vida.

PALAVRAS-CHAVE:Formacaode Professores.
Oficio Docente. Saberes Profissionais de
Histérias de Vida.

Professores. Pesquisa

Narrativa.

TEACHERS’ OF PUBLIC BASIC EDUCATION
LIFE STORIES: TEACHING JOB AND
CONSTITUTION OF PROFESSIONAL

KNOWLEDGE

ABSTRACT: This work presents reflections
resulting from the research “Teacher training
and teacher professional knowledge: life stories
of the teachers from public system of Presidente
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Prudente (SP)”. It parts of questions about how different teachers work their professional
teaching practices by expanding students’ previous knowledge; what knowledge they
need to mobilize; and how some teachers have become “good teachers” in the course
of their lives, unlike others. The research aims to (re) know formative processes and
cultural practices, both scholastic and non - scholastic, that have produced professional
knowledge of Elementary School teachers of the public system of Presidente Prudente
as a condition for the teaching profession in the perspective of a qualified public school
foreveryone. It considers that for the teacher to work the formation of a student, it matters
like condition of possibility of its teaching action the professional knowledge that has
constructed from its academic formation and throughout its life. This research is builded
from the perspective of narrative research and seeks to (re) constitute the life histories
of six teachers as an instrument of research and training. From preliminary analyzes,
the school appears as a privileged place of socialization of professional knowledge of
a personal character, but produced collectively from its groups of belonging; from their
own experience in the different spaces of the school and their dalily life.

KEYWORDS: Teaching Training. Teaching Job. Teacher Professional Knowledge. Life
Stories. Narrative Research.

11 NOTAS INTRODUTORIAS

Este texto apresenta as primeiras reflexdes relativas a pesquisa intitulada
“Formacao docente e saberes profissionais do professor: histérias de professores da
rede publica de ensino de Presidente Prudente”, desenvolvida através do Programa
Nacional de Pés-Doutorado da CAPES, junto ao Programa de Pés-Graduagcdo em
Educacdo da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus
Presidente Prudente. Essa investigacao busca vislumbrar caminhos para pensar a cena
cotidiana das salas de aula de escolas publicas de ensino fundamental, principalmente
considerando, como alertado por Névoa (2009), que a educagao tem vivido tempos de
incertezas e perplexidades e que mesmo diante da necessidade de mudancgas, nem
sempre seus rumos sao definidos pois “hd um excesso de discursos, redundantes e
repetitivos, que se traduz numa pobreza de praticas” (p.26).

Diante de tal contexto, segundo o autor, “o campo da formagéo de professores
esta particularmente exposto a este efeito discursivo [...] que dificulta a emergéncia de
modos alternativos de pensar e de agir’ (NOVOA, 2009, 26). Névoa argumenta que
€ necessario fazer um esforco “para construir propostas educativas que nos fagcam
sair deste circulo vicioso e nos ajudem a definir o futuro da formacao de professores”
(NOVOA, 2009, p. 27).

Para o professor trabalhar a formagéo de um aluno, considera-se que importa
como condicao de possibilidade de sua acdo docente os saberes profissionais que
tenha construido a partir da sua formagao académica — conteudos e métodos — e ao
longo de sua vida na forma de experiéncia singular, individual ou grupal, contingente
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(LARROSA, 1015).

Pensando sobre o docente e suas praticas, Cunha (2014) registra que ha
uma concordancia entre professores e alunos do ensino médio e superior por ela
entrevistados sobre as caracteristicas atribuidas aos bons professores. Argumenta,
fundamentada em Michelat (1985), que é importante apreender os “modelos” de
“bons professores de forma contextualizada, pois através destas escolhas é possivel
identificar padrées de culturas [também escolares] “presentes numa sociedade através
das diferentes trajetérias de vida, levando em conta os processos de socializagéo
vividos e das influéncias recebidas, conscientes ou nao, de diferentes grupos aos
quais os individuos ja pertenceram ou pertencem ainda” (CUNHA, 2014, p. 47).

Sobre o “bom professor”, mais contemporaneamente, Névoa (2009), comenta
a impossibilidade de defini-lo sem cair nas listas interminaveis de atributos, mas
aponta cinco disposi¢cdes que caracterizariam o trabalho docente nas sociedades
contemporaneas:

assumir uma forte componente pratica, centrada na aprendizagem dos alunos e
no estudo de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar; passar
para “dentro” da profissao, baseando-se na aquisicdo de uma cultura profissional
e concedendo aos professores mais experientes um papel central na formacéo dos
mais jovens; dedicar uma atencao especial as dimensdes pessoais da profissao
docente, trabalhando essa capacidade de relagao e de comunicacao que define o
tacto pedagogico; valorizar o trabalho em equipe e o exercicio coletivo da profisséo,
reforcando a importancia dos projetos educativos de escola; e caracterizar-se por
um principio de responsabilidade social, favorecendo a comynicagéo publica e a
participacéo profissional no espaco publico da educacao (NOVOA, 2009, p. 25).

Desta forma, foi a partir do encontro com professores de diferentes escolas,
que procurando compreender como trabalhavam suas praticas profissionais docentes
como possibilidades de ampliacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes,
questionamos sobre quem eram estes sujeitos docentes, que saberes profissionais
— da experiéncia, do conhecimento e pedagdgicos (PIMENTA, 1999; TARDIF, 2012;
TARDIF&LESSARD, 2014) — necessitavam mobilizar para dar conta de sua atividade
profissional , tomada principalmente, como mediagcdo do conhecimento disponivel a
partir de multiplas fontes.

Este texto parte entdo, em um contexto amplo de formacdo de professores,
de indagacgdes sobre como diferentes docentes trabalham suas praticas profissionais
expandindo os conhecimentos prévios dos estudantes; sobre quais saberes — da
experiéncia, do conhecimento e pedagobgicos — necessitam mobilizar em sua atividade
profissional; e ainda, sobre como alguns professores se constituiram bons professores
no decorrer de suas vidas, diferente de outros.

Buscando entéo dar conta destes questionamentos, foi objetivo da pesquisa, (re)
conhecer os processos formativos e as praticas culturais, escolares e nao escolares,
que tenham produzido os saberes profissionais de professores de Ensino Fundamental
— Anos Iniciais e Anos Finais — das redes publicas de ensino de Presidente Prudente
como condic&o para o exercicio profissional docente na perspectiva de uma escola
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publica de qualidade para todos.

2| AFINADO O FOCO SOBRE O OFiICIO DOS PROFESSORES E A ESCOLA
CONTEMPORANEA

Apesar de ser comum o discurso de que a escola permanece a mesma,
consideramos que essa “estagnacdo” s6 se da grosso-modo no ambito de sua
estrutura fisica. Ratificar esse discurso seria, no minimo, negar toda a evolugcao
tecnoldgica e cientifica que se deu ao longo do século passado. Mais ainda, negar
todos 0s movimentos que ocorreram em busca de uma educacgdo publica gratuita e
de qualidade, com acesso garantido a toda a populagéo, principalmente a populagéo
menos favorecida social, cultural e economicamente da sociedade brasileira.

O oficio do professor, o ensino, bem como a escola ndo mudam no mesmo ritmo
que tantos outros fenbmenos e a escola e 0s professores em suas praticas tém tido
muita dificuldade em se integrar as mudancgas em curso, de fugirem ao “tradicionalismo”
(TARDIF, 2014) e as novas regulacdes que a partir dos acontecimentos de 2016 na
esfera politico-governamental tém imposto mudancgas, muitas vezes contraditorias, nas
condicbes de trabalho e formacéo inicial e continuada dos profissionais docentes no
campo da Educacédo. Contudo, a construcéo da imagem da escola e dos professores
esta articulada a uma dada sociedade, a um tempo e espaco especificos, que de certa
forma produzem as praticas profissionais de professores e a forma como estas sdo
valoradas (CUNHA, 2014). As praticas profissionais, a luz de De Certeau (1997), sao
taticas encontradas por diferentes sujeitos individual ou coletivamente, de resistir.

Essa maneira de tratar o profissional de educacao que se tornou tradicdo em
nosso pais interfere diretamente em seu trabalho em sala de aula e, consequentemente,
na qualidade da educacao que é oferecida as criancas e jovens. Este modo de observar
e analisar a escola e a acao docente sdo ainda mais interferentes quando o foco esta
sobre as escolas publicas, comumente apontadas como ineficientes, sem estrutura e
de baixa qualidade.

Muito comum ainda € o discurso de que todo o mal da educacdo é de
responsabilidade Unica e exclusiva do professor e de sua formacgéao inicial. Conforme
Leite (2011), ha mais elementos que precisam ser considerados e € importante que
a formacao de professores seja tratada de uma forma mais integral. Nesse sentido, é
necessario que se compreenda o papel da escola publica para que se possa almejar
a compreensao do verdadeiro papel do professor.

3 1 HISTORIAS DE VIDA E FORMACAODE PROFESSORES

Nesse sentido, trabalhar com narrativas que (re)constroem as historias de vida
de professores a partir de suas memoérias, constitui um desafio metodologico pela
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diversidade de registros que no decorrer da pesquisa podem emergir. Arfuch (2013) da
mesma forma que Bosi (2015), ao analisar as possibilidades de pesquisa com (auto)
biografias e memdéria — elementos que compbem as histérias de vida —, assinala que
as narrativas autobiograficas sdo processos reflexivos das vidas, tanto dos sujeitos
participantes da investigacao, quanto dos sujeitos pesquisadores.

Para a realizacdo desta investigacdo na perspectiva da pesquisa narrativa
(CLANDININ&CONNELLY, 2015), inspirada em Cunha (2014), a partir do
estabelecimento das imagens em circulagao no campo da educacéo e de estudos ja
desenvolvidos, se estabelece as caracteristicas do que considera um “bom professor”,
bem como se verifica quais seriam suas praticas a partir das histérias que contam
(CONTRERAS, 2016). A partir destes critérios selecionamos seis docentes indicados
como “bons professores” de Anos Iniciais e Anos Finais, e, através de entrevistas
narrativas em profundidade, construimos suas historias de vida, pois como aponta
Larrosa (2015) sdo as narrativas, linguagens da experiéncia que nos possibilitam
conhecer sujeitos individuais e coletivos e suas praticas (eu diria profissionais)
cotidianas.

Os seis professores narradores, quatro mulheres e dois homens, sdo graduados
em diferentes licenciaturas — Pedagogia, Geografia, Artes Visuais, Histéria, Letras e
Matematica — em universidades publicas e privadas da regido oeste paulista e de
outros estados e paises. Alguns acumulavam a formagao pedagogica recebida a partir
de cursos em nivel médio de Magistério ou em nivel superior a partir de uma segunda
graduacdo em Pedagogia. As quatro professoras e os dois professores, na época da
producao das histérias de vida atuavam em escolas de Ensino Fundamental — Anos
Iniciais e Finais das redes publicas municipal e estadual.

Contreras (2016) defende que €& necesséario aprofundar narrativamente a
educacao, pois a partir das narrativas tecidas pelos docentes € possivel (re)conhecer
quais imagens de professor tinham construido aqueles profissionais; quais as
caracteristicas atribuidas ao bom e ao mau professor e quais as suas expectativas
relativamente a sua pratica como professor. Invariavelmente, os professores-narradores
retomavam suas experiéncias em outros espacos e tempos escolares desde a infancia
para tracarem um perfil do professor que gostariam de ser ou ter sido.

Destacamos que este trabalho de rememoracgéo ocorreu a partir das “experiéncias
sofridas”, no sentido empregado por Larrosa (2015), quando afirma que a experiéncia
€ algo que nos passa, nos atinge, nos conforma em um processo de padecimento no
interior do qual somos interpelados, nos constituindo simultaneamente em pacientes
e agentes de movimentos de transformacéo. Segundo este autor, o sujeito da
experiéncia esta aberto a sua transformacéo e este processo exige o que denomina
gesto de interrup¢éo, ou seja, “parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar”
(LARROSA, 2002, p. 24) a si e ao outro. Houssaye (2004 apud TEIXEIRA, 2012)
afirma que necessitamos pensar a formacédo como experiéncia, como um processo
abrangente envolvendo as multiplas dimensbes da pessoa do professor, articulando
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“continuidade e rupturas, assimila novos dados, relativiza-os, insere-os em seu
repertdrio pessoal, reelabora a vivéncia pela reflexao, bem como identifica resisténcias
e aberturas” (TEIXEIRA, 2012, p. 119)

Tal como Teixeira (2012), tomando como base o pensamento de Larrosa
(2015, 2002, 1996) e Houssaye (2004 apud TEIXEIRA, 2012), pensamos o saber da
experiéncia como aquele que se produz no espaco entre o conhecimento e a vida
cotidiana. No caso dos professores narradores da pesquisa, nem sempre as memaorias
relativas a escola e seus professores eram positivas. Uma das professoras relata que
decidiu “ser professora” para ajudar aqueles com mais dificuldades.

No meu primeiro ano, estudei em escola publica. Até aquele momento, nao havia
me dado conta que era pobre e negra. N6s eramos criancas pobres, moravamos
na periferia € para nés, éramos todos iguais. Percebi que ndo era assim quando
uma colega foi reprovada e a professora falou na frente de todos sem nenhuma
preocupacao com 0s seus sentimentos. Senti uma vergonha danada! A professora,
que era uma mulher alta, forte, ndo tinha paciéncia com a gente, especialmente com
aqueles que tinham muita dificuldade para aprender as letras e os nimeros que a
escola tinha como fundamento principal do conhecimento. Ainda consigo vé-la em
meus pensamentos e até sou capaz de ouvir sua voz. Um dia uma colega estava
em pé, ao lado da lousa, apontando o lapis, quando a professora se aproximou da
carteira da menina e percebeu que a licdo ndo estava terminada. Diante da lentidao
da menina para fazer as atividades disse aos gritos: “Nem terminou a licdo, essa
negrinha!”. Todos ouviram, a menina se encolheu toda. Eu que era da mesma cor
da menina, fiquei aterrorizada. A professora deveria educar, cuidar e preparar as
criancas para conviverem com as diferencas, mas n&o foi assim. Naqguele momento

pensei que queria ser professora e que na minha sala ninguém iria passar por
aquilo, eu queria ajudar me tornando uma professora...

A narrativa da professora narradora pde a descoberto uma experiéncia que a
produziu a professora que €. Depois de cursar magistério no ensino médio e graduar-
se em Licenciatura em Letras, prestar concurso para a rede publica municipal e estar
finalizando a Licenciatura em Pedagogia, ainda retoma esta cena ocorrida na escola
como uma referéncia quanto a sua identidade profissional e étnico racial. Ja uma
outra professora e um outro professor vivem a decisdo de tornarem-se professores
com referéncias diferentes e positivas. Ele tem origem em uma familia de professores
e desejava ser um bom professor. Ela cita duas tias paternas professoras, e delas
recebeu o nome. Sua decisdo estava ligada a vontade da mae de que tivesse
independéncia, mas tanto a professora do primeiro ano, como a professora do terceiro
ano e a professora de portugués no ginasio, aparecem como exemplos de professoras
que transformavam a escola em um lugar de prazer e, portanto, modelos de bons
profissionais professores.

Eu acho que comecou assim, comecou com um desejo da minha mée. A minha
mée ela... Eu n&o lembro de ela falar diretamente, mas eu acho que comecga assim
(como se lembrasse de uma pista) Eu tenho um nome...acho que comeca assim, eu
tenho um nome que € [...] o nome das minhas duas tias, professoras, irmés do meu
pai. Eu acho que a coisa comeca ali. E assim, eu sempre fui uma excelente aluna. A
escola era um lugar para mim onde.... ndo sei se a gente fala estas coisas, segunda

casa, mas a escola era quase a primeira casa, era um lugar onde eu realmente
me sentia potente, sabendo fazer as coisas e tive professores interessantes, eu
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me lembro que eu tive...a minha professora alfabetizadora, [...], ela trabalhou com
uma cartilha que chamava “Eu sou o Dudu”, ndo era a “Caminho Suave”, todo
mundo tinha que ser alfabetizado com a “Caminho Suave”...A minha turma tinha
uma cartilha diferente. Era uma cartilha que vocé comprava, destacava todas as
folhas, e depois ela ia entregando folha por folha. Tinha um processo diferente
de aprendizagem, com mais textos e tal eee....entdo assim, ...depois eu tive uma
professora de terceiro ano, muuito legal, a gente escreveu muito com ela...com ela
eu ganhei meu primeiro livro, “Memarias da Emilia” [ri lembrando do fato]. Eu fazia
redacdo muito bem! Ela que me deu. (risos) Entdo assim, a escola foi assim, foi um
processo. A escola foi pra mim uma coisa muito prazerosa neste sentido, entdo
acho que isso contribuiu...

E sabido que a Educacéo, como qualquer outra ciéncia, & dinamica. Apesar de
ser comum o discurso de que a escola permanece a mesma, se comparada a outras
areas do conhecimento, consideramos que esta “estagnacéao” s6 se da grosso-modo
no ambito de sua estrutura fisica. Ratificar esse discurso seria, no minimo, negar toda
a evolucao tecnolégica e cientifica que se deu ao longo do século passado. Mais
ainda, negar todos os movimentos que ocorreram em busca de uma educacgao publica
gratuita e de qualidade para a populagdo menos favorecida da sociedade brasileira.

Tardif (2014) afirma que o oficio docente, o ensino, bem como a escola
ndo mudam no mesmo ritmo que tantos outros fendmenos. Recorrendo a estudo
desenvolvido por Cuban (1993) sobre as praticas profissionais de professores, o autor
mostra que muitos professores de hoje atuam como os professores da escola do
século XIX ou inicio do século XX. Destaca que a escola e os professores em suas
praticas tém tido muita dificuldade em se integrar as mudancgas em curso, de fugirem
ao ‘tradicionalismo”. Contudo, como Cunha (2014) afirma, a constru¢ao da imagem da
escola e dos professores esta articulada a uma dada sociedade, a um tempo e espaco
especificos, que de certa forma produzem as praticas profissionais de professores e
a forma como estas sdo valoradas. Nesse sentido, é necessario que se compreenda
0 papel da escola publica para que se possa almejar a compreensao do papel do
professor, como refere outra professora, licenciada em Matematica.

A minha formacéo...eu assim...posso comecar desde pequena, preciso voltar ao
comeco? Nunca pensei realmente sobre isso?. [A professora muda a expressao do
rosto e o tom de voz que se assemelham aos de uma crian¢a timida que solicita
licenca para fazer o que quer. O olhar volta-se para o teto e as méos se juntam
cCOomo gque em uma prece, alias esta posicao do olhar, como se buscasse uma
lembranca que esta nas nuvens é muito reincidente]. Entdo assim. Eu fiz pré-escola
e a minha professora da primeira e da segunda série foi a mesma, ndo mudava.
Essa professora, eu vejo no comportamento dela que ela ensinava quem ela queria
e na segunda série eu ja decidi que eu ia ser professora, que eu ia ser professora
para ensinar 0s outros que a professora nao ensinava.

A professora, 39 anos de idade e 15 anos de sala de aula na rede publica
municipal de Presidente Prudente, marca também a escola e uma dada professora
como referéncia importante na sua decisédo de tornar-se professora. No decorrer
da producéo de sua historia de vida, aponta esta professora como o contra modelo

profissional.
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41 CONCLUSOES AINDA PRECARIAS: ESCOLA, LUGAR DE SABERES E
PRATICAS DE PROFESSORES

Assim, a partir de analises preliminares, a escola tem sido lugar privilegiado de
socializagdo dos professores e seus saberes profissionais, ou seja, ndo aprendemos
a “ser professores” t&o somente nos bancos escolares dos cursos de formacao
docente. Nao nos tornamos “bons professores” apenas nas salas de aula dos cursos
de Pedagogia e outras Licenciaturas. Aprendemos a ser professores durante toda a
nossa vida, inscritos em diferentes culturas escolares e na convivéncia com pares que
nos “apresentam e ensinam” diferentes modos de ser “um bom professor”.

Desde esta perspectiva, pensamos em tais praticas docentes como acdes
sociais que sao aprendidas no cotidiano, que possuem determinados significados para
aqueles que as produzem e para aqueles que as observam. As praticas docentes
parecem atuar como marcadores identitarios para definir quem pertence ou nao a
determinado contexto profissional escolar. Aqui me apoio em Tardif (2012) quando
propbe olhar para saberes e formagcao docente a partir de certos fios condutores: o
saber e o trabalho; a diversidade do saber; a temporalidade do saber; a experiéncia de
trabalho enquanto fundamento do saber e saberes e formacao de professores.

Os docentes em suas praticas profissionais mobilizam saberes adquiridos
durante histéria de vida de carater pessoal, mas produzidos coletivamente a partir
de seus grupos de pertencimento; saberes originados, como alunos, ao longo da sua
escolaridade; saberes proprios da formacgéao profissional nos cursos de magistério ou
na formacgao universitaria proporcionada pelos diferentes cursos de licenciatura. Tardif
(2012) ainda elenca dois outros tipos de saberes: aqueles que advém dos programas e
materiais didaticos variados utilizados no cotidiano da atividade profissional; e aqueles
oriundos da sua propria experiéncia em sala de aula e nos diferentes espagos da
escola.

Neste sentido, as narrativas que (re)constroem as histérias de vida de professores
constituem processos reflexivos sobre as vidas, tanto dos sujeitos participantes da
investigacéo, quanto do sujeitos pesquisadores. Tais narrativas se constituem em uma
trama simbdlica com indubitavel protagonismo da autorreferéncia que pode articular
uma ampla gama de elementos.

Retomo a proposta de Larrosa (1996) para que pensemos na vida como um
caminho, pois € nele, desde a recordagcédo das multiplas viagens que o produzem,
que construimos nossa experiéncia através do que nos acontece, e que “s6 pode ser
interpretado narrativamente. E nas histérias de nossas vidas que os acontecimentos
obedecem a uma ordem e a um sentido, a uma interpretacdao” (LARROSA, 1996, p.
469).

Assim, € aquilo que aconteceu a cada professor ao longo do caminho — as
incertezas, deslocamentos, inquietagdes, os questionamentos que o tocaram — que 0s
“transformam” no profissional docente, no “bom professor” que esta nas salas de aula
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das escolas publicas de Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais da rede
publica de ensino.
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CAPITULO 5

INTERPRETANDO O TRABALHO DOCENTE:
ABORDAGENS POSSIVEIS A PARTIR DOS ESTUDOS
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Catu-BA.

RESUMO: Com esse artigo objetivou-se refletir
sobre possiveis contribuicbes da obra de Norbert
Eliasparainvestigacbessobreotrabalhodocente.
Partindo de uma expressdo desse mesmo
autor, suas obras sdo tomadas como “mapas”
que fundamentam reflexbes sobre a educacao
e o trabalho docente, mais especificamente, no
que tange ao desenvolvimento das profissées,
as configuracdes e relagcbes entre individuo e
sociedade, a identidade e modelagem social
dos individuos. Além de um aprofundamento
nos conceitos do préprio autor, a metodologia
do trabalho consistiu em levantamento em
revistas académicas do Portal de Periddicos
Capes e revisdo bibliografica nesses artigos.
Assim, foi possivel mapear a apropriagédo dos
conceitos de Elias na literatura educacional
brasileira em peridédicos nacionais entre o0s
anos de 2001 e 2016, o volume de estudos e 0s
principais conceitos que tém sido apropriados.
Conclui-se que a obra de Norbert Elias pode
fundamentar abordagens pertinentes ao campo
de estudos da educacéo e do trabalho docente.
O presente trabalho foi realizado com apoio da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de
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INTERPRETING TEACHING WORK:
POSSIBLE APPROACHES FROM NORBERT
ELIAS’ STUDIES

ABSTRACT: The purpose of
was to reflect on possible contributions for
investigations on teaching work from the studies
of Norbert Elias. Based on an expression by this
same author, his works are taken as “maps”,
which founded reflections on teaching work,
more specifically, regarding the development
of professions, the configurations and relations
between individual and society, identity and
social modeling of individuals. In addition to
a deepening of the author’s own concepts,
the methodology of this work consisted of a
research in academic magazines from Portal de
Periddicos Capes and a bibliographic revision of
these articles. Thus, it was possible to map the
appropriation of the concepts of Elias in Brazilian

this study

educational literature in periodicals between
2001 and 2016, the quantity of studies and the
main concepts that have been appropriated. It
can be concluded that the work of Norbert Elias
can base relevant approaches to the field study
of education and teaching work. This study was
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11 INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo refletir sobre possiveis contribuicdes da obra de
Norbert Elias para investigagbes sobre o trabalho docente. As reflexdes constantes
nesse texto foram inicialmente apresentadas no IX Encontro Brasileiro da Rede Latino-
americana de Estudos sobre Trabalho Docente (Red Estrado), em parte também
publicadas em Silva (2017).

A vasta obra de Norbert Elias em muito tem contribuido para a compreenséao
dos fenbmenos sociais. Seus estudos sédo reconhecidos por “traduzir os processos
humanos sob a perspectiva articulada do simbédlico com a natureza, do biolégico com
acultura” (LEAO e FARIAS, 2012, p.467). Desse mesmo autor se toma uma inspiracéo
para conduzir o presente trabalho, quando definiu as teorias como “mapas”, como
sinteses tedricas para pensar um tema:

[...] Tal como os mapas, os modelos tedricos mostram as conexdes entre
acontecimentos que ja conhecemos. Como os mapas de regides desconhecidas,
mostram espacos em branco onde ainda ndo se conhecem as relagdes. Como
0S mapas, a sua falsidade pode ser demonstrada por uma investigacéo ulterior,
podendo ser corrigidos. (ELIAS, 2014, p.174-175).

Assim, tendo algumas obras de Elias como “mapa” tedrico, serdo discutidas
possibilidades de compreensdo de problematicas sobre o trabalho docente,
especialmente nos estudos que contemplaram o desenvolvimento das profissoes, e,
mais brevemente, o conceito de configuracéo e as relagdes entre individuo e sociedade,
a identidade e modelagem social dos individuos.

N&ao obstante, espera-se, muito mais, lancar um olhar sobre as questdes
da educacao e do trabalho docente que se aproxime da forma como Elias fez nos
seus estudos - com um posicionamento critico, relacional e lastreado nas condicoes
concretas em que as acdes sao realizadas —, do que simplesmente transplantar os
conceitos deste autor sem uma devida contextualizacgao.

Neste texto, a se¢do 2, a seguir, apresenta um breve levantamento sobre os
estudos brasileiros em educacéo que tém se pautado na obra de Norbert Elias. Em
seguida, na secao 3, um esforco de reflexao sobre a organizacéo do trabalho docente a
luz da ideia elisiana de desenvolvimento das profissdes. Na se¢do 4, outras utilizagdes
do referencial de Norbert Elias nos estudos em educacéo, para além da andlise do
trabalho docente. Nas Consideragdes Finais, um ultimo fundamento do autor para a
realizacado de pesquisas arremata a discussao.
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21 NORBERT ELIAS COMO REFERENCIA NOS ESTUDOS EM EDUCACAO

Norbert Elias tem inspirado estudos no campo da educacéo, no Brasil?

Para responder a essa questao, foi realizado um levantamento exploratério
sobre a producao académica em educacao neste pais que de alguma forma pautou o
pensamento de Elias.

O levantamento foi realizado no Portal de Peridédicos da Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no modo de “acesso livre”, pelo
endereco: http://periodicos.capes.gov.br, em 05 de junho de 2017. Sob a ferramenta
de Busca Avancada foram pesquisadas as seguintes palavras-chave: “Norbert Elias”
e “Educacao” e delimitando os marcadores de data: “Qualquer ano” e tipo de material:
“Artigos”.

Inicialmente foram apontados 135 resultados, com artigos de varias areas de
conhecimento, que néo interessaram a tdnica desse trabalho. Sobre esse resultado
um novo refinamento foi feito, considerando os subcritérios: Idioma: “Portugués” e
Tépico: “Education’, para o qual foram apontados 22 artigos. Entretanto, trés destes
eram de autores estrangeiros e n&o foram considerados como a producgao brasileira
sobre o tema.

Constituem a base de dados aqui analisada, portanto, 19 artigos, publicados por
autores e autoras brasileiros em periddicos nacionais entre os anos 2001 e 2016.

Tomados de forma geral, os dados encontrados indicam um crescimento na
quantidade de publicacdes que se referenciaram em Elias: passou-se de apenas um
artigo em 2001, primeiro ano em que aparecem resultados na base de dados, para
trés no ano de 2016.

No conjunto de trabalhos analisados, os conceitos elisianos abordados com mais
frequéncia pelos autores e autoras foram os de “processo civilizador” (oito artigos),
“configuracao” e “modelo de jogos” (cinco artigos) e “identidade” (quatro artigos). Os
outros dois trabalhos eram resenhas de livros que analisaram a vida e obra do autor.

Os temas dos estudos que se inspiraram na obra de Elias, nos artigos analisados,
sao variados e indicam um amplo leque de abordagens possiveis da obra deste autor no
campo da educacgéo. Ha sempre um risco de incorrer em simplificacéo desses trabalhos
organizando-os em torno de um Unico tema, mas, o esforco de sintese se sobrepde a
esse risco. Assim, e excluindo os dois trabalhos mencionados anteriormente que eram
resenhas de obras sobre o autor, € valido considerar que no campo da educagéo o
pensamento de Norbert Elias inspira estudos sobre “a formacao de identidades” (quatro
artigos), “trabalho e formacéao docentes”, “socializacao” e “infancia” (trés artigos, cada
tema), “Politicas Publicas Educacionais” (dois artigos), “tempo” e “relacoes de género”
(um artigo, cada tema).

Enfim, esse rapido levantamento sobre os estudos que tém se inspirado em Norbert
Elias demonstra que este autor pode contribuir assaz para pensar e problematizar
questbes educativas no contexto brasileiro contemporaneo, sob diversos angulos.
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A seguir serdo exploradas possiveis contribuicbes do pensamento de Norbert Elias
sobre as profissdes para estudar o trabalho docente.

310 DESENVOLVIMENTO DAS PROFISSOES: POSSIBILIDADES DE
COMPREENDER O TRABALHO DOCENTE

O texto Estudos sobre a génese da profissdo naval (ELIAS, 2006) & caro a
estudos sobre as profissbes em geral e também ao trabalho docente. Trata-se de
capitulo um livro, no qual o autor analisa a constituicao das profissbes navais em
um processo histérico de longa duracado. Longe de uma analise centrada em feitos
de grandes corporacdes ou em definicdes legais das profissdes, considerou-se que
uma profissao é constituida a partir das interdependéncias entre os individuos que
as compdem e as novas necessidades e novas descobertas que colocam a profissao
como uma demanda social.

O periddico Mana republicou esse texto e em seu editorial (APRESENTACAO,
2001) destacou a abordagem diferenciada sobre as profissdes, vinculadas a
movimentos mais amplos da sociedade que levaram a sua organizacéo, pautada na
“[...] articulagcéo entre, de um lado, essas inovacgdes e essas capacidades e, de outro,
as transformag¢des no mundo social mais amplo dentro do qual as novas profissées
passam a existir e a ser reconhecidas (p.90). Como se pode ver, em Elias as profissoes
séo concebidas em relacdo aos movimentos que as constituem. Sua funcéo social
resulta da mediacao entre as necessidades sociais e inovacdes que as demandam e
os individuos que coletivamente as criam e significam. Nas palavras do préprio autor,

O estudo da génese de uma profisséo, portanto, nao é simplesmente a apreciacao
de um certo nimero de individuos (sic) que tenham sido os primeiros a desempenhar
certas funcdes para outros e a desenvolver certas relacdes, mas sim a analise de
tais funcoes e relacdes. (ELIAS, 2006, p.89)

Neste sentido, uma analise do desenvolvimento de profissdes, inclusive a
docente, deve considerar ndo somente o seu aspecto institucional, mas também as
relacdes humanas que as constituiram. Elias (2006) considera que os estudos sobre
o tema devem considerar em conjunto as “falhas” e “solugbes” que compdem o
desenvolvimento histérico das profissdes e critica um olhar sobre esse processo como
um “progresso suave” e rumo a “perfeicao”.

Esse autor inspira a compreender os movimentos de organizacdo da carreira
docente em uma constituicdo social: ndo como expressdao somente de vontades
individuais dos professores e professoras, nem somente dos mandos e desmandos
de legisladores, mas como expressao de um processo, de uma relacdo entre essas
forgas.

Neste sentido, o processo de organizacdo e regulamentacdo da(s) carreira(s)
docente(s), que nao se findou e estard em constante construcao enquanto houver
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a necessidade social do exercicio dessa atividade, sera melhor apreendido se
for encarado sob uma “imagem reticular’, como uma rede de relagbes humanas
interdependentes, para usar outra imagem de Elias (2006).

Essa ideia de relagdes sociais em interdependéncia, que formam uma imagem
reticular, é interessante para pensar em como se dao os processos de constituicao de
uma carreira docente. Uma explicagdo do préprio autor, em outra obra, sobre como
ocorrem esses processos, pode ajudar a compreender melhor esse conceito:

Tomemos, por exemplo, uma forma relativamente simples de relacdo humana, a
conversa. Um parceiro fala, o interlocutor retruca. O primeiro responde e o0 segundo
volta a replicar. (...) As idéias (sic) de cada um dos parceiros podem mudar ao
longo da conversa. E possivel, por exemplo, que eles cheguem a um certo acordo
no correr da conversacao. Talvez um convenca o outro. Nesse caso, alguma coisa
passa de um para o outro. (...) A caracteristica especial desse tipo de processo,
que podemos chamar de imagem reticular, € que, no decorrer dele, cada um dos
interlocutores forma idéias (sic) que ndo existiam antes ou leva adiante idéias (sic)
que ja estavam presentes. Mas a direcao e a ordem seguidas por essa formacao
e transformacéo das idéias (sic) ndo sdo explicaveis unicamente pela estrutura de
um ou outro parceiro, e sim pela relacao entre os dois. E é justamente esse fato de
as pessoas mudarem em relacdo umas as outras e através de sua relacdo mutua,
de se estarem continuamente moldando e remoldando em relag&o umas as outras,
que caracteriza o fenébmeno reticular em geral. (ELIAS, 1994a, p.29)

A relacao de interdependéncia permite considerar que o desfecho de como as
carreiras docentes se constituem é construido nas e pelas relagées entre os individuos
nelas implicadas. Trata-se de compreender a definicao da carreira docente em um
sentido ampliado, ndo restrito a elaboracéo final da legislacdo, ndo dependente
apenas da direcao do Estado, nem dependente unicamente da vontade dos individuos:
0S avangos e/ou recuos sobre a organizacédo da atividade docente resultam de um
processo em que pesam forcas diferentes (as vezes, mas nem sempre, antagdnicas)
e que nem sempre somente um lado alcancga todos os seus intentos. Esse ferramental
possibilita conceber a organizacao das carreiras docentes como resultado do embate
(ou do encontro) de interesses diversos, como expressao de vontades que por vezes
séo até contraditérias - o que, talvez, explique melhor um certo sentido de contradicéo
em muitos documentos legais que regem carreiras do magistério publico brasileiro.

Ainda no estudo sobre a profisséo naval, outro aspecto que pode ser interessante
ao tema em pauta séo os fatores para o desenvolvimento de uma nova profisséo. Para
Elias (2006), uma nova profissao se desenvolve a partir de novas necessidades e
novas descobertas, de modo interdependente:

Descobertas cientificas, invencoes e o surgimento de novas necessidades humanas
e de meios especializados para satisfazé-las sdo indubitavelmente fatores que
contribuem para o desenvolvimento de uma nova profissdo. Mas nem as novas
necessidades nem as novas descobertas s&o, por si sos, sua fonte. Elas dependem
umas das outras para seu desenvolvimento. As primeiras tornam-se diferenciadas
e especificas apenas em conjuncdo com técnicas humanas especializadas;
estas, por sua vez, sO aparecem e se cristalizam como ocupacdes tendo em
vista necessidades potenciais ou reais. O surgimento de uma nova ocupacéo,

portanto, ndo se deve a um desses dois fatores especificamente, mas a interacdo
de ambos. E essencialmente um processo de tentativa e erro no qual as pessoas
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procuram combinar técnicas ou instituicdes e necessidades humanas. Todo passo
nessa direcéo é efetuado por individuos (sic). O processo como tal, a génese e o
desenvolvimento de uma profissdo ou de qualquer outra ocupacéo, é mais que a
soma total de atos individuais — tem seu modelo proprio. (p.89-90)

Depreende-se dai que uma analise sobre a profissao docente na
contemporaneidade deve considerar 0 movimento mais amplo de mudancgas sobre
o trabalho em geral, que tem pautado uma atuacdo profissional mais polivalente e
flexivel, bem como, a correlagéo de for¢cas que provocou mudancgas na profisséo, tanto
em ambito do Estado quanto em individuos que ensejaram essas mudancas.

Ou seja, inspira-se a pensar, em uma perspectiva relacional e interdependente,
que as definicdes do(s) estatuto(s) de magistério vao sendo gestadas também nas
praticas sociais e educativas, pelos individuos que as compdéem. E mais, € pertinente
também pensar que as mudancas sobre o trabalho docente ndo acontecem apartadas
das mudancas na sociedade contemporanea, de modo que cabera considerar também
0s principios da organizacao do trabalho em geral e perceber neles um movimento mais
geral de flexibilizac&o e reorganizacao do trabalho (desde a ampliacéo das tarefas aos
regimes de contratacao), inclusive no setor publico.

Enfim, considerando o texto elisiano sobre as profissdes, esses sdo esforcos
de imaginagéo sociologica possiveis. Cabe considerar, também, outros estudos que
lancaram questbes ao trabalho e a formag¢do docentes a partir de outras obras de
Elias.

No campo da Historia da Educacéo, por exemplo, a partir da obra O Processo
Civilizador, Brandao, Oriani e Inoue (2014) fizeram uma investigacao histérica para
analisar os conteudos de moral e civismo presentes em uma revista do estado de
Sao Paulo voltada para o publico docente nos anos iniciais do século XX. O estudo
considerou que, aquela época, de instauracdo da Republica no pais, o trabalho docente
teria importancia na educacao dos individuos sob o ideario socialmente desejado neste
novo projeto de civilizagéao.

Ja voltados para o campo da Sociologia, Hunger, Rossi e Souza Neto (2011)
investigaram os conceitos da teoria elisiana “para se compreender o universo do ser
professor” (p.697). Esses autores propdem uma analise do trabalho docente pautada
nos conceitos de modelo de jogos, habitus e identidade, modelagem social, mas,
principalmente, a partir do conceito de configuragdes:

[...] a constituicdo do ser professor resulta das diferentes configuracfes nas
quais ele esta imerso. Conforme o pensamento de Elias (1980), as pessoas (no
caso, professores) modelam suas ideias a partir de todas as suas experiéncias e,
essencialmente, das experiéncias que tiveram no interior do préprio grupo. Assim,
€ preciso entender as interconexdes e configuracbes elaboradas por elas; tais
configuragbes sao formadas por grupos interdependentes de pessoas (professores),
organizados coletivamente e n&o por individuos (sic) singulares. Nenhum individuo
(sic) (professor) é inteiramente autbnomo, pois as possiveis singularidades

individuais estédo sempre enraizadas nas figuracdes sociais e vice-versa. (HUNGER,
ROSSI, SOUZA NETO, 2011, p.701, destaques no original)

O estudo de Lins (2013) vislumbrou contribuicées do pensamento elisiano para
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analisar a profissionalidade docente. Para esta autora, o processo de profissionalizagéo

nao € linear; & dependente das relagcbes de interdependéncia que o grupo profissional

estabelece socialmente e em relagdo ao Estado:
[...] o processo de profissionalizacdo nao segue uma légica causal nem linear,
dependera das relacbes de interdependéncias estabelecidas pelo grupo
profissional. Neste sentido, a configuracdo de uma profissdo se da a partir de
um encadeamento de eventos que se relacionam entre si. Dal porque 0 processo
de mudancas mais amplas pode alterar a configuracéo seja do processo de
profissionalizagdo de uma atividade, seja a de uma profissédo considerada como
ja estabelecida, o que contesta a tendéncia de uma visao linear do processo de
profissionalizac&o. (LINS, 2013, p.4)

E como prova das multiplas possibilidades de inspiracao teérica em Norbert Elias,
Goncalves e Oliveira (2016) abordaram sobre o papel da escola em ensinar normas de
civilidade, padrdes de etiqueta e de comportamentos, em estudo das representacées
sociais de familiares dos alunos sobre os professores homens no ensino fundamental.

Mas a pertinéncia dos estudos de Elias para pensar questdes sobre a educacgao
e o trabalho docente ndo se esgota ai. Suas obras também podem contribuir para

inspirar outras problematizacdes no campo da educacao, como tratado a seguir.

41INDO ALEM DO TRABALHO DOCENTE: OUTRAS POSSIVEIS INSPIRACOES
ELISIANAS

Dentre varios estudos de Norbert Elias que também podem servir de mapas,
de inspiragcOes para se problematizar a educacéao e o trabalho docente, nesta secao
destacam-se os que trataram sobre o conceito de configuracdes e as relagdes entre
individuo e sociedade, e sobre a identidade e modelagem social dos individuos.

4.1 Configuracodes, individuo e sociedade

Para Elias (2014), atos individuais interdependentes moldam processos sociais,
ainda que os individuos, ao fazé-los, ndo tenham consciéncia direta das implicacbes
dos seus atos. Essa forma de considerar as relagcbes sociais inspira a pensar a
constituicao das carreiras de magistério como um processo de mao dupla, como um
laco tenso e desigual entre os individuos que coletivamente compdem a carreira de
magistério e os agentes do Estado que a regulam.

Esse aspecto se vincula ao que Elias (2014) chamou de “Configuracdo”, conceito
que se relaciona aos jogos de poder implicados nas relagdes sociais. As agdes sociais
n&o ocorrem por livre vontade dos individuos, séo fruto do “equilibrio de forcas” em um
dado contexto historico. Os individuos agem, mas néo tém consciéncia deliberada das
teias de interdependéncia que tecem. As a¢des dos individuos, mesmo quando ndo sao
feitas visando atingir a um objetivo ou outro, acabam por pressionar outros individuos,
e possivelmente pressionam, inclusive, para destinos imprevistos e inesperados. Nas

palavras do autor:
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O conceito de configuracdo chama a atengao para a interdependéncia das pessoas.
[...] H& um assentimento tacito de que as sociedades — configuragdes formadas
por pessoas interdependentes — nao passam essencialmente de agregacoes
de atomos individuais. Os exemplos de jogos de cartas e de desafios de futebol
podem ajudar a tornar mais notérias as consequéncias (sic) desta hipotese.
O comportamento de muitas pessoas separadas enreda-se de modo a formar
estruturas entrelacadas. Uma visdo atbmica da sociedade baseia-se certamente
em parte numa incapacidade de compreensdo de que estas estruturas, sejam
elas casamentos ou parlamentos, crises econdmicas ou guerras, ndo podem ser
compreendidas nem explicadas pela sua reducéo ao comportamento dos seus
participantes tomados isoladamente. (ELIAS, 2014, p.144-145)

Os professores e professoras, neste cenario, podem ser considerados como
parte do processo de desenvolvimento de uma carreira docente da forma como ela se
constituiu até os dias atuais, porém, ndo a desenvolveram necessariamente como 0
queriam individualmente. Parafraseando Elias (2006), podem ser tidos como “atores
em uma peca teatral da qual conheciam apenas uma pequena cena. A trama da peca
como um todo lhes escapava; eles mal tinham consciéncia de que representavam um
papel nela” (p.76).

Nesta perspectiva, ha que se considerar que o motor de desenvolvimento de uma
carreira docente ndo séo os individuos: séo as relagdes que se travam sob conflitos de
interesses e por equilibrio de tensdes frente as politicas de pessoal do Estado, bem
como as possibilidades de intervencéo criadas por alguns individuos.

Considerando estudos que tem se pautado pelo conceito elisiano de
configuracéo, ou figuracéo, nota-se possibilidades de analises sob uma abordagem
mais relacional, que abarca diversas (e mesmo diferentes) dimensdes.

Setton (2002) explorou o conceito de configuracédo para compreender as formas
de sociabilidade contemporanea. A autora admite que, para além das instancias de
socializacao tradicionais, a familia e a escola, a midia tem assumido também, de
forma interdependente, essa tarefa pedagodgica. Ainda considerando o conceito de
configuracéo, em outro estudo (SETTON, 2013), essa mesma autora tragca um dialogo
epistemoldgico entre Norbert Elias e Marcel Mauss e identifica possibilidades de novas

interpretacdes sobre as relagdes entre individuo e sociedade.

4.2 Identidade e modelagem social dos individuos

No pensamento elisiano a pessoa [individuo] € também constituida de nés
[sociedade] e sua identidade pode passar por transformagcdes — de modo que esse
“eu” é indissociavel do “n6s”, ou seja, do meio social em que foi formado.

O autor descreve como se da o processo de modelagem social, ou seja, o
condicionamento dos habitos, historicamente nas sociedades europeias e nas criangas,
em que se passou de padrdes sociais impostos socialmente até que se parecessem
comportamentos tomados por livre arbitrio e autocontrole.

Comportamentos e emog¢des dos individuos sao expressdes de suas formas de
vida, as quais, por sua vez, sao criadas pelos individuos em seus contextos historicos
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especificos. Para Elias (1994), a identidade individual n&o se aparta do contexto social
que a formou, a educacgao do habitus social se relaciona a formagao da identidade no
individuo: a formacéo da identidade-n0s se expressa na identidade-eu.

Enfim, a proposicao de Elias (1994) é que os estudos busquem entender as
identidades individuais como parte de uma identidade social mais ampla, o que pode
levar a um esfor¢go em entender a formacgéao das identidades profissionais docentes em
estreito vinculo as circunsténcias sociais que fabricam as identidades de trabalhadores
como um todo no contexto contemporéaneo.

Ha que se entender entdo o individuo a luz das relagdes interdependentes que
0 “modelam”, para usar uma expressao elisiana. E é possivel pensar esse processo
de producéo social da identidade no contexto do trabalho docente, como arriscaram
Hunger, Rossi e Souza Neto (2011):

[...] Oindividuo (professor) € o que é porque pertence a um grupo social, pois tudo
0 que ele (professor) se torna da-se em relagdo aos outros. Logo, o ser professor
adquire sua caracteristica individual a partir da histéria de suas relacées, de suas
dependéncias e, por fim, da histéria de toda a rede humana em que convive.
(p.708, destaques no original)
A literatura educacional brasileira tem apresentado estudos interessantes sobre
a(s) identidade(s) inspirados em Elias. Destacam-se as abordagens de Freitas e
Silva (2005), sobre o desenvolvimento de pesquisas acerca das identidades juvenis,
escolarizacado e pobreza; o trabalho de Felgueiras (2013), sobre a biografia de Afonso
Arinos de Melo Franco, explicada sob um profundo lastro social no que a autora chamou
de “aristocracia de corte”; e, finalmente, o estudo de Cury, Souza e Silva (2014), que
tematizou analises de narrativas historiograficas na Educacdo Matematica e teve
Elias como um autor de referéncia para “conceber distintas teoriza¢cdes da identidade
do grupo pesquisado com vistas a apresentar distintos processos de producdo de
significados para este grupo” (p.921).

51 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme discutido nesse texto, os estudos de Norbert Elias apresentam muitas
possibilidades de interpretacao e o seu uso pelos estudiosos e estudiosas brasileiros
do campo da educacao tem crescido nos ultimos anos, inspirando estudos sobre
identidade(s), trabalho docente e formacao de professores, socializacdo, infancia,
politicas publicas, género, entre outros temas. Retomando o objetivo da anélise que
moveu esse estudo, considera-se que foi possivel identificar muitas inspiracées na
obra elisiana que podem conduzir estudos sobre a educacéo e o trabalho docente com
um olhar critico, heterodoxo, relacional, profundo, multideterminado.

Como ultimas — mas ndao menos importantes — consideracdes, conclui-se este
breve estudo propondo, como um fundamento de pesquisa, que outros estudos no
campo da educacgao sejam investidos do que Elias (2014) definiu como o sentido do
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fazer ciéncia, que conduzam a “destruicao de mitos”:

[...] Por outras palavras, os cientistas sdo destruidores de mitos. Por meio de uma
observacéo dos factos, esforcam-se por substituir mitos, idéias (sic) religiosas,
especulactes metafisicas e todo o tipo de imagens ndo fundamentadas dos
processos naturais, por teorias testaveis, verificaveis e susceptiveis de correccéo
(sic) por meio da observacao factual. (p.55-56, destaques no original)
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CAPITULO 6

O PROFESSOR DE CIENCIAS DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: INVESTIGACAO DE ALGUMAS
DIFICULDADES RELATIVAS A ESSE CICLO DE
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RESUMO: Estetrabalhoresultade umapesquisa
sobre a percepcao de professores de Ciéncias
atuantes no 9° ano do Ensino Fundamental e
de sobre alguns problemas relativos a esse
ciclo de estudo. A pesquisa foi realizada com
professores de trés cidades da macrorregiao de
Picos-PI: na Unidade Escolar Senador Chagas
Rodrigues (municipio de Novo Oriente do
Piaui), na Unidade Escolar Oto Martins Veloso
(municipio de Valenca do Piaui) e na Unidade
Escolar Coelho Rodrigues (municipio de Picos
do Piaui). Amotivacao partiu da necessidade de
conhecer as principais dificuldades no ensino
de Ciéncias do 9° ano do Ensino Fundamental,
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focando-se na pessoa do professor que
atua nesse ciclo de ensino. Assim, o foco do
trabalho foi analisar desde o perfil profissional
do professor de Ciéncias do 9° ano, bem como
as principais dificuldades encontradas por
estes profissionais nas escolas envolvidas na
pesquisa. Essa analise foi possivel através da
aplicagdo de questionarios, do levantamento da
literatura sobre a pratica docente, em relagcéo
ao ensino de Ciéncias e de documentos oficiais.
Trata-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa/quantitativa realizada com trés
professores de escolas diferentes, sendo
utilizado questionarios com perguntas abertas
e fechadas como instrumento de coleta de
dados. De acordo com os resultados podemos
perceber a concepcdo dos professores em
torno das dificuldades que encontram no seu
dia a dia em sala de aula, tais como a falta de
adequada formacéo, falta de base conceitual
dos alunos, dentre outros fatores avaliados na
pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias, 9°
Ano do Ensino Fundamental, Dificuldades,

Perspectivas.

THE TEACHER OF SCIENCES OF THE 9TH
YEAR OF FUNDAMENTAL EDUCATION:
RESEARCH OF SOME DIFFICULTIES
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CONCERNING THIS STUDY CYCLE

ABSTRACT: This work results from a research on the perception of science teachers
working in the 9th year of elementary school and about some problems related to
this cycle of study. The research was carried out with teachers from three cities of
the Picos-Pl macro-region: at the Unidade Escolar Senador Chagas Rodrigues (in the
city of Novo Oriente do Piaui), at the Unidade Escolar Oto Martins Veloso (in the
city of Valenca do Piaui) and at the Unidade Escolar Coelho Rodrigues (in the city of
Picos do Piaui). The motivation was based on the need to know the main difficulties in
Science Education in the 9th year of Fundamental Education, focusing on the person
of the teacher who works in this teaching cycle. Thus, the objective of the study was
to analyze from the professional profile of the 9th grade science teacher, as well as
the main difficulties encountered by these professionals in the schools involved in the
research. This analysis was possible through the application of questionnaires, the
survey of literature on teaching practice, in relation to science teaching and official
documents. It is a qualitative/quantitative research conducted with three teachers
from different schools, using questionnaires with open and closed questions as a data
collection instrument. According to the results we can see the teachers’ conception of
the difficulties they encounter in their daily life in the classroom, such as the lack of
adequate training, lack of conceptual basis of the students, among other factors.
KEYWORDS: Science education, 9th year of Fundamental Education, Difficulties,
Perspectives.

11 INTRODUGCAO

O ensino de ciéncias em ambito mundial teve um forte crescimento e importancia
em todos os niveis quando a ciéncia e a tecnologia foram reconhecidas como
essenciais no desenvolvimento econémico cultural e social de um pais, ocorrendo
durante a guerra fria por volta dos anos 60, motivando transformacdes na educacao
bem como no incentivo de inumeros movimentos de reforma no ensino de varios
paises (KRASILCHIK, 2000).

Nesse mesmo periodo, a situacdo educacional do Brasil sofreu modificagbes
jd que o Ensino de Ciéncias ganhara destaque internacional, sendo considerado
essencial para o desenvolvimento de um pais. Tal compreensao, levou o Brasil a partir
de 1970 a focar o Ensino de Ciéncias no ambito profissionalizante e imediatista, sendo
transmitido de forma diminuida e de certo modo promovendo um afastamento entre os
conteudos ministrados e o mundo cotidiano do aluno (SILVA, MORAIS e CUNHA, 2011).
Essa realidade, muda drasticamente na década de 90 com a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao, LDB n° 9.394/96, onde a educacéo brasileira fica dividida em
dois niveis: a educacéo béasica e o ensino superior. No texto desta lei, percebe-se o
interesse na interag@o do aluno com os possiveis vinculos de coletividade, norteando
a formagao basica do cidad&do na escola Fundamental através do pleno dominio da
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leitura, da escrita e do calculo, da compreensdo do ambiente material e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade. Nesse contexto, os ultimos ciclos do Ensino Basico teriam a funcéo de
consolidacdao dos conhecimentos e a preparacéo para o trabalho e a cidadania para
continuar aprendendo.

Passados varios anos da promulgacéo da LDB n°9.394/96, o Ensino de Ciéncias
no Brasil continuou a ser transmitido em muitos lugares de forma diminuida, sendo o
modelo de interacdo aluno/conteudo n&o tendo boa aceitacdo por alguns professores
devido a fatores, como: maior ocupacao do seu tempo e maior dedicagdo do mesmo
com novos métodos didaticos (FOUREZ, 2003).

Segundo Konzen (2009), a pesquisa em torno das didaticas em ensino de
ciéncias naturais é importante devido a relevancia da aprendizagem se dar no ambito
escolar, o fato é que o estudo acrescentara experiéncia vivenciada em sala de aula,
aplicando métodos didaticos significativos que contribuiram para o ensino em escolas
publicas. Neste contexto, frisa-se que é de fundamental importancia que o professor
de ciéncias naturais traga inUmeras metodologias para que haja uma maior interacao
em suas aulas com seus alunos, fazendo com que o professor seja capaz de suprir
as dificuldades em que o aluno possa ter durante a abordagem dos conteudos, com a
finalidade de um maior desempenho durante o ensino.

A educacédo em ciéncias nas escolas tem objetivo de difundir conhecimentos
gerais sobre a ciéncia, bem como a formagdo nos conteudos especificos de
determinadas disciplinas e desenvolver nos educandos atitudes e valores associados
a postura critica e indagativa das ciéncias (SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE, 2009).
Mostrar a ciéncia como constru¢cdo humana para uma compreensdo do mundo, &
uma das metas para o ensino fundamental. Os conceitos e procedimentos cientificos
contribuem para que o estudante questione sua realidade, interprete fendmenos e
compreenda que pode também intervir na sociedade com seus conhecimentos, “[...]
conhecer a ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente de participacao social e
desenvolvimento mental, para assim viabilizar sua capacidade plena de exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1998)

Mesmo com toda evolugdo na educacéo brasileira, percebe-se que o Ensino
de Ciéncias encontra dificuldades, resultando em um ensino onde os alunos nao
conseguem compreender determinados assuntos essenciais para visdo cientifica
do mundo. Estudos apontam para diversos fatores que interferem na construcao
do conhecimento, tais como superlotacdo nas salas de aula, desvalorizacdo do
profissional da educacéo, estrutura fisica defasada da escola, metodologia e didatica
dos professores, como também, problemas familiares, limitagdo no acesso ao livro
didatico e outras fontes de conhecimento como sites (LIMA & VASCONCELQS, 2006).

Apartir dessa realidade, algumas reflexdes afloram: Qual a formacéao e percepcéo
sobre a relacéo ensino-aprendizagem dos professores de Ciéncias atuantes no 9° ano
do Ensino Fundamental, onde € ministrado conteudos especificos da Quimica e Fisica?
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Qual o papel do livro didatico na relagcado de ensino-aprendizagem no citado ano de
escolaridade? Logo, este trabalho objetivou analisar a percepcéo de professores de
Ciéncias do 9° ano do Ensino Fundamental sobre os aspectos supracitados relativos
a esse ciclo de estudo.

2 | FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Ensino de Ciéncias no nivel Funhdamental

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (BRASIL,
1998), o0 ensino de ciéncia permite introduzir e explorar as informacdes relacionadas
aos fendbmenos naturais, a saude, a tecnologia, a sociedade e ao meio ambiente,
favorecendo a construcao e ampliacdo de novos conhecimentos.

Bizzo (2009) corrobora com o entendimento supracitado e explica que o ensino
de Ciéncias constitui uma das vias que possibilita a compreenséo e o entendimento
do mundo, contribuindo para a formacéo de futuros cientistas. Na opini&do de Furman
(2009), a aprendizagem das ciéncias envolve inserir 0 aluno em um mundo de
significados novos. Desse modo, o aprender ciéncias implica em iniciar o aluno em um
modo diferente de pensar, ver e explicar o mundo (inser¢cao do método cientifico), e de
familiariza-lo com uma linguagem diferente daquela utilizada no cotidiano (insercéo da
linguagem cientifica) que possui caracteristicas proprias da cultura cientifica.

Defende-se entdo ainiciagéo a alfabetizacao cientifica desde a entrada da crianca
no espaco escolar. Pressupde-se, nhesse processo, conceber a crianga como cidada,
como sujeito histérico e social, que produz cultura e nela é produzida (OLIVEIRA
et al., 2014). Pressupde-se também, considerar que o ensino de ciéncias nos anos
iniciais possui caracteristicas diferentes do ensino ministrado a jovens ou adultos
(SCHWARTZMAN & CHRISTOPHE, 2009).

2.2 Ciéncias no 9° ano do Ensino Fundamental e o papel do professor

Até certo tempo atras, a formacéo de professores tinha, como ponto central, o
conhecimento acerca da disciplina a ser ministrada, e os professores, assumiam-se
como transmissores de conhecimento cientifico. As questdes de ordem pedagdgica
ou relativa a pratica docente eram pouco valorizadas (SASSERON, 2008; SANTOS,
2007).

Nesta dinamica de interagdes, Marques (2002) afirma que o professor deve se
desprender de conceitos aprendidos e repassados aos alunos. No entendimento desse
autor, o professor deve produzir com o0s alunos 0s conceitos que irdo operar para
compreender as relagdes com que lidam. Assim, o autor defende que é necessério
problematizar a realidade, criando situacdes para estimular o aluno. A sala de aula deve
ser o lugar de falar, de ouvir, de modo que aconteca uma ampliagédo de conhecimentos
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dos envolvidos.

Freire (2005) reforca essa ideia, argumentando que a educacao deveria ir muito
além da repeticao, constituindo-se em um instrumento de libertacdo, de superacao
das condi¢des sociais vigentes. Para ele, “ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados
pelo mundo” (FREIRE, 2005, p. 79).

Nessa mesma linha, Sessa e Aragao (2009) destacam que existem muitas
preocupacgdes por parte do professor, pelo conhecimento cientifico e a construgcédo do
mesmo na sala de aula, dadas algumas restricoes e a qualidade da prépria formacéo
inicial. Assim, as percep¢des dos docentes do Ensino Fundamental ndo podem ser
reduzidas a comportamentos Unicos, ja que sao produzidas de suas praticas e se
tratam de percepcdes e saberes enraizados em suas experiéncias pessoais. Logo, o
professor atuante do 9° ano do Ensino Fundamental, onde é apresentado pela primeira
vez as disciplinas de Quimica e Fisica como Ciéncias, deve atuar de forma especifica
em relac@o aos conteudos dessas disciplinas para que haja um bom aproveitamento
e fixagao por parte dos alunos.

2.3 A influéncia do livro didatico no Ensino de Ciéncias

O livro didatico, constitui-se num instrumento de ensino bastante familiar para o
professor e aluno, porém sua fungcédo exercida ou deveria exercer na sala de aula é
dificil de ser definida. Gérard e Roegiers (1998, p.19), definem o livro didatico como “um
instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever num processo
de aprendizagem, com o fim de Ihe melhorar a eficacia”.

Orlandi (2003) evidencia que os livros didaticos representam a principal, sendo a
unica fonte de trabalho como material impresso na sala de aula, em muitas escolas da
rede publica de ensino, tornando-se um recurso basico para o aluno e para o professor,
NO processo ensino aprendizagem.

Em estudo realizado por Delizoicov (1995), constatou-se que muitas vezes o
livro didatico tem sido usado como unico recurso. Em outro estudo, Megid Neto e
Fracalanza (2006), afirmam que os livros didaticos estdo sendo adaptados e adotados
de formas e estratégias diferentes pelos professores de Ciéncias. Assim, de um modo
geral, entende-se que a relagao dos professores com livro didatico vem mudando ao
longo do tempo, porém ainda persistindo alguns vicios quanto a sua utilizacao.

31 METODOLOGIA

No estudo em questdo foi realizado uma pesquisa de campo, adotando-se
uma abordagem qualitativa e descritiva a fim de se alcancar os objetivos propostos. A
abordagem qualitativa se fez necessaria, ja que esta possui como principais objetivos
reduzir a distancia entre teoria e dados, contexto e acao.
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A avaliacdo da visédo das dificuldades encontradas pelos professores atuantes
no ensino de Ciéncias do 9°ano do Ensino Fundamental teve como objetivo conhecer
a realidade de cada professor, usando a objetividade e a subjetividade como pontos
essenciais para a compreensao das perspectivas e dos desafios dessa tematica.

Diante disso foi proposto um questionario com questées abertas e fechadas
para os professores. Esse teve como intuito constatar a percep¢do das principais
dificuldades encontradas tanto pelos professores no processo do ensino/aprendizagem
de Ciéncias do 9° ano, isso porque o conteudo programatico que € abordado nesse
ciclo de estudo € algo totalmente impar, ja que traz pela primeira vez a abordagem da
Quimica e da Fisica como Ciéncia.

Nesse sentido, foram coletados 03 questionarios de professores cada um de
uma escola distinta, sendo um professor de uma escola na cidade de Novo Oriente,
outro professor atuante em uma escola da cidade Valenca do Piaui e outro na cidade
de Picos, todas cidades componentes da macrorregiao de Picos, do estado do Piaui.
Estes questionarios foram aplicados com o intuido de adquirir informagdes sobre ao
perfil profissional dos professores, bem como das principais dificuldades encontradas
no ensino de Ciéncias do 9° ano do Ensino Fundamental. A analise de dados foi
realizada de forma analitica e interpretativa.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

O perfil profissional dos professores envolvidos na pesquisa &€ mostrado
na Tabela 1. De forma geral, em relacédo aos professores, observou-se através da
pesquisa que as formacbes académicas em nivel de graduacao destes profissionais
nao possibilitaram inicialmente o pleno exercicio, de uma forma satisfatéria, da funcéo
docente no Ensino de Ciéncias para estudantes do 9° ano. Isso devido a existéncia de
dificuldades que impossibilitam os mesmo de repassar os contetudos nesse ciclo de
estudo, dificultando a adocgao de estratégias e praticas pedagdgicas.

CODINOME  IDADE FORMACAO TEMPO DE ATUACAO
Licenciatura plena em Matematica e
A 43 Especializagdo em Metodologia do 9 anos

ensino de matematica

Licenciatura em Biologia e
B 46 Especializacdo em Metodologia do 27 anos
Ensino Superior

C - Licenciatura plena em Ciéncias 3 anos

Tabela 1. Perfil dos professores envolvidos na pesquisa. Fonte: dados da pesquisa.

Todos os docentes envolvidos na pesquisa possuem graduacao e, somente um,
dos trés docentes investigados, ndo possui Pés-graduacéo a nivel de Especializagéo.
Ainda, foi possivel observar que um dos professores é graduado em Matematica,
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porém docente na disciplina de Ciéncias, fato este que gera mais dificuldade para o
processo de ensino/aprendizagem. Quanto a formacdo dos docentes e o tempo de
experiéncia dos professores, verificou-se que a maioria possui um vasto tempo de
docéncia no ensino de Ciéncias, o que se constitui num fator facilitador do processo
de ensino/aprendizagem.

Nesse ponto, Tardif (2000) frisa que a profissionalizacdo para o trabalho
docente é um processo continuo, permeado de saberes diversos e principalmente
de experiéncia. Partindo do pressuposto, levantado pelo citado autor, avaliou-se 0s
niveis de ensino que os docentes investigados ja lecionaram e suas preferéncias em
lecionar a disciplina de Ciéncias do 9° ano. As respostas dos docentes ao perguntar
sobre quais niveis de ensino ja lecionou, bem como em relacao as suas preferéncias
em lecionar a disciplina de Ciéncias do 9° ano estao destacadas a seguir:

“Lecionei no Ensino Fundamental e Médio, normalmente na rede regular de
ensino da minha regido, e constatei que nem sempre os professores escolhem as

disciplinas que querem trabalhar, principalmente os professores celetistas, como
eu.” (Professor A)

“Ja trabalhei com o Ensino Superior (Biologia e Pedagogia). Por questédo de gosto e
também por me possibilitar aprender conteddo novo que nao aprendi na graduacao,
prefiro esse nivel de ensino.” (Professor B)

“Tenho experiéncia com Ensino Fundamental e Médio. Em geral, ndo tenho

preferéncia por um nivel de ensino, mesmo sabendo que no 9° ano as disciplinas

em foco sdo Quimica e Fisica, diferente da realidade estudada na universidade,

mas por outro lado temos que adequar o conhecimento a realidade.” (Professor C)

Segundo a “professora A”, uma das maiores dificuldades apontadas pela mesma

€ que os professores celetistas ndo escolhem as disciplinas que querem trabalhar, isto
€, sendo a mesma graduada em Matematica, seria dbvio que esta estaria preparada
para ensinar as disciplinas relacionadas a propria graduacao do curso de Matemética,
tal como a disciplina de Fisica que € comum na grade curricular dos cursos de
licenciatura em Matematica. Porém, esta professora nao estaria, a principio, preparada
para ensinar contetudos que envolvesse Quimica, que é um dos focos da disciplina de
Ciéncias do 9° Ano. A consequéncia ocasionada por tal fato, que constitui a principio
um desvio de fungdo, seria a grande dificuldade desse docente em desenvolver de
forma satisfatoria o processo de ensino/aprendizagem na disciplina em questdo. No
caso da “professora B”, esta comenta que nao teve dificuldades para trabalhar no
ensino de Ciéncias do 9° Ano. Por outro lado, a “professora C”, aponta que a realidade
dentro da sala de aula é totalmente diferente da estudada na Universidade, precisando
com isso adequar sempre o0 conhecimento a ser aplicado aos alunos, o que requer do
profissional um esforco muito maior do que este faria caso houvesse uma insergcéo
de forma satisfatéria em relacdo a pratica docente. Assim, a “professora C” aponta
gue essa insercdo satisfatoria a pratica docente poderia ser facilitada por meio dos
estagios docentes e programas como o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
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Iniciacdo a Docéncia), porém, segundo a mesma, isso ndo acontece porque geralmente
programas como o PIBID néo atende a todos os alunos dos cursos de graduacgéo.

Importante destacar que somente um dos professores analisados prefere trabalhar
os conteudos de Quimica e Fisica de modo paralelo, alternando os conteudos das
duas matérias durante as aulas da semana. Os demais professores costumam dividir
as matérias em semestres, como usualmente é realizado pela maioria dos docentes,
sendo que os conteudos de Quimica sdo abordados primeiro e s6 depois 0s conteudos
de Fisica.

Questionados sobre o0 uso do livro didatico, como principal suporte pedagogico
para professores do ultimo ano do Ensino Fundamental, todos os professores
concordaram com este fim, em relagéo ao livro didatico. Segundo os mesmos, o livro
didatico é sua principal fonte de informacédo, sendo usado para a selecao e sequencia
dos conteudos a serem abordados durante as aulas. Somente dois dos professores
investigados, dizem fazer uso de outros instrumentos para complementar a escolha
dos contetdos abordados, sendo usados outros livros e materiais disponiveis na
Internet.

Quanto a quantidade de conteudo constante no livro didatico, a ser ministrado no
9° Ano, é consenso entre os professores investigados, que esta é adequada. Porém,
torna-se importante frisar que somente um Unico professor relatou que se sente
preparado para ministrar o conteudo de Quimica e Fisica do 9° Ano, considerando ser
adequada a quantidade de conteudos a ser ministrada para a carga horaria semanal de
3 aulas de 45 minutos, conseguindo cumprir com o planejamento anual. Em oposicao,
os demais professores nao se consideram preparados para ministrar Quimica e Fisica,
bem como julgam que a carga horaria semanal é insuficiente para ministrar todos
0s conteudos programados. Segundo os ultimos, a disciplina de Ciéncias do 9° Ano
deveria ter mais horas aulas para suprir todo o contetudo programético.

Em relacdo as estratégias e praticas pedagdgicas usadas pelos professores
para ministrar as aulas Ciéncias do 9° Ano, estes citam:
“Estimulo a leitura oral do conteudo do livro didatico; a explicacdo do conteudo

com objetos concretos para melhor entendimento; aplicacdo de exercicios para
fixacao dos conteldos e correcdo dos mesmos em sala de aula.” (Professor A)

“Nao tenho muita opcéo. Faco uso de aulas expositivas e aplicacdo de situactes
problemas (exercicios).” (Professor B)

“Uso do livro didatico; aulas com data-show; a proibicédo do uso de celular pelos
alunos; e participacdo das atividades propostas como requisito para obtencéo de

ponto qualitativo nas avaliacées.” (Professor C)
Diante disso € possivel perceber que os docentes estao procurando sempre a
participacdo dos alunos durante as aulas, com o objetivo de melhor compreensé&o dos
assuntos para melhor desenvolvimento do mesmo, a fim de diminuir as dificuldades

encontradas nessa série. Porém, verifica-se que todos fazem uso de estratégia
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de ensino tradicional, isto é, o conteudo € ministrado verbalmente e apds a isso é
aplicado exercicios e avaliado o que foi apreendido pelos alunos. Tal realidade, pode
ser explicada pela principal dificuldade apresentada por todos os professores para
ministrar os contetudos de Quimica e Fisica que é a falta de laborat6rio para a realizacéo
de experiéncias, sendo consenso entre os professores que esta € uma ferramenta
indispensavel para melhorar a relagdo ensino/aprendizagem. Nesse sentido, os dados
levantados pela presente pesquisa corroboram com a literatura, onde alguns autores
apontam que a caréncia na formacgao para o exercicio da atividade docente, geralmente
conduzem o profissional a um processo de ensino-aprendizagem pautado no ensino
tradicional (FREITAS et al., 2016; ANDRADE et al.,2015).

Outro ponto da pesquisa de bastante enfoque foi sobre o nivel dos alunos, isto
€, como os professores avaliam a base conceitual dos seus alunos para apreensao
dos conteudos propostos, bem como as principais dificuldades encontradas por eles
para aprender os conteudos. Segundo o “Professor B” e “Professor C”, os alunos
possuem um nivel conceitual ruim, apontando como principais dificuldades a falta de
conhecimentos na area de Matematica em relacéo a operacdes basicas, bem como
para a alfabetizacéo deficiente para os alunos desse nivel de ensino. O “professor
A”, por sua vez, informa que considera o nivel conceitual dos alunos como regular e
cita como principal dificuldade para a apreenséo dos contetdos a questéao da falta de
aulas praticas para poderem relacionar com a teoria ensinada. A opiniao do “professor
A’ que possui graduacdo em Matematica, contrasta diretamente com as impressoes
da realidade dos demais professores investigados, sendo que ele ndo cita a questao
da deficiéncia em matematica, o que a principio suscita a ideia de realidades bem
diferentes entre as escolas tomadas no estudo.

51 CONCLUSOES

A realizacdo deste estudo possibilitou uma visdo sobre as dificuldades
encontradas pelos professores de Ciéncias do 9° ano do Ensino Fundamental,
permitindo analisar os desafios e perspectivas, assim como identificar a preparacao
dos professores nesse ciclo de estudo.

Foi possivel observar algumas questdes que constituem o processo de ensino,
como a formagéao do professor, onde podemos detectar que existem professores de
outras areas que ministram a disciplina de Ciéncias, dificultando sensivelmente o
processo de ensino e aprendizagem.

Através da pesquisa, percebemos a concepcéo dos professores em torno das
dificuldades que encontram, necessitando de uma aprendizagem maior quando for
lecionar a disciplina de Ciéncias do 9° ano pois isso dificulta mais ainda a aprendizagem
dos alunos.

A investigacdo proposta alcancou os objetivos esperados, onde foi possivel
detectar as principais dificuldades, como a metodologia de ensino utilizada, a falta de
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aulas praticas com a realizacédo de experimentos no laboratorio, o que pode dificultar
a compreensao dos conteudos de Quimica e Fisica por parte dos alunos.

Todos os resultados alcangados nesta pesquisa apontam para uma nova forma
de os docentes terem um conhecimento melhor para poder lecionarem Ciéncias do 9°
ano para que os alunos consigam aprender os conteudos.

Tornar o ensino de Ciéncias interativo € um desafio. Entretanto € necessario fazer
uma relacdo sempre com a teoria e pratica, buscando o desenvolvimento de valores
que facam do conhecimento um apoio para a construcdo de pessoas conscientes,
criticos, capazes de realizarem durante sua vida praticas responsaveis.
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RESUMO: A questao penitenciaria pode ser
entendida como um dos graves problemas
sociais que atingem a sociedade brasileira no
inicio do século XXIl, provocando um amplo
debate acerca do sistema prisional e sua
relacdo com as praticas educativas e laborais
no carcere. Ambas um direito assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205;
bem como pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo N° 9.394/96. Observamos entre os
anos de 2005 e 2012 um significativo aumento
da populagdo carceraria no pais, saltando-
se de 296.919 (2005) para 515.482 (2012),
um acréscimo da ordem de 74% em numeros
No Distrito Federal, chegamos
ao numero de 11.399 pessoas privadas de
liberdade em 2012, Segundo a Lei de Execucdes
Penais N° 7.210/84, o trabalho tem a finalidade
educativa e produtiva, frise-se aintencionalidade
do legislador em estabelecer a precedéncia
do carater educativo sobre qualquer outra
intencionalidade nas oficinas nos presidios.
Procuramos entender a educacgéo profissional

absolutos.
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assimcomootrabalhodocenterealizadonaquele
espaco de aprendizagem e sociabilidade como
um fendmeno critico, humanista, libertario e
dialético; ressignificado no tempo presente,
que deve possibilitar a emancipacdo de
trabalhadoras, momentaneamente afastadas
do convivio social, mantendo a liberdade de
pensamento e escolha profissional enquanto
direito fundamental e inalienavel da mulher
criminalizada durante o cumprimento de sua
pena e quando de suareintegracéo a sociedade.
PALAVRAS CHAVES: EDUCACAO
PROFISSIONAL; TRABALHO DOCENTE;
EDUCACAO EM PRISOES

INTRODUCAO

Segundo Reses e Pinel (2016) a questéo
penitenciaria brasileira pode ser entendida como
um dos graves problemas sociais que atingem a
sociedade no inicio o Século XXI, levando-nos
a um amplo debate acerca do sistema prisional
e sua relacdo com as praticas educativas e
laborais. Ambas um direito assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988 — no artigo 205
— bem como pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (N° 9394/96). Assim, a oferta da
Educacdo Basica e Trabalho as pessoas em
situacao de privacéo de liberdade que desejam
prosseguir os estudos “intramuros” é uma
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obrigacéo do poder publico.

Dados sobre a escolaridade da populacao carceraria refletem a excluséo social
e escolar que acompanha populagdes excluidas historicamente, no seu precério
acesso a educacao formal. No recorte histérico apresentado, percebemos que parte
dos sujeitos em cumprimento de pena ndo completou sequer o Ensino Fundamental,

a saber:
2005 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012
Analfabeto 5,8 7,3 8,2 7,5 6,3 5,7 5,6 5,4
Alfabetizado 27,8 18,1 | 144 | 123 | 11,9 | 12,7 | 12,3 12,5
En. Fund. Incompleto 411 452 | 44,8 | 45,6 46,4 | 45,8 | 45,7 45,3
En. Fund. Completo 11,5 13,0 | 12,0 | 12,7 | 126 | 120 | 124 | 122
En. Médio 12,8 14,3 | 16,1 18,5 | 18,0 | 18,1 | 18,7 | 18,7
En. Superior 1,0 1,2 1,4 1,4 1,1 1,1 1,2 1,2
Pés-graduacéo 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Nao informado 0,0 0,9 3,1 1,9 3,7 4,6 4.1 4,7

Dados: INFOPEN 2014

No Distrito Federal, segundo dados da pesquisa do Censo Escolar 2013, foram
efetivadas 51.478 matriculas na Educacédo de Jovens e Adultos; destas

1.554 sao de individuos em cumprimento de penas restritivas de liberdade,
matriculados em seis Unidades Prisionais, uma delas exclusivamente feminina
situada no PFDF — popularmente conhecido por “Colmeia”, registra-se que nao houve
em referida publicacdo a preocupacédo em identificar os sentenciados por género
generalizando-se a ideia da invisibilidade das mulheres criminalizadas no cumprimento
e sua pena.

Para Adorno (1991), desde a década de 90 cresce nos grandes centros urbanos
brasileiros a sensacao de insegurancga e fobias sociais desenvolvidas ou relacionadas
a partir da percepcgao social e coletiva de aumento da violéncia e criminalidade, data
gue segundo o autor intensificam-se os estudos e analises sociais de pesquisadores
brasileiros sobre o tema, estimulados pelas organiza¢des criminosas, nos Estados
Unidos da América datam dos anos 30 do século passado o interesse académico pelo
tema da criminalidade urbana. Inicialmente restrita as ciéncias juridicas gradualmente
estudos sobre criminalidade e pessoas criminalizadas foram tomando corpo no ambito
das ciéncias sociais

“De fato foi somente a partir de meados da década de 70 que a abordagem
cientifica da criminalidade urbana ultrapassou o ambito restrito de sua formulacao
juridica — de que se nutriu por muito tempo para deslocar o eixo de sua atencéo:
em lugar de situa-la, classifica- la, descreve-la e explica-la, tendo por parémetro o
saber juridico e penal, a abordagem sociolégica latu sensu vem buscando refletir
sobre as relacfes possiveis que possam ser estabelecidas entre o recrudescimento
da criminalidade e o0 modelo de desenvolvimento capitalista em sua atual etapa

de realizacdo nesta sociedade agrario industrial, o estilo vigente de exercicio de
direito civis, sociais e as mutagdes que se operam no interior da cultura (ADORNO
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1991, pg9)

Fundada em 03 de novembro de 1956, a cidade satélite da Candangoléndia
abrigou inicialmente os primeiros funcionarios com suas familias que ergueram as
estruturas fisicas da nova capital federal, abrigou o primeiro acampamento oficial que
se tem registro em Brasilia. Em sua engenharia abrigava duas estruturas distintas:
de um lado o acampamento-residéncia dos funcionarios de NOVACAP, a igreja, a
escola, um restaurante comunitario e o prédio da COBAL. De outro lado ficava a
oficina mecanica, um caixa forte responsavel pelo pagamento dos trabalhadores,
uma sede administrativa e o Nucleo de Custddia, destinado ao abrigo dos primeiros
sujeitos e sujeitas criminalizados em Brasilia. Segundo Carvalho (2003), homens e
mulheres compartilhavam a mesma estrutura fisica, situacdo que paradoxalmente se
perpetua até hoje, formada por barracées de madeira, estrutura ndo muito diferente
dos operarios das obras na capital.

Em 16 de janeiro de 1979, deu-se inicio a desapropriacédo do terreno destinado
a construcéo da entdao Penitenciaria de Brasilia, que ficou conhecida como Papuda,
ironicamente gracas a uma mulher, pois a época ali morava uma senhora que possuia
uma deficiéncia fisica, provavelmente o bécio' (ARAUJO, 2016) em um afastado
rincéo da nascente capital federal sendo conhecida como uma area isolada que ligava
Brasilia a cidade de Unai, assim narrou o Correio Braziliense, a época a noticia:

O Ministro da Justica, Armando Falcao, inaugura hoje as 16h00min horas, a nova
penitenciaria de Brasilia, na estrada que liga Brasilia a cidade mineira de Unai.
Entre as inovacdes implantadas com a reforma do presidio, estao os apartamentos
onde 0s presos poderdo receber visitas de seus familiares, musica ambiente e
celas individuais com banheiros”.

Seguindo a légica de uma capital pensada e centrada na légica do Plano Piloto e
sua estrutura burocratico-administrativa, aonde os proprios candangos que construiram
a estrutura do Poder Nacional foram relegados as areas afastadas do entao perimetro
urbano, podemos entender a l6gica na escolha do local, a cerca de 25 km da rodoviaria
do Plano Piloto. Assim durante o ano de 1979, deu-se a transferéncia do entao Nucleo
de Custddia para o Complexo Penitenciario de Brasilia que era composto por: Nucleo
de Custodia de Brasilia (NCB), Centro de Internamento e Reeducacéo (CIR) e o Centro
de Observagéo Criminoldgica.

Nota-se uma preocupacdo de ruptura com as antigas praticas penitenciarias
praticadas na antiga capital federal e seu sistema penitenciario ja centenario, néo
houve remocao de presos daquelas unidades fluminenses a nova capital, sendo a
nova estrutura penitenciaria pensada para abrigar sujeitos e sujeitas que cometiam
seus atos delituosos em Brasilia, rompendo-se os lagos com o Rio de Janeiro e sua
antiga Penitenciaria deixada aos cuidados do Governo do Estado do Rio de Janeiro.

1. um aumento do volume da glandula tireoide geralmente causada pela falta de iodo. A existéncia de nddulos na

tireoide também é considerada bécio
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Era o inicio da realizagdo de um grande projeto, um modelo de prisdo para todo
o Brasil, onde os detentos seriam tratados com mais dignidade, visando sua
reabilitacdo. Um ambiente jamais visto! Os presidiarios se sentiriam mais a vontade
para expressar suas ideias e desenvolver habilidades para socializacdo, mesmo
entre os muros da prisdo, considerado um lugar deprimente e violento. (SILVA 2012

pg. 38)

TRABALHO DOCENTE E FORMAGCAO PROFISSIONAL NA PENITENCIARIA
FEMININA DO DF

Antes de destacar algumas determinantes que socialmente instituem papeis
e funcbes sociais distintas aos homens e mulheres que acessam a EJA, faz-se
necessario entender quem sao esses homens e mulheres. Neste sentido buscamos no
pensamento marxista de Hobsbawm (2005), algumas especulac¢des sobre a influéncia
da categoria trabalho na questdo de género ao longo da histéria capitalista. Infere o
autor acerca da divisdo sexual do trabalho que as mulheres desde o inicio da revolugéo
industrial era reservada uma carga horaria maior na dupla jornada fabrica-lar,

“‘na grande expansé&o industrial, 0os processos produtivos reais atenuavam ou
mesmo aboliam as diferencgas no trabalho entre homens e mulheres, com efeitos de
longo alcance nos papéis sociais, sexuais e nas convengdes dos sexos (Hobsbawn,
pg 154, 2005)".

Segundo a Lei de Execugcao Penal (N° 7210/84), o trabalho tem a finalidade
educativa e produtiva, frise-se a intencionalidade do legislador em estabelecer a
precedéncia do carater educativo sobre qualquer outra intencionalidade nas oficinas
em presidios e congéneres. Conforme se depreende apés a leitura da histéria do
sistema prisional brasileiro, e sua relacdo com as politicas educacionais, identifica-se
a invisibilidade dessa modalidade de ensino, embora a Constituicdo Federal no seu
artigo 205 garante a oferta da Educacéo Basica, sob o aspecto legal o ensino nas
instituicbes prisionais ndo guarda abrigo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(Lei n°®9394/96 de 20/10/1996) como modalidade especifica de ensino, interpretando-
se como pertencente a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos.

Apenas em no inicio da segunda década do século XXI por meio da Resolugcao
CNE/CEB n° 2 de 19 de maio de 2010, surgem diretrizes nacionais especificas para a
educacao no regime de privacao de liberdade acompanhada do Decreto n° 7.626/2011
que incluiu o plano estratégico de educagcéo no ambito do Sistema Prisional. Ainda
em 2011, acompanhando as politicas que buscavam uma maior articulacéo entre a
criminologia e a garantia de direitos individuais por meio do incentivo a Educacéo de
populacbes em cumprimento de pena, por meio da Lei n°

12.433 de 24 de junho de 2011 é garantido a mulher e ao homem em cumprimento
de pena a remissao desta pelo estudo equiparando-se a educacgéo ao trabalho, por
cada trés dias em sala de aula ou em atividade laboral, ha a diminuicdo em um dia do

total da pena.
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No ano de 2012 o Supremo Tribunal Federal do Brasil, por meio da ADPF (Acao
de Descumprimento de Preceito Fundamental) N° 186/DF julgou por unanimidade a
constitucionalidade e legitimidade da implantacdo de politicas afirmativas que visem
corrigir distor¢cdes histéricas que prejudicaram determinados grupos sociais. No
diapasao das legislacbes que buscam trazer visibilidade e legitimidade as politicas
publicas de educacgao de s&o implantadas nos ambientes prisionais o Distrito Federal
por meio do Plano Curricular para a Educacéo Basica (2012), avanga no sentido do
reconhecimento dessa modalidade de ensino, normatizando sua oferta:

A EJA nas prisGes néo se limita apenas a escolarizagcédo, mas também reconhece
a educacédo como direito humano fundamental para a constituicdo de pessoas
autdbnomas, criticas e ativas frente a realidade que encontram. A oferta da EJA
no ambiente prisional significa proporcionar a esses estudantes a instancia de
construcédo coletiva que proporciona um convivio da participacao social néo
contemplado em nenhum outro espaco na prisdo. (CURRICULO EM MOVIMENTO,
p. 13, 2008).

Na perspectiva classica, o trabalho nas prisdes ainda é entendido em si mesmo
como um elemento que transforma o homem violento, agitado, irrefletido, em uma
peca que executa sua funcado em perfeita regularidade, tendo por funcado maior nao
a formacédo de uma habilidade util, mas constituindo-se em uma relacdo de poder,
um esquema de submissao individual e de ajustamento a um aparelho de producéo
(Foucault, 1986). A educacao nos presidios constitui-se num elemento estranho no
conjunto de agdes técnico-disciplinares, haja vista seu potencial emancipador em face
de um sistema evidentemente repressor. A imprecisao sobre a definicdo de educacao
€ historica na organizacéo de instituicdes prisionais na humanidade de acordo com
Graciano (2008) considera-se educativo historicamente nos presidios tudo aquilo
que é pautado por rigidas normas disciplinares: atividades manuais, oficinas, cultos
e pregacoes religiosas, programas de alfabetizacéo, atividades culturais e esportivas
assim como o isolamento que, supostamente, dedica-se a reflexéo.

A discussdo sobre a formacao profissional das mulheres em cumprimento
de pena que trabalham e estudam nas oficinas profissionais, deve procurar
entender sua trajetéria sobre diferentes vivéncias, visto que a questao do sistema
prisional feminino no Distrito Federal ndo pode ser analisad[a] isoladamente ou
fora do contexto social. E necessario considerar sua histéria, seus grupos, seu
pertencimento e suas significagdes (RESES 2015 pg. 13).

Na Penitenciaria Feminina do Distrito Federal conhecida como COLMEIA, situada
na cidade satélite do Gama — DF a aproximadamente 35 km do centro da capital, uma
instituicdo mista, onde estdo aprisionados homens e mulheres em cumprimento de
pena, em diferentes alas, as internas contam com um Nucleo de Estudo (NE) onde
estéo instaladas as salas de aula e as oficinas e a biblioteca, que ofertam, na presente
data, os cursos de Enfeites PET, Costura Industrial e Artesanato e eventuais cursos de
cabeleireiras. Ainda que nao sujeito ao regime da Consolidacao das Leis do Trabalho,
o trabalho nas oficinas deve ser remunerado, ndo podendo a remuneracgao ser inferior
a trés quartos do salario minimo. Segundo GAUDAD (2016 pg. 134),

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 7



“O fato de participar de alguma oficina profissionalizante ou da escola € visto como
um beneficio muito positivo pelas presas, porque as ajuda a sobreviver melhor na
penitenciaria, uma vez que o tempo parece passar mais rapido e se torna menos
improdutivo para elas, além de oferecerem a remissao da pena”.

Importante salientar que os cursos oferecidos por meio das oficinas parecem
reforcar o esteredtipo das profissbes subalternizadas reservadas as mulheres,
cursos que mesmo quando completados com sucesso, provavelmente nao consigam
efetivamente emancipar as portadoras de seu diploma para o mercado de trabalho em
posi¢cdes de destaque ou capacidade técnica notéria, sendo em sua maioria atividades
de pouca complexidade tedrica e baixa qualificacdo técnica reforcando a exclusao
social que as acompanha ao logo de suas vidas dentro e fora dos muros.

Frigotto (2001) entende que os processos educativos, escolares ou nao,
constituem-se em praticas sociais mediadoras constituintes da sociedade que
subordina o trabalho, os bens da natureza, a ciéncia e tecnologia como propriedade
privada, valores de troca e a consequente alienacao e exclusdo de milhdes de seres
humanos da vida digna ou de sua radical transformacéo. A relagdo entre curriculo
e educacao diz respeito a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que se tornem humanos, e de
outro lado, concomitantemente, a descoberta de formas mais adequadas para atingir
esse objetivo. Propomos, portanto, uma maior reflexdo acerca do trabalho enquanto
elemento formador e constituidor do homem e da mulher na teoria geral marxista do
ser social.

O trabalho pode ser definido como o exercicio de uma atividade vital capaz de
plasmar a propria producao e a reproducédo da humanidade, uma vez que é o ato
responsavel pela criacdo dos bens materiais e simbdlicos socialmente necessarios
para a sobrevivéncia da sociedade. Esse é o primeiro traco central identificado
quando se procura compreender o sentido mais profundo da nog¢éao de trabalho.
Se por um lado, o trabalho é expressdo, em maior ou menor medida, de um ato

poético, o momento da criacéo, ele tem sido também, ao longo da histdria, constante
expressao de subordinacio e alienacio (Antunes, In Cattani 2011. p.433).

DIRETRIZES PARA A EDUCAGCAO PROFISSIONAL EM PRISOES NO DISTRITO
FEDERAL

ApOs procura nos arquivos e acervos das Secretarias de Justica, Educacao e da
Fundacdo de Amparo ao Trabalhador Preso/DF, assim como no repositério da UnB,
poucos registros — 0s quais pudessem transcrever o inicio da oferta regular de ensino
no sistema penitenciario do DF — foram encontrados. Temos, em Gaudad (2016), a obra
“Marcos historico-politico-legais e institucionalizac&o da educacéo no sistema prisional
do Distrito Federal” o principal registro publicado acerca da historia da educacéao formal
no sistema penitenciario do Distrito Federal. Segundo a autora, o processo se iniciou
no Centro de Internamento e Reeducacéo, situado no hoje complexo da Papuda —
ainda na década de 70 do século passado, o qual ofertava educagao para adultos e
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adultos presos em Brasilia - DF.

Nesse periodo que se iniciou a oferta de educacgéo no Sistema Prisional no Distrito
Federal, preponderantemente a cargo de artistas, estudantes, educadores e
pesquisadores voluntarios. A nado formalidade era caracterizada por iniciativas
individuais pontuais ou advindas dos movimentos sociais, sempre de forma
pulverizada e assistematica e nao enquanto politica publica de Estado. (Gaudad,
2016 p. 37)

A nao regularidade, e ndo formalidade, na oferta de educacéo as pessoas presas
no Distrito Federal, periodo no qual a capital havia sido recém- transferida, era a regra
no pais, apesar da legislacao nacional determinar como uma norma geral o acesso a
educacao, inclusive profissional, naquele espago de custbédia, entretanto, ndo havia
uma preocupacgao, por parte do Estado, em prover os meios necessarios para a
regularidade dessa oferta, inclusive na nova capital.

A partir dos anos 80, com a gradual abertura politica, comecou-se, em Brasilia,
uma movimentacdo de modo a ofertar, naqueles espacos, a educacao formal.
Ressalta-se que tal esforco parece, inicialmente, ter partido de agentes e pessoas
ligadas ao sistema penitenciario que, por suas iniciativas, buscavam este tipo de
“assisténcia”. Junto a educadores e educadoras ligados ao MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacéo), na Universidade de Brasilia, assim como na entéo
Fundacéao Educacional do Distrito Federal (hoje Secretaria de Estado de Educacéo do
Distrito Federal).

Para formalizacdo paulatina da educacdo no Sistema Prisional do DF, e melhor
assisténcia as atividades culturais, e oficinas de complementacdo de estudos
desenvolvidas, em 1986, a FUNAP/ DF celebrou convénio com a extinta FEDF
(atual Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal — SEE - DF) contando,
inicialmente, com 17 professores. (GAUDAD, 2016, p. 38)

A partir dos anos 2000, no escopo das mudancas no cenario nacional da
educacao nas prisdes brasileiras, em um momento no qual as praticas educativas
vém se consolidando no mundo, e também no Distrito Federal, progressivamente,
se avanca na institucionalizacéo de tais processos. Importante notar que, apesar de
ser um direito conferido aquela populacéo, a partir da promulgacao da Lei Federal
n° 12.433, de 29 de junho de 2011 ,2 a qual garante o direito de remissao de pena (a
cada 12 horas/aula, 1 dia de pena é remido) para aquelas pessoas em cumprimento
de pena.

O ano de 2004, conforme complementa Gaudad (2016), € um ano de ebulicéo
na oferta de educagao nos espacos prisionais do Distrito Federal, uma vez que eram
oferecidos os cursos de 1° e 2° graus em forma de supletivo, a fim de preparar os
alunos para as provas de certificacdo, as quais eram elaboradas pela Secretaria de
Educacédo do DF no Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CESAS); além da
oferta de bolsa integral na Universidade Catoélica de Brasilia (UCB).

A partir desse mesmo ano, a Educacéo de Jovens e Adultos - EJA foi adotada como

2. O Distrito Federal, por meio da Portaria n° 5 da Vara de Execugdes Penais, de 05 de maio de 2002, foi um dos
pioneiros a implementar a remissao pelo estudo, anteriormente a publicagéo de Lei especifica acerca do tema.
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modalidade de educacéo no Sistema Prisional do DF, sendo oferecidos os trés
segmentos. Com essa mudanca, o numero de professores cedidos pela SEEDF foi
ampliado de 17 para 30 e, dessa forma, o curriculo da educacao bésica passou a
ser executado de forma mais ampla. A ampliacdo da equipe conquistou autonomia
para avaliar os estudantes matriculados. Apenas a avaliacdo da etapa final do 1°
Segmento permaneceu sendo realizada pelo CESAS até o primeiro semestre de
2007, ano em que os professores cedidos pelo convénio assumiram integralmente
essa responsabilidade (GAUDAD, 2016, p. 38).

Durante esse periodo, ocorrem as primeiras medidas efetivas no sentido de
implementar - ainda que de forma nao universal, acées educativas efetivas nos espacos
prisionais do Distrito Federal, ampliando, inclusive, os profissionais que se dedicam a
essa atividade pedagogica especifica. Em 2010 expande-se o numero de profissionais
envolvidos da Secretaria de Educagédo do DF, sendo que, em 2012, a educacgéo é
incluida no programa de alimentagcao escolar, comum a todos os estudantes da rede
publica, porém restrita aos alimentos secos (biscoitos, sucos prontos e leite).

Em 2014, com a publicacdo do Curriculo em Movimento da Educacao Basica,
caderno 6 (Educacdo de Jovens e Adultos), ha o reconhecimento, explicito, da
vinculacdo, na rede publica do Distrito Federal, dos sujeitos ligados a Educacéao nas
Prisoes.

A EJA nas prisGes néo se limita apenas a escolarizagcédo, mas também reconhece
a educacédo como direito humano fundamental para a constituicdo de pessoas
autdbnomas, criticas e ativas frente a realidade em que se encontram. A populacao
privada de liberdade caracteriza-se como um publico bastante heterogéneo,
com acentuada diversidade etaria, étnico-racial, sociocultural, de género e de
orientacdo sexual. Mantidas dentro de suas celas, essas pessoas estdo impedidas
de desfrutarem das oportunidades sociais trazidas pela convivéncia humana. A
oferta de EJA no ambiente prisional significa proporcionar a esses estudantes a

instancia de construcdo coletiva que proporciona um convivio de participacéo
social ndo contemplado em nenhum outro espaco da prisao (BRASIL, 2014).

No ano de 2015, por meio da Portaria n° 239, de 10 de dezembro de 2015, da
Secretaria de Estado de Educacgéo do DF aprovou-se a criagéo do Centro Educacional
01 de Brasilia, vinculado a Coordenacdo Regional do Plano Piloto. Essa escola foi
destinada, exclusivamente, ao atendimento do sistema penitenciario no Distrito
Federal, situando-se, fisicamente, nas instala¢cdes da Escola de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacao.

Com essainstitucionalizac&o, o CED 01 tem os mesmos direitos das demais escolas.
“Podemos, por exemplo, abrir caréncias para suprir as eventuais necessidades e
passamos a ter todo o recurso humano e material para a sustentacao da educacéao
dentro do sistema prisional”, explicou a diretora da escola, Roxane Gontijo’,

A diretora acrescenta que, com essa medida, os professores e profissionais de
educacao os quais, anteriormente, eram cedidos a Secretaria de Justica, junto a FUNAP/
DF, agora continuam ligados funcionalmente a Educacao. Ademais, ela destaca que se
criou um Projeto Politico Pedagogico especifico para a unidade, incluindo atividades
de: danca, teatro, artesanato e musica, os quais culminam no Festival de Arte do

3. Disponivel em: < http:// noticias se.df.gov.br/noticias/ultimas-noticias/nova-escola-institucionaliza- estudo-na-re-

de-e-abre-mais-oportunidades />. Acesso em: 10 mar. 2017.
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Sistema Penitenciario do DF. A diretora também relembra que se facilitou a expedicéo
de diplomas e certificados, tendo em vista que, antigamente, os documentos eram
expedidos por diferentes escolas vinculadas em diversas Coordenacdes Regionais de
Ensino.

Ainda, no final do ano de 2016, por meio da Portaria n°® 445, de 16 de novembro
de 2016, sdo publicados os critérios para atuagdo dos docentes em exercicio na rede
publica, e pela primeira vez sdo publicadas as normas especificas para atuagéo na
escola que atua junto ao sistema prisional:

Art. 13 A atuacédo dos professores em regéncia de classe nos Nucleos de Ensino
das Unidades de Internagdo Socioeducativas e no Centro Educacional 01 de
Brasilia (Nucleos de Ensino do Sistema Prisional) sera no regime de vinte mais
vinte horas, ou no regime de vinte horas semanais, aplicando-se os incisos Il e Il
e § 1°do art. 4°.

Essas acbes, as quais constituem um direito de acesso basico daquela
populacéo a oferta de educacgao basica é, consideravelmente, um avancgo nas politicas
publicas distritais as quais tratam da tematica no Distrito Federal. Entretanto, de forma
contextualizada e critica, devemos considerar o texto do Plano Distrital de Educacao
(2015 - 2024), o qual, em sua meta 10, se detém aos aspectos da educacado nos
espacos prisionais, e nos aponta:

META 10 - Garantir no Sistema Publico de Ensino do Distrito Federal a oferta de
escolarizacdo as pessoas jovens, adultas e idosas em cumprimento de pena judicial
de privacao de liberdade, no sistema prisional do DF, de modo que, até o ultimo ano
de vigéncia deste Plano, no minimo, 50% (cinquenta por cento) dessa populagado
esteja atendida em um dos segmentos da Educacao de Jovens, Adultos e ldosos —
EJAIT na forma integrada a Educacéo Profissional. (...) a educacao constituida para
o Sistema Prisional do DF realizar-se-a na modalidade de Educacao de Jovens,
Adultos e Idosos — EJAIT — na forma integrada a Educacgao Profissional. (BRASIL,
2014)

Ao se verticalizar a discussao acerca da integracéo entre a educagao basica
ofertada pela EJA naquele espaco prisional, concomitantemente as oficinas
profissionais, é possivel evidenciar, especialmente na estratégia 10.9 do Plano Distrital
de Educacéao — PDE (2015/2024), a importancia estratégica dessa tematica.

10.9 Implementar, de forma gradativa, a Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos
Trabalhadores (EJAIT) na forma integrada a Educacé&o Profissional em todo

Sistema Prisional do DF, considerando as possibilidades do mundo do trabalho, da
economia local e da economia solidaria, de modo que:

a. janoprimeiroanodevigéncia deste PDE, ataxa de matriculanessamodalidade
seja, no minimo, de 20% (vinte por cento) da meta;

b. em seu 4° (quarto) ano de vigéncia, que a taxa de matricula seja, no minimo,
de 50% (cinquenta por cento) da meta;

c. em seu 8°(oitavo) ano de vigéncia, que a taxa de matricula seja elevada para,
no minimo, 70% (setenta por cento) da meta;
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d. até o ultimo ano de vigéncia deste PDE, a taxa de matricula nessa modalidade
seja de 100% (cem por cento), sempre considerando a meta.

Entendemos ter havido um inegavel avanco, no Distrito Federal, nas politicas
de oferta de educagao nos espacgos prisionais, porém, conforme nos recorda Gaudad
(2016 p. 39), o DF possui a quinta maior populacao carceraria do pais, e apenas 10%
das pessoas aprisionadas tém acesso a educacao. Quanto a isso RESES e PINEL
(2016) nos apontam:

no Distrito Federal, segundo dados da pesquisa do Censo Escolar (2013) foram
efetivadas 51.478 matriculas na Educacgao de Jovens e Adultos. Destas, 1.554 sé&o
de individuos em cumprimento de penas restritivas ou privativas de liberdade,
matriculados em seis unidades prisionais, uma delas sendo a Penitenciaria
Feminina do Distrito Federal (PFDF). Estatisticas indicam que, no Distrito Federal,

apenas 13,7% das(os) encarceradas(os) tinham acesso a atividades educacionais,
numero pouco superior a média nacional (INFOPEN, 2014, p. 116).

LOCAL ESTUDANTES TOTAL PERCENTAGEM
DF 1.824 13.269 13,7%
Brasil 38.831 364.580 10,7%

Tabela 2: Apenados (as) com acesso as atividades educacionais

Fonte: Levantamento Nacional de Informag¢des Penitenciarias - Infopen, 2014

CONSIDERAGCOES E APONTAMENTOS

Retoma-se o pensamento acerca da multiplicidade de fatores que ensejam na
realidade em dado momento histérico, se pode entender que ndo ha uma metodologia
pedagdgica especifica para a implementacéo de politica educacional nos presidios,
especialmente no que diz respeito a formacao profissional de mulheres no cumprimento
de pena restritiva de liberdade que pudessem almejar sua emancipacgao social, ficando
os programas de “oficinas de trabalho” a cargo de empresas que se utilizam da méao
de obra disponivel.

Entendemos que gradualmente a educacao profissional — em uma sociedade
do capital, especialmente nas suas periferias - passa a ser fundamentada sob a
l6gica da empregabilidade, aonde cabe o individuo se preparar em uma competicao
pelos empregos disponiveis, ndo ha mais expectativa na nova logica produtivo-
liberal- capitalista do pleno emprego, ao (a) estudante-trabalhador (a), cabe por meio
de diferentes gruas de escolaridade tornar-se mao de obra disponivel as empresas
contratantes. A teoria do capital humano de Schultz aparece agora revisitada sob a
forma do neoprodutivismo. De acordo com Rangel (2007) quando a terceirizagao se
impde, os interesses das pessoas em cumprimento de pena caem para 0 segundo
plano nos paises da América Latina, da Asia e da Africa que estdo desenvolvendo
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programas educativos centrados principalmente na formacgao para o trabalho mediante

oficinas de producdo. Torna-se ainda mais dramatico tal cenario para as mulheres,

ainda que menos numeroso 0 que poderia representar uma vantagem torna-se uma

desvantagem, pois as administracdes locais ndo costumam fornecer-lhes cursos

especificos em razdo do numero suposto reduzido de mulheres “interessadas”.
observa-se que os programas educativos desenvolvidos nas prisdes enfatizam por
demais o desenvolvimento de competéncias para o trabalho. A principio, a escolha
desse caminho é perfeitamente justificavel, a fim de possibilitar aos presos sua
reinsercéo social. Mas a realidade é bem diferente, pois a formacao em oficinas,
que sé&o, na realidade, muitas vezes, fabricas terceirizadas, demonstrou poucos
resultados convincentes no que se refere a formacao dos detentos e a sua absorcéo
pelo mundo do trabalho. (RANGEL, 2007, p.90)

Ireland (2016) ao discutir a prisdo como espaco de aprendizagens, parte do
pressuposto de que as prisbes constituem-se em l6cus de multiplas possibilidades
de aprendizagens, construidas no contexto intramuros a partir das experiéncias
que nele vivenciam e que adotam como alternativa para lidar com as privagdes do
encarceramento. A super oferta de formacao profissional, quer seja por cursos da
iniciativa privada ou programas governamentais de formacgao profissional auxiliar em
empregos periféricos, também se mostra perversa no sentido de introjetar naqueles
gue por algum motivo ndo conseguem sucesso na nova ordem, a ideologia do fracasso
individual, ou seja, as “oportunidades” estavam disponiveis o insucesso pessoal deve-
se unica e exclusivamente a ele (a) individuo (a).

As reformas neoliberais, cujo escopo é de liberar o capital a sua natureza violenta e
destrutiva, abortam as imensas possibilidades do avanco cientifico de qualificar a
vida humana em todas as suas dimensodes, inclusive diminuido exponencialmente o

tempo de trabalho necessario a reproducao da vida bioldgica e social e dilatando
o tempo livre

—tempo de liberdade, fruicdo, gozo. O resultado deste retorno ao livre mercado e
ao capital sem regulamentacéo é um tempo que Forrester (1997) denominou horror
econdmico. Tempo de ampliacdo do desemprego, da precarizacdo do trabalho
e de uma situacdo de permanente angustia e inseguranca daqueles que, para
sobreviver, tém apenas sua forca de trabalho para vender. (FRIGOTTO, pg. 72,
2001)

As mulheres, ainda estigmatizadas e relegadas a um projeto politico- carcerario
nao planejado para recebé-las de forma adequada, sdo destinadas as “sobras” do
sistema. Muito embora a midia explore a0 maximo em seus veiculos a prisao de
mulheres, como um “espetaculo midiatico” a reforma das prisdes nao esta na agenda
da sociedade civil brasileira. Segundo Reses (2004) os fendmenos que constituem a
sociedade tém sua sede na coletividade e ndo em cada um dos seus membros. E nela
gue se devem buscar as explicagdes para os fatos sociais e ndo nas unidades que a
compoem.

Mesmo reconhecendo avancgos historicos ao longo do tempo, € tamanha a
precariedade das condi¢des carcerarias no Brasil que mesmo para a Sociedade Civil

organizada, ou mesmo Orgaos de controle da atuacéo do Estado - como o Ministério
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Publico - ficam relegadas, a segundo plano, a defesa pelo direito a educagao e trabalho
das mulheres presas.

as organizagdes que atuam na defesa dos direitos das pessoas encarceradas,
diante de tantas outras demandas e violagbes no interior da prisdo, terminam
por atuar na defesa dos direitos civis, relativos a garantia da integridade fisica e
mental daquelas pessoas. Aquelas que se dedicam a reivindicar ensino publico
de qualidade nao incluiram a educacé&o na prisao no seu repertério. Sobre o tema
parece haver concordancia entre organizagdes civis e Estado, ndo ha negacéo
explicita do direito, mas também néo ha esforgos em precisar, no caso da sociedade
civil, e viabilizar, por parte do Estado (GRACIANO 2008 pg. 114).

Diante deste quadro dramatico, aonde por um lado a sociedade que clama por
penas mais severas e 0 cumprimento integral de penas em regime fechado parece
nao se importar com direitos basicos fundamentais daquelas condenadas duplamente
a pena de prisédo e ao estigma social. Cabendo a sociedade civil, atuar de forma
direta exigindo por parte do Estado o cumprimento das Leis vigentes, especialmente
no tocante a oferta obrigatoria da Educacéao Basica, assim como a oportunidade de
aprendizagem profissional que busque melhorar as condicdes das internas quer seja
durante o cumprimento da pena assim como quando de sua liberdade.

Defendemos que a educacao e o trabalho nas prisbes sao deveres inequivocos
do Estado devendo ser analisados e ofertados sob a 6tica humanista, ressignificado no
tempo presente, que proporcionam a tomada de decisdes autbnomas e conscientes;
que possibilitem a instrumentalizacdo e a emancipacao de trabalhadoras criticas,
educacéo e trabalho devem procurar manter os sonhos e a liberdade de pensamento
enquanto direito fundamental e inalienavel da mulher criminalizada durante o
cumprimento de sua pena e quando de sua reintegracéo a sociedade.

Segundo Cattani e Holzmann (2011) a educacao profissional deve ser pensada
pedagogicamente de modo permitir - a mulher afastada temporariamente do convivio
social em liberdade - adquirir e desenvolver conhecimentos teéricos, técnicos e
operacionais relacionados a producéo de bens e servigcos, traduzindo os progressos
sociais, pedagogicos e tecnoldgicos que estao presentes nas atividades humanas que
garantem a sobrevivéncia por meio da transformacéo da natureza. O exercicio do
trabalho profissional ademais de vincular-se a uma atividade produtiva e simbdlica, é
matizado conforme a esfera em que ele ocorra, seja a esfera doméstica, do mercado
do Estado e da comunidade.

Defende-se neste artigo uma educacao profissional integrada a educacéo basica
no espaco da prisdo, que entenda o trabalho enquanto principio educativo, aonde as
relagdes sociais entre o trabalho material e intelectual tenha impacto e repercusséo
na vida social buscando por meio da integracao de multiplas experiéncias néo apenas
de producéo fabril subordinada a légica da terceirizagcdo, mas também uma formacéao
humanistica e onilateral que busque contribuir na emancipacao das mulheres durante
o cumprimento de pena sendo um espaco de reflexdo, didlogo e de mediacdo de
conflitos por meio da nao violéncia assim como quando de seu retorno a sociedade.
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CAPITULO 8

PRECARIZACAO DAS CONDIQOES DE TRABALHO
DOS PROFESSORES TEMPORARIOS NAS ESCOLAS
PUBLICAS MUNICIPAIS DE IPIAU — BA

Nauseli de Souza Almeida
UESB (nauseli@uesb.edu.br)

Talamira Taita Rodrigues Brito
UESB (taitadoc@gmail.com )

INTRODUCAO

Este artigo busca apresentar uma
discusséo sobre a precarizagcao das condi¢coes
de trabalho a qual os professores temporarios
das escolas publicas municipais de Ipiad
estdo submetidos. Para tanto, fazemos uma
comparacédo das condi¢des de trabalho destes
com as dos professores efetivos, ou seja,
aqueles que passaram pelo clivo do concurso
publico municipal para o exercicio do cargo.
Assim, tomamos como base as discussdes
tedricas que discutem as duas categorias
de nossa andlise: processo de trabalho e a
precarizagao do trabalho docente.

O texto compde-se de duas partes: a
primeira apresenta uma discussao sobre as
mudancas que ocorreram nas Ultimas décadas
no mundo trabalho e como isso tem afetado
o0 contexto educacional, e a segunda, traz o
recorte de algumas condicbes de trabalho
vivenciadas pelos professores, em especial dos
professores contratados, caracterizadas pela

precarizacdo vivenciados pelos trabalhadores
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em geral no processo de trabalho na sociedade
capitalista.

Os aspectos que mais nos chamam a
atencao sobre as condicbes de trabalho dos
professores temporarios estdo na relacéo de
trabalho com o poder publico municipal, na
forma como esses professores sédo contratados
para exercer a docéncia, as imposi¢cdes que
sao dadas para trabalharem e na instabilidade
do trabalho, onde ndo h& garantias de direitos
adquiridos como ocorrem com 0s professores
concursados. Por isso, compreender esse
fenbmeno €& de extrema relevancia para
alcancarmos a proposta do presente trabalho.

Para interessa-nos

tanto, primeiro

compreender as mudangas ocorridas no
mundo do trabalho na ultima década, a fim de
situarmos o professor temporario na relagao
entre empregador e trabalhador na sociedade

capitalista.

MUDANCAS NO PROCESSO DE TRABALHO

Nas ultimas décadas, as transformacdes
ocorridas no processo de trabalho tém afetado,
consideravelmente, os trabalhadores em geral.
Para compreender o trabalho moderno, é
preciso posiciona-lo historicamente. Segundo
Marx, na sociedade capitalista o trabalho é
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acao de elaboragédo de mercadorias.

A utilizacao da forca de trabalho é o proprio trabalho. O comprador da forca de
trabalho consome-a, fazendo o vendedor dela trabalhar. Este, ao trabalhar, torna-
se realmente no que antes era apenas potencialmente: forca de trabalho em acc¢ao,
trabalhador. Para o trabalho reaparecer em mercadorias, tem de ser empregado em
valores-de-uso, em coisas que sirvam para satisfazer necessidades de qualquer
natureza. O que o capitalista determina ao trabalhador produzir &, portanto um
valor-de-uso particular, um artigo especificado. A producdo de valores-de-uso
muda sua natureza geral por ser levada a cabo em beneficio do capitalista ou estar
sob seu controle. Por isso, temos inicialmente de considerar o processo de trabalho
a parte de qualquer estrutura social determinada. Antes de tudo, o trabalho é um
processo de que participam o homem e a natureza, processo em que o ser humano
com sua propria agao impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a
natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas forcas. [...] (MARX, 1983,
p. 201-202).

Ele explica o trabalho como um meio de que compartilha o homem e a natureza,
com seu proprio movimento, o homem conduz, formula e governa sua troca material
com a natureza (Marx, 1983). Estabelece diferencas entre o homem e o animal,
relacionando o trabalho de um animal com a de um trabalhador qualquer. Para Marx,
mesmo um arquiteto ruim consegue superar o trabalho de uma abelha que realiza com
precisao sua prépria colméia. O que torna o homem diferente do animal é que, aquele,
imagina, concebe conscientemente antes de fazer algo. Ao final, 0 homem tem como
resultado aquilo que foi planejado e idealizado.

O trabalho surge como algo natural, segundo Figueira (1989). No tempo em que
o trabalho garante suas existéncias, os homens o percebem como totalmente natural.
Somente quando o trabalho néo é realizado e, por isso, “0s homens ndo podem
mais subsistir na sua forma anterior, forma que era assegurada exatamente por este
trabalho, neste momento — e sé entéo, repetimos — é que os homens véem, pensam
sentem que sua existéncia ndo é uma coisa natural. Sua existéncia € histérica” (p.27-
28). Os homens se dao conta de que existem pelo trabalho.

No entanto, segundo Marx (1983), na sociedade capitalista o trabalho é realizado
ndo segundo sua propria vontade, mas a partir das condi¢cdes que sé&o impostas. O
produto construido pela forca de trabalho do trabalhador ndo é de sua propriedade,
mas do capitalista. Este paga pelo valor da for¢a de trabalho. Nesse sentido, pertence
a ele o uso da mercadoria, o possuidor da forca de trabalho. O trabalhador cede ao
capitalista 0 uso da sua forca de trabalho como assim o desejar. Portanto, o resultado
do trabalho ja ndo pertence ao préprio trabalhador. “Ao penetrar o trabalhador na
oficina do capitalista, pertence a este o valor-de-uso de sua for¢a de trabalho, sua
utilizacéo, o trabalho. O capitalista compra a for¢ca de trabalho e incorpora o trabalho,
fermento vivo, aos elementos mortos constitutivos do produto, os quais também |he
pertencem” (p.220)

O produto, de propriedade do capitalista, € um valor-de-uso, fios, calcados etc. Mas,
embora calcados sejam Uteis @ marcha da sociedade e nosso capitalista seja um

decidido progressista, ndo fabrica sapatos por paixdo aos sapatos. Na producao
de mercadorias, nosso capitalista nao é movido por puro amor aos valores-de-uso.
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Produz valores-de- uso apenas por serem e enquanto forem substrato material,
detentores de valor-de-troca. Tem dois objetivos. Primeiro, quer produzir um
valor-de-uso, que tenha um valor-de-troca, um artigo destinado a venda, uma
mercadoria. E segundo, quer produzir uma mercadoria de valor mais elevado que
o valor conjunto das mercadorias necessarias para produzi-la, isto €, a soma dos
valores dos meios de producéo e forca de trabalho, pelos quais antecipou seu bom
dinheiro no mercado. Além de um valor-de-uso quer produzir mercadoria, além
de valor-de- uso, valor, e ndo s6 valor, mas também valor excedente (mais valia).
(MARX, 1983, p.220)

Nesse sentido, na sociedade capitalista, o trabalho ndo tem como funcao
principal a construgdo de coisas, para satisfazer as necessidades do homem como no
sistema de cooperag¢do, mas essencialmente, produzir a “mais valia”, atributo para a
valorizagdo do capital.

O trabalhador necessita trabalhar para ofertar o excedente. Por isso, quanto
mais o avanco dos recursos tecnoldgicos no meio produtivo, mais aviltante torna-
se a vida e as condi¢cdes de trabalho do trabalhador. O aumento da produtividade,
aliada com os avancos tecnologicos, intensifica o desemprego e a precarizacao do
trabalho, tornando a classe trabalhadora desnecessaria, dispensavel, vulneravel as
substituicdes da maquinaria mais eficaz em velocidade.

Para Pochmann (2002), a todo tempo a Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT) tem empregado mais leis, como as que flexibilizam os contratos de trabalho,
elimina a representacéo social da justica trabalhista, elabora o banco de horas, reduz
o custo do trabalho, entre outras, sendo menos eficaz e diminuindo a garantia social.
Portanto, “parece que o objetivo governamental é justamente sufocar o atual quadro
juridico, através de seu engessamento, com leis que atendam interesses minoritarios
e particulares”. (p.155)

Possivelmente, essas mudancas provocaram uma diminuicdo da fragmentacao
do processo de producdo, pois 0 amparo conjunto da microeletrénica permitiu ao
trabalhador coordenar muitas maquinas ao mesmo tempo. Entretanto, para Kuenzer
(2002), a separacgao que existe entre os proprietarios dos meios produtivos e aqueles
que vendem sua forca de trabalho, acabam se revelando ainda mais na acumulagéo
flexivel. Acaba reduzindo a necessidade de trabalhadores e continua a divisao entre
o trabalho intelectual — limitado a uma parcela cada vez menor de trabalhadores com
formacao versatil, permanente e de qualidade — e o trabalho pratico, cada vez mais
aviltado de conteudos, precarizado e terceirizado. Percebe-se assim, uma contradicao,
na medida em que reduz a fragmentacdo no processo de producdo e ndo se efetiva
essa mesma reducao no distanciamento entre o trabalho intelectual e o instrumental.

Em geral, as transformacdes que acontecem no mundo do trabalho, sédo
evidenciadas também no ambito educacional. Sobre isso, vale os questionamentos:
Como se configura a figura do professor neste cenario de mercado? Quais séo as
demonstracdes dessas modificacdbes no trabalho docente nas escolas publicas
municipais de Ipiau? E, em especial, como isso se evidencia no trabalho dos professores
temporarios?

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 8



Alves (2009, p. 28) define de forma extensa a classe operaria como sendo todas
aquelas que vendem a sua for¢a de trabalho como mercadoria em troca de salério,
assim como acontece com os trabalhadores no modo de produgao industrial capitalista.
Essa definicdo abrange todos os trabalhadores que sao remunerados, “uma vez que
podemos encontrar sempre dentro desse agregado divisbes e subdivisbes tanto
materiais como ideolégicas (GARDINER apud ALVES 2009, p.29). Assim, também,
acontece com os professores que sdo “destituidos dos meios de producéo fora da
atividade, possuem apenas a forca de trabalho para ser vendida no mercado, tém
0 processo de trabalho normatizado pelo Estado e participam de associagbes e
sindicatos semelhantes ao conjunto dos trabalhadores”. Entende-se, por ndo encontrar
uma definicdo mais exata sobre a posi¢ao social do professor, como uma condicao de
categoria proletarizada, ja que este vende a sua forca de trabalho em troca do salario
como os trabalhadores em geral. “Na condicdo de assalariados, os professores sdo
submetidos a um processo de desvalorizacao profissional, a medida que a profissao
vem sendo desvalorizada pelos baixos salérios e pela perda de prestigio e status”.
(GARDINER apud ALVES 2009, p.30)

No entanto, para Antunes e Alves (2004, p.343), a classe trabalhadora € mais
ampla que o proletariado industrial do século passado, a apesar de que este ainda
se compbée em seu nucleo fundamental. “Ela tem, portanto, uma conformacgéo
mais fragmentada, mais heterogénea, mais complexificada. Que somente pode ser
apreendida se partimos de uma no¢ao ampliada de trabalho”.

O trabalho que se consolida no espaco escolar, bem como no trabalho docente,
pode ser analisado a partir destas questdes, pois estao estruturados em funcéo das
necessidades sociais e produtivas. Para Kuenzer (2002), enquanto nao for superada a
fragmentacgao entre capital e trabalho, n&o havera possibilidade de existéncia de praticas
pedagdégicas autbnomas, apenas contraditdrias. Dentro dos espacos educativos em
uma sociedade capitalista, a unitariedade do trabalho pedago6gico, de modo geral, e do
trabalho dos professores, em particular, ndo € historicamente possivel.

PRECARIZACAO DAS CONDICOES DE TRABALHO DO PROFESSOR
TEMPORARIO

Partindo do conceito amplo de que as condigdoes de trabalho estao ligadas
diretamente com o conjunto de recursos que favorecem a execucéo do trabalho, como
por exemplo, as instalagdes fisicas, os materiais, capitais disponiveis, equipamentos,
bem como outros recursos que dependem da natureza do servico a ser realizado,
Oliveira e Assunc¢ao (2010) apresenta também outros elementos a serem considerados
nesse processo como as relagdes de emprego.

As condicbes de trabalho se referem a um conjunto que inclui relacées, as quais
dizem respeito ao processo de trabalho e as condicées de emprego (formas de
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contratagdo, remuneracado, carreira e estabilidade). As condicdes de emprego
poderiam ser abordadas de forma complexa, relacionando-se a inser¢cao social
dos trabalhadores como “condicéo salarial (CASTEL, 1999). A relevancia em se
discutir o tema esta baseada no conhecimento dos efeitos das condicbes em
que os trabalhadores exercem suas atividades sobre eles proprios e sobre 0s
resultados almejados, ou seja, a exposicao aos riscos de adoecimento € 0s niveis
de seguranga nos ambientespcupacionais influenciam diretamente a vida dos
sujeitos (OLIVEIRA e ASSUNCAO, 2010, p.1).

E nessa perspectiva que o presente trabalho procura discutir as condicdes de
trabalho dos professores contratados em carater temporario para a docéncia nas
escolas municipais de Ipial, onde a forma de contratacado desses trabalhadores é um
dos aspectos relevantes a serem considerados para analisarmos as condigbes de
trabalho que esses professores estdo submetidos.

Como profissionais de ensino, os professores exercem 0 magistério em
estabelecimentos particulares de educacéao e em estabelecimentos do Poder Publico.
Em ambas as instituicbes, devem seguir as orientacbes juridicas previstas na
Constituicao Federal. Ademais, € intima a relacdo da educacao, quer seja nas escolas
publicas ou privadas, com o Direito Administrativo por se tratar de servigo publico ou
atividade de interesse publico, embora co-existindo dois regimes juridicos.

Todavia, para os que atuam no magistério publico, na condi¢cao de funcionarios
do governo, as relagdes de trabalho sdo de direito publico e de natureza estatutéria,
seguindo as orientacdes previstas na Constituicdo Federal, Estatuto dos Funcionarios
Publicos Civis e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9.394/96). Para os
professores empregados, por sua vez, que atuam nos estabelecimentos privados de
ensino, aplicam-se as regras previstas na Constituicdo Federal, Consolidagao das
Leis do Trabalho (Artigos 317 a 323).

Outro ponto importante a considerar € que nos ultimos tempos a contratacéo
dos trabalhadores pelo ente publico através do regime da CLT tornou-se comum, dai
surge, evidentemente, a possibilidade de que o educador seja contratado pelo Poder
Publico, mas sob o regime da CLT.

E nessa vertente que também caminha o processo de contratacdo dos professores
para atender as demandas temporarias das escolas publicas municipais de Ipiau. No
entanto, a contratacdo que deveria servir ao minimo de tempo e em carater excepcional
como determina a Lei, tem servido para estender para muitos gestores municipais
essas necessidades em beneficio proprio, passando todo inicio de ano letivo a fazer
essas contratagdes ao invés de promover a selecéo através de concursos publicos.

Praticas como essas tem reforcado ainda mais a “alienagéo/estranhamento” e
precarizacéo do trabalho docente, pois os professores contratados permanecem nessa
condicao de venda da sua forca de trabalho, assim como foi discutido na primeira
parte deste texto, em troca do salario que Ihes sao pagos no final do més. No entanto,
permanece numa condicdo de instabilidade da profissao, ja que a qualquer tempo
podem ser dispensados do seu trabalho pela conveniéncia e interesse do gestor
publico municipal, sem necessidades de justificativas, assim como acontece, também,
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com os trabalhadores em geral.

A alienagao/estranhamento € ainda mais intensa nos estratos precarizados da
forca humana de trabalho, que vivenciam as condicbes mais desprovidas de
direitos e em condicdes de instabilidade cotidiana, dada pelo trabalho part-time,
temporario, e precarizado. Sob a condicdo da precarizacdo, o estranhamento
assume a forma ainda mais intensificada e mesmo brutalizada, pautada pela perda
(quase) completa da dimensao de humanidade. Nos estratos mais penalizados
pela precarizacéo/exclusao do trabalho, o estranhamento e o fetichismo capitalista
sdo diretamente mais desumanizadores e barbaros em suas formas de vigéncia.
(ANTUNES e ALVES, 2004, p.348)

Esses professores/trabalhadores sao massacrados pelo trabalho temporario, ndo
tendo direitos e estabilidade cotidiana do trabalho garantidos e regulamentados em lei
como dos demais professores/servidores publicos que estdo em regime estatutario.

Além disso, os professores temporarios, que lecionam nas escolas municipais
de Ipiau, sdo em sua maioria contratados por meio de um processo seletivo, em que a
publicidade do processo é dada no mural da prefeitura sem publicagdo em diario oficial
pelo sistema online. Dessa forma apenas quem tem acesso constante ao /ocus toma
conhecimento desses processos.

Outros aspectos relevantes estéo no critério de exigéncia para participacao do
processo seletivo e forma como acontece esta selecéo. E exigida ao candidato a
apresentacdo do curriculo, devendo ter a formagdo minima no magistério em nivel
médio. Esses curriculos sao analisados pelos profissionais que trabalham na Secretaria
Municipal de Educacédo, sem nenhuma transparéncia de como se dar este processo
de escolhas dos professores. Vale ressaltar que, aqueles profissionais sao delegados
para as fungdes comissionadas pelo proprio Gestor Publico Municipal. Esse fato tem-
se acentuado, principalmente, a partir da ultima gestdo municipal, mais precisamente
a partir de 2009.

O que se nota em geral € que, apenas os professores que tiveram uma ligacéo
direta nas campanhas de eleicdo com apoio ao atual gestor municipal conseguem ser
aprovados nessa selecao. Esses que muitas das vezes sao escolhidos ao exercicio de
sua profissdo nao pela sua competéncia, mas pela “troca de favores” com o governo
municipal. Nao queremos aqui discutir as competéncias destes profissionais, mesmo
porque este ndo é nosso foco de andlise, assim como, teriamos que adentrar em
uma discussdao mais profunda sobre a formacédo dos professores, espaco onde de
fato acontece o desenvolvimento das competéncias necessarias para o0 exercicio
da docéncia. Apenas, cabe aqui, discutir a precarizacao das condi¢coes de trabalho
com que estes professores sdo submetidos para exercerem e permanecerem na sua
profisséo, e as consequéncias para 0 nosso ensino advindas de situagbes como essas,
que tanto tem prejudicado a qualidade de nossa educacéo escolar.

Realidade como apresentada, evidenciam o descompromisso de muitos gestores
publicos com a educacédo, quando burlam a lei em beneficio pessoal, que nada tem
haver com o interesse publico. E determinada em nossa Constituicido Federal de
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1988, embora tenha previsto que o ingresso nos quadros dos entes publicos far-se-a
através do concurso publico, como estatui o Art. 37, Il, da C.F., excepcionou essa
regra nas hipoteses dos ocupantes dos cargos em comissao de livre homeacgao e
exoneracao (inciso Il) e quando se tratar de contratacao, por prazo certo, de acordo
com necessidade de excepcional interesse publico (Inciso I1X).

Os entes publicos, no entanto, vém usando da contratacdo temporaria
por excepcional interesse publico como meio de suprir deficiéncias de pessoal
momenténeas, sem a utilizacéo da via constitucional do concurso publico.

Esta forma equivocada como muitos gestores publicos utilizam a contratagéo
temporéaria tem intensificado cada vez mais a precarizacdo do trabalho docente,
sejam professores efetivos ou temporarios. Percebe-se isso, quando analisamos no
Plano de Cargos e Salarios dos professores efetivos e na Lei que rege os professores
contratados.

Para Marx (Apud Oliveira e Assunc¢éao, 2010), o conceito de condi¢des de trabalho
esta inteiramente relacionado as condi¢des de vida dos trabalhadores. Através das
analises realizadas sobre as leis inglesas do séc. XIX apontam que,

“a melhoria nas condic6es de trabalho (delimitacdo de jornada e aumento salarial)
esta relacionada a melhoria de vida dos operarios, enfatizando que assegurar
melhores condicbes de trabalho é uma luta continua e que, para tanto, os
trabalhadores ndo poderdo ceder ao movimento de acumulagdo do capitalismo
sem resistir continuamente. Assim, as circunstancias de realizac&o de determinado
trabalho sao definidas e “reconhecidas” (ou negadas) como condicdes de trabalho
em um determinado contexto histérico-social. Por isso, as condicées de trabalho
nao sdo dadas a priori, estdo abertas a novos critérios e n&o sao inerentes aos
processos de trabalho por serem marcadas pela sua historicidade”. (GOLLAC;
VOLKOFF, 2000, apud Oliveira e Assuncéo, 2010, p.1).

Por tais motivos, é necessario que qualquer analise realizada sobre as condi¢coes
de trabalho precisam esta intimamente ligadas ao seu contexto historico-social e
econémico que as compdem. Nesse sentido, analisar as condicdes de trabalho de
maneira geral e as do trabalho docente no contexto atual importa em cogitar que
as mesmas sao consequéncias de uma “dada organizacao social definida em suas
bases econémicas pelo modo de producéo capitalista”’(GOLLAC; VOLKOFF, 2000,
apud Oliveira e Assuncéao, 2010, p.1).

Numa andlise comparativa entre os direitos dos professores efetivos e dos
temporarios percebe-se como acontece a precarizacdo do trabalho docente do
professor temporario. No entanto, apesar da estabilidade, a precarizacao do trabalho
do professor efetivo também acontece ainda que de forma menos intensa. Os docentes
s&o vistos como uma categoria detentora de privilégios. Ndo é levada em consideragéo
sua carga horaria extensiva de trabalho em sala de aula e atividades extraclasse como
elaboracao de atividades, planejamentos de aula, corre¢cdes de atividades e provas,
gue tomam seu tempo de vivéncias pessoais, condicdes péssimas de trabalho, baixos
salarios, salas com turmas superlotadas, e muitos outros fatores que interferem no seu
cotidiano, que independe de sua forma de contratacéo.
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As condicbes de trabalho, ou seja, as circunstancias sob as quais 0s docentes
mobilizam as suas capacidades fisicas, cognitivas e afetivas para atingir os
objetivos da producédo escolar podem gerar sobreesforco ou hipersolicitacéo
de suas funcdes psicofisioldgicas. Se ndo ha tempo para a recuperacio, sao
desencadeados ou precipitados os sintomas clinicos que explicariam os indices
de afastaNmento do trabalho por transtornos mentais... (GASPARINI, BARRETO e
ASSUNCAO, 2005, p.192)

Embora de modos diferentes, tanto os professores contratados como os efetivos
sofrem com as condi¢des de trabalho que lhes sédo impostas. Ao contrario do que
afirma o senso comum, o trabalho do professor nada tem de bucdlico.

Os professores temporarios ndo possuem garantia de emprego. Estdao a mercé
dos interesses da gestdo publica municipal e necessidades de contratagdes para
atender as demandas das escolas. Vivem ainda sujeitos a qualquer tipo de situagéao
imposta para trabalhar, como por exemplo, assumir as classes que sao rejeitadas
pelos outros professores efetivos. Vale para esta situacéo o dito popular “E pegar
ou largar!”. Ademais, nao podem prever seu futuro. Na realidade, eles formam um
contingente de profissionais desempregados, de trabalhadores potenciais e que, como
tais, lembram o que Marx (1998) chama de exército industrial de reserva, homens que
ora sdo atraidos, ora repelidos pelo mundo do trabalho, por conseguinte, compelidos
a aceitar quaisquer condicOes de trabalho.

Em contra partida, os professores concursados, apesar da garantia de emprego,
possuem também condicoes precarias de trabalho, principalmente no que se refere a
remuneracao, pois apenas sobrevivem com a venda da sua for¢a de trabalho.

O direito a promog¢ao na carreira baseado no tempo minimo de trés anos e na
avaliacao de desempenho funcional do professor, a progressao na carreira por titulagéo
em cursos de formacéao continuada e a gratificacao por tempo de servigo, também, séo
beneficios exclusivamente dos professores efetivos, ainda que percentuais baixissimos
acrescidos em sua remuneracao, como dois, cinco e sete e meio por cento. Dessa
forma, o professor temporario vende sua capacidade de trabalho por menos do que
a do professor efetivo para realizar o mesmo trabalho, muitas das vezes, até maior,
quando consideramos situacbes como as que foram mencionadas. Desse modo,
devido ao carater temporario de seu trabalho, ele néo se especializa em educacéao por
meio de formacao profissional continuada ou de outras.

De acordo com a legislacao, os professores temporarios de Ipiat além de nao
possuirem estabilidade, pois séo trabalhadores contratados por tempo determinado,
ndo tém direito a licenca prémio, gratificagdes por tempo de servigo, promocao e
progressao na carreira, assisténcia e previdéncia social. Quando o professor temporario
fica doente tem direito a afastamento remunerado para tratamento de saude, mas
nao possui 0 convénio médico que é pago pelos servidores publicos municipais com
taxas especiais e menores ao do mercado. As professoras temporarias possuem o
direito a maternidade, conforme especifica a lei, recebem o décimo terceiro salario
e férias proporcionais ao tempo trabalhado. No entanto, ndo possuem um fundo de
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garantia e seguro desemprego, garantido pelas leis trabalhistas aos trabalhadores da
iniciativa privada, que sao assistidos pela Previdéncia Social quando sdo dispensados
do trabalho pelo empregador em casos de demissOes sem justa causa.

Percebe-se que esses professores vivem uma situacdo mais degradante e
perversa que as dos trabalhadores em geral, ja que ndo ha uma seguranca minima
para si e sua familia, que dependem muitas das vezes dessa renda.

A situacdo se agrava com mais intensidade, no municipio de Ipiat, quando o
professor temporario somente é contratado para trabalharem durante o periodo letivo,
sendo dispensados ao final deste tempo. Inicia-se sua contratacao a partir do més que
inicia as aulas, geralmente em margo e termina no final de dezembro. Durante os meses
gue nado tem aulas, esses professores ficam “a mercé da sorte”, desamparados, sem
receber salario algum. O tempo que poderia ser destinados ao momento de descanso,
viagens, ao lazer em geral, se tornam periodos de angustias para esses professores,
gue nao tem como manter as despesas geradas constantemente no seu dia-a-dia.

Essa realidade tem demonstrado como as condi¢cbes de trabalho docente do
professor temporario ainda sdo mais perversas e desumanas em relagao as condi¢des
de trabalho dos professores efetivos. Como evidencia Antunes e Alves (2004, p.348)

Sob a condicéo da separacédo absoluta do trabalho, a alienacdo assume a forma
de perda de sua propria unidade: trabalho e lazer, meios e fins, vida publica e vida
privada, entre outras formas de disjuncéo dos elementos de unidade presentes na
sociedade do trabalho. Expandem- se, desse modo, as formas de alienagao dos
que se encontram a margem do processo de trabalho.

A licenca prémio é um direito somente dos professores efetivos. Além de suas
férias anuais, a cada qiiinquiénio ele tem direito a 3 (trés) meses de afastamento. E um
periodo em que o professor pode minimizar seu esgotamento fisico e mental decorrente
da sua rotina profissional. Desse direito, ndo gozam os professores temporarios, como
se eles também nédo necessitassem de recompor suas energias. Esta préatica induz a
uma indagacéo: por que os professores temporarios sao tratados de maneira distinta
pelo municipio?

Longa jornada de trabalho também & uma caracteristica profissional do trabalho
docente. Em Ipiau, tanto os professores efetivos como os temporarios que lecionam
na Educacgdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental trabalham em sala
de aula com uma carga horéaria extensa, ou seja, quem possui 20 horas deve exercer
essas 20 horas em exercicio efetivo na sala de aula e quem possui 40 horas deve
exercer as 40 horas da mesma forma.

Os horarios destinados as Atividades Complementares (ACs) destinadas
aos estudos, coordenacédo pedagodgica e preparacdo das atividades escolares sé@o
realizadas em horario extra a carga horaria de trabalho do professor. Muitas das vezes
séo feitas apds o horéario da aula. Esses momentos séo totalmente improdutivos, pois
os professores que ja se encontram exaustos devido ao extensivo dia de trabalho em
sala de aula, ndo tem motivacédo alguma para produzir ou se dedicar a qualquer tipo
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de atividade a mais. Essa & uma exigéncia que a Secretaria Municipal de Educagéo
faz para o pagamento dos percentuais de 15% (quinze por cento) sobre o vencimento
basico do professor efetivo. Os professores temporarios também sao obrigados ha
cumprir esse tempo dedicado as ACs. Porém, nao recebem o adicional recebido pelos
efetivos. Sdo desrespeitados totalmente em seus direitos trabalhistas que determina
uma carga horaria de trabalho de até oito horas diarias. No entanto, ultrapassa esse
limite e ndo recebem pela hora extra trabalhada.

O municipio descumpre ao que rege no inciso V, Art. 67, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (Lei 9394/96), na qual determina que os sistemas de
ensino deverao promover:

[...] a valorizacdo dos profissionais de educacédo, assegurando- lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; Il -
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim;

- piso salarial profissional;

- progresséo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliagdo do
desempenho;

- periodo reservado a estudos, planejamento e avaliac&o, incluido na carga de
trabalho;

- condicbes adequadas de trabalho.

No municipio de Ipiau, o mundo do trabalho padece com as consequéncias das
mudancas do processo de trabalho. Neste, em vista do grande niumero de trabalhadores
que compdem o “exército de reserva’”, e tendo em vista que ndo ha trabalho para todos
nesse tipo de sociedade, as relagcées contratuais tornaram-se flexiveis, o que tem
provocado a precariedade na contratacédo, bem como, nas condi¢ées de trabalho. No
magistério, nota-se isso em relagdo a contratacdo de professores temporarios, cujos
direitos sequer se assemelham aos dos trabalhadores em geral, muito menos aos
dos professores efetivos, conforme ja abordado. Tais condi¢gdes ilustram, portanto, o
processo de precarizacao e de aviltamento do trabalho docente, e consequentemente,
da educagéao escolar no municipio de Ipiaa.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes apresentadas neste relato buscaram compreender a categoria
condi¢oes de trabalho docente como um conceito pertinente a ideia de um conjunto
que inclui relacbes de trabalho, as quais dizem respeito ao processo de trabalho e
as condicdes de emprego, como as formas de contratacédo, remuneracao, carreira e
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estabilidade dos professores no municipio de Ipiau. Para isso, analisamos primeiro o
processo de mudangas ocorridas no mundo do trabalho na sociedade capitalista nas
ultimas décadas e os seus resultados na vida dos trabalhadores em geral, percebendo
no contexto educacional as mesmas mazelas sofridas por esses. Mudancas que
também atingiram diretamente de forma precaria e perversa as condi¢oes de trabalho
dos professores efetivos e temporarios. Apesar destes ultimos, serem atingidos com
maior intensidade e desumanidade.

Quando situamos o professor temporario no contexto historico educacional, pode-
se confirmar que as formas de contratagdes utilizadas pelo municipio de Ipiau tém sido
reflexos das mudancas que aconteceram no interior do processo de trabalho. No que
se refere o banimento da forca humana, o trabalho tem como resultado o aumento
progressivo do numero de desempregados ou desocupados em todo o mundo. Essa
enorme massa de excluidos acaba se submetendo a quaisquer condi¢des de trabalho.

Marx (1983, p. 543) afirma que, “Cria-se, em grande escala e sistematicamente,
um exército industrial de reserva sempre disponivel, numa parte do ano dizimado pelo
trabalho excessivo mais desumano, noutra, lancado a miséria por falta de trabalho”.
Esse exército de reserva definido por Marx acaba se constituindo em todos os setores
da sociedade, até mesmo na educacdo. Nesse sentido, o professor temporario que
se enquadra neste exército por ser um desempregado, acaba sendo alvo do poder
publico, um utilizador da politica injetada da l6gica da exploracao do trabalhador.

Em meio a essas adversidades, o professor, no esforco de sobreviver,
acaba rendendo-se as diversas formas precarias de trabalho. Aceita-se trabalhar
temporariamente pelas condi¢gdes impostas no contrato, pois, pelo menos, por um
periodo, assegura a sua sobrevivéncia, e em alguns casos, a de sua familia.

Os professores temporarios/contratados de Ipiau tem sofrido o aviltamento de
sua profissdo devido as condi¢cbes de trabalho que Ihes sdo impostas “entra ano e
sai ano” para poder garantir a venda da sua forca de trabalho pelo menos por um
minimo de tempo, mesmo que com isso os direitos trabalhistas Ihes sejam totalmente
desrespeitados pelo poder publico municipal. O que tem servido neste processo de
contratac&o é o dito popular: “E pegar ou largar!” e para o processo das condicdes de
trabalho o dito: “Ruim com ele, pior sem ele”.

Nota-se, portanto, que os professores temporarios, além de serem indispensaveis
para suprirem as vagas de professores que 0 municipio precisa, converteram-se em
uma resolugao encontrada para se conseguir a diminuicao da maquina municipal, em
consonancia com os principios neoliberais que tém governado nestas Ultimas décadas.
Isso explica que o municipio, no que se refere a Educacao, esta agindo de acordo com
0s principios neoliberais, implementando politicas publicas, com o objetivo de reduzir
cada vez mais 0s gastos publicos com servicos sociais, contratando trabalhadores
para atuarem por um determinado tempo que prestam servigos publicos, a exemplo
dos professores temporarios ipiauenses

Por fim, pode-se ratificar que o trabalho docente nas escolas publicas do
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municipio, tem atingido de maneira perversa, tanto os professores temporarios, quanto
os efetivos. Como trabalhadores, num mundo que prevalece os fins lucrativos pela
exploracao do trabalho, o professor também €& explorado como operario que vende
sua forca de trabalho para garantir a sua sobrevivéncia. Mesmo que isso enseja
numa ma remuneracgao pela jornada excessiva de trabalho que realiza no interior da
escola e fora dela. Os minimos direitos conquistados ao longo da histéria pelas lutas
das categorias lhes s&o negados. Vive numa continua inseguranca provocada pela
incerteza da sua contratacéo ou ndo por parte do poder publico municipal.
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RESUMO: Este capitulo de livro procura fazer
uma reflexdo sobre as questdes referente a
saude dos professores do Ensino Oficial do
estado de Sao Paulo e avaliar como a Apeoesp
(Sindicato dos Professores do Ensino Oficial
do Estado de Sao Paulo) tem enfrentado essas
questdes. O l6cus de atuagao dos docentes vem
se transformando em l6cus de adoecimento e
outras formas de sofrimento ao professorado
diante de um contexto de precarizacdo nas
formas de contratacdo e de degradacao do
trabalho docente. A saude docente tem sido
uma preocupacdo recente do sindicato, as
acOes de enfrentamento aos agravos a saude
dos professores e propostas até o momento nado
tém conseguido interromper, nem minimizar os
problemas que afligem a categoria.
PALAVRAS-CHAVE: Apeoesp; Precarizacao;
Saude.
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ADOECIMENTO DOCENTE

ABSTRACT: This chapter of the book seeks to
reflect on the issues related to the health of the
teachers of the Official Teaching of the state of
Sao Paulo and to evaluate how Apeoesp (Union
of Teachers of the Official Teaching of the State
of Sdo Paulo) has faced these questions. The
locus of action of teachers has become a locus
of illness and other forms of suffering to teachers
in the context of precarious forms of hiring and
degradation of teaching work. Teaching health
has been a recent concern of the union, actions
to address the health problems of teachers and
proposals to date have not been able to stop or
minimize the problems that afflict the category.
KEYWORDS: Apeoesp;
Healthiness.

Precariousness;

11 INTRODUCAO

Uma das principais caracteristicas que
marcaram o desenvolvimento do pensamento
geografico foi o de buscar

aspectos relacionados a interface sociedade-

compreender

natureza. Através de tal mediacdo o objeto de
estudo que salta a percepcéo, e que necessita
de reflexdo sistematica, € a questéo do trabalho
humano, pois € através dessa relacéo que nossa
sociedade produz valor e, consequentemente,
riqueza.

Através das reflexbes advindas dessa
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observacgéo constata-se a construcao, a partir da recuperacéo dos papéis dos sujeitos
coletivos e seus conflitos cotidianos, o movimento da sociedade, e, assim, seu sentido.
Dessa forma, o sentido da sociedade é passivel de estudo, bem como o sentido que
um sujeito busca para a sua vida pessoal e como ele se relaciona com a realidade em
que esta inserido. Ou seja, buscar compreender o papel dos sujeitos e suas relacoes
com o trabalho também é objetivo de analises do campo da Geografia.

Nesse contexto, a ciéncia geografica apresenta em suas discussdes a Geografia
do Trabalho, cujos eixos de estudo abordam sua precarizagéo, os agravos a saude
dos trabalhadores, organiza¢des sindicais, movimentos sociais, migracoes, questao
de género, entre outros estudos.

Diante de tais premissas, os estudos desenvolvidos pela autora visou estudar
os problemas que afetam a saude do professorado da escola publica estadual do
Estado de Sédo Paulo sob a perspectiva da Geografia do Trabalho. A questdo em
estudo tem sido alvo crescente de preocupacao em virtude de uma gama de questoes
e tensionamentos, como, por exemplo, os conflitos inerentes as atividades docentes,
com aqueles relacionados a estrutura fisica, politica, pedagégica e burocratica da
realidade escolar.

Os problemas inerentes a docéncia vao desde aqueles com relagéo aos alunos,
gue chegam as escolas a partir de diversas realidades e, assim, trazem para o contexto
escolar as mais variadas experiéncias, conflitos e objetivos; bem como o acesso as
tecnologias pelos alunos em sala de aula que acontece de maneira descontrolada
e dos professores de maneira insuficiente; passando por entraves relacionados as
estruturas burocraticas, administrativas e pedagégicas no ambito da escola, e em
relacdo ao vinculo empregaticio ao estado; até deficiéncias de sua propria formacao.

Por outro lado, deve-se ter em mente, porém, que os transtornos decorrentes
da pratica docente nao ficam limitados apenas ao ambiente escolar, mas extrapola
para além de seus muros reproduzindo-se no convivio familiar e em outros locais de
convivio social.

Os reflexos da precarizacdo nos remetem ao mal-estar docente, expressao
elaborada pelo autor Zaragoza (1999) para definir um incomodo indefinido que leva ao
estresse e esgotamento devido aos enfrentamentos diarios desta profissao. Com isso,
a necessidade do uso de outros equipamentos, como hospitais (IAMSPE — Instituto
de Assisténcia Médica ao Servidor Publico Estadual), clinicas, consultérios médicos.

Além desses equipamentos, que cuidam da enfermidade quando esta se encontra
materializada, o sindicato da categoria também deve oferecer suporte e orientagdes
adequadas no que se refere a problematica, bem como outras questdes que possam
vir a afligir a pratica docente, como problemas atinentes a direitos ndo reconhecidos
na relagao contratual com o Estado.
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2| AS GEOGRAFIA E SUAS INTERFACES COM O MUNDO DO TRABALHO

As escalas espaciais sao agentes fundamentais e de extrema importancia para a
configuracéo territorial dada pelas caracteristicas que vem se desenvolvendo através do
capitalismo contemporaneo. Ai se encontra a importancia de se levar em consideracao
a questao da escala, que se da na delimitacao dos diversos aspectos que constroem
nossa organizacgao social. Porisso é de extrema importancia leva-la em consideracéo
nas analises reflexivas para se ter a possibilidade de atuagao concreta na realidade.
Para isso, é necesséario um estudo analitico tedrico-metodoldgico, para refinar uma
atuacédo em que os diversos atores sociais reformulem os métodos utilizados para o
desenvolvimento territorial, econdmico e social (BRANDAO, 2007).

Neste debate é fundamental a discussao sobre a dimenséao espacial do capitalismo
que esta se configurando através do fendbmeno da globalizagdo e tratar sobre suas
consequéncias a partir deste processo. Deste modo,

A producédo do espaco abre-se, portanto, como possibilidade de compreenséo
do mundo contemporéneo, que sob a égide da globalizacéo, vai impondo novos
padrdes (assentados no desenvolvimento da sociedade de consumo e submetidos
ao desenvolvimento do mundo da mercadoria) a partir dos quais v&o se redefinindo
as relacbes entre as pessoas numa sociedade fundada na necessidade de
ampliacao constante de formas de valorizacao do capital. Novos padrdes culturais
invadem a vida cotidiana metamorfoseando antigos valores com a introducdo de
novos signos e comandando novos comportamentos. Também nesse plano se
vislumbra o que aparece como virtualidade no presente (CARLOS, 2015, p. 15).

O processo de globalizagdo colaborou para que se tenha maior mobilidade
espacial do capital e aintegracao internacional entre paises, formando teias de relacoes
econbmicas, politicas e sociais. Somando-se a isto, estas conexdes propiciaram que
em momentos de crises todos 0s paises que participam desta teia fossem afetados,
desde a escala local a global.

A preocupacédo das escalas € um fator relevante a se tratar quando estamos
abordando sobre a globalizac&o, pois os efeitos de medidas tomadas em escala
mundial serao sentidas na escala do acontecer, ou seja, no local (SANTOS, 2000).

Por isso, outro fator importante que devemos ressaltar quando tratamos deste
tema é o aumento das desigualdades sociais, que vem através deste processo.
Paises com menores vantagens adquiridas tendem a possuirem menor infraestrutura
industrial, por esse motivo necessitam importar tecnologias, 0 que encarece ainda
mais algumas mercadorias que estao em circulagcao neste mercado e contribui para o
aumento das disparidades locais, regionais, nacionais e internacionais.

Dessa maneira, as caracteristicas destacadas séao afirmadas pelos governos, a
partir, de praticas neoliberais que fomentam a atuacéo das empresas pelos territorios,
juntamente com um conjunto de aparatos que transformam culturas e as relagbes do
homem com seu meio, as formas de habitar, os simbolos e os valores disseminados
(Thomaz Junior, 2004).

Todos estes fatores apresentados, e ainda outros nao mencionados, visam a
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acumulacao do capital. Marx intuiu este movimento e seu destino, como o monopdlio, a
centralizacéo agigantada das bases produtivas capitalistas, a consolidagéo do mercado
mundial, a abertura das fronteiras nacionais a livre concorréncia entre capitais (politica
neoliberal), o livre cambio, as crises globais, o desemprego estrutural, a massificacéo
da miséria, enfim, a invasdo mundial do capital que tem como motor de propulsao de
todos estes fatores mencionados o que chamamos hoje de globalizacdo (MELLO,
1999).

Marx anteviu, mesmo sem ter vivido tal fendmeno, o processo capitalista até o seu
destino final, aonde a propriedade privada adquiriu o seu dominio sobre 0 homem, e
de maneira mais universal esta se converteu contra 0s seres humanos em uma escala
de poder historico universal. Porém, diante do contexto historico atual e com base no
ponto de chegada ao qual chegou as reflexdes de Marx, percebe-se que a histdria ndo
se encerra aqui, ou seja, ha muito o que presenciar diante das contradicbes aonde as
desigualdades se acentuam e perpetuam.

Reafirmando ainda mais tal fenbmeno, os paises subdesenvolvidos que
propiciaram o desenvolvimento de uma “industrializacéo endividada” da periferia ou
a conhecida modernizagao “negativa”, a partir de caracteristicas geradas por uma
macrocefalia, reconfigurou as estruturas tradicionais colocando ao trabalhador a
busca incessante em construir uma perspectiva minima de vida humana, mais digna
(MELLO, 1999).

A divisdo social do trabalho, inseridas neste contexto apresentado, assume
um papel extremamente relevante e determinante para a conformacao das escalas,
pois nesta estéo inseridas o desenvolvimento econémico, territorial e social. Assim, a
divisdo social do trabalho é a dindmica capitalista aprofundada pelas for¢as produtivas
capazes de concretizar e revelar mediacbes que se processam e manifestam na
reproducao social do espaco.

Na divisdo social do trabalho, se da a acumulagcao do capitalista e tem como
fonte a exploracao da forca de trabalho, que é a mais-valia, aonde se tem a produgao
e a dominacéo, por onde perpetuam as desigualdades entre os trabalhadores de um
lado e detentores dos meios de produgao do outro. O trabalhador quando se submete
a ela renuncia a sua liberdade e provoca a sua alienagao (Thomaz Junior, 2004).

O avanco da ciéncia exige uma especializagcao cada vez maior deste trabalhador
e uma divisao do trabalho cada vez mais intensa. Por isso, da-se a possibilidade de
aumentar os lucros do capitalista, mas, por outro lado, € acompanhado da necessidade
da alienagao cada vez mais destrutiva do trabalhador, como mencionado anteriormente
(GORZ, 1996).

No mesmo sentido, as novidades tecnologicas e a globalizacdo estao
acompanhadas de ondas de desemprego em todos os setores produtivos e onde se
encontra o capital, aumentando as disparidades entre as escalas local, regional e
global, sem garantias futuras de direitos trabalhistas. Pode-se perceber, assim, que
o mundo caminha em prol da desregulamentacao do trabalho (legislacao protetora).

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 9



Pelo lado dos capitalistas, permitem-se possibilidades de aumento de seus lucros,
de seus investimentos, proporcionando-lhes mais acumulo de capital, mais consumo
para o bem estar pessoal e familiar e, com isso, contribuir para a concentracéo da
riqueza e o giro do motor econémico. Assim, pode-se entender a divisdo social do
trabalho como um fator necessario aos capitalistas para promoc¢éao do desenvolvimento,
ou seja, este desenvolvimento esta destinado apenas para uma pequena por¢ao da
sociedade.

Portanto, a divisao internacional do trabalho € a expressédo maxima do capitalismo,
ou seja, acumulacéo da mais-valia. Os capitalistas, a partir dela e da integracéo entre
paises e a mobilidade espacial do capital, buscam vantagens para diminui¢cao do custo
de producao e possibilidades de maior competitividade no mercado internacional,
objetivando maiores lucros (GORZ, 1996).

Logo a opinidao aqui exposta leva em consideracéo que a divisdo internacional
do trabalho € uma realidade intrinseca nos dias de hoje. Portanto é um fator arraigado
nas estruturas sociais e econémicas e de dificil eliminacéo de suas bases, porém néo
se pode negar a possibilidade e necessidade de transformacéo.

A Geografia insere-se neste contexto na medida em que a sociedade se poe
em direta ligacdo com o mundo exterior, através do uso da técnica para transformar
o0 mundo ao redor, concretizando um determinado sentido para a sua existéncia.
Nas sociedades, esse sentido se apresenta como um saber vivido em contato com a
realidade apreendida pela prdpria vivéncia de um determinado grupo social. Reside
nisto o fato politico da prépria agdo humana, exprimindo, assim, a relagao sociedade-
natureza e, portanto, uma relacao de trabalho (MOREIRA, 1994).

A concretizacdo do trabalho empregado é realizado pelos que dependem
unicamente de sua forca de trabalho para manutencéo da sua vida e, portanto, sdo os
sujeitos mais atingidos negativamente por este processo, pois ndo levam para suas
casas os frutos do seu trabalho, mas sim o cansaco do esforco repetitivo.

Segundo Moreira (1994, p.85),

O processo do trabalho tem a sua materialidade em formas que ao mesmo tempo
que dele derivam a ele revertem, e sdo geradas com esse fim. Em se tratando de
geografia, esta materialidade dialeticamente articulada ao processo de trabalho
€ 0 espaco geografico. Espaco e trabalho estdo numa relacéo de aparéncia e
esséncia; o espaco geografico é a aparéncia de que o processo historicamente
concreto do trabalho (a relagcdo homem-meio concreta é a esséncia).

Mas, ndo se pode negar, também, a realidade que tem como objetivo o
desenvolvimento das forcas produtivas, a diversificacdo da producédo, recriacao
das necessidades sociais e a exploracdo do trabalhador para cumprir através dos
mecanismos disponiveis e possiveis pela ciéncia o apice do capitalismo em sua forma
global. No entanto, mesmo diante desta realidade, deve-se buscar mudangas concretas
pelo simples fato de néo ser apresentado solucbes que possam se concretizar na
pratica, através das reflexdes e acdes dos agentes concretos. Deve ser de maneira
progressiva as mudancas, € que nao acarrete o rompimento com a destruicao das
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relagoes sociais.

Alguns exemplos desta nova logica que passa a imperar refletem-se na escala
local, diretamente nas condi¢cdes do trabalho docente na Rede de Ensino Oficial do
Estado de Sao Paulo, tais como a terceirizagao (subcontratacéao), o trabalho informal,
0s contratos temporarios, etc; reforcando assim a individualidade e o rompimento da
nog¢ao de coletividade. Desta feita, ttm se o desenraizamento (estranhamento) do
trabalhador e profundo sentimento de ndo pertencimento a sua classe, portanto, de
coletividade, e de territorialidade no &mbito do trabalho.

Tais transformagdes promovem a instabilidade e o medo do amanha, nesse
sentido Thomaz Junior (2004, p.9) destaca que

Essa plasticidade caracteristica ao mundo do trabalho no Brasil nos pdem atentos
as investigacdes e a praxis da pesquisa em Geografia. Esse desenho societal da
classe trabalhadora é nossa principal fonte de inspiracdo para apreendermos o0s
sentidos do trabalho, os significados disso ao universo simbdlico e a subjetividade
operaria ou de classe para o trabalho, e mais propriamente, as complexas tramas
territoriais que tém em seu interior o atual estagio do conflito capital x trabalho e os
nexos diretamente ligados ao conteldo da luta de classes.

A quebra de vinculos coletivos no magistério publico paulista emerge da politica
de fragmentacdo do professorado que distribui professores em classes distintas de
profissionais: categorias, E, F e O.

A categoria E sao os efetivos, os servidores publicos, inseridos a partir de
concurso publico. A categoria F sdo os profissionais da educag¢éo que atuavam como
professores contratados sem concurso até o dia 02/06/2007e que estavam inseridos na
Lei n°500/742. Mesmo que nao haja turmas disponiveis para lecionarem é assegurada
a remunerac¢ao minima equivalente a 12 aulas semanais, gozando assim do status de
trabalhadores estaveis dentro da rede publica.

Por fim, a categoria O representa os docentes eventuais e a sua vinculagcéo ao
estado € celebrado mediante um contrato temporario valido por trés anos. Com esse
contrato o docente pode participar das atribuicGes semanais para fins de substituicao,
por tempo determinado e de no maximo um ano.

Além da fragmentacdo dos docentes em categorias com direitos diversos, a
politica de promocé&o por mérito, conhecida como politica de bonificacdo, que garante
remunerac¢ao variavel de acordo com o desempenho de estudantes na avaliagcdo
externa realizada a rede estadual paulista vem contribuindo sobremaneira para maior
individualismo e concorréncia entre os docentes.

Essa fragmentacdo estimulou o ndo reconhecimento do professorado como
sendo um coletivo. Tal desdobramento repercute nas a¢cdes que o sindicato poderia
promover em busca de melhorias. Para Thomaz Junior (2010, p. 488),

O sindicato, instancia coletivo/corporativa do trabalho alienado, expressa-se
territorialmente como ordenacéo territorial resultante do fracionamento do trabalho

em categorias, assentado por fora do embate da relacéo capital X trabalho, quando
se limita ao cenario do conflito visto e imposto pelo Estado.
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Portanto, por ndo se reconhecerem como uma unica classe, mas em categorias
do todo dissociado, cada uma delas tem seus interesses que nao convergem e
promovem a desestabilizacdo n&o apenas do sindicato, mas de sua subjetividade.

Em virtude desta conjuntura do ensino os mais atingidos sao professores, alunos
e 0s demais profissionais da educacao, resultado da indiferenca e da negligéncia do
poder publico. Um ambiente que a priori deveria representar o fomento a transformacéo
social e a busca pela felicidade passa a desempenhar papel conservador das
praticas de ensino e aprendizagem, com isso, ao invés de promover a criatividade
e possibilidades de aprendizagem, acaba por reproduzir problemas existentes e até
criar novas angustias.

A APEOESP (Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Séo
Paulo) se caracteriza por ser uma entidade constituida por docentes e especialistas
da educacéo, que visam a busca de interesses, direitos (individuais e coletivos) e a
representatividade da categoria diante do cenario perverso de exploracéo do trabalho,
gue por sua vez se evidencia diante de grandes lacunas no que se refere aos direitos
dos trabalhadores (DE PAULA, 2011).

A APEOESP se apresenta como um sindicato representativo e combativo e uma
dasprincipaisferramentas de lutatem sido greves e paralisagdes que alcancaram grande
visibilidade nas décadas de 1980 e 1990, diante do contexto de redemocratizacéo e
aumento do custo de vida. Em que pese esse passado de lutas e de resisténcias do
professorado, as mobilizagcdes promovidas pelo sindicato tém decaido em face das
politicas governamentais que fragilizaram a categoria, resultando inclusive em perda
de direitos até entdo assegurados e agravando condi¢des de trabalho e saude desses
profissionais.

Os decretos e resolugdes sédo ferramentas politicas com as quais o governo
estadual vem se utilizando para prejudicar direitos reconhecidos ao professorado.
Um exemplo disto foram as mudancas impostas em 2013 quando da alteracéo de
orgao responsavel pela emissao de licencas médicas, que teve como resultado a
maior dificuldade dos docentes em usufruir do direito a licenca médica. Antes, o érgéo
responsavel era o Departamento de Pericia médica no Estado de Sao Paulo e passou
a ser a Secretaria da Educacéo (APEOESP, 2016).

Diante da precarizag&o crescente das relagcoes de trabalho docente e como isso
impacta diretamente as condicbes de saude de professores, a APEOESP divulgou
uma pesquisa realizada em 2010 com professores durante o XXl Congresso Estadual
da APEOESP. A pesquisa revelou as principais doencas que sao acometidas, dentre
elas destacam-se estresse, problemas de voz, gripe, rinite, depresséo, hipertensao
arterial, enxaqueca, sinusite, gastrite, tendinite, varizes, bursite, lombalgia, vertigem,
conjuntivite e fadiga crénica (APEOESP, 2016).

Além desta gama de doencas que afetam o professorado paulista, destacamos
também a Sindrome de Burnout, que se caracteriza pela desisténcia do docente
por motivos fisicos, psiquicos ou fisico-psiquicos. E gerado por esta sindrome, uma
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sensacao de incapacidade e, assim, uma auséncia de identidade, que é provocada

por um conjunto de situagdes desgastantes. Nesse sentido, destaca Codo,
(...) para explicar o burnout desde os mais reconditos conflitos afetivo familiares,
aqueles que costumam frequentar o diva da psicandlise, até as relacbes sociais
travadas em meio ao cotidiano, o ambiente fisico do trabalho, a rede de relacdes
sociais e hierarquicas que se estabelecem no trabalho e fora dele, a carga da tarefa
em si, 0s vinculos que se estabelecem e se perdem com o produto e, literalmente,
tudo o mais que se possa lembrar. Outra vez, cada uma destas faces da vida e do
trabalho podem e devem ser responsabilizadas por burnout; outra vez, nenhuma
delas pode reivindicar para si o papel de determinante exclusivo do problema.
(CODO, 2002, p.249).

Outra pesquisa atinente ao ambiente laboral dos docentes foi divulgada pela
APEOESP em 2014 e teve como intencao averiguar a qualidade nas escolas publicas
estaduais, para isso foram realizadas 2.100 entrevistas de maneira equivalente com
professores, pais, maes e alunos. Buscou-se, assim, abordar os principais problemas
no ensino, tais como a falta de seguranca, a progresséo continuada, a falta de
infraestrutura, a falta de interesse, a violéncia, o assédio moral, etc.

Destacamos assim que o professorado inserido nesse contexto de rapidas
transformacgdes tecnoldgicas, profundas mudangas nas relagbes de/no trabalho e
politicas que resultam em perda de direitos se vé exposto a fragmentacéo identitaria
a precarizacdo das condicées materiais e subjetivas de trabalho e as doencas que

impactam ndo apenas sua atuacao profissional, mas também sua sobrevivéncia.

31 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao analisar os fatos presentes na configuracéo atual da globalizagdo, pode-se
perceber que o préprio Marx, no seu exercicio intelectual, acertadamente construiu
o cenario futuro que de fato estd sendo concretizado pelo capitalismo, através da
globalizacdo. A partir de suas inspiracées e olhando para o desenrolar histérico,
apreendemos que suas reflexdes a respeito dos fendbmenos nao geraram atuacoes
praticas dos agentes sociais concretos no sentido de evitar, principalmente, as
contradi¢cdes sociais e econémicas.

Caminhando no mesmo sentido, o refinamento tedrico-metodolégico reflexivo
deve agir concretamente sobre as decisbes de poder e de comando dos sujeitos
sociais. O erro atual seria dar continuidade aos exercicios intelectuais de alto nivel e
n&ao se criar pontes para intervencdes nas contradi¢ées que integram e fragmentam
todas as esferas, em todos os ambitos da sociedade. Em vista disso, ha a necessidade
do desenvolvimento de pontes de transformacao e superacéo dos problemas atuais
(BRANDAO, 2007).

Fora demonstrado que a escala global impacta principalmente na escala do
acontecer e que pensar na producao do espacgo geografico requer que pensemos nas
escalas geograficas.
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No entanto, as reflexdes extremamentes ricas necessitam sair da teoria e ir
para praxis, precisam sair das estruturas académicas para propor um arcabouco
tedrico-metodologico pratico de agdes concretas que passem a convocar 0s sujeitos
que estejam envolvidos na construgao territérios que promovam o desenvolvimento
das capacidades para criar possibilidades reais de mudancas que sao necessarias e
urgentes.

Nao pode ser mais um exercicio intelectual abstrato, como de certa maneira
fora o de Marx, sobre a critica da espacializacdo do capital e suas transformacodes
em diversas escalas reais da sociedade. Deve, assim, possibilitar as modificacées
concretas e necessarias nas atuacoes destes sujeitos sociais concretos na criagao de
uma realidade com menos desigualdades e que propicie o desenvolvimento pleno das
capacidades humanas.
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CAPITULO 10

REFORMA CURRICULAR E CONFLITIVIDADE
DOCENTE: A IMPLANTACAO DO PROJETO SAO
PAULO FAZ ESCOLA NA REDE OFICIAL DE ENSINO
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RESUMO: Com o objetivo de sistematizar o
que deve ser ensinado e como ser ensinado,
0 governo paulista criou o seu préprio sistema
de ensino. Pela resolucdo numero 92 da
Secretaria da Educacao, em 19 de Dezembro
de 2007, estabeleceram-se diretrizes para a
organizacao curricular do Ensino Fundamental
e Médio nas escolas Estaduais de Séo Paulo.
A Proposta curricular do governo fundamentou-
se em um curriculo uniforme e com materiais
didaticos proprios — caderno do aluno e caderno
do professor — elaborados para todos os niveis
de ensino. Em meio a mudancas operadas no
seio da escola publica, o presente texto centra-
se na implantacdo do projeto pedagobgico
Sdo Paulo faz escola - responsavel pela
execucgao da Reforma Educacional - que visava
essencialmente o cumprimento das metas de
qualidade de ensino lancadas pela gestao do
Governador José Serra (2007-2010). Com base
nas acoes e praticas do sindicalismo docente
da categoria, foram analisados neste estudo,
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inicialmente de mestrado em Educacéo, os
impactos das mudancas trazidas pela reforma
curricular paulista ao trabalho docente na maior
rede de ensino publica do pais. Para isso, Apple
(1997), Contreras (2002) e Enguita (1991)
foram utilizados como a principal referencia
tedrico-metodolégica na compreenséao da luta
social no campo das politicas educacionais.
Destarte o0 modo como o conflito educacional
concernente ao curriculo escolar acentuou na
rede oficial de ensino de S&o Paulo a tenséo
entre as diferentes agremiacdes e associacoes
sindicais e o proprio governo tucano na disputa
por espacgo no sistema educativo publico.

PALAVRAS-CHAVE:
Educacional,

chave: Reforma

Sindicalismo Docente,

conflitividade Educacional.

11 INTRODUCAO

No dia 20 de Agosto de 2007 foi publicado
oficialmente pelo governador do estado de
Séo Paulo, José Serra, o plano de sua gestao
para a melhoria na qualidade de ensino com
dez acbes para atingir dez metas até 2010.
Segundo o proprio governador José Serra,
“sdo pontos heterogéneos, mas que, no seu
conjunto, configuram um plano de a¢ao bastante
coerente”, e que “foram estabelecidos a partir
de uma avaliacdo objetiva, baseando-se nas
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fragilidades do sistema educacional”. O termo mais utilizado pelo governador durante
o discurso oficial de lancamento das metas foi “qualidade de ensino”. Para Serra “o
grande problema hoje se chama qualidade. Ainda o padrao de qualidade vigente nao
da para representar nenhum elemento de orgulho para todos nés aqui de Sao Paulo -
e evidentemente nem para os demais estados brasileiros”.

Como parte das agcbes para melhorar a qualidade do ensino na rede publica
paulista, a Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo (SEE-SP) publicou em 19
de Dezembro de 2007, a resolugdo numero 92, que estabeleceu as diretrizes para
a organizacgao curricular do ensino fundamental e médio nas escolas estaduais. As
mudancas previstas na referida resolu¢ao para o curriculo da rede de ensino paulista
entraram em vigor ja no inicio do ano letivo de 2008, por meio do projeto intitulado Sao
Paulo faz escola. A reuniao entre os professores, no inicio das atividades escolares,
em suas respectivas escolas, com a direcao e a coordenacao representou, para a
grande maioria, o primeiro contato com as novas diretrizes curriculares. A pauta da
primeira reunido docente em 2008 nao foi como costumeiramente era: organizacéo,
discussao e planejamento de conteudos e de projetos pedagdgicos para o ano letivo.
Ao invés disso, o professor foi intimado a comprometer-se com 0s novos prazos e com
o planejamento escolar ja elaborado pela SEE-SP para 2008. Os professores foram
submetidos, no planejamento do ano letivo, a um curso de capacitacédo na prépria
escola. Videos-conferéncia e teleaulas com a secretaria de educacéao do estado de
Sao Paulo, Maria Helena Guimaraes Castro, e com a equipe pedagodgica da SEE-SP
foram realizadas junto aos professores da rede estadual. Nessa curta formagao dada
aos professores, destacou-se, principalmente, os deveres de cada um dos membros
da equipe escolar com as metas estabelecidas pelo governo paulista.

O Projeto Sdo Paulo faz Escola era o proprio processo de construgcdo do novo
curriculo do Ensino Fundamental Il (E.F Il) e do Ensino Médio (E.M) do estado de Séao
Paulo. Segundo o governador, o propdsito da nova proposta curricular era atingir as
metas de qualidade de ensino lancadas pela atual gestao do governo paulista:

“Nos estamos agora empenhados precisamente neste aspecto da qualidade. O
que eu verifico € o seguinte: de toda a cadeia educacional, a parte mais inocente, a
mais disposta, a que tem mais condicdo de melhorar o ensino sao precisamente as
criancas. Elas tém uma vontade enorme de aprender. Portanto, nés temos que ter
claro que se o aprendizado é insuficiente, a responsabilidade € nossa, do sistema
educacional como um todo, com todos os integrantes do sistema educacional. Eu
digo isto, porque, muitas vezes, algumas teorias insistem, por exemplo, na questao
do papel da pobreza, no papel da distancia, da familia que nao favoreceria o
aprendizado. Mas eu acho que essas sao barreiras perfeitamente superaveis. A
questao essencial reside mesmo no sistema de ensino” (SERRA, 2007).

Os professores, por sua vez, foram integrados compulsoriamente ao projeto
curricular comprometendo-se a executar durante os primeiros 42 dias letivos do ano o
programa obrigatério de reforco escolar da rede de ensino, amparado somente em dois
componentes, Lingua Portuguesa e Matematica. O projeto de recuperacao do novo
curriculo paulista é o marco inaugural do projeto Sdo Paulo faz escolas nas unidades
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de ensino publicas, todos os alunos foram incluidos em uma grande recuperagao que
durou todo o primeiro bimestre do ano letivo de 2008.

21 A IMPLANTACAO DO PROJETO SAO PAULO FAZ ESCOLA E O CONTROLE
SOBRE O TRABALHO DOCENTE: CONFLITIVIDADE IRREMEDIAVEL

Nas novas diretrizes curriculares, estava planejado um programa de recuperacao
aos milhares de alunos do maior sistema educacional publico do pais. A finalidade
foi programar acbes de desenvolvimento e consolidacdo de aprendizagens que
favoreceriam um desempenho mais proveitoso a todos os alunos, da 5% série do
Fundamental a 3% série do Ensino Médio. No periodo correspondente ao primeiro
bimestre, 18/02 a 30/3 de 2008, o objetivo era firmar as habilidades instrumentais de
leitura/producéo de textos e matematicas, vistas na recente proposta curricular como
linguagens fundamentais. Segundo a prépria secretéria da Educacgéo:

“2008 seréd, com certeza, um ano que faré a diferenca. Preparamos diversos projetos
para que vocé possa aprender sempre mais. Nestes primeiros 42 dias de aula, até
o fim de marco, daremos o pontapé inicial para um importante projeto. Sera um
periodo essencial para sua formacao escolar e que certamente fara diferenca ao
longo do ano” (Jornal do Aluno, Maria Helena Guimaraes, 2008, p.1).

Os professores foram obrigados a adiar o inicio do trabalho com o conteudo
de suas respectivas disciplinas para voltar seus esforcos ao cumprimento da meta
unilateralmente estabelecida pelo governo paulista - intensificar, recuperar e melhorar
a qualidade de ensino oferecida em Sao Paulo. As disciplinas foram divididas em
dois blocos distintos: de um lado as disciplinas de Linguas Portuguesa e Inglesa,
Historia, Educacéo Fisica e Artes formaram o grupo do “aprendizado da Lingua” e, de
outro, Matematica, Ciéncias e Geografia compuseram o grupo dirigido ao ensino dos
conceitos da Matematica. Por 42 dias letivos nas escolas publicas de Sao Paulo os
alunos tiveram aulas de recuperacgao de Lingua e conceitos Matematicos em diferentes
campos disciplinares.

Os sindicatos posicionaram-se contra o projeto de implementagéo das mudancas
curriculares, alegando que a proposta curricular chegou pronta e acabada nas escolas,
e ao professor restou apenas a execucéo do “projeto de melhoria” da educagéao publica
paulista.

“Com o objetivo de demonstrar indices satisfatérios nas avaliagbes externas,
em detrimento de uma real garantia de qualidade no processo de ensino-
aprendizagem, a Secretaria da Educacdo impds um reforco de Portugués e
Matematica. Esta absurda proposta reforca o desrespeito pela categoria e pelos
alunos, ja que desconsidera a importancia do aprofundamento de conhecimento
dos demais conteldos, necessarios para a construcao do saber. Esta agéo reafirma
a despreocupacao desta administracéo com o real resgate da qualidade do ensino
na rede publica. O objetivo € simplesmente preparar os alunos para a aplicacéo de

avaliacbes, como o Saresp, na expectativa de retirar S&do Paulo dos vergonhosos
patamares em que aparece nas mais diversas provas” (Mural da Educacao, 2008).
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Obviamente, o sindicato dos professores ndo representa universalmente a
opinido dos docentes. Entretanto, a publicagcdo acima demonstra de maneira explicita
o momento de transicao do ensino publico paulista e as incertezas dos professores
com relacéo ao ano letivo de 2008. O uso obrigatério do material didatico elaborado
especialmente para o projeto de recuperacao dos alunos e o predominio curricular das
disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica provocaram tensdes entre professores e
a nova Proposta Curricular. No blog do Sindicato dos Professores do Ensino Oficial
do Estado de Sdo Paulo (APEOESP), professores comentam e manifestam suas
opinides sobre as mudancas previstas pela Proposta Curricular paulista. Num relato
publicado em Maio de 2008, enfatiza-se o isolamento do professor diante das acoes
de mudancas para o ensino publico:

“Determinar que os professores de todos os componentes curriculares trabalhem
nos primeiros 42 dias letivos no ensino de Lingua Portuguesa e Matematica € um
profundo ataque a liberdade de catedra, assegurada pela Constituicdo Federal.
A liberdade de catedra tem a finalidade de garantir o pluralismo de ideias e
concepcdes no processo de ensino aprendizagem. Para esta secretaria, bastam
as ideias e concepcdes elaboradas nos gabinetes oficiais e impostas através de
‘jornais pedagogicos’ distribuidos a todas as escolas. Ela cré estar trabalhando
com marionetes” (Blog da APEOESP, acesso em Maio de 2008).

A visao de alguns professores publicada em jornais, sites, blogs e etc., assim
como 0s primeiros meses do ano letivo de 2008, mostram o impacto e a forma rapida
e pouco discutida como a proposta curricular paulista chegou as escolas da rede
publica. Foram desconsideradas as discussdes que ja existiam nas escolas, o trabalho
e a voz dos professores em exercicio, e até mesmo as entidades representativas dos
professores do estado de Sdo Paulo. Sem essa possibilidade, a autonomia deixa de ser
uma condicao de liberdade e pode até ser facilitadora da opresséo. Sem liberdade de
escolha, professores e escolas sao simples executores de ordens e ficam despojados
da responsabilidade do trabalho educativo (AZANHA, 1993).

Hamuita controvérsia entre os professores sobre essa caracteristica “democratica”
do novo curriculo paulista. Segundo as principais organizacées de professores de
Sao Paulo - o Centro do Professorado Paulista (CPP), APEOESP e o Sindicato de
Supervisores de Ensino do Magistério no Estado de S&o Paulo (APASE) -, a ideia
de debater o novo curriculo surgiu apés “os profissionais da educacédo entenderem
ser a proposta curricular mais uma politica implementada pelo governo estadual sem
a necessaria participagdo de todos os envolvidos”. Para as trés entidades, essas
avaliacbes “sO tém a preocupacdo de projetar o estado no ranking das politicas
educacionais brasileiras e mundiais” (Proposta Curricular da Secretaria de Educacgao
— andlise critica, CPP, APEOESP, APASE).

Segundo um estudo divulgado pelas organizac¢des sindicais, com base na analise
de seis professores de universidades publicas estaduais, a nova proposta “esta
alinhada com as diretrizes sociais e econémicas do chamado capitalismo globalizado
que, frente a atual crise mundial, demonstra ndao responder as necessidades da

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 10



sociedade”. Para esses autores, a SEE-SP reafirma as medidas indicadas pelo Banco
Mundial que privilegiam as apostilas, recursos didaticos, audiovisuais e informaticos
ao invés da formacéo académica dos docentes. “A op¢ao por privilegiar os insumos,
as tecnologias, a formacao inicial e continuada aligeirada, a distancia, os guias
elaborados por equipes especializadas, sugere a desqualificacdo e o esvaziamento
da profissédo docente”, diz o estudo “Proposta Curricular do estado de Sao Paulo: uma
avaliagdo critica” (Proposta curricular da Secretaria de Educagéo — analise critica,
CCP, APEOESP, APASE).

Atenséo entre o sindicato dos professores e a SEE-SP ocupou lugar de destaque
na imprensa paulista nos primeiros meses de vigéncia da nova proposta curricular
de Sao Paulo. Em assembleia convocado pela APEOESP em frente ao Palacio
dos Bandeirantes, sede do governo paulista, em 04 de Abril de 2008, um grupo de
professores protestou contra 0 novo modelo de ensino adotado em S&o Paulo ateando
fogo nos manuais de orientacdo do professor, denominados no projeto como Revista
do Professor.

PR
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Figura 1 — Assembleia da APEOESP em 04 de abril de 2008
Crédito: Ernesto Rodrigues/Agéncia Estado, 04 de Abril de 2008, S&o Paulo, Sao Paulo.

Afotografia de Ernesto Rodrigues, da Agéncia Estado, foi utilizada pela imprensa
paulista em varias reportagens e artigos de opiniao para condenar a greve da categoria
aprovada naquela tarde e que se alongou por 22 dias. As criticas da imprensa paulista
encontram no colunista e blogueiro da Revista Veja, Reinaldo Azevedo, uma voz
contumaz no ataque ao movimento de professores, publicando dezenas de artigos
tratando a greve dos professores da rede oficial de ensino com formulacdes agressivas
e impregnadas de vocabulo ameacador e pejorativo. O destaque da anélise noticiada
a época dos acontecimentos forcava inevitavelmente a opinidao publica a se apor ao
movimento de professores. Nos artigos “O PT contra Sdo Paulo — partidarios de Dilma
queimam livros, depredam patriménio publico, atacam a policia, investem no caos...”
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e “Professores depredam sede da Secretaria da Educacdo em S&o Paulo” evidencia-
se, respectivamente, néo s a oposicao dos meios privados de comunicagao a greve
dos professores como também a tentativa dos colunistas de criminalizar a luta sindical.

Por outro lado, a resisténcia dos professores era negada pela SEE-SP, que
afirmava por meio de notas a imprensa a boa aceitacdo dos docentes ao novo curriculo
da rede, chegando, inclusive, a divulgar no préprio site da Proposta Curricular (www.
saopaulofazescola.sp.gov.br) as experiéncias bem sucedidas dos professores com
o0 novo material didatico. Resta saber, no entanto, como encontrar esses relatos de
experiéncias de sucesso no site do Projeto Sdo Paulo faz Escola, pois 0 acesso até
a conclusao desta pesquisa estava restrita aos professores da rede cadastrados no
sistema da Rede do Saber.

Para Maria Inés Fini, coordenadora do projeto de recuperagao, o material didatico
elaborado da espaco a interatividade de forma interdisciplinar, enfatizando em todas
as disciplinas as habilidades e competéncias de ler, escrever e contar. Em formato
de jornal, esse material didatico reproduz a linguagem dos meios de comunicagcao
brasileiros e com um projeto grafico atrativo aproxima os alunos dos textos propostos
(SEE-SP, 2008).

O material didatico batizado de Jornal do Aluno reservou em suas 48 paginas
um “caderno” para cada disciplina. Possui textos com diferentes linguagens, questdes
de interpretacéo e de entendimento, producao de texto e de imagens. Na primeira
“manchete” (Figura 2) ha a palavra da coordenadora, que mostra o momento desafiador
da educacao em Sao Paulo, destacando o protagonismo do material proposto:
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Figura 2: Jornal do Aluno

Fonte: Sdo Paulo faz Escola, Proposta Curricular de S&o Paulo, Edicdo Especial. Fevereiro de 2008, 5% e 67
séries.

“E ai, galera”? Vamos nos preparar para a grande largada de 20087 A ordem é
esquentar os motores da inteligéncia para conquistar uma colocacéo especial. Este
jornal foi preparado para acompanhar a maratona de todos os alunos e professores
doestado de S&o Paulo, rumo avitéria, neste ano letivo. Ele traz noticias, curiosidades
e sugestbes de atividades bem interessantes para serem desenvolvidas com o
apoio e a firmeza de nossos professores. E 0 melhor desta grande corrida é que
todos podem chegar em 1°lugar, pois cada um so vai disputar consigo mesmo,
percorrendo o caminho que leva do conhecimento que ja possui agquele necessario
para alcancar 6timos resultados escolares. Entédo, vamos nessa”?” (Jornal do Aluno,

Maria Inés Fini, 2008, p.1).
Segundo informagdes do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Cultura
e Acdo Comunitaria (CENPEC), o material foi feito rapidamente, em apenas 45 dias:
“A primeira reuniao na Secretaria foi no inicio de novembro e tivemos um més e meio
para planejar, pensar o desenho, produzir 0 material, fazer a revisdo e entrega-lo”.
A equipe discutiu para quais disciplinas seria dado énfase, em leitura e escrita ou
matematica, além da alteracéo da grade horaria escolar. “Se implementadssemos muitas
mudancas nao haveria tempo habil para implanta-las”. Foi produzida uma sequéncia
de atividades para as 5% e 6 séries e outra para as 7% e 82 séries. Para isso contou-
se com a parceria da Fundacdo Vanzolini na edicao, diagramacao e impressao dos

cadernos. Na Imprensa Oficial do Estado foram impressos dois milhdes de exemplares
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do Jornal do Aluno. Para Anna Helena, presidente da ONG, “Chamamos de Jornal do
Aluno porque ele tem o formato e as caracteristicas de um jornal de verdade. O projeto
gréfico esta voltado para facilitar a aprendizagem”. As matérias Lingua Portuguesa,
Histdria, Artes, Lingua Estrangeira Moderna e Educacgéo Fisica focaram habilidades
de leitura e escrita. Ja Geografia, Ciéncias e Matematica trabalharam o raciocinio
matematico. “Sera um trabalho conjunto e articulado entre todos os professores para
um reforco nessas areas. Em muitos casos, como em Histéria, houve uma agcéo em
dupla com o professor da disciplina e os professores de Portugués para melhorarem
essa integracdo” (fonte: www.cenpec.org.br/modules/news, acesso em fevereiro de
2008).

Para a grande maioria dos docentes paulistas, o controle sobre o trabalho do
professor intensificou-se com o material didatico proposto pelo estado. Em sala de
aula, o professor, sem muita alternativa, conciliava sua pratica de ensino ao que fora
definido como objetivo pelo projeto de recuperacéo.

“O material do professor tem formato de revista: cada uma contém de uma a quatro
disciplinas. Logo no inicio, um quadro indica o numero de aulas previstas e as
habilidades a serem desenvolvidas. Ha orientacdes explicitas de como preparar e
aplicar a aula, com tempo estimado e modo de conduzir os estudantes nas tarefas”
(Estado de S&o Paulo, 09 de Fevereiro 2008).

Para orientar o professor no uso das atividades propostas no Jornal do Aluno, foi
criada a Revista do Professor (Figura 2) que detalha as possibilidades de aplicagéo
e avaliacdo. Cada professor recebeu a revista especifica de sua area, mas, ao
mesmo tempo, previu-se um dialogo com as outras disciplinas no desenvolvimento de
habilidades comuns das areas. Além do material impresso, foram produzidos videos
para dar suporte as ac¢des propostas no Jornal do Aluno e na Revista do Professor,
motivando os professores para estas atividades (CENPEC, 2008).
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Figura 3: Revista do Professor

Fonte: Séo Paulo faz escola, Proposta Curricular. 2008. EF I - disciplinas de Inglés (Lingua Estrangeira Moderna)
e Historia.

O Jornal do Aluno e o material elaborado para o professor, Revista do Professor,
representaram uma afronta a liberdade de conduzir com autonomia a propria aula. Nas
escolas, a tensao era entre professores e o0 guia elaborado para orientar as atividades
de recuperacéo, Revista do Professor, cujo formato direciona o professor em sala
de aula no uso do novo material didatico Jornal do Aluno. Nele, encontram-se 0s
principios, leis e teorias relativas as atividades que os alunos fizeram e as explicacdes
dos motivos pelos quais as tarefas foram propostas. Simula situacdes de aula, de
aprendizagem, e organiza o cronograma de trabalho do professor, isto €, propde um
namero de aulas para cada atividade.

Antesdoinicio das aulas cada escola designou um professor de Lingua Portuguesa
e outro de Matematica para fazer o papel de orientadores dos outros professores.
Os docentes participaram de um curso de formacéo organizado pela SEE-SP em
tempo real (teleconferéncia) com toda a rede de ensino (Imprensa Oficial do Estado
de Sé&o Paulo, 04 de Janeiro de 2008). Um material complementar multimidia (ver
figura 3) também foi elaborado para a formagdo dos professores nas escolas, pelos
“multiplicadores” do projeto, os coordenadores pedagdgicos e alguns professores
escolhidos.
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Fonte: Material audiovisual de orientagbes aos professores da rede publica, 2008.

O material elaborado para cumprir a primeira etapa da Proposta curricular
paulista, segundo informag¢des disponiveis na SEE-SP (informagédo contestada
pelas entidades sindicais e pelos prdprios professores) contou com a participacéo
de professores da rede de ensino e profissionais ligados ao CENPEC. No entanto,
0 aparato técnico para a viabilizacdo do projeto de recuperacdo e implantacédo da
Proposta Curricular distanciou o professor do proprio trabalho. O material didatico
chegou definido e pronto nas escolas estaduais durante o planejamento do ano letivo
com um calendario de execucado ja estabelecido. Aos professores coube o dever
de cumprir, independentemente de qualquer circunsténcia, o calendario sugerido,
seguindo todas as orientacdes da Revista do Professor e do Jornal do Aluno.

Para a SEE-SP, apesar das tensdes com os professores, inUmeras paralisagdes
e as polémicas em torno dos materiais didaticos assinados pelo governo paulista, em
2009 consolidou-se a nova Proposta Curricular. Segundo informacgdes da Secretaria,
0 conceito de aprendizagem respeita as estruturas de pensamento de criangas,
adolescentes e jovens de todo o estado (SEE-SP 2009). A participacéo de alunos na
avaliacao do SARESP foi recorde: ao todo, 77% de um total de 2,5 milhdes de alunos da
rede publica estadual realizaram o exame. Escolas municipais e particulares também
participaram. Para 2010, o Curriculo do estado de S&o Paulo, agora consolidado,
continuara trabalhando com conceitos de aprendizagem que respeitam as estruturas
de pensamento de criancas, adolescentes e jovens (SEE-SP, 2009).

A implantacdo do novo curriculo representou uma grande mudanca para o
trabalho dos professores. O planejamento pedagdgico deu lugar a discussédo de
como usar os materiais didaticos, tanto por parte dos alunos quanto por parte dos
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professores, pois seu uso atrela ainda mais a responsabilidade do professor diante
das novas propostas. Ele passa a ser submetido a uma logica de trabalho industrial
em que o profissional deve alcancar metas, resultados, e seu trabalho torna-se, cada
vez mais, racionalizado.

31 TRABALHO DOCENTE EM CRISE?

Perceber o papel politico desempenhado pelo professor neste momento de
mudanca, por meio de sua pratica docente em sala de aula, podera revelar uma atuacéo
importante nesse contexto de proletarizacdao do exercicio docente. A proletarizacao e
a racionalizacao do trabalho, segundo Apple (1997), tém tido um grande e consistente
efeito nas atividades com elevados niveis de autonomia. O processo de racionalizagdo
do trabalho envolveu o exercicio do professor numa grande reestruturacdo de suas
funcdes devido ao abuso dos procedimentos de controle técnico no curriculo das
escolas. O trabalho do ensino esta a tornar-se idéntico a processos semelhantes aos
que conduziram a proletarizacdo de muitos outros trabalhos fabris e administrativos.
Procedimentos, competéncias de ensino pré-determinadas, respostas dos alunos pré-
determinadas e avaliagdo prévia e posterior, conduziram a uma perda do controle de
trabalho e a uma separagao entre concepgao e execucao.

Para Hamilton (2002), essa tendéncia de ensino é a pedra angular da sociedade
da aprendizagem. Sua introducdo, caso tenha éxito, marcara uma nova era na
escolaridade.

“por marginalizar a didatica, o advento da aprendizagem em linha também aponta
paraamorte do professor. Como resultado, este deixa de ser uma figura proeminente
na equacéo econdmica da sociedade da aprendizagem. (...) O curriculo ‘a prova
do professor’ (professor-proof) — meta dos primeiros educadores como Coménio
(1592-1670) — esta sendo substituido pelo curriculo sem professor (professor-free).
Nas palavras de um consultor do Banco Mundial, um curriculo € um ‘planejamento
para aprendizagem, néo para ensino” (HAMILTON, 2002, p. 190).

Hamilton discute a origem do termo curriculo e o seu significado na recente
aprendizagem eletronica. Estabelece também as origens da intima associacéo que
existe entre método e disciplina, ao ponto de uma disciplina denotar tanto um corpo de
conhecimentos quanto uma modalidade de coibicdo. Aponta que o curriculo emergiu
do refinamento dos contetdos e dos métodos pedagdgicos, trazendo consigo um
maior controle externo, tanto do ensino quanto do aprendizado. A combinagcao dessas
dimensdes fornece os elementos centrais para uma compreensao de como o trabalho
docente é controlado e de como a conduta do professorado comeca a ser objeto de
governo.

O controle do curriculo sobre o que é ensinado no caso paulista é ainda mais
expressivo por causa das constantes avaliacbes a que estdo sujeitos professores e
alunos. Os resultados dessas avaliag6es vinculam-se diretamente a politica salarial. O
exame mais importante no estado de Sao Paulo é o SARESP, que classifica as escolas
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num ranking oficial do estado. A boa classificagcdo da unidade escolar no exame, na

propria voz do governador do estado, José Serra, da direito a bénus em dinheiro aos

professores.
“Precisamos avaliar a qualidade de ensino que esta sendo oferecido e quanto 0s
alunos estdo aprendendo. O resultado sera obtido antes das aulas do préximo
ano e servira para que o governo do estado de Sao Paulo promova melhorias na
Educacéo. Além disso, com os resultados do SARESP, o governo vai fixar metas
de aprendizado e vai pagar bénus em dinheiro aos professores, diretores e
funcionarios das escolas que cumprirem as metas de ensino. Naquelas escolas em
que a meta for atingida, os professores e demais funcionarios receberao até trés
salarios a mais por ano” (SERRA, Carta aos professores, 2008).

A avaliacdao atua como uma pressdao modeladora da pratica curricular. Trata-se
de uma avaliagcéo realizada de acordo com as exigéncias de uma instituicdo e em
condicdes concretas que nao foram postas pelo avaliador e nem pelos avaliados. Para
Gimeno (2000), o contexto no qual se realiza o ato de avaliacdo é tdo importante
quanto o proprio processo de recolhimento de informacéo, valorizacdo e tomadas de
decisdes. O condicionamento chega até a decidir o tipo de avaliacdo que se pode
realizar em cada contexto.

“A avaliacdo tem um alto poder de configurar realidades sociais e pedagodgicas
dentro da sala de aula e, nessa medida, deve ser objeto de atencédo, mas, por
sua vez, é produto de pressfes institucionais e de um controle que se realiza
tecnicamente através do modelo de tarefas dominantes.” (GIMENO, 2000, p.122).

A atuacédo dos professores nessa discussao de curriculo avaliado, no qual se
enquadra a proposta curricular paulista, deve ser destacada juntamente com os
materiais didaticos. Ambos traduzem o curriculo e apontam inumeraveis saberes e
habilidades que sédo enfatizados e valorizados.

“No final das contas, o professor sé pode ter noticias de indicios que sao provocados
pelo sistema de tarefas dominantes nas situacdes educativas institucionalizadas.
As tarefas dependem, por sua vez, de tradicGes pedagdgicas, proposicdes
metodoldgicas, exigéncias curriculares, e etc, (sic) coerentes com os valores e
ideias que configuram o sistema didatico dentro das aulas e das escolas” (GIMENO,
2000, p. 123).

Para Gimeno, as possiveis atuacdes do professor diante do desenvolvimento de
um curriculo podem englobar desde o papel passivo, de mero executor, até o de um
profissional critico que utiliza o conhecimento para propor solu¢des proprias frente aos
problemas educativos com os quais se depara. Essa compreensao de curriculo, ndo
mais restrita a prescricao, gera uma discussao mais ampla, considerando o professor
como sujeito-referéncia na materializacdo do curriculo. Percebeu-se, por exemplo,
que no curriculo cruzam-se praticas diversas que nao estao prescritas em documento
oficial e que o curriculo n&o significa algo imutavel e distante do professor; ao contrario,
€ moldado, realizado e avaliado por ele, agente ativo no processo de desenvolvimento
curricular.

Expostos os limites da autonomia da profissionalizacao dos docentes, é preciso
ressaltar que, em nosso sistema educativo, o progresso do aluno dentro do sistema
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escolar fica totalmente nas maos dos professores, ou seja, sdo 0s Unicos depositarios
dos procedimentos formais de controle, o que lhes confere um enorme poder dentro
da instituicao.

Quando o professor analisa determinado contetdo e toma decisbes sobre como
e por que ensina-lo aos seus alunos, esta agindo sob influéncias externas, bem
como a partir de sua prépria cultura, suas ponderacdes, sua experiéncia profissional
(MACHADO, 2005). Gimeno procura compreender essas relacdes rejeitando tanto a
perspectiva do professor autbnomo como a do professor apenas como executor. Nao
€ que tirem do professor competéncias que ja tem, mas que, ao serem tecnificadas,
ao invés de reprofissionalizar o professor exige-se um novo técnico, de modo que
a globalidade e coeréncia pedagdgica podem ser ameagadas. Como ocorreu em
muitos outros campos, a progressiva complicagdo e a crescente tecnificacdo de uma
tarefa implicam uma maior diferenciagéo ou diviséo social do trabalho e uma perda no
dominio do processo global por parte dos professores (GIMENO, 2000).

A tecnicizacdo do sistema de ensino mostra-se nas propostas curriculares de
Sao Paulo pela quantidade de instrumentos gerados ao corpo de profissionais da
educacao. Para garantir aimplantagao das propostas curriculares do projeto Sdo Paulo
faz Escola foi reunida uma variedade de programas e de atividades com finalidades
especificas. Para o corpo de gestores, diretores e coordenadores pedagogicos foi
criado o documento Gestdo do Curriculo na Escola. Esse documento nao trata da
gestéo curricular em geral, mas tem a finalidade especifica de apoiar o gestor para que
seja um lider e animador da implementacao dessa Proposta Curricular nas escolas
publicas estaduais de Sao Paulo. O ponto mais importante desse segundo documento
€ garantir que o Projeto Pedagogico, que organiza o trabalho nas condi¢des singulares
de cada escola, seja um recurso efetivo e dindmico para assegurar aos alunos a
aprendizagem dos conteudos e a constituicdo das competéncias previstas nesta
Proposta Curricular. (Proposta Curricular do estado de Sao Paulo, 2008).

A Proposta Curricular se completa com um conjunto de documentos dirigidos
especialmente aos professores e alunos. Inicialmente chamados de Revista do
Professor e Jornal do Aluno, passam a ser chamados de Cadernos do Professor e
Cadernos do Aluno, organizados por bimestre e por disciplina. Neles, s&o apresentadas
situacbes de aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino dos
conteudos disciplinares especificos. Esses conteudos, habilidades e competéncias sao
organizados por série e acompanhados de orientacdes para a gestdo da sala de aula,
para a avaliagdo e a recuperacao, bem como de sugestoes de métodos e estratégias
de trabalho nas aulas, experimentacdes, projetos coletivos, atividades extraclasse e
estudos interdisciplinares. (Proposta Curricular do estado de S&o Paulo, 2008).

Os discursos e as propostas educacionais estabelecem controles cada vez mais
rigidos sobre o processo de trabalho docente. Segundo Vieira (2002), mesmo que o
professor seja convocado a participar das decisdes sobre a educagao, sua participacao
ja esta determinada: deve restringir-se ao estudo da cognicao, dos métodos e das
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didaticas que melhor ensinem as habilidades e as competéncias exigidas pela sociedade
globalizada. O controle docente sobre o processo de trabalho fica seriamente afetado,
restando uma dimensao pouco reflexiva do ato educativo. Para Gimeno, a avaliagao €
recurso modelador e sutil do controle.
“Acredito que uma certa intencdo ou ideologia de controle impera em todo o
sistema e leva a propor modelos mais completos de avaliacdo, abrangendo cada
vez mais variaveis a serem consideradas nos procedimentos de avaliacdo. A
mentalidade tecnocratizadora e de gestdo que domina nos sistemas educativos
e nas burocracias que os dirigem induz ao desejo de conhecimento e de controle
para uma gestdo mais eficaz.” (GIMENO, 2000, p. 127).

O trabalho do professor acontece dentro de “espagos profissionalmente
organizados antes da existéncia de seus atores” e nao se pode desconsiderar a
existéncia de variadas limitagcdes (GIMENO, 1996). Nas escolas o professor depara-
se com alunos selecionados pela propria estrutura do sistema educativo, ordenados
em niveis por critérios de competéncia intelectual, distribuidos nos espagos com um
horario racionalizado, cada qual com a sua maneira de se relacionar com os colegas.
Assim, cada professor deve trabalhar de acordo com exigéncias mais ou menos
direcionadas, levando em conta a avaliagao e a promoc¢ao dos alunos. Por outro lado, é
inegavel que ha margens para “a expressao da individualidade profissional”. Acredita-
se que qualquer esquema ou modelo de realizar a avaliagéo, ou qualquer proposta
de mudanca qualitativa das praticas escolares, como pode ser a avaliagéo formativa,
a qualitativa, a continua, etc., deve considerar as possibilidades de ser realmente
implantado em termos de sua adequacao as limitagcdes objetivas e subjetivas dos
professores em seu trabalho (GIMENO, 2000).

No entanto, apesar dessa ponderacdo de Gimeno, o momento reflete uma
transicado importante no processo educacional paulista, além de revelar uma tendéncia
“apostilizante” dos materiais didaticos. O conceito esta diretamente ligado a retirada do
professor de pensar o préprio trabalho. H4 uma divisdo entre quem pensa o ensino e
quem efetivamente ensina, ou seja, ndo mais cabe ao professor pensar o seu trabalho,
somente transmitir o conhecimento (APPLE, 1997).

Pode-se considerar, assim como Contreras (2002) e Enguita (1991), que o
trabalho docente esta inserido atualmente na classe das semiprofissées. O processo
de trabalho a que esta atrelado o trabalhador docente leva-o a proletarizacédo, a perda
de autonomia para realizar seu trabalho, pois “um proletario € uma pessoa que se vé
obrigada a vender sua forga de trabalho - ndo o resultado de seu trabalho, mas sua
capacidade de trabalho” (ENGUITA, 1991).

A proletarizacdo do trabalho docente tem ocorrido aos poucos, de maneira
desencontrada os professores estdo sendo inseridos dentro de um projeto nada
discutido, pouco planejado, imposto como bom para eles e para os alunos. H4 um
sentimento de confusao, eles préprios se contradizem, ora concordando que a proposta
veio para ajudar, ora sentindo-se podados e controlados por metas politicas.
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“o0 processo de dominacéo e controle sobre o trabalho dos educadores ndo se da
somente no que se refere ao conteddo do ensino, mas também sobre a forma de
transmisséo desse conteudo” (ENGUITA, 1991).

A Proposta Curricular apresentada pela SEE-SEP em 2008 e consolidada como
curriculo oficial no ano de 2009 ndo deve ser encarada como uma proposta e sim
como um pacote Educacional. As metas estabelecidas pelo Governador José Serra,
para a melhoria da qualidade da Educacédo em S&o Paulo, alinham-se ao modelo
neoliberal, cujos elementos seguem o mesmo receituario do Banco Mundial e do
Fundo Monetério Internacional.

“O curriculo escolar de Séo Paulo atende as determinacfes dos organismos
internacionais, particularmente do Banco Mundial, a partir do momento que: para
cumprir com o conteudo proposto pela SEE/SP é necessario que os alunos facam
uma série de trabalhos escolares em suas casas, ja que este conteudo néo tera
condicdes de ser ensinado em sala de aula por falta de tempo habil; A producéo
dos livros didaticos — conforme recomenda o Banco Mundial — esta nas méos das
grandes editoras; Os professores recebem regularmente capacitacoes — seja por
meio de orientacdes técnicas ou por meio de video conferéncias — para a utilizacao
do material didatico elaborado e entregue a todos os professores de acordo com a
disciplina/série/bimestre” (MARQUES, et al, 2008).

Sao medidas que correspondem aos programas de controle da qualidade de
ensino, traduzidos em maiores taxas nas avaliacdes educativas, que em ultima
instancia devem possibilitar aos alunos as habilidades requeridas pelo mundo do
trabalho. Essa nova concepc¢ao de gestao exige a profissionalizagao da equipe escolar,
de seus diretores, coordenadores etc., numa clara intengcao de garantir a eficiéncia e
a produtividade ao pressupor que € preciso colocar a pessoa certa no lugar certo. No
caso dos professores, € preciso responsabiliza-los as coisas do ensino para, assim,
garantir niveis de eficiéncia nas escolas.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo
analisarodiscurso pedagogico, especificamente
relativo a formagcdo de professores, na
cartiiha Formando Educadores do Programa
A Unido Faz a Vida, do Sicredi, desenvolvida
via Parcerias Publico-Privada (PPP) dessa
organizagdo com redes escolares no estado
do Rio Grande do Sul (RS). Contextualizam-se,
primeiramente, os conceitos de Terceira Via,
Governanca e Nova Gestao Publica, os quais
dao suporte as PPPs e expressam-se como
as estratégias contemporaneas adotadas pelo
projeto capitalista. Depois se analisa o papel
do Banco Mundial na disseminacdo desses
ideais na educacao, para entao, na sequéncia,
apresentar a analise da cartilha Formando
Educadores, do Programa A Uniao Faz a
Vida, do Sicredi, de modo a exprimir sentidos
e significados expressos no referido material.
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DE PROFESSORES

Nesse sentido, foi possivel identificar o aporte de
termos como cooperativismo e aprendizagem
permanente, 0s quais representam elementos
chave do projeto capitalista atual.
PALAVRAS-CHAVE: politicas educacionais;
parcerias  publico-privadas;
professores.

formacdo de

11 INTRODUCAO

A atuacdo dos professores no Brasil tem
sofrido fortes influéncias do campo empresarial,
notadamente pelas parcerias do setor publico
com entes do setor privado, tais como:
institutos, agéncias, instituicbes filantropicas
e comunitarias. Dentre estes, conforme
identificou a pesquisa “Redes Politicas e as
Parcerias Publico-privadas no Estado do RS”,
do Nucleo de Estudos em Politicas Publicas
Educacionais (NEPPE), coordenado pela prof?
Dr?® Maria de Fatima Céssio, na Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL), podem-se citar as
Organizagcdes da Sociedade Civil de Interesse
Puablico  (OSCIPs)

privados nao lucrativos que adentram no setor

como  agrupamentos
educacional e recebem recursos publicos via
parcerias publico-privadas (PPPs), e promovem,
entre outras acdes, formacdes de professores.

Ainsercao do setor privado na estruturagao
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da gestdo publica se configura como uma forma eficaz de propagar um discurso
voltado ao aumento da qualidade na educag¢ao em face da propagada incompeténcia
e fracasso do Estado. Nesse sentido, visa hegemonizar um discurso de que o sistema
publico atual ndo prepara verdadeiramente os sujeitos para os desafios do mundo
que os cerca e que se definem como: flexibilidade; competitividade; proatividade e
empreendedorismo, em um mundo de constantes mudancas e exigéncias. Tudo como
parte da compreensdo de que as crises econdmicas sao resultantes de uma nacéo
que nao se empenhou nem trabalhou com eficacia e eficientemente, o suficiente, para
evita-la e depois para supera-la, devendo assim se orientar para atender o que 0s
novos tempos exigem.

Compreende-se que a difusa fronteira entre o pubico e o privado, favorecendo
as relacOes estreitas entre Estado e mercado, incide sobre os sentidos do que é
publico e, no caso dos professores, 0 que pode influenciar no fazer docente, de forma
a reduzir os niveis de autonomia e criticidade que sé&o fatores essenciais dentro de um
projeto socialmente referenciado pelas motivacées populares, e que se pautam por
coletividade, solidariedade, cooperacéo, segundo ideais politicos mais amplos.

Assim, entende-se que o atravessamento da l6gica do mercado sob o0 processo
de formacao dos professores desponta como uma forma de agdo e hegemonizacéo do
projeto mercantil capitalista. Nesse bojo, no quadro das PPPs, este tipo de relacéo se
apresenta, aparentemente, como um programa de unido entre entes, mas que pode
expressar novas formas de privatizacdo, mais suaves do que a privatizacao direta,
mas talvez mais profundas, de introducéo da forma mercantil por dentro da politica
educacional, como no caso da cartilha Formando Educadores, voltada a formacao
de professores, dentro das acbes do Programa A Unido Faz a Vida, desenvolvido
pela Fundacdo do Sistema de Crédito Cooperativo (Sicredi), promovido via PPPs
com secretarias de educacao do pais, com o objetivo de disseminar uma educacgao
cooperativa.

Tendo em vista tais questdes, busca-se analisar a Cartilha Formando Educadores
(SICREDI, 2008) do Programa a Uniao Faz a Vida, do Sicredi, sustentando a reflexéo
em trés partes: na primeira parte se busca compreender o projeto da Terceira Via que
institui uma Nova Gestéo Publica (NGP) associada a nogcbes de governanca e de
Parcerias Publico-Privadas (PPPs); na segunda parte, contextualiza-se o protagonismo
do Banco Mundial (BM) e seu enfoque tanto nas PPPs em Educacéo (PPPEs) como na
formacao de professores a partir de seu mais recente relatério Estratégias 2020 (BM,
2011); sequencialmente, na terceira e ultima parte do texto, apresenta-se uma analise
sobre os principios propagados pela Cartilha Formando Educadores do programa “A
Unido Faz a Vida”, do Sicredi, destinado a formacéo de professores de escola, de
modo a exprimir aproximag¢des com as perspectivas de governanca, NGP e PPPs,
defendidas pela Terceira Via e impulsionadas pelo BM.

Este estudo se ampara na perspectiva da sociologia critica, que busca
problematizar as questbes educativas e refletir sobre sua funcédo e papel e como
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bem publico. Nesse horizonte, para a analise do caderno Formando Educadores, do
Programa A Uniédo Faz a Vida, do Sicredi, foram utilizadas as perspectivas de Shiroma,
Campos e Garcia (2005) e Evangelista (2014), as quais tomam textos politicos
educacionais como fontes de analise de discursos politicos, compreendendo que
sao gerados sentidos e significados que vao além do que € dito nos textos, os quais
mistificam e mascaram a realidade. Logo, a pesquisa em educacgao pretende desvelar
0 que esta por detras dos textos, uma vez que isso implica em um projeto de educacgéao
para formar sujeitos dentro da sociedade.

21 TERCEIRA VIA, NGP, GOVERNANCA E PPPS: NOVAS FORMAS DE
EXPRESSAO DO MERCADO NA EDUCACAO

ATerceira Via se constitui como uma alternativa ao socialismo e ao neoliberalismo,
dado que, conforme Giddens (2007) observa, estas duas vias -dominantes do
pensamento politico desde a Segunda Guerra Mundial - ja evidenciaram seu fracasso.
Assim, surge a necessidade da construcdo de outro projeto politico, o qual se
constitua como uma alternativa aos rumos de politicas ja percorridos: uma Terceira
Via (GIDDENS, 2007).

Segundo Giddens (2007), a Terceira Via pode ser entendida, sinteticamente,
como uma série de esforgos para reestruturar as doutrinas esquerdistas. Para o autor,
o governo de Bill Clinton e o Conselho da Lideranga Democratica dos Estados Unidos,
no final da década de 1980, ressuscitaram os propésitos de uma Terceira Via, mesmo
que ndo usando essa nomenclatura. Mais tarde, nos anos 1990 o projeto em busca
de uma Terceira Via retomou a cena, com Tony Blair e o Novo Partido Trabalhista
na Inglaterra. O cenario politico em que a Terceira Via ressurgiu no governo Blair,
a partir de 1997, aconteceu quando ele se tornou primeiro ministro do Reino Unido,
apos o término do governo de Margareth Thatcher. Blair tinha em vista implantar uma
alternativa a politica neoliberal ortodoxa do Estado minimo privatista adotado pelo
governo thatchearista. Entdo, com o apoio de seu assessor Anthony Giddens, Blair
buscou construir as bases para a redefinicdo do projeto thatcheriano, incorporando
preceitos inovadores e dirigidos aquilo que foi nomeado como Terceira Via. Ao analisar
as ideias de Giddens (2007), Peroni (2013a, p. 238-239) esclarece que a Terceira Via
refere-se,

[...] ao modo como os partidos de centro-esquerda respondem as mudancas,
que podem ter muitas diferencas, mas tem como pontos em comum: a reforma do
governo e do Estado; o papel regulador do Estado no mercado e na sociedade
civil; papel central da sociedade civil, identificada com o empreendedorismo; novo
contrato social, vinculando direitos a responsabilidades; redefinicdo do conceito de
igualitarismo; As relacées entre o publico e o privado nas politicas educacionais no
contexto da terceira via baseado no investimento em habilidades e capacidades
individuais; criacdo de uma economia dinamica, com parcerias entre o governo e a

sociedade civil; a conexao entre politicas sociais e econémicas e o questionamento
aos direitos sociais e trabalhistas; Estado de Bem-Estar sustentavel com equilibrio
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entre direitos e sustentabilidade; politicas ativas para combater o crime; politica
ecoldgica; capitalismo responsavel, as empresas devem assumir obrigacoes
sociais e que deve haver uma regulamentacado nacional e internacional para as
corporacoes.

De uma forma geral, a Terceira Via se apresenta como um Welfare positivo, um
tipo de capitalismo menos excludente, o qual contesta os excessos do neoliberalismo
lancando, entre outras ideias relacionadas, uma maior flexibilizacdo do Estado e a
concretizacdo de politicas publicas em associacdo a atores paraestatais (COSSIO,
2015). Através disso, € visada a atenuacao causada pelo modelo capitalista neoliberal,
o qual formou uma rede de miseraveis que nao contribui para a manutencéao da logica
do capital. E projetada, assim, a reconfiguragdo do metabolismo capitalista a partir
da insercéo da l6gica do mercado por dentro do Estado, pelo fomento de relagcées do
Estado com a sociedade civil. Nessa relagdo, o Terceiro Setor', como membro privado
nao lucrativo, constitui-se como uma organizacao da sociedade e ganha espaco para
atuar junto ao Estado na prestacédo de servigcos ligados aos mais diversos setores,
inclusive no da educacao, influenciando na configuracdo das politicas publicas
(PERONI, 2013b).

Das relagbes entre Estado e mercado delineia-se uma nova configuragdo do
Estado, que Christopher Hood, em 1991, chamou de Nova Gestdo Publica (NGP).
Para efetivar essa NGP um dos pressupostos é a substituicdo da ideia de governo
pela de governancga, a qual de acordo com Reis (2013)

[...] pode traduzir-se pelo modo de coordenacgéo dos diferentes tipos de arranjos
institucionais presentes num dado sistema social de produgédo, Mercados,
Hierarquias, Estado, Redes, Associagcbes e Comunidades, cujas ordens relacionais,
diversas e parciais, configuram uma dada forma institucional dominante ou
prevalecente (p. 106).

O conceito de governanca alicerca a concretizagcao dos principios da Terceira Via,
sobretudo através da criacéo de alternativas - em nivel juridico - para que membros
da sociedade civil componham arranjos institucionais que estruturam novos modos de
governar.

No Brasil, a regulamentacdo dos modos politicos da Terceira Via teve inicio,
conforme Peroni (2013b) indica, no Plano Diretor de Reforma da Administracéo do
Estado (PDRAE), aprovado em novembro de 1995 (BRASIL, 1995), junto ao governo
de Fernando Henrique Cardoso (FHC, Gestao PSDB, 1995-2002). Elaborado, pelo
Ministério da Administracdo Federal e Reforma do Estado (MARE), especialmente
criado para este fim, sob a responsabilidade de Luiz Carlos Bresser Pereira, o PDRAE
centralizou-se em cinco pontos:

(1) o ajustamento fiscal duradouro; (2) reformas econdmicas orientadas para o

mercado [...] para o enfrentamento da competicao internacional; (3) a reforma
da previdéncia social; (4) a inovagdo dos instrumentos de politica social,
1. Segundo Bolzan (2012), a constituicao do terceiro setor, como entidade paraestatal e a qual néo integra a ad-
ministracdo publica, mas que passa a atuar paralelamente ao Estado na condugéo das politicas publicas, pode
se manifestar através de: Servicos Sociais Autdbnomos, Entidades ou Fundagdes de Apoio, Organizagbes Sociais
(OSs) e Organizagdes da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIPs).
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proporcionando maior abrangéncia e promovendo melhor qualidade para o0s
servigos sociais; e (5) a reforma do aparelho do Estado, com vistas a aumentar sua
governanca, ou seja, sua capacidade de implementar de forma eficiente politicas
publicas (BRASIL, 1995, p.11).

Segundo extrai-se do PDRAE, tais medidas faziam parte de um projeto voltado
a redefinicdo do papel do Estado, em que o Estado deixa de ser o responsavel direto
pelo desenvolvimento econémico e social pela via da producéo de bens e servicos,
para fortalecer-se na funcdo de promotor e regulador do desenvolvimento. E buscando
essa tendéncia que a governancga avanca em sentido de potencializar:

[...] a capacidade de governo do Estado - através da transicdo programada de
um tipo de administragéo publica burocratica, rigida e ineficiente, voltada para si
propria e para o controle interno, para uma administracéo publica gerencial, flexivel
e eficiente, voltada para o atendimento do cidad&o. O governo brasileiro ndo carece
de “governabilidade”, ou seja, de poder para governar, dada sua legitimidade
democratica e 0 apoio com que conta na sociedade civil (BRASIL, 1995, p.13).

Os ordenamentos do PDRAE foram deferidos pela Emenda Constitucional n° 19,
de 1998 (BRASIL, 19998a), a qual introduziu mecanismos de gestao publica em parceria
com 0Orgaos néo estatais. Disso, duas legislacdes foram normatizadas: a Lei 9.637,
de 1998 (BRASIL, 1998b), que qualificou as Organizagbes Sociais (OSs), enquanto
um dos grupos de entes privados que constituem o Terceiro Setor; e a Lei 9.790, de
1999, que ficou conhecida como a Lei do Terceiro Setor, ao criar no ordenamento
juridico brasileiro a figura das Organizagdes Sociais da Sociedade Civil e Interesse
Publico (OSCIPs) e instituir o Termo de Parceria como o instrumento para mediar a
relacéo entre estas organizacdes e o setor publico (BRASIL, 1999). Tais legisla¢des
federais deram fomento a criacéo de leis proprias em estados e municipios do pais, no
estado do RS, por exemplo, foi sancionada a Lei n° 12.234, de 2005 que “dispbe sobre
normas para licitacédo e contratacdo de parcerias publico-privadas, institui o Programa
de Parcerias Publico Privadas do Estado do Rio Grande do Sul - PPP/RS - e da outras
providéncias” (RS, 2005, p.1).

Em face de um cenario propicio no Brasil e no nivel estadual, do RS, para a
associacao do setor privado ao publico na prestacdo de servicos sociais, a celebragcéo
de PPPs se torna cada vez mais presente, como € o caso da educacgéo. A partir dessa
regulamentacao juridica, grupos privados passam a atuar, entre outras formas, através
de OSs e OSCIPs, tanto se apresentando como novos atores em um quadro de
ineficiéncia do Estado, como incentivando modos de governo flexivel, descentralizado
e pré-mercado, constituindo o rizomatico arranjo institucional que caracteriza a
governanca.

No contexto do governo Blair, as PPPs foram eleitas para dar vazéo ao projeto
da Terceira Via e apresentadas como “um tipo diferente de servigo publico, uma forma
mais empreendedora” (ROBERTSON e VERGER, 2012, p. 1140). Para Robertson e
Verger (2012) as PPPs se constituem como:

[...] o guarda-chuva perfeito, pois enquanto o propdsito subjacente e as légicas de
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gestdo da educacéao sédo garantidos, de acordo com a légica de mercado, dada
a presenca do setor privado como responsavel pela oferta, o Estado assegura o
ambiente politico favoravel e, o mais importante, seu financiamento (p. 1143).
Observa-se, do final da década de 1990 até os dias de hoje, nas primeiras décadas
dos anos 2000, com base em um projeto de Terceira Via, de uma NGP e de uma logica
de governanca voltada a reforma do Estado, as PPPs tém encontrado cada vez mais
espaco para influenciar a forma e a fungdo politica estatal em diferentes regides e
locais. No caso das PPPEs, a ldgica privada se introduz no setor educacional e passa
a influenciar significativamente a conducao e a efetivacéo das politicas publicas, como
as que sao direcionadas a formacao de professores.

310 PROTAGONISMO DO BANCO MUNDIAL NA EDUCAGAO: PPPES E O
ENFOQUE DO PROFESSOR

Os Organismos Internacionais (Ol) tornaram-se mais presentes nas relagdes
internacionais a partir dos anos 1940 no final da 2% Guerra Mundial, com o objetivo de
mediar relagdes de cooperagao econémica, financeira e tecnoldgica entre os paises-
membros para além das fronteiras territoriais. No entanto, identifica-se uma tendéncia
de inclinagcdo de Ols com agendas para a educacdo. No Brasil, por exemplo, um
relatério recente elaborado por Shiroma (2016) identificou o Banco Mundial (BM) como
um dos principais organismos desse tipo? e entre seus principais enfoques enquadram-
se: a légica de governanca; o fomento de PPPs; e a formacao de professores.

Como assinala Cossio (2015), causa estranhamento um Banco como o BM,
essencialmente criado para incumbir-se de questdes econdmicas e financeiras, “voltar-
se tao fortemente as agdes e proposicoes ligadas a educacdo” (p.622). Cumpre, neste
sentido, elucidar o processo que levou o BM a tal postura.

Quando foi criado, em 1944, - na convencao de 44 paises, em Bretton Woods,
nos Estados Unidos, junto ao Fundo Monetario Internacional (FMI) o qual ficou com a
funcdo de estabilizar e monitorar o sistema monetario mundial através da destinacdo
de fundos aos paises membros - o BM assumiu o papel de financiador dos paises
membros. Ao longo dos tempos, o grupo foi conjugando diferentes setores: o Banco
Internacional para a Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), responsavel pelo
financiamento de projetos na area social e de infraestrutura econdmica nos paises
em desenvolvimento; a Associacdo Internacional de Desenvolvimento (IDA), que
fornece créditos aos paises mais pobres; a Corporacdo Financeira Internacional
(InternationalFinance Corporation, IFC), que trabalha com o setor privado; e a Agéncia
Multilateral de Garantia de Investimentos (MIGA) e o Centro Internacional de Solucao
de Controvérsia sobre Investimentos (ICSID).

2. Além do BM o relatorio identificou a Organizagéo para a Cooperacao e Desenvolvimento (OCDE), a qual pro-
move como sua principal medida o Programa Internacional de Avaliagcéo de Estudantes (PISA), como sendo outro
destacado Ol om Agenda para a educagéo brasileira (SHIROMA, 2016).
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Se nos primérdios os créditos do BM eram destinados apenas a projetos de
infraestrutura para a recomposicdo do pds-guerra, a partir dos anos 1960, o setor
social passa a ser incluido no horizonte dos financiamentos. Nesse momento, contudo,
a educacao ficou fora dos horizontes, pois o grupo tinha em vista, essencialmente,
a diminuicdo da pobreza no “terceiro mundo” (LEHER, 1999). No entanto, segundo
Leher (1999), de 1990 em diante, a educacgéo ganha focalizagdo quandoo BM passa
a integrar o quadro ideoldgico do Consenso de Washington e assume uma posi¢ao
central na execugao de um projeto de educacdo segundo os ideais neoliberais e
da reestruturacdo econémica global para o enfrentamento da crise capital de 1970.
Assim sendo, comprometido com tais recomendacdes, o BM passa a incentivar, via
financiamentos, reformas educacionais aos paises membros, e emerge a partir dai,
como o maior financiador concessional de programas de educacédo (COSSIO, 2015).

Para Robertson (2012b), a atuacdo dos Ols, especialmente do BM, em territorios
nacionais e espagos regionais, expressa um impulso em direcdo a politicas de
privatizacdo da educacédo. Em um primeiro momento, em conformidade as previsdes
do Consenso de Washington, isso aconteceu pelo privilégio do pagamento de servicos
publicos e da disseminacao da escola privada. Posteriormente se tem uma guinada no
sentido de um pos-consenso, para o que, inclusive, um Grupo Tematico da Educacgéo
do BM foi instituido com vistas a criar diretrizes para novas formas de privatizagcéo.

Em seu mais atual relatorio, Estratégias 2020 para o setor educacional, o BM
(2011) anuncia que:

[...] ira concentrar-se em apoiar reformas dos sistemas educacionais. O termo
“sistema educacional” refere-se tipicamente as escolas publicas, universidades e
programas de formacéo que fornecem servicos de educacao. Nesta estratégia,
“sistema educacional”’inclui a gama completa de oportunidades de aprendizagem
que existem num pais, quer sejam fornecidas ou financiadas pelo sector publico
quer privado (incluindo organizacdes religiosas, organizacées sem fins lucrativos
ou com fins de lucro). Inclui programas formais ou nédo formais, para além de toda a
gama de beneficiarios e interessados nestes programas: professores, formadores,
administradores, funcionarios, estudantes e as suas familias e empregadores. Inclui
também as regras, politicas e mecanismos de responsabilizacado que aglutinam um
sistema de educacéo, bem como os recursos e mecanismos de financiamento que
o sustentam. Este conceito mais inclusivo do sistema educacional permite ao Grupo
do Banco e aos paises parceiros aproveitar as oportunidades e eliminar as barreiras
que se situam fora dos limites do sistema tal como ele é tradicionalmente definido.
Melhorar os sistemas de educacao significa ir além de fornecer simplesmente
recursos [...], exige também garantir que os recursos serdo utilizados de forma
mais eficaz, para acelerar a aprendizagem (p.5).

Tais reformas fazem parte do compromisso fixado pelo BM (2011) com as Metas
de Desenvolvimento do Milénio delineadas pelo programa “Educacéao para Todos”
(Education for All, EFA®). Para o BM (2011) se faz necesséario promover um tipo de

educacao que habilite para vidas saudaveis, produtivas e que possibilite obter um

3. Compromisso firmado pela Cupula de Educacao no Forum Mundial de Educacgédo, promovido pela UNESCO,
PNUD, UNFPA, UNICEF e Banco Mundial, em Dakar, em 2000, tendo como objetivo fornecer, até 2015, a todas as
criangas, jovens e adultos uma educacao que satisfaga suas necessidades basicas de aprendizagem, no melhor e
mais pleno sentido do termo, e que inclua aprender a aprender, a fazer, a conviver e a ser (EFA, 2017).
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emprego significativo, pois se evidencia uma incapacidade dos sistemas de educagéo
em formar jovens com as competéncias e habilidades adequadas para o mercado de
trabalho contemporaneo. Nesse quadro, entdo, reformas escolares serao incentivadas
pelo Grupo BM tendo como pauta trés pilares estratégicos: “Investir antecipadamente.
Investir de forma inteligente. Investir para todos”. Para tanto, a aprendizagem passa
a ser encorajada como um principio chave e a ser desenvolvido desde cedo e
continuamente, tanto dentro como fora do sistema escolar formal; e o principio da
competéncia para o mercado de trabalho tem a pretenséao de formar um trabalhador
mais produtivo e adaptavel as novas tecnologias e oportunidades.

O BM (2011) destaca em suas a¢des a centralizagcdo de atencédo aos pobres e
vulneraveis a fim de criar oportunidades de crescimento a esses grupos; € a promog¢ao
de estratégias dirigidas a um ideario poés-crise de reforco ao seu papel como agente
de governanca global. No a@mbito do cenario da governanca, é ressaltado o papel do
departamento de Educacéo criado junto ao IFC, o setor do Grupo BM incumbido das
relagcdes com o setor privado, de forma que, “0 Banco Mundial e a IFC trabalhardo em
conjunto para aumentar o conhecimento sobre o papel do sector privado na educacao
e ajudar os paises a criar ambientes de politica e estruturas normativas que alinhem
os esforcos do sector privado por meio de parcerias estratégicas nos niveis tanto
internacional como dos paises, a fim de melhorar os sistemas educacionais” (BM,
2011, p.9).

Outra énfase do BM (2011) se refere a criacdo de formas mais eficazes para
acelerar a aprendizagem e que promovam maior responsabilizagcao dos participantes
do sistema educacional. O projeto considera que o sucesso das reformas requer
mudancgas estruturais e comportamentais, 0 que prescinde da “adesdo de um
grupo vasto de interessados, entre 0s quais os professores tém um papel especial
a desempenhar” (BM, 2011 p.9). Sobre o papel dos professores, a versao sintese
publicada em portugués (BM, 2011) ndo da maiores detalhes, mas na versao completa
em inglés “o Banco dedica o longo Capitulo 4 (mais de 60 paginas) ao desafio da
responsabilizacao do professor (teacher accountability)”, conforme indica Robertson
(2012a, p.17).

O enfoque do BM no professor é consequéncia da compreensao de que ele
€ 0 grande responsavel pelo cenario de incompeténcia escolar (ROBERTSON,
2012a). De acordo com Shiroma e Evangelista (2015), emerge dessa perspectiva
as caracterizacbes do professor como despreparado, incompetente, inadequado,
fundamentando a necessidade de reconversao desse profissional da educacao por
meio de um projeto de (re) formagao que capacite a atender as novas demandas com
rapidez de respostas e flexibilidade na solugéo e na gestéo de problemas cotidianos;
tornando-os enfim, um tipo de professor passivel de ser controlado no que toca os
objetivos e o sentido da acao pedagdgica (SHIROMA e EVANGELISTA, 2007).
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41 0 PROGRAMA “A UNIAO FAZ A VIDA” DO SICREDI E FOCO NA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

A marca Sicredi foi adotada, em 1992, pelas Cooperativas Centrais de Crédito
Rural (COCECRER/RS) e filiais (em estados de MT, PR, SC, MS), expressando a
criacdo do primeiro Banco Cooperativo privado do Brasil, que teve a sua primeira
cooperativa criada no ano de 1902 na cidade de Nova Petropolis. A Fundacgéo Sicredi
foi instituida como OSCIP no ano de 2010, o que permitiu ao grupo dai para frente
celebrar com o poder publico os chamados termos de parceria (BRASIL, 1999),
resultando em um importante passo para impulsionar PPPs nos diferentes niveis de
governo e érgéos publicos (federal; estadual; municipal).

No seu percurso, destaca-se a parceria firmada em 2010, mediante participacao
minoritaria do Sicredi, com o sistema de crédito cooperativo global do Rabo Financial
InstitutionsDevelopment (RFID), um instituto de desenvolvimento do grupo holandés
Rabobank (SICREDI, 2017). Além disso, um ano depois de sua legitima¢cdo como
OSCIP, em 2011, firmou a parceria, expandida em 2013, com o setor incumbido das
relagcdes com os entes privados do BM, o IFC. Sendo que, para Pronko (2015), a IFC
tem tido um papel cabal na veiculagcao das PPPEs, pois esse braco do BM ao financiar
diretamente a expansao do setor privado independentemente do aval governamental,
consegue desde a catalisacdo de recursos publicos até a agilizacéo do tramite legal
de negdcios via empréstimo de seu selo.

No que se refere a educagéao, a primeira experiéncia do Programa de Educacgao
do Sicredi aconteceu em 1995 no municipio de Santo Cristo/RS. Atualmente, segundo
o Sicredi (2017), o Programa de educa¢ao da marca, nomeado de A Unido Faz a Vida,
esta presente em diferentes estados do pais. Apenas no estado do RS, esta articulado
a 29 Cooperativas Sicredi envolvendo 134 municipios e 757 escolas conveniadas.
Numa analise junto ao site do Programa a Unido Faz a Vida (2017) foi possivel
identificar experiéncias realizadas em diferentes escolas gauchas, tanto municipais
guanto estaduais, nos niveis de educacéo infantil, ensino fundamental e médio.

O desenvolvimento do Programa a Uniao Faz a Vida acontece pela firmacéo de
PPP entre a comunidade escolar e a Cooperativa do Sicredi loco-regional, e entao, a
partir disso, realiza-se a formacao continuada de educadores com encontros orientados
por Assessorias Pedagogicas, que séo intensificados com o uso de uma Colecao de
Cartilhas composta por quatro cadernos: Formando Educadores (direcionada aos
professores); Conhecendo o Programa (para o publico infantil e jovem); Vivenciando
Trajetorias Cooperativas (para publico infantil e jovem).

De forma geral, tal colecao € disponibilizada com o objetivo de orientar a acao
formativa dos educadores de escolas, fazer recomendacgdes tedricas e praticas para
a organizacdo do plano a ser implementado nas escolas. E justamente a cartilha
Formando Educadores que é usada como base da formacé&o da equipe escolar e
docente, sendo, entao, a partir dela que as demais cartilhas sao apresentadas para o
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corpo escolar.

A cartilha Formando Educadores possui uma parte inicial, chamada de formacéo
permanente, e outra parte nominada de planejamento da acéo formativa que se divide
em trés eixos: preparacao, gestdo pedagdgica e recursos metodoldgicos.

A parte inicial do material, intitulada de Formac&o Permanente, enfatiza
a concepcédo de formagcdo que sustenta o material, entendido como homologia
de processos formativos e que compreende que a “adocdo de comportamentos
esperados em momento posterior a formacéo é a experimentacédo concreta de tais
comportamentos durante a propria formacao” (SICREDI, 2008, p. 6). Assim, quanto a
pratica pedagdgica docente esse conceito circunda

[...] o tempo necessario de maturacédo dos mesmos principios € que lhes seja
solicitado que observem, investiguem, analisem e avaliem a propria pratica, para,
entdo, em processo de autoconscientizacdo, concluir pelas melhores opcoes,
levando em conta a aprendizagem dos alunos [...] (MEC*) (SICREDI, 2008, p.6).
Assim, o principio da formac&o permanente que é adotado como critério de
formacéo docente, depreende a:
[...] consequéncia do “inacabamento do ser humano”: consciéncia da inconclu§éo
que exige de homens e mulheres o esforco continuo de aperfeicoamento. E a
consciéncia da inconclusdo do outro e de si que funda a ideia da educagdo como
processo permanente (SICREDI, 2008, p. 6).

Na secdo seguinte, intitulada Planejamento da Acdo Formativa, é expressa
uma concepc¢ao de que a “acado formativa pressupde preparacao, gestao e recursos
metodologicos. Dialoga sempre com o contexto e a finalidade da agéo” (SICREDI, 2008,
p.9). Os aspectos salientados nessa parte do material pedagogico que se divide em
preparacao e gestao pedagogica séo: praticas cooperativas; coletividade; confianca e
corresponsabilidade. Sobre esses aspectos, salienta-se o incentivo a participagcéao de
todos na producao coletiva de conhecimentos, atitudes, habilidades e valores enquanto
modo de circulagdo de aprendizagens. A circulacdo das producgdes e aprendizagens
coletivas € apresentada como um modo de dar visibilidade as propostas, ao mesmo
tempo em que configura um campo de corresponsabilidade em torno delas.

Nesse sentido, ao longo das partes preparacéo e gestao pedagogica, o referente
projeto voltado a formacdo docente depreende que efeitos das aprendizagens
precisam ser reconhecidos pelo grupo, bem como pela comunidade. E referenciado
que as aprendizagens, decorrentes do processo de formagéo docente, acontecem a
medida que a participagao constitui um campo de confianga e corresponsabilidade, a
partir do qual é possivel propor formas de educar e produzir sentidos para as praticas
docentes cotidianas.

Ademais, segundo a cartilha, cada um (e na companhia do outro) pode criar e

4. Citagdo usada pela cartilha retirada da pagina 03 do texto “Desenvolvimento Profissional de Professores: Um
imperativo na construgéo da Escola Jovem”, da Secretaria de Educagcédo Média e Tecnolégica, Coordenacgdo-Ge-
ral de Ensino Médio, do Ministério da Educagéo (MEC), disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/

des_profissional.pdf>. Acesso em: 05/06/2017.
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€ capaz de se comprometer com o fortalecimento de aprendizagens cooperativas.
Contudo, o cooperativismo aprendiz ndo pauta, a priori, conteudos especificos, a
espécie de uma organizacao curricular. O carater fortemente participativo suscitado
pelo programa objetiva que os conhecimentos possam ser:
[...] todos aqueles que a curiosidade, a imaginacao e o interesse dos envolvidos
sejam capazes de selecionar. Os efeitos dessa premissa, no plano de formacao,
exigem a escolha e o uso de multiplas linguagens, de modo a estimular novas
sensibilidades, interesses, formas de expressdo, tais como escrita, leitura, arte,
videos, expressao corporal, musica sdo caminhos facilitadores (SICREDI, 2008, p.
13).

De acordo com o material, a concepc¢éo de “diversidade do uso das linguagens
amplia a possibilidade de experiéncias formativas do grupo” (SICREDI, 2008, p. 13),
com vista a motivar os educadores a aprenderem a medida que vivenciam o cotidiano.
Dessa forma, na seg¢édo dos recursos metodologicos € apontado que a “orientacdo
de aprendizagem do adulto estd centrada na vida, por isso as unidades apropriadas
para a organizacdo de um processo de aprendizagem sao as situagdes de vida e
nao disciplinas” (SICREDI, 2008, p. 16) e que a “experiéncia é a mais rica fonte para
a aprendizagem, por isso € o centro da metodologia da formacao dos educadores”
(SICREDI, 2008, p. 16). Assim sendo,

por meio de producao estética (criacdo) coletiva, os educadores devem ser levados
a dialogar com outros (por meio de textos, obras de arte, uso da fala etc.) e expor-
se, compartilhando as conexdes que cada um fez para construir os discursos que
produzem significados (coletivos) e sentidos (singulares) (p. 16).

A proposta é que sejam adotadas duas estratégias metodologicas articuladas: as
expedicoes investigativas e o trabalho com projetos, que combinadas buscam celebrar
um duplo movimento de singularizacéo e universalizacédo. Na concepc¢éo do projeto,
“ambos sao meios pelos quais os educadores podem organizar suas acoes cotidianas
buscando maior fluidez entre as aprendizagens ocasionais e as intencionais” (p.16).
Assim, compreende-se que tais metodologias:

[..] sdo construtos pensados a partir de intencionalidades, conhecimentos
e experiéncias que se convertem em principios e diretrizes fundantes para a
conducao da acdo. Sua aplicacio subordina-se ao contexto em que ¢é aplicada e,
portanto, exige flexibilidade para constituir-se em um processo capaz de produzir
mudancas (p. 16).

Logo, as expedicOes investigativas tém por objetivo “identificar e ressignificar os
territdérios nos quais criancas e adolescentes residem, circulam, aprendem, se divertem,
consomem e convivem” (SICREDI, 2008, p.17). Sao formas didaticas que buscam
“mapear as potencialidades do local, de seus habitantes, promovendo aprendizagens,
possibilitando o prazer de descobrir e compreender, e ampliando as possibilidades de
intervencdes” (p. 17).

O trabalho com projetos, por sua vez, busca como primeiro fator propiciar uma
vivéncia inicial aos educandos na “aprendizagem de procedimentos que Ihes permitam
organizar conhecimentos, descobrindo as relacbes que podem ser estabelecidas a
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partir de um tema ou de um problema” (SICREDI, 2008, p.23). Dessa forma, a escolha
do tema € o ponto de partida para a definicdo do projeto. A fung¢édo principal dessa
proposta tem em vista “possibilitar o desenvolvimento de estratégias globalizadoras de
organizacao dos conhecimentos mediante o tratamento da informacao” (p. 23). Com
essa perspectiva se concebe o conhecimento “de forma globalizada, em contraposicao
a sua fragmentagcao em disciplinas e sem relagcédo umas com as outras” (p. 23).

Feita a andlise da cartiiha Formando Educadores, do Programa A Unido Faz
a Vida, do Sicredi, propdem-se algumas consideracbes com relagcdo aos principios
apresentados como norte deste material de formacédo docente, tendo como base
identificar sentidos e significados produzidos, para além das expressdes apresentadas
na cartilha (SHIROMA, CAMPOS e GARCIA, 2005; EVANGELISTA, 2014).

Pode-se perceber que a formagcdo permanente defendida pelo Programa, ao
passo em que se apresenta fundamentada com rigor e trazendo estudiosos de renome
na area educacional (tais como Paulo Freire, Miguel Arroyo, etc), entrelaca-se ao
discurso contemporaneo projetado pelo capital para manutencao de seu metabolismo
dentro dos ideéarios neoliberais, da Terceira Via, e de reestruturacdo produtiva, os
quais, fundamentam-se em flexibilizacdo, cooperativismo, empreendedorismo e uma
l6gica na qual o ser humano tem que estar em constante aprendizagem, de modo
a ser uma peca versatil a servico das necessidades econémico-produtivas atuais.
Conforme Antunes (2008) aponta, a perspectiva do cooperativismo, junto de aspectos
tais como inovacéo, flexibilidade e empreendedorismo, passa a ser promovida pelo
projeto de reestruturacdo produtiva dos anos 1970, em busca de superar a forma
taylorfordista verticalizada e do modelo de operario industrial-fabril tradicional, estavel
e especializado, pela promog¢ao de novas formas produtivas pela ideia de menos
investimento e maximo de retorno.

Assim sendo, de acordo com Antunes (2008), a légica do empreendedorismo
caracteriza-se por buscar o envolvimento apaixonado do trabalhador para mascarar
e velar a inclinacdo a formas de trabalho subordinado, precarizado e instavel.
Flexibilizacao € usada para justificar a retirada de estabilidade e da regulamentacao do
trabalho por meio de medidas de desregulacdo dos direitos trabalhistas nos campos
salarial, das condi¢des e estruturas das jornadas do trabalho. No que se refere ao
cooperativismo, o que os capitalistas denominam por esse vocabulo representa ideais
como empreendedorismo, protagonismo e pré-iniciativa para melhores resultados,
com sentido bastante diferente da esséncia cooperativa,de sentido coletivo e solidario.

Nas analises da cartilha Formacao de Educadores do Sicredi se identificou a
presenca das expressdes cooperativismo, flexibilizacdo, aprendizagem permanente,
trabalho coletivo entre professores (na elaboragcdo e preparacdo das praticas
pedagdgicas e também com estudantes). Isso permitiu inferir que a formacéao de uma
escola cooperativa idealizada no inicio pelo Sicredi sofreu modificagdes, considerando
as mudancas sofridas na estrutura da propria instituicdo, conferindo ao programa
de formacdo de professores e, mais especificamente ao material analisado, uma
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relacdo entre a concep¢ao de educacao cooperativa e a légica econémico-produtiva.
Compreende-se que o0s principios destacados na cartilha impulsionam um duplo
movimento para a afirmacao dos ideais do projeto capitalista, ja que tanto os valores
econémicos em voga sao promovidos, como a insercao do Terceiro Setor no espaco
publico é potencializada, o que pode colocar em causa os sentidos da educagcao como
bem publico, além de fomentar espagos para o lucro privado por meio da captagcéo de
recursos publicos.

Assim, tendo em vista o estudo realizado a partir de uma especificidade
educacional, traduz-se uma forma de acado de figuras privadas, como no caso da
Fundacao Sicredi, que entra no setor publico via PPPs, e promove o Programa A Uniao
Faz a Vida por meio do desenvolvimento de cartilhas, entre as quais se destacou a
cartilha Formando Educadores que explicita objetivos e intencionalidades de cunho
sociais mesclados por perspectivas que podem ser identificadas como economicistas,
permitindo a difuséo de slogans, que se espalham e se tornam aceitaveis.

51 CONCLUSAO

Este estudo visou analisar a Cartilha Formando Educadores do Programa A Unido
Faz a Vida do Sicredi, desenvolvido nas redes escolares, via PPP, com o objetivo de
disseminar um modelo de educag¢ao cooperativa.

Ao longo do estudo observou-se que o sistema de cooperativas de crédito
teve com seus precursores no século XIX e suas primeiras formas de solidariedade
implementadas por trabalhadores de fabricas, como um programa imbuido de uma
forma justa de distribuicdo de riquezas e de materializagdo de direitos trabalhistas.
Com as mudancgas no processo produtivo, no cenario econémico e politico e, a partir
da reestruturacao da organizacao, aproximando-se da légica como Banco e a adogao
da marca Sicredi redimensionaram pouco a pouco 0s principios do cooperativismo.

Ao analisar o contexto social e politico atual, depreendeu-se que é presente
nas praticas e discursos do programa econémico em voga a ado¢ao de nuances
humanizadoras, dentro das premissas de NGP, governanca e PPPs, caracterizadas
por varios termos proclamados pelo Programa a Unido faz a Vida e pela Cartilha
Formando Educadores, tais que flexibilidade, protagonismo etc.

Observaram-se evidéncias sobre o alinhamento do programa A Unido Faz a
Vida, notadamente por meio da cartilha Formando Educadores, a um projeto politico-
socioeconémico maior, vislumbrando produzir um trabalhador empreendedor e aprendiz
ao longo da vida. Foram evidentes aproximacgoes entre as perspectivas de governancga,
PPPs defendidas pela Terceira Via e impulsionadas pela Agenda do BM ao campo da
educacao, e o Programa A Unido Faz a Vida, do Sicredi, e, sobretudo, junto a cartilha
Formando Educadores. Neste quadro, identificou-se a proclamacéo de termos como
0 cooperativismo junto do empreendedorismo e das ideias de aprendizagem flexivel e
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formacao permanente se identificam como se relacionando aos interesses do projeto
de reestruturacao produtiva capital mais atual.

Enfim, entende-se ser preciso a pesquisa em educacdo analisar o0s
desdobramentos das politicas educacionais, em sentido de aclarar processos tal qual
o movimento do projeto capitalista sobre a educacao publica, que busca encontrar no
formato da escola, da educacgao e dos professores meios para promover seus ideais.
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RESUMO: Este artigo procura tecer
consideragcdes acerca do trabalho docente
frente as politicas gerencialistas que influenciam
o curriculo escolar. Autores como Stephen Ball,
Diane Havitch e Alvaro Hypolito nos auxiliam a
entender a légica neoliberal e globalizante que
tem permeado a escola publica nos ultimos
anos. Procurar-se-4 a partir desses autores,
demonstrar que cada vez mais setores da
iniciativa privada tém adentrado no setor
educacional a partir do apoio governamental.
Essa légica acaba afetando os curriculos
escolares, visto que os educadores sofrem
grande pressao para preparar os educandos
para os testes que visam promover os escores
das escolas. Por outro lado, a partir dos estudos
pds-criticos, muitos educadores procuram um
caminho diferenciado o qual se busca uma
educacdo mais humana, conforme os estudos
de Gert Biesta e Paulo Freire. Dessa forma
encaminhamos o presente texto no sentido
de refletir sobre um curriculo construido pelos
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educadores e educandos. A partir de Norman
Flaircough é possivel perceber o que esta
oculto nos mais variados discursos, e, em
nossa opinidao, os discursos oficiais em geral,
primam por manter as desigualdades sociais
a partir de uma roupagem de igualdade de
oportunidades para todos. A partir das vivéncias
e das experiéncias da Comunidade Escolar,
pode-se construir um curriculo critico que
tenha como objetivo buscar uma resisténcia ao
curriculo oficial. As relacbes de poder definem
os conteudos a ser trabalhados, porém, isso
nao esta explicito e pode ser modificado a
partir de um debate que tenha como premissa
a interculturalidade conforme nos aponta Arjun
Appadurai.

PALAVRAS-CHAVE: Gerencialismo; Curriculo;
Educacéo.

TEACHING WORK, MANAGERIAL POLICIES
AND CURRICULUM: FOR A MORE HUMANE
EDUCATION

ABSTRACT: This article
considerations about the teaching work in front

tries to make
of the managerial policies that influence the
school curriculum. Authors like Stephen Ball,
Diane Havitch and Alvaro Hypolito help us
understand the neoliberal and globalizing logic
that has permeated the public school in recent
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years. It will be sought from these authors, to demonstrate that more and more sectors
of the private initiative have entered the educational sector from the governmental
support. This logic ends up affecting school curricula, as educators are under great
pressure to prepare learners for tests to promote school scores. On the other hand,
from the post-critical studies, many educators seek a differentiated path which seeks a
more humane education, according to the studies of Gert Biesta and Paulo Freire. In
this way, we refer the present text to reflect on a curriculum constructed by educators
and students. From Norman Flaircough it is possible to perceive what is hidden in
the most varied discourses, and, in our opinion, official discourses in general, excel
at maintaining social inequalities from a dress of equal opportunities for all. From the
experiences and experiences of the School Community, one can construct a critical
curriculum that aims to seek resistance to the official curriculum. The relations of power
define the content to be worked, however, this is not explicit and can be modified from
a debate that has the premise of interculturality as pointed out by Arjun Appadurai
KEYWORDS: Management; Curriculum; Education;

11 CONSIDERAGCOES INICIAIS

Ao iniciarmos o debate do presente artigo, gostariamos de tomar por base ideias
desenvolvidas por Diane Ravitch (2011) em sua obra “ VIDA E MORTE DO GRANDE
SISTEMA ESCOLAR AMERICANO. Como os testes padronizados e o modelo de
Mercado ameagam a educacgdo.” Segundo a autora, nas Ultimas décadas o governo
federal dos Estados Unidos e os governos de alguns Estados que s&o por sua vez
divididos em distritos, tém implementado uma série de reformas educacionais de
cunho gerencialista, “ferramentas” da gestdo empresarial na educacédo, que visam o
lucro e 0o mercado. Seguindo pela linha da globalizac&o, o gerencialismo est4 atrelado
a mesma, tendo em vista que a educacgao sobre a interferéncia das esferas politicas e
econbmicas, ou seja, a educacao nao € um espaco protegido por uma redoma em que
0s principios éticos e morais estdao acima de qualquer interesse. O controle gerencialista
é feito através de testagem que invalida qualquer outro tipo de conhecimento que néao
seja saber marcar lacunas. A partir destes testes sao postas as bases para a tomada
de decisbes no que tange as politicas educacionais. H4 uma grande responsabilizacéo
aos educadores pelo fracasso ou sucesso de uma comunidade escolar, sem levar em
conta os progressos individuais que tornam o “outro” mais humano.

Autora relata que o segundo presidente Bush, aprovou em 2001, um programa
denominado “Nenhuma crianga fica para tras (NCLB).” A administracao e o congresso
concordaram que a testagem iria estimular a melhoria das escolas. O NCLB tinha
um objetivo: todas as criangas seriam proficientes em leitura e matematica até 2014.
O objetivo era uma ordem federal com consequéncias reais para as escolas cujos
estudantes ndo o atingissem. Por mais que houvesse oposi¢éo, ela ndo tinha voz.
As determinagbes vieram de cima a partir de politicos que ndo compreendiam as
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limitacbes da testagem. Ainda segundo autora, os testes podem ajudar para dar um
diagnostico do processo de ensino-aprendizagem e estes tém sido uma constante
na educacdo americana durante o século XX. Entretanto, eles sdo um problema
quando se tem de tomar decisdes importantes sobre a vida das pessoas, os testes
nao sao precisos e objetivos. Eles podem ter erros em sua elaboracao e para os
resultados terem uma variacao entre proficiente e nao proficiente ha uma linha ténue,...
Especialistas falam que o teste ndo poderia ser a base para se tomar decisoes,
deveriam ser tomados como parametro um conjunto de outras avaliagées, como as
notas, participacdo em aula, temas, recomendacdes dos professores,... Entretanto,
como as decisdes sao tomadas com base nos resultados dos testes, professores e
administradores engendram diversas maneiras com truques e atalhos para atingir os
resultados desejados, sem melhorar a educacdo. Uma das estratégias citadas é a
escolha dos alunos, a autora cita uma expressao em inglés cream-skimming (Ravitch,
2011, p.178), a qual ela explica tratar-se de remover a erva daninha.

Nesse sentido, tanto nos Estados Unidos quanto no Brasil, essas politicas
tém tomado vulto a partir das parcerias publico-privado, as doacdes, as campanhas
publicitarias com valores astronémicos que demonstram o caminho do mercado no
contexto educacional, principalmente no que tange a aprovacao de politicas publicas.
Na contramao de uma educacé&o humana existem 0s grupos empresariais que visam o
lucro que pode advir da educacao. Essas pessoas também defendem seus interesses
junto ao governo, aprovando leis que tém sido copiadas do sistema educacional
dos Estados Unidos numa perspectiva gerencialista (anteriormente citada) que visa
responsabilizar os professores e trabalhadores na educacéo pelo fracasso escolar,
numa clara intencéo de abrir espaco para a iniciativa privada. Essas ideias tém como
ideal criar um abismo para o preenchimento de vagas no mercado de trabalho, tendo
em vista a discrepéncia do que é e da forma como é ensinado o curriculo escolar
nas diferentes escolas que temos. Prova disso, € que mesmo contra a opinidao dos
educadores, foi aprovada a Reforma do Ensino Médio (Brasil, 2017), que visa direcionar
0s jovens com condi¢cdes econdmicas melhores para o seguimento dos estudos em
InstituicGes Superiores, tendo por consequéncia acesso a profissdbes mais valorizadas
e os jovens com condicdes econdmicas inferiores para cursos técnicos aligeirados
gue visam coloca-los rapidamente no mercado de trabalho cujas profissdes e salarios
sdo menores. Stephen Ball (2005) em seu texto “Educacdo a venda” trabalha com
a ideia de mercantilizacdo da educacao e diz que os cursos de ensino superior sao
quantificados para o mercado. As pessoas escolhem seus cursos pensando qual
sera o custo beneficio e os curriculos acabam ndo tendo um enfoque que prepare
os estudantes para a vida num sentido de transformacao social. Ha, portanto, uma
crescente fragmentacdo do ensino. Ainda neste sentido, o autor diz que ha uma
incerteza, uma instabilidade social que faz com que os pais tenham que se comportar
como “gestores de risco”, no sentido de [...] assegurar o melhor para os filhos, em face

de um futuro cada vez mais competitivo e imprevisivel [...](Ball, 2005, p.11).
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No mesmo sentido, os professores, Alvaro Hypolito, Jarbas Vieira e Maria Cecilia
Leite colocam que no Brasil:

As atuais politicas educativas consolidaram o modelo educacional dos anos 90,
admitido a partir das reestruturacées educacionais desenvolvidas em outros lugares,
com o aprofundamento das politicas de controle curricular centralizado — com
associacao a exames padronizados e avaliacdo em larga escala —, das politicas de
gestdo baseadas nos preceitos da nova administragdo publica — com estimulo as
politicas de indicadores, avaliagdes, descentralizacdo de financiamento, parcerias
publico-privado — e das politicas para o magistério, insuficientes para a melhoria do
trabalho docente, com flexibilizacdo da profissédo, tanto em aspectos de formacéo
e carreira quanto das formas contratuais (trabalho temporario e terceirizacéo).
(HYPOLITO, VIEIRA e LEITE, 2012, p.05)

Tal afirmagdo corrobora as ideias elencadas mais acima no texto: Politicas
gerencialistas que visam uma melhor forma de administrar os recursos educacionais
com o objetivo de mercatilizacao e lucro. Dessa forma, as praticas curriculares ficam
centradas em contetdos que estejam incluidos nos testes oficiais. Os professores sao
também bombardeados pelas pressées do mercado, tais como materiais pedagdgicos
prontos e estruturados para que o professor n&o passe de um mero aplicador. Nessa
l6gica ele nao precisa pensar sobre sua pratica.

As politicas curriculares, por intermédio de processos de gestao e de organizacéo
da escola e da educacéo, atribuem sentido e significado para as praticas escolares,
regulando praticas curriculares, por meio de exames, processos de avaliacéo e
contratacdo de pacotes pedagogicos, interpelando o magistério em direcdo a
uma identidade que passa a ser regulada por processos de intensificacdo, auto-
intensificacdo e praticas colaboracionistas. (IDEN, p. 06)

Esse enfrentamento desleal dificulta acbes que priorizem as necessidades
reais dos estudantes. Nesse sentido a identidade docente passa por um processo
de mudancas, pois ao mesmo tempo em que o professor ndo se identifica como um
operario ele ndo consegue ter sua autonomia totalmente garantida dentro do processo
pedagdgico. O educador acaba sendo influenciado pelas politicas publicas que
primam pelos resultados dos testes e corre o risco de reproduzir o discurso dos grupos
hegemonicos. Assim, uma visdo hegemodnica pode anunciar os interesses daqueles
que possuem o dominio dos meios de producdo das leis, entretanto, considerando
também os interesses dos setores sociais subordinados, Se bem entendemos a
representacdo social, o povo assimila as concepc¢des de forma voluntaria, aceitando
um modo de pensar (im)posto, sem se darem conta dessa pratica e, desse senso
comum aportado, criam praticas do cotidiano, formas de expressao criativas de uma
realidade vivenciada rotineiramente, e sem desempenhar sentido de mudanca e
transformacdo desse dominio. Nesse sentido, os autores trazem em sua discuss&o
gue o governo nao esta tao presente na escola no sentido de fiscalizar o cumprimento
da legislagéo, entretanto, as politicas regulatorias apresentam-se através dos testes e
escores obtidos nos mesmos, 0s quais 0s professores sdo pressionados e estimulados
a cumprir. Além dos testes, todo o aparato de materiais didaticos e pedagdgicos que

chegam a escola e ao professor produz como efeito uma influencia muito grande nos
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curriculos escolares.

21 POR UMA EDUCAGAO MAIS HUMANA

Na contramao das politicas gerencialistas, nos apropriamos das ideias do texto de
Gert Biesta (2007), pois ja no prélogo, o autor nos desacomoda ao trazer indagacdes
do que é “Ser Humano” em relagdo a educacao?

Biesta(2007) cita Emmanuel Levinas que diz que a crise do humanismo comecou
com os atos inumanos da histéria recente (guerras, etc). A partir do momento em que
pessoas com o poder de trazer mais conforto para a humanidade acabam cometendo
atos hediondos como matar outro ser humano com uma sé decisao € sinal que todo o
esforco para educa-lo foi em vao, que o humanismo fracassou afinal a educagao nao
€ somente a transmissao de conhecimentos técnicos.

Outra questao levantada é quem conta como Ser Humano. O humanismo na
educacéao diz o que a crianga recém-chegada deve ser, ou seja, ndo é aceito a unicidade
de cada um. O humanismo deve ser denunciado porgue néo € suficientemente humano,
nao fazendo seu papel como deveria.

Na realidade dever-se-ia focar as maneiras pelas quais o novo inicio de cada
individuo pode tornar-se “presenca’. Segundo Biesta: “So podemos nos tornar presenca
num mundo povoado por outros que ndo sao como nos”. (BIESTA, 2003, p.26,27).

A partir dessas ideias o texto vai trazer os conceitos de pluralidade e diferenca,
trabalhando a questao do papel da educacgao para que o Ser se torne verdadeiramente
humano, pois ao que nos coloca o autor, a educacédo esta sendo confundida com
0 mero repasse de conteudos e habilidades que ndo sao suficientes para torna-lo
humano. Por mais que os professores se esforcem a cada ano ha mais desmotivacéo,
resultados baixos, problemas de disciplina, etc.

Dentro deste contexto, ndo podemos esperar que a escola tenha o poder de
resolver a questao do que é Ser Humano utilizando-se de um principio de democracia. A
questao sobre democracia é desenvolvida por Biesta analisando trés autores: Immanuel
Kant com sua concepc¢éo individualista da pessoa democratica, John Dewey com a
concepcgao social e Hannah Arendt com uma concepgao politica (p. 167). Seguindo
esta Ultima perspectiva, uma concepcao politica da subjetividade democratica, o autor
parece superar uma visao que coloca toda a responsabilidade na escola de tornar o
aluno um sujeito democratico. “Concluo que as escolas ndo podem nem criar, nem
salvar a democracia. S0 podem sustentar sociedades em que a acdo democratica e a
subjetividade democratica sejam possibilidades reais.”(BIESTA, p.162, 2013)

Por outro lado, em busca de “ mais humanidade”, nos Ultimos anos, por pressao
dos mais variados segmentos sociais, 0s quais denominamos aqui de movimentos
contra-hegemoOnicos, organizaram e participaram de muitas convengdes, foruns,
reunides e debates. Esses eventos foram sendo constituidos e serviram de base para

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 12



a elaboracéo de leis que primassem por agdes afirmativas. Essas acdes traziam uma
perspectiva de inclusao social e valorizavam a diversidade e a diferenca.

O Brasil aprovou em 1988 uma constituicao num contexto de fim da ditadura
militar, a qual tem a pecha de ser considerada uma constituicdo cidada.

Além do artigo 1° que fala dos principios fundamentais onde determina a dignidade
da pessoa humana, os artigos especificos da educacéo, principalmente o 205 e 206
enfatizam essa ideia, o que também é corroborado mais adiante, na secao I, quando
se fala da valorizacdo da cultura dos povos que compdem o processo civilizatério
nacional, principalmente os afro-brasileiros e indigenas.

Além da Constituicao Federal, temos mais dois instrumentos da legislacdo em
relacdo a educacao que sao: o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e a
Lei de Diretrizes e bases da Educacéo do ano de 1996. Também podemos citar os
parametros curriculares nacionais e o Plano Nacional de Educacéo.

Entretanto, trazemos a analise da lei 11645/2008. Como ja foi colocado no texto
acima, essa legislacao tem sido aprovada a custa de lutas e reivindicagcées dos grupos
denominados minoritarios. Maria Odila Dias (1998) e Sandra Jatahy Pesavento (2005),
numa perspectiva da hermenéutica do cotidiano, defendem que seria importante que
o historiador reflita e traga a versao da histéria a partir do olhar sobre as chamadas
“minorias” culturais.

Abrimos um paréntese para falar da referida lei a qual tem a 10639/2003 como
antecessora, que alterou a LDB 9394/96 tornando obrigatério o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira nas escolas a qual podemos ver abaixo os seguintes artigos:

Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1% — O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a
Histdria do Brasil.

§ 22— Os Conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”. (disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/
[10.639.htm acessado em: 14.03.2017)

Algumas metas foram estabelecidas para o cumprimento da lei, tais como cursos
para aformacao continuada de professores, elaboracéo de material didatico pedagégico
pela SEPPIR (Secretaria de Politicas de Promocéao para a Igualdade Racial) que em
2016 passou a ser ligada ao Ministério da Justica e Cidadania. No ano de 2008, foi
promulgada uma nova lei, a 11645, que incluia os indigenas, tendo em vista ser este
outro grupo étnico importante para a formacao do processo civilizatério brasileiro, mas
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outrora excluido dos processos de tomada de decisGes politicas e econébmicas no
pais.

Nesse interim em nossas percepcbes como educadoras podemos dizer que
0s alunos mais jovens ndao conseguem vislumbrar 0 que seria um grupo indigena
na atualidade, bem como ndo conhecem o0 seu modo de viver e sua cultura. A ideia
de indigena permanece estereotipada nos livros didaticos e em algumas atividades
desenvolvidas por colegas de profissdo que fazem trabalhos alusivos ao dia do indio
utilizando de elementos que sédo reforcados e se perpetuam nos livros didaticos como
o0 uso de saias e cocares de penas. O mesmo se da em relagdo & Africa, os alunos
nao conseguem dimensionar o continente que contempla uma gama de diversidade
cultural, tais como em dancas tipicas, vestuario diversificado, religiosidade que abarca
a crenca em seus ancestrais (religides tradicionais africanas), catolicismo, islamismo,
tecnologias no manejo do solo e edificagdes, etc, e por consequéncia entender que
os africanos trazidos para o Brasil durante o processo de escravizagao e diaspora
africana contribuiram com saberes fazeres ancestrais fundamentais para nos
constituirmos como nacéo brasileira. Tal questao é fruto de um processo histérico de
valorizacao da cultura europeia, assim pensamos que este parece ser abafado pela
dominacgao do processo civilizatério, como aponta Norbert Elias (2011), em O processo
Civilizador, as retéricas das sociedades que promovem e condicionam sociedades com
caracteristicas frageis para serem dominadas, engendram marcas que perpassam
questionamentos capazes de permissao para ocorrerem mudangas de sentidos.
Nessa concepcao, em que o conceito de cultura favorece individuos com formacao e
valores definidos, observamos a sua limitacdo de conceito, muito centrada na Europa.
Conforme Thompson (2009), esta concepcgao classica privilegia alguns trabalhos e
valores em relacdo a outros; trata esses trabalhos e valores como maneira pela qual
os individuos podem se tornar cultos, isto é, enobrecidos na mente e no espirito. Este
privilégio esta ligado a autoafirmacao e a autoimagem da intelligentsia alema e, mais
genericamente, a confiante crenca no progresso associado ao iluminismo europeu.

A mudancga aconteceu no final do século XIX, com pesquisas na area da
Antropologia, sendo adaptadas em uma nova abordagem de estudos etnograficos,
relacionado aos costumes e praticas de outras sociedades que ndo as europeias.
A partir destas reflexdes relacionamos a tentativa de branqueamento da sociedade
brasileira que permeou as politicas dentro do periodo escravista e pos-escravista.
Essas politicas alcancaram a educagcdo a partir da constituicdo de um curriculo
eurocéntrico o qual € dificil desconstruir.

Diante da abertura politica com o fim da ditadura militar (se considerarmos a
cronologia do tempo da abolicdo da escraviddo no de 1888 do século XIX e hoje
ano 2017 do século XXI), os espacos politicos de debate foram sendo galgados na
intencéo de dar voz e insergcao a outras culturas ndo europeias.

Assim, cada grupo a partir de suas vivéncias e necessidades e com apoio de
educadores e outros setores da sociedade foi denunciando e reivindicando seus
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espacos no cotidiano escolar. Retomamos a questionar a forma como a legislagéo se
torna presente no espacgo escolar. Como ela é aceita ou ndo aceita. Como a lei pode
ser usada para que a educacéao torne os envolvidos neste processo mais humanos.
Exemplificamos o caso da lei 11645/2008: Podemos dizer que alguns professores
colegas conseguem cumpri-la, outros ndo. Os colegas precisam pesquisar muitas
vezes em fontes diversas ao livro didatico conteudos apropriados que os auxiliem
inserir no curriculo escolar elementos da histéria e cultura africana e afrobrasileira.
Outros talvez por ndo sentirem-se preparados, em funcdo de nao ter tido acesso a
esse conhecimento em sua formacéao e por nao terem tempo de frequentar cursos de
formacéo continuada ndo cumprem a referida lei. Isso acontece também com outros
temas que prezam pela educagdo mais humana, tais como a da inclusdo de alunos
com necessidades especiais, da preservacdo do meio ambiente ou das questdes de
género e sexualidade. Ha um embate de forgas antagdnicas que defendem os valores
eurocéntricos e patriarcais que representam as elites e dos que defendem os valores
da pluralidade cultural que representam os que nao se enquadram subjetivamente e
simbolicamente dentro do eurocentrismo.

A partir do método de analise do discurso preconizado por Norman Flaircough
(2001), que em seu livro: Discurso e Mudancga Social temos importantes consideragoes:
Podemos depreender que a legislagao pertinente a essas questdes apregoa por uma
educacao mais humana, enquanto que a pratica do cotidiano escolar é permeada por
subjetividades e forcas antagbnicas, dentre as quais destacamos no presente texto o
novo modelo gerencialista que parece fazer emperrar 0 cumprimento de tais leis.

Mesmo diante deste quadro, enfatizamos as ideias de Biesta (2003) que coloca
gue o mundo que nos torna presenca € um mundo de pluralidade e diferenca. Este
necessita ser um mundo que deve ser visitado, no sentido de se dar oportunidades a
outridade. Precisamos valorizar a diversidade e a diferenca cultural para que possamos
pensar numa educacdo humana, O Professor Indiano Arjun Appadurai (2008) nos
coloca que precisamos ouvir 0 “outro”, num claro debate intercultural, ideia a qual
parece ir ao encontro de Gert Biesta (2003):

A responsabilidade do educador, como desejo sugerir, reside precisamente num
interesse pela combinac&do paradoxal - ou desconstrutiva - da educacgéo e seu
desfazer [...]Jos educadores e os professores devem estar cientes de que aquilo
que rompe a operacao fluente da comunidade racional ndo € necessariamente um
disturbio do processo educacional, mas poderia muito bem ser o proprio ponto
em que 0s estudantes comecam a encontrar sua propria voz Unica, responsiva
e responsavel. Isso também mostra que a responsabilidade do educador, a
responsabilidade educacional, € uma responsabilidade por algo que ndo pode ser
conhecido de antem&o — € uma responsabilidade sem conhecimento daquilo pelo
qual se é responsavel. (BIESTA, 2003, p. 153).

Seguindo essa linha de pensamento, nos perguntamos: Por que muitas politicas
inclusivas e afirmativas ndo ganham forca dentro dos espacos escolares como impéem
as leis? Quais sao as forcas antagbnicas que se utilizam do espaco escolar com o
discurso de favoravel a uma educacéo democratica? Se para Biesta (2003) a educacgéo
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democratica parte do principio de que os proprios estudantes devem encontrar sua
voz responsavel e responsiva e de que 0s professores devem ser responsaveis por
aquilo que desconhecem de antemao, entao perguntamos: Por que tanta rigidez
nos curriculos? Por que as mantenedoras nao investem em capacitacao profissional
reflexiva? Por que ordens e leis muitas vezes ja nascem com letra morta? Seria para
satisfazer de imediato as reivindicacbes de grupos “minoritarios” que conseguem ter
alguma voz em determinado momento? Para parecer politicamente correto? S&o
guestbes que parecem ecoar sem respostas.

Apoiada pelas ideias de Biesta (2003) e Appadurai (2008) e também Paulo Freire
(1996), este ultimo que citamos a seguir, arriscamos dizer que a busca pela educacéo
democratica deve ser incessante e como se discute nos cursos de formacgao: “Nao ha
receita de bolo pronta.” A questdo da educacé&o democratica passa pelo refletir sobre
a pratica de forma que se busque uma educacao que possibilite que a voz do outro
seja ouvida, num debate intercultural, num “visitar o outro” .No caso da educacao
mais humana, deve-se levar em conta elementos importantes da interculturalidade,
onde visitar significa que estamos no lugar do outro, entretanto a partir de nossa
subjetividade, ou seja, ndo perdemos nossa autenticidade, nossa visao de mundo
mas procuramos compreender o “outro” sem pré-julgamentos ou pré-conceitos.
Assim, poderemos estabelecer um debate que leve em conta as consideracbes e as
contribui¢gdes do “outro”

Sao muitas as indagacodes, questionamentos, poderiamos apontar varias ideias,
mas a que ocorre com mais forca neste momento € o conceito “visitar” de Arendt,
trabalhado por BIESTA: “Visitar ‘ndo’ é, portanto, ver pelos olhos de outra pessoa,
mas ver ‘com nossos proprios olhos’ a partir de uma posicdo que ndo é a nossa —
ou, para ser mais preciso, numa histéria muito diferente da nossa.”(BIESTA, p.124,
2013), é pensar que a educacao humana e que os educadores humanos devem
deixar uma clara mensagem aos educandos: N&o faga aos outros o que nao gostarias
que fizessem a ti. E é claro, continuar lutando contra politicas que desumanizam a
educacao, desumanizam a Comunidade escolar, desumanizam os educadores, e por
fim, desumanizam os educandos, aqueles que serao os atores sociais 0s quais terao
a responsabilidade de tomar decisées em nosso futuro préximo.

Assim, Paulo Freire parece-nos bastante atual para o presente debate:

[...]nas condicdes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando
em reais sujeitos da construcéo e da reconstrucao do saber ensinando, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo. S6 assim podemos falar realmente de
saber ensinando, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razdo de ser e,
portanto, aprendido pelos educandos. (FREIRE, 1996, p. 14).

Dessa forma, um curriculo pensado dentro das reais condi¢gdes de aprendizagem
e necessidade dos educandos é o de uma iniciativa que pode contribuir para a
formacdo de uma sociedade mais humana a qual o que é apreendido pelos atores
sociais podendo construir sujeitos ativos e empoderados para a elaboracao de uma
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verdadeira democracia social.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Emnossas palavrasfinais, salientamos que adiscussao néo se encerra neste texto,
ha infinitas teorias e possibilidades de debate que podem remeter a outras reflexdes
a respeito da educacédo mais humana. Entretanto, acreditamos que possamos a partir
das ideias constantes neste texto estar contribuindo de forma critica para se pensar
uma educagao mais humana no sentido de se valorizar os sujeitos que vivenciam o
cotidiano escolar.

A partir da andlise das politicas publicas educacionais que tém sido impostas nos
ultimos anos, procuramos demonstrar que no Brasil, assim como nos Estados Unidos,
0 novo modelo gerencialista procurou no apelo capitalista do mercado sua ancoragem.
Abrimos um paréntese salientando que outros paises tém adotado esse modelo para a
educacao, tais como Inglaterra, Franca, Quebec, Argentina, Chile, conforme a revista:
Educacao e Sociedade (2015), entretanto, para nosso estudo citamos apenas o
exemplo dos Estados Unidos e Brasil. Optamos por trabalhar somente com esses dois
exemplos tendo em vista que o Brasil, subordinado ao capital estrangeiro, geralmente
toma por base modelos americanos de politicas. Ao que parece esse novo modelo
toma conta dos paises capitalistas num movimento neoliberal e globalizante como se
os individuos nao tivessem como escapar do mesmo. Entretanto, movimentos contra-
hegemonicos, tedricos e educadores se reuniram trabalhando contra as politicas
oficiais governamentais, o que contribuiu para que se estabelecessem discussdes que
embasaram leis e agdes afirmativas num sentido de busca de uma educagcéo mais
humana.

Citamos a titulo de exemplo a Lei 11645/2008, que versa sobre o estudo da
histéria e da cultura africana, afro-brasileira e indigena no curriculo das escolas de
educacéao basica. Tecemos breves comentarios acerca do cumprimento ou n&o dessa
lei. Nosso intuito foi demonstrar que em muitos casos o cumprimento da lei enfrenta
obstaculos frente as demandas do educador. Nem todos os aspectos foram colocados
neste texto, pois a discussao demandaria muitas consideracoes.

Nossa intencionalidade foi demonstrar que existem em nossa sociedade forcas
antagonicas que permeiam as ag¢oes educativas e pedagdgicas. Em alguns momentos
essas forgas hegemonicas, representadas pelos governos neoliberais, e as forcas
contra-hegemonicas, representadas pelos diversos movimentos sociais, acabam
medindo forcas a fim de defender seus interesses.

Neste contexto, nosso trabalho procurou abarcar ideias em torno de como a
educacédo pode buscar alternativas para esse novo modelo. Para isso colocamos
como referéncias alguns tedricos e educadores que priorizam um debate pds-critico
onde o respeito ao ser humano esta acima de questdes econémicas que visam manter
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0 status quo.

REFERENCIAS

APPADURAI, Arjun. 28 de outubro de 2008. Entrevista: s6 nos resta dialogar com o ‘outro’. A
Vitor Belanciano. Disponivel em: www.globalizacao/cosmopolitismo/internet acessado em 30.05.2013.

BALL, Stephen j. Profissionalismo, Gerencialismo e Performatividade. Cadernos de Pesquisa, v. 35,
n. 126, p. 539-564, set./dez. 2005

BIESTA, Gert. Para além da aprendizagem. Educacao democratica para um futuro humano. Belo
Horizonte: Ed. Auténtica, 2013.

BRASIL, Constituicao Federal, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm . Acesso em: 01.01.2014.

BRASIL, Estatuto da Crianca e do Adolescente. ECA 8069/90. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm acessado em 14.03.2017.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao. LDB 9394/96. Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_Idbn1.pdf acessado em:14.03.2017.

BRASIL, LEI 10639/2003: Ensino da Cultura afro-brasileira na rede de ensino, de 9 de janeiro
de 2003. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm acessado em
10.05.2014.

BRASIL. LEI 11645/2008: Ensino da Cultura afro-brasileira e indigena na rede de ensino, de 10
de marco de 2008. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11645.
htm acessado em 10.05.2014.

BRASIL, Ministério da Educagéo e Cultura. Nova reforma do Ensino Médio. Disponivel em: http:/
portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem_01 Acessado em 04/06/2017

DIAS, Maria QOdila Silva. Hermenéutica do Quotidiano na Historiografia Contemporanea. Projeto
Histéria. Sao Paulo (17), nov. 1998. p. 223- 258.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador. v. 1: Uma historia dos costumes. Traduzido por Ruy
Jungmann. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2011.

FLAIRCOUGH, Norman. Discurso e Mudanca Social. Brasilia. Ed. da Universidade de Brasilia,
2001.

FREIRE, Paulo. A pedagogia do Oprimido. 172 Ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

HYPOLITO, Alvaro Moreira; VIEIRA, Jarbas dos Santos; LEITE, Maria Cecilia Lorea. Curriculo,
Gestéo e Trabalho Docente. Revista e-curriculum, Sao Paulo, v.8 n.2 agosto de 2012 Disponivel em:
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum. Acessada em: 30.03.2017.

HYPOLITO, Alvaro Moreira. Politicas Curriculares, Estado e Regulacdo. Educacéo Sociedade,
Campinas, v. 31, n. 113, p. 1337-1354, out.-dez. 2010 1337. Disponivel em: http://www.cedes.
unicamp.br . Acessado em: 10. 11.2016.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Historia & historia cultural. 2% Edicdo. Belo Horizonte: Auténtica,
2005. 132p.

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 12




RAVITCH, Diane. Vida e Morte do Grande Sistema Escolar Americano: Como os Testes
Padronizados e o Modelo de Mercado Ameacam a Educacéo. Porto Alegre: Sulina, 2011.

THOMPSON, John. Ideologia e Cultura Moderna. Teoria social critica na era dos meios de
comunicacédo de massa. 9. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

VERGER, Antoni & NORMAND, Romuald. (Orgs). Educacéo e Sociedade. Campinas, v. 36, n°.
132, p. 599-622, jul.-set., 2015.

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 12



CAPITULO 13

DISPOSITIVOS ELABORADOS PARA LECIONAR
ELETROQUIMICA EM ESCOLAS DE ENSINO MEDIO
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RESUMO:A Eletroquimica é o ramo da
Fisico-Quimica relacionado ao estudo das
reacoes de oxidacado-reducdo, que podem
ocorrer espontaneamente produzindo corrente
elétrica, ou daquelas que ocorrem mediante
a aplicacdo de uma corrente elétrica atribuida
por uma fonte externa sobre um meio liquido
ibnico. Os conhecimentos nesta area de
estudo foram construidos etapa por etapa ao
longo do desenvolvimento historico cientifico
e sao amplamente utilizados no cotidiano.
Podemos citar, por exemplo, a crescente
demanda pela utilizacdo de dispositivos
eletrdnicos como telefones moéveis, tablets
e computadores portateis. Tais aparelhos
utilizam baterias ou células eletroquimicas
para terem estabelecidos seus respectivos
funcionamentos. Esta demanda esté associada
aos meios de informacédo e de comunicagao
contemporaneos, que se pautam porplataformas
virtuais, tais como as redes sociais. O ensino
do conteudo especifico de Eletroguimica
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mostra-se fundamentalmente importante para a
sociedade, no sentido de que os cidadaos que
disponham de conhecimentos neste campo
séo aptos a realizar ponderagdes criteriosas
na hora de adquirir produtos eletroeletronicos,
avaliando as relagbes de custo e beneficio,
bem como durabilidade e possiveis impactos
ambientais relacionados durante a producéo
ou o descarte destes equipamentos. A proposta
deste trabalho é elaborar materiais didaticos
que permitam aos professores de Quimica
realizar experimentos simples de Eletroquimica
especificamente para turmas do Ensino Médio,
facilitando a articulacéo de topicos abrangidos
pela disciplina de Quimica e promovendo uma
assimilacao efetiva dos conteudos visto que a
pratica incrementa ludicamente os conceitos
trabalhados na teoria.
PALAVRAS-CHAVE:
Eletroquimica; Educacgéo; Ensino Médio.

Dispositivos;

ABSTRACT: Electrochemistry is the part of
Physical-Chemistry devoted to study oxidative-
reductive reactions that occur spontaneously
processes
which requires the application of an electric

generating electric current or,

current provided by an external source over
ionic solutions to perform chemical oxidative-
reductive reactions. The knowledge in this field
of study was constructed step by step in history
of science and nowadays is often applied on our
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daily routine. We canrelate, forexample, therise of social demand for the use of electronic
devices which are able to connect people along the globe, such as mobile phones,
tablets, portable computers etc. These kinds of devices use electrochemistry’s cells
which guarantee their respective work and allow people to attend the social demand for
participation in virtual social media and get information easily through virtual platforms.
To teach Electrochemistry is fundamentally important as an educative way to prepare
students to think critically before acquire electronic devices, pondering about economic
relations and possible environmental impacts and aspects associated to production or
discard of these equipments. The intention of this work is to develop materials which
can help chemistry teachers to perform simple electrochemical experiments, specifically
during high school classes, turning easier to make connections with other chemistry’s
topics and contributing to the meaningful learning of these topics, following the premise
that practical experiments can intellectually clarify theory.

KEYWORDS: Devices; Electrochemistry; Education; Highschool.

11 INTRODUCAO

E uma tarefa dificil, e a0 mesmo tempo intrigante, tentar imaginar como seria
a sociedade sem a aplicacao de energia elétrica ao nosso favor. A forma com a qual
este tipo de energia vem sendo explorada pela humanidade, durante séculos, tem se
aperfeicoado e moldado os interesses e as necessidades da populacdo em escala
global (ANJOS, 2018).

Desde a antiguidade, filosofos gregos ja possuiam conhecimentos sobre aspectos
eletrostaticos praticos relacionados a matéria. Tales de Mileto ha cerca de 600 anos
antes de Cristo registrou que o ambar (uma resina féssil solidificada — do grego
ELEKTRON) quando friccionado contra pele de carneiro é capaz de atrair pequenos
pedacos de palha seca e penas (ANJOS, 2018).

Figura 1. Tales de Mileto e Experimento Eletrostatico com Ambar e Penas.

O desenvolvimento expressivo neste campo do conhecimento fervilhou apds
o séc. XVII, quando intelectuais da época delinearam modelos explicativos para as
formas de eletrizar corpos e para os efeitos de repulsdo ou de atracdo expressados
por corpos eletrizados em interacéo (REIS, 2018).

As comunidades de estudiosos recebiam diversos trabalhos e publicacbes
relatando formas de experimentacdes e elaboracbes de ferramentas capazes de
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provocar efeitos de natureza elétrica na matéria. Um dos notaveis teoricos nesta area
foi Benjamim Franklin (SILVA & PIMENTEL, 2018).

Figura 2. Gravura de Benjamin Franklin.

Franklin classificou as cargas como negativas e positivas, introduziu a assertiva
de que ao atritar objetos como dmbar em |a ndo é “criada’ nenhuma carga, mas estas
podem ser transferidas entre os objetos, ficando um dos corpos com excesso e outro
com déficit: Principio de Conservacao de Cargas Elétricas (SILVA & PIMENTEL, 2018).

No final do século XVIII o anatomista Luigi Galvani realizou diversos experimentos
com anfibios dissecados e com a ajuda de um de seus estudantes descobriu que
0s musculos das pernas de uma ré podem sofrer contracdes se tocados em regides
nervosas especificas utilizando-se instrumentos feitos de diferentes metais (FRAZAO,
2018).

Para Galvani, a contracao muscular dos espécimes refletia a existéncia de um
tipo de eletricidade inerente ao corpo animal. Galvani publicou a Teoria da Eletricidade
Animal em uma de suas obras que tratava do estudo acerca dos movimentos
musculares (FRAZAO, 2018).

Figura 3. Luigi Galvani e Seu Experimento com Anfibios Dissecados.

Interessado pelos estudos de Galvani, o fisico italiano Alessandro Volta investigou
experimentalmente as relacoes entre a eletricidade e os tipos de metais utilizados no
experimento de Galvani. Assim, teve inicio uma ferrenha disputa intelectual entre os
dois cientistas (FRAZAO, 2018).
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Alessandro Volta sugeriu que as contracdes musculares nos membros inferiores
dos anfibios que Galvani havia observado eram provocadas nao por uma eletricidade
animal, mas devido aos estimulos provocados pelo contato simultdneo com o0s
diferentes metais (FRAZAO, 2018).

De acordo com a visdo de Volta, a eletricidade era proveniente das diferentes
naturezas elétricas dos respectivos metais e ndo do corpo da ra, este serviria como um
meio sensivel e capaz de transmitir a eletricidade (ENCYCLOPAEDIA BRITANNICA,
2018).

No ano de 1800, Alessandro Volta construiu a primeira pilha eletroquimica,
constituida de unidades contendo discos de zinco e de cobre, intercalados e
separados por um tecido embebido com uma solugdo condutora (ENCYCLOPAEDIA
BRITANNICA, 2018).

Figura 4. Alessandro Volta e a Pilha de Volta.

Pouco tempo ap6s a apresentacao da Pilha de Volta, os fisicos William Nicholson
e Anthony Carlisle utilizaram este dispositivo em diversos experimentos. Num destes
experimentos, submeteram uma amostra de agua pura a eletricidade e isolaram
gases nos eletrodos. Assim foi descoberto e estabelecido o processo eletroquimico de
eletrolise (ENCYCLOPAEDIA BRITANNICA, 2018).

Figura 5. Nicholson e Carlisle. A Descoberta de Eletrélise.

Em meados da década de 1830, o brilhante fisico Michael Faraday realizou
diversos experimentos e estabeleceu as Leis da Eletrélise. Estas sdo fundamentos
estequiométricos que correlacionam massas de matéria transformada em um
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processo eletrolitico com a quantidade de eletricidade aplicada sobre o sistema
(ENCYCLOPAEDIA BRITANNICA, 2018).

Figura 6. Michael Faraday em Experimento Eletrolitico.

O conhecimento cientifico especifico na area de eletroquimica possui forte marca
da experimentacédo desde o seu nascimento, mostrando a importancia da pratica
para a investigacéo, construcéo e consolidagdo de conceitos acerca dos fendbmenos
observados ao longo da historia (ATKINS, 2012).

Na contemporaneidade, utilizar energia elétrica tornou-se imprescindivel para
a populacdo mundial. A eletricidade possibilita uma série de servicos e atividades
subjacentes como os meios de comunicacado, meios de transporte, dispositivos para
a area gastrondémica, iluminacao e refrigeracéo de ambientes; criacdo, manipulagcao e
armazenamento de dados virtuais etc. (ANEEL, 2018)

Compreender a eletroquimica nos permitiu conveniéncia ao converter energia
qguimica em energia elétrica. Muitas das substancias que usamos no dia a dia sao
obtidas devido a processos de natureza eletroquimica. O aluminio metalico, por
exemplo, é amplamente utilizado comercialmente e é obtido comumente a partir da
eletrdlise ignea da bauxita (ATKINS, 2012).

Muitos professores do Ensino Médio relatam que o ensino de conteudos cientificos
(incluindo os eletroquimicos) é limitado a aulas expositivas, pois faltam laboratorios,
reagentes e demais recursos (CASTRO, 2018).

A execucao de experimentacdes praticas nas salas de aula se configura como
uma ferramenta que, se bem aplicada, pode fomentar aprendizagens significativas.
Os educandos poderédo observar os efeitos fisicos provocados durante as reacdes
quimicas de oxidagdo-reducéo e estabelecer comparativos com as informacbes
trabalhadas durante as aulas teéricas, ndo s6 de Eletroquimica, mas também de
outras matérias (MORAES & JUNIOR, 2014).

A experimentacdo também permite resgatar conteludos ja trabalhados em
momentos anteriores, como estequiometria, acidez e basicidade, reacées quimicas,
classificacao em grupos de substancias inorganicas etc. (SKOOG; WEST & HOLLER,
2006).
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Além disso, o carater coletivo das atividades contribui para o rompimento da
rotina das aulas expositivas, interferindo positivamente no impeto dos educandos em
aprender, incentivando a investigacao cientifica. (MORAES & JUNIOR, 2014).

2| OBJETIVOS

« Desenvolver instrumentos portateis para a execucdo de experimentos de
eletroquimica em escolas de Nivel Médio.

Possibilitar de maneira simples e efetiva, meios para a execug¢ao de expe-
rimentos que facilitem a abordagem dos conteudos por parte dos professo-
res e, que também facilitem a construcao dos conhecimentos por parte dos
educandos.

31 METODOLOGIA

A estruturacdo metodologica do trabalho divide a atividade em dois topicos:
3.1. Construgéo das Células Eletroquimicas;
3.2. Construcao da Estacéao Eletrolitica Portatil;

4 | DISCUSSAO

4.1 Células Eletroquimicas

Seré elaborado um sistema contendo duas Pilhas de Daniel conectadas em
série. Utilizar quatro copos para comportar cada um dos eletrodos; duas placas de
zinco para os anodos (eletrodos negativos); fios de cobre para elaborar dois catodos
(eletrodos positivos). Uma ponte salina sera confeccionada com solu¢ao concentrada
de cloreto de potassio. A pilha tera seu funcionamento confirmado mediante a utilizagéo
de um multimetro digital, o qual permitira obter informacdes acerca da intensidade de
corrente elétrica e da diferenca de potencial, produzidas no processo eletroquimico.

Materiais e reagentes necessarios: A - Quatro copos de vidro com tampas; B
— Duas pilhas comuns esgotadas; C — Fio de cobre (5 metros); D — Mangueira plastica
usada em aquarios; E — Algoddo; F — Agua; G — Sulfato de cobre; H — Sulfato de zinco;
| — Cloreto de potassio; J — Alicate; K — Suporte de Madeira (30 cm X 20 cm); L —
Quatro Parafusos pequenos e com pontas; M — Chave de fenda ou Philips compativel
com os parafusos; N — Multimetro Digital; O — Relégio de Parede; P — Jacarés para
contatos eletronicos (8 unidades); Q — Proveta graduada de 50 mL; R — Colher de cha.
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Figura 7. Materiais Necessarios Para a Confeccéo da Célula Eletroquimica.

Montagem das Células Eletroquimicas (passo a passo)

1° Passo: Fixar as tampas dos frascos de vidro no suporte de madeira colocando-
as lado a lado. Em seguida utilizar os parafusos e a chave compativel para fixar estas

tampas no suporte.

!

Figura 8. Fixando as Tampas dos Potes no Suporte de Madeira.

2° Passo: Utilizar o alicate para cortar quatro pedacos do fio de cobre com
aproximadamente 15 cm cada. Utilizar o alicate para desencapar todas as pontas.
Adaptar nas pontas de cada um dos fios, um jacaré de cor preta para representar um
terminal negativo e, outro de cor vermelha para representar um terminal positivo.

D)

Figura 9. Conectores com Terminais Negativos e Positivos.

3° Passo: Preparar os eletrodos negativos (os anodos) com o alicate para abrir
as pilhas comuns. Utilizar o alicate para realizar um corte na capsula cilindrica de
zinco metalico. Abrir esta capsula transformando-a numa placa retangular. Utilizar um
chumaco de algodao umedecido para remover as impurezas desta placa. Esta etapa
deve ser repetida com a outra pilha.
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Figura 10. Abrindo a Capsula de Zinco da Pilha Comum.

Para prepararmos os eletrodos positivos (catodos), devemos utilizar o alicate
para cortar cerca de 50 cm do fio de cobre desencapado. Em seguida, dobrar este
fio por nove vezes, obtendo dez partes de aproximadamente 5 cm. Utiliza o alicate
para cortar mais 50 cm de fio de cobre e envolver lateralmente o pedaco de fio que
dobramos formando um material semelhante a uma bobina.

Figura 11. Elaborando um Eletrodo de Cobre.

4° Passo: Posicionar os quatro copos de vidro sobre suas respectivas tampas
no suporte de madeira. Utilizar a proveta graduada para adicionar cerca de 100 mL de
agua em cada um dos copos. Numerar os copos de 1 a 4 e adicionar duas colheres
de cha de sulfato de cobre nos copos 2 e 4. Adicionar duas colheres de cha de sulfato
de zinco nos copos 1 e 3.

Figura 12. Recipientes de Suporte aos Eletrodos, Contendo as Solugdes.

5° Passo: Prepararmos a ponte salina, cortando dois pedagcos da mangueira, de
modo que tenham comprimento suficiente para imergirem nos pares de recipientes:
1-2,e,3-4.

Adicionar a solucao de cloreto de potassio nos tubos. Deve-se tampar uma das
extremidades do tubo com um chumaco de algodao embebido na propria solugéo. Pela
outra extremidade adiciona-se a solugédo até que o tubo esteja sem qualquer bolha.
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Entdo, adiciona-se outro chumago de algodao na extremidade por onde a solugéo foi
adicionada.

Adicionar a

® J

/
N -

/’

Figura 13. Preparacdo de uma Ponte Salina com cloreto de potassio.

6° Passo: Colocar as placas de zinco nos recipientes 1 e 3. Em seguida
adicionamos uma das pontes salinas nos recipientes 1 e 2. A outra ponte salina deve
ser adicionada nos recipientes 3 e 4. Os eletrodos de cobre devem ser adicionados
nos frascos 2 e 4.

Figura 14. Sistema Composto por Eletrodos, Solugdes e Pontes Salinas.

A correlagcdo existente entre os poélos das semi-células e os recipientes &
destacada na seguinte tabela:

N° do Recipiente Par eletroquimico Nomenclatura Pélo elétrico
L Zn° 1 Zn* ) Anddo Negativo (-)
2 Cuz o/ Cuy Catodo Positivo (+)
3 Zn° 1 Zn* ) Anddo Negativo (-)
4 Cu2+@ /Cu® Catodo Positivo (+

Tabela 1. Correlagdo Semi-célula, Polo elétrico e Recipiente.

7° Passo: Deve-se prender o terminal positivo de um dos fios conectores
diretamente na placa de zinco contida no recipiente de numero 1.

Em seguida, prender o terminal negativo de outro dos fios conectores diretamente
no eletrodo de cobre contido no frasco de numero 2 e, posteriormente prender o terminal
positivo deste mesmo fio conector na placa de zinco contida no frasco de niumero 3.

Finalmente, prendemos o terminal negativo de outro fio conector diretamente no
eletrodo de cobre contido no frasco de numero 4.

Deste modo, estaremos realizando a conexao de duas células eletroquimicas de
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Zinco-Cobre em série.

Figura 15. Duas Células Eletroquimicas Zn-Cu Ligadas em Série.

Para atestarmos o seu funcionamento devemos utilizar os cabos conectores
para fechar um circuito externo, de modo a conectar um dispositivo sensivel a corrente
elétrica gerada.

4.2 Estacao Eletrolitica Portatil:

Nesta etapa construiremos um sistema portatil com as ferramentas necessarias
para realizar processos de eletrélise, mediante a utilizagcdo de pilhas comuns ou
conectando uma fonte capaz de converter a corrente alternada da rede elétrica local
em corrente continua.

Materiais e reagentes necessarios: A — 1 copo de vidro com tampa; B — 1
suporte para comportar 4 pilhas AA ou AAA em série; C — Fios de cobre (3 metros);
D — Tubo de PVC com 2 a 2,5 cm de diametro e 15 cm de comprimento: Cano e
joelho; E — Pregos e martelo; F — Agua; G — Sulfato de cobre; H — Cloreto de sodio;
| — Entrada P4 para fonte comum de 9 V (conector do tipo fémea); J — Alicate de corte;
K — Suporte de Madeira (30 cm X 20 cm); L — 8 parafusos pequenos e com ponta; M —
Chave de fenda ou Philips compativel com os parafusos; N — Multimetro Digital; O — 6
pilhas comuns compativeis com o suporte (4 novas e duas gastas); P — Jacarés para
contatos eletrénicos — 6 unidades; Q — Proveta graduada de 50 mL; R — Colher de
cha; S — Fonte elétrica de 9 V (AC para DC); T — Suporte para prateleira em L, macico
com 2 furos; U — 1 parafuso de 5 cm de comprimento de espessura compativel com o
suporte de prateleira e com arruela e porca.

Figura 16. Materiais Necessarios Para a Confeccao da Estacao de Eletrdlise.
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Montagem da Estacao Eletrolitica (passo a passo):
1° Passo: Utilizar um dos parafusos pequenos com ponta e a chave compativel
com este parafuso para fixar a tampa do copo de vidro no suporte de madeira.

I

- 7/

Figura 17. Fixando a Tampa do Copo de Vidro no Suporte de Madeira.

2° Passo: Utilizar quatro parafusos pequenos e com ponta para fixar o suporte
de pilhas AA (ou AAA) numa regiao superficial do suporte de madeira.

Figura 18. Fixando Suporte de Pilhas no Suporte de Madeira.

3° Passo: Utilizar quatro pequenos pregos e o martelo para fixar o adaptador
tipo P4 no suporte de maneira, de modo que o terminal com o orificio receptor da fonte
esteja voltado para uma das extremidades da placa. Utilizar dois pregos de cada lado,
de modo a manter o adaptador fixo em uma posigcéo confortavel ao encaixe da fonte.

-é‘?

Figura 19. Fixando o adaptador P4 no Suporte de Madeira.

4° Passo: Utilizar o martelo para fixar dois pequenos pregos, deixando metade
dos pregos acima da superficie, em uma regiao do suporte de madeira proximo ao
suporte de pilhas. Conectar o terminal negativo do suporte de pilha em um dos pregos
e o terminal positivo no outro prego.

Em seguida, fixar dois pequenos pregos em uma regido proxima ao adaptador
P4. De maneira anéaloga, fixar um fio ao terminal negativo do adaptador e em um dos
pregos. Conectar outro fio ao terminal positivo do adaptador e no outro prego.
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Figura 20. Fixando os Terminais do Adaptador P4 e do Suporte de Pilhas.

5° Passo: Utilizar dois pedacos de fios de cobre, um com capa preta (pélo
negativo) e outro com capa vermelha (pélo positivo), de aproximadamente 40 cm
cada. Passar estes fios por dentro do tubo de PVC. Utilizar o alicate para desencapar
as pontas dos fios.

Figura 21. Cano de PVC Atravessado por Fios Condutores.

Fixar, respectivamente, dois jacarés de cor preta nas extremidades desencapas
do fio preto e, dois jacarés de cor vermelha nas extremidades desencapadas do fio
vermelho.

Em seguida, utilizando um parafuso pequeno e a chave compativel com ele, faca
dois furos proximos a extremidade inferior do cano de PVC. Utilize o parafuso de 5 cm
com a arruela e a porca para prender o suporte de prateleira conforme indicado na
figura abaixo.

Figura 22. Preparando o Cano de PVC com Terminais e Suporte de Fixagéo.
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6° Passo: Utilizar a chave e um parafuso pequeno para prender o suporte de
prateleira na madeira, atras da tampa do copo de vidro, de modo que os fios que saem
do joelho conectado ao cano estejam posicionados diretamente acima da tampa.

Figura 23. Sistema Apés a Fixa¢ao do Cano no Suporte de Madeira.

7° Passo: Na eletrolise, a notacao dos eletrodos é o inverso da notacéao utilizada
nas pilhas eletroguimicas. Chamamos de catodo o polo elétrico negativo, pois nele
ocorrera a semi-reacao de reducdo. Em contrapartida, o polo elétrico positivo é
denominado de anodo, pois nele ocorrera a semi-reacéo de oxidacao.

Os eletrodos podem ser inertes, quando estes néo participam das reag¢des de
oxidagcao-reducao e servem apenas como meio condutor de elétrons. Ou, os eletrodos
podem ser nao-inertes quando participam das reacdes sofrendo oxidac&o ou reducéo.

O préximo passo consiste em definirmos o experimento. Retirar as barras de
grafite das pilhas gastas e aplicar estas barras como eletrodos inertes. Preparar uma
solucédo de cloreto de sédio ou de sulfato de cobre e transferir para o copo de vidro.
Mergulhar os eletrodos inertes na solugdo prendendo-os nos respectivos jacarés. A
eletrélise pode ser executada mediante a utilizacao de pilhas ou a utilizacao de uma
fonte DC.

.
(0l Va0

)

Figura 24. Exemplos de Aplicagdes para os Dispositivos Elaborados.

51 CONCLUSOES

A exploracéo de recursos experimentais e a observacédo dos fenémenos fisicos
permitem facilitar o tratamento teérico e a compreensao do assunto Eletroquimica. Os




dispositivos propostos permitem ao professor elaborar diferentes experimentos para
0s mesmos sistemas, além de esquematizar diferentes estratégias de abordagem
para lecionar os contetdos.

Espera-se que os educandos sintam-se instigados pela beleza da descoberta,
desenvolvendo a capacidade de relacionar os fenébmenos observados com os simbolos
e as equacoes pertinentes, explorando ao maximo todo o potencial de aprendizagem.
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RESUMO: O objetivo deste estudo foi mostrar
como € possivel superar o paradigma de
baixo desempenho académico discente nas
aulas praticas de engenharia empregando a
metodologia de aprendizagem ativa. Realizou-
se uma pesquisa qualitativa de viés quantitativo,
na qual se propds uma abordagem investigativa
sobre a construgéo de conhecimentos por meio
das atividades de pratica de corrosado pelo
discente. Verificou-se quanto das percepgdes
dos discentes a aplicagdo de metodologias de
aprendizagem ativa nas aulas praticas, que a
maioria deles afirma que ha uma significativa
contribuicdo para uma aprendizagem em
relacdo aos conteudos docentes propostos. Ade
se destacar que o desempenho académico dos
discentes avaliados pelo docente foi satisfatorio.
Pbéde-se superar, assim, o paradigma da
dificuldade em aprender em aulas praticas,
por meio de uma abordagem por metodologia
ativa, construtiva e investigativa na produgao
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de conhecimentos.
PALAVRAS-CHAVE: Metodologia Ativa, Pratica
Experimental, Educagdo em Engenharia.

CASE STUDY: THE USE OF ACTIVE
METHODOLOGY IN LABORATORY
PRACTICES CLASSES

ABSTRACT: The aim of this study was to show
how it is possible to overcome the paradigm of
low academic performance students in practical
classes of engineering using an active learning
methodology. We conducted a qualitative
research, which proposes an investigative
approach to the construction of knowledge
through the practice classes. It was found that
the students and teacher liked the part practices
and large classes said there were improved
learning in relation to practices classes. It was
possible to overcome the paradigm of difficulty
in learning, in practical classes of engineering,
through an active learning methodology
approach,
knowledge production.

KEYWORDS: Constructive and investigative
knowledge production, engineering education,
experimental practices.
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11 INTRODUCAO

Os discentes ao participarem das aulas praticas e na elaboracéo do relatorio de
pratica trabalham com contetdos muito préximos da realidade. Essa realidade vai ao
encontro das ideias de Vigotski (1991), que considera que o aprendizado ocorre na
regiao proximal do conhecimento, e também de Wellings (2003), que alega ser possivel
aproximar os conceitos da academia em relacéo aos absorvidos pelos discentes que
vém do cotidiano. A aproximacao desses conceitos permite que ocorra as amarracoes
de forma ativa pelos discentes entre a teoria e a pratica, necessarias para que se torne
possivel a aprendizagem de modo significativo e ativo.

As metodologias ativas reforcam a relacdo entre a teoria e a pratica e contribuem
para o fortalecimento da autonomia do discente. Pela teoria cognitivista de Ausubel
(1980), tem-se um aprendizado mais eficiente nas ocasides em que o discente consegue
agregar e incorporar 0os novos conteudos aos ja existentes. Ausubel valoriza, assim,
o conhecimento e o entendimento de informacgdes, cujos conteudos se agregam com
0s conhecimentos prévios que auxiliam na aprendizagem e no crescimento cognitivo
dos individuos.

Isso posto, o0 objetivo do presente estudo € apresentar os resultados do impacto
da aplicacédo de uma atividade pratico-tedrica na aprendizagem discente por meio de
metodologias ativas neste contexto. Realiza-se, assim, uma pesquisa qualitativa, na
qual buscou-se verificar se o recurso de metodologias de aprendizagem ativa como
pratica pedagodgica melhoram o desempenho na construgcdo do conhecimento no
processo de aprendizagem de quimica e corroséo.

2| A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E A APRENDIZAGEM ATIVA

Quando se trabalha com conhecimentos e conceitos préximos daqueles que
os discentes j4 possuem, ou seja, numa regido proximal do conhecimento, facilita-
se o aprendizado (WELLINGS, 2003, VIGOTSKI, 2008). A aprendizagem que ocorre
com conceitos préximos daquilo que o discente ja conhece facilita a amarracéo ou
ancoragem das informagdes novas e possibilita acontecer a aprendizagem significativa.

Outro aspecto que se torna importante ao aprendizado € a questéo da interacéo
social. A interacao e as emocdes que ocorrem nos processos de aprendizado podem
facilitar a ocorréncia deste (WALLON, 2008). Nos processos educacionais nos quais
consegue-se fazer com que ocorra a interacao entre os envolvidos no tema proposto
pode-se facilitar o aprendizado.

As metodologias ativas de ensino-aprendizagem segundo Borges (2014), como a
“Aprendizagem Baseada em Problemas” ou PBL (Problem-Based Learning), fomentam
o “aprender a aprender” de forma construtiva e proativa. Este processo é centrado
num problema apresentado na maior parte das vezes como um caso de estudo e a
sua resolug¢ao. Segundo Perrenoud, dentro de regras claras baseadas no real, dentro
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da zona proximal, como mencionado por Lev Vigotski (PERRENOUD, 2000; FREIRE,
2006; VIGOTSKI, 2008).

O docente, na aula pratica, promove néo apenas a experimentacao, mas também
o diadlogo, com os argumentos dos discentes enriquecendo, assim, tanto a teoria,
qguanto a pratica, transcendendo o proprio experimento (MATOS et al., 2013; MORI et
al., 2014; SILVA, 2014; MORAIS, 2014; VASCONCELOS et al., 2013).

31 METODOLOGIA

Pesquisa é a investigacdo sistematica de alguma coisa ou algum fenémeno
com 0 objetivo de obter ou construir algum conhecimento, podendo ser qualitativa
ou quantitativa. Neste estudo de caso, realiza-se uma pesquisa qualitativa com
viés quantitativo frente aos discentes que consiste em buscar opinides por meio de
entrevistas e levantamentos de opinides sobre as reagbes e produtos obtidos na
pratica de corrosdao (TEIXEIRA, 2016; TEIXEIRA; TEIXEIRA, 2017) Na pesquisa
qualitativa, existem algumas caracteristicas que sao: o ambiente natural como fonte
direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental, o carater descritivo, 0
significado que as pessoas dao as coisas e o enfoque indutivo (TEIXEIRA; TEIXEIRA,
2019). Na pesquisa quantitativa, existe a preocupacao do trabalho com os niumeros
(LUDKE; ANDRE, 2013). Sendo assim, no presente estudo, procurou-se fazer uma
pesquisa qualitativa com viés quantitativo pelo desempenho académico em notas dos
discentes de modo que as elas podem se complementar (YIN, 2010).

4|1 CONTEXTO DO ESTUDO

A pesquisa foi realizada com 118 discentes do ultimo ano de dois cursos de
graduacgao, sendo 86 do 4° ano (8° nivel ou periodo) do curso de engenharia metalurgica
da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) e 32 do 3° ano (6° nivel) do curso
de engenharia de materiais da Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI). O perfil etario
dos discentes variava de no minimo 16 anos de estudos escolares e na faixa de idade
entre 20 anos e 29 anos. O periodo de tempo foi de fevereiro de 2012 a dezembro de
2013 (TEIXEIRA; TEIXEIRA, 2019).

Nos experimentos foram fornecidos alguns materiais metélicos de aco: pregos,
parafusos, porcas e pedacos de chapa para o estudo do fenébmeno corrosivo em meios
agressivos diferenciados como solucao alcalina, solugao salina, solu¢ao acida e no
proprio ar. Durante estes experimentos, realizou-se uma adaptag¢ao dos trabalhos de
Matos e a proposta de Mercon (MATOS, 2013; MERCON et al., 2004) para a disciplina
pratica de corrosdo. Desse modo, foram selecionadas amostras de diferentes tipos
de aco para imersdao em quatro diferentes meios quimicos (duas solugcbes &cidas
diferentes, uma solucéo alcalina e uma outra solugdo salina) durante determinado
periodo de um semestre letivo, cada aco e solucdao em contato separadamente, com o
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objetivo de se estimar as perdas por corrosao ao longo do tempo em termos de massa
e de espessura originais. Como objetivos complementares da pratica, entendeu-se
que, além do discente determinar experimentalmente a taxa de corrosao (em massa
e em espessura) das amostras submetidas a diferentes solucdes, ele é capaz de
interpretar e analisar os resultados oriundos do fendmeno de corrosdo em diferentes
meios quimicos (TEIXEIRA; TEIXEIRA, 2017). Pelo relatorio pratico-laboratorial,
pbde-se constatar a construgéo do conhecimento construtivo investigativo, aliado aos
resultados da avaliacédo qualitativa e quantitativa da taxa de corrosao coerente com a
literatura (MERCON et al., 2004; UHLIG, 2011; GENTIL, 2011; NACE RP 0775, 2005).
Apoés a realizacédo do procedimento experimental inicial, incentivou-se aos discentes,
com o acompanhamento docente, respostas para os comportamentos diferentes de
corrosao do mesmo tipo de metal em diferentes meios. Os discentes, executaram,
assim, a atividade investigativa do uso dos conhecimentos teéricos da eletroquimica
(de 2° ano) e de quimica geral (1° ano) pelas equacdes de oxirreducéo de Faraday, as
curvas de polariza¢do, os diagramas de Pourbaix e a equacao de taxa de penetracao
de corrosao para cada meio e condi¢cdes termodindmicas como embasamento da
discussao dos resultados obtidos de corrosdo metélica para cada meio e amostra. O
resultado obtido foi um relatério completo com as analises qualitativas e quantitativas
da corrosdo em diferentes meios para o aco. A concluséo presente neste relatério
pratico objetiva destacar as principais explicagdes sucintas a respeito do fenébmeno
corrosivo verificado nos diferentes tipos de metais e meios corrosivos, bem como
verificar quais conceitos os discentes ja se apropriaram por investigacdo de maneira
mais efetiva do conhecimento pratico.

51 RESULTADOS E DISCUSSOES

As praticas sao importantes para que os discentes possam realizar descobertas
e analisar como o fenbmeno acontece na pratica, por meio da observacgao participante.
Ao terem que realizar atividades de pesquisa, observacéo, busca de informacgoes, eles
interagem com os colegas de modo social. Essa interacao, como considera Wallon
(2008) e Vigotski (1991), facilita o aprendizado.

Pela Figura 1, conforme Buchweitz (2016), vé-se a frequéncia registrada pelo
docente das atividades de participagcao dos discentes de engenharia de materiais e de
engenharia metalurgica de forma mais ativa e cognitiva nas questdes da aula pratica
em conjunto a teorica de corrosdo. Contou-se como aprendizagens cognitivas cada
realizacao de operacdes matematicas, realizar e entender o experimento de corroséo.
Quanto a aprendizagens de habilidades incluiu-se cada realizagdo de calculos e a
obtencéo de resultados coerentes. Para a aprendizagem de atitudes contou-se cada
argumentacéo envolvendo a explicagdo do fenbmeno corrosivo, contagem essa que
envolve basicamente cada contra argumentacéao prévia ou mudancga de valores, atitudes
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e nova visdo dos fendbmenos quimicos que transcorriam na pratica laboratorial. Em
relacdo ao local em que ocorreram as aprendizagens relatadas, todas as ocorréncias
foram em sala de aula e no laboratério de quimica.
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Figura 1. Frequéncia dos tipos de aprendizagem encontrados nos relatos discentes.

A pesquisa ou busca das informacgdes, resultados e interpretacdo conduz ao
aprendizado significativo, como considera Ausubel (1980), ou seja, a pratica laboratorial
foi ao encontro das teorias educacionais.

O relatério completo pratico de corrosao foi o instrumento utilizado para a
verificacdo docente se aaprendizagem aconteceu de forma adequada pelo desempenho
dos discentes. A avaliacao foi atribuida numa escala de 0 % (ndo participou da pratica)
a 100 % (realizou a pratica com éxito na solugao de todos os problemas propostos).
Em termos de desempenho avaliado pelo docente para o relatorio de pratica entregue,
notou-se um desempenho satisfatorio com nenhuma reprovagao por nota ou por falta
tanto na UNIFEI quanto na UEMG, inclusive com nota final minima de 75%, superior
ao 60% necessario para a aprovacado na disciplina, para os objetivos da pratica
proposto pelo docente, Figura 2. Complementando, a nota do desempenho discente
para a pratica de corrosao constou no langcamento e registro de notas para a disciplina
de EMT041.2 de Topicos Especiais EMT: Corrosao Metélica (Pratica) no segundo
semestre de 2013 para os discentes da UNIFEI e Corrosdo COR do primeiro semestre
de 2012 ao primeiro semestre de 2013 para os discentes da UEMG.

NaFigura 2, pode-se atribuira maior dispersao da média aritmética de desempenho
académicos dos discentes da UNIFEI ao fato da disciplinater sido lecionado em somente
um semestre de 2013, enquanto na UEMG houve trés semestres, e ao fato da maior
populacdo amostral. Numa analise preliminar da diferente dispersao do desempenho
entre aos médias obtidas (ESTRELA, 2005; BUSSAB & MORETTIN, 2011), o efeito
combinado de maior quantidade de semestres em que a disciplina foi lecionada e
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a maior quantidade de discentes pode ter diminuido o peso das notas extremas na
avaliacdo da média aritmética e do desvio padrao do desempenho académico dos
discentes da UEMG em relacao aos da UNIFEI (TEIXEIRA, 2016). O estudo estatistico
aprofundado do diferente comportamento da dispersao de desempenho académico
entre os discentes da UEMG e UNIFEI apresentado na Figura 2 nao foi realizado neste
trabalho.
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Figura 2. Desempenho académicos dos discentes de Graduacao da UEMG e da UNIFEI na
pratica de corroséo.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem por metodologia ativa na pratica investigativa de corroséo visou
fomentar no graduando em engenharia de materiais e metalurgica a busca de
explicacdes dos fenbmenos que se sucedem no laboratério pratico com os fenébmenos
esperados, embasados em literatura académica, a fim de que fosse possivel trazer
esclarecimentos aos resultados obtidos de corrosdo. Para isso, o docente foi chamado
a instigar os discentes a lancar hip6teses explicativas para as diversas condicoes
corrosivas experimentais, hipéteses estas que puderam esclarecer os fenbmenos
observados e registrados em resultados no relatério. No presente estudo, os
resultados qualitativos da abordagem ativa, construtiva e investigativa na producao de
conhecimentos em relagao a corroséo pelos discentes, demostram, que o experimento
pratico aliado a teoria foi significativo para o desenvolvimento do aprendizado proposto
nos discentes.

O relatério completo de pratica foi o instrumento utilizado para a verificacéo se
a aprendizagem que apresentou um éxito no desempenho académico de no minimo
75 % dos conhecimentos esperados a ser desenvolvidos na préatica. Este registro
guantitativo do desempenho académico indica a juncao exitosa da pratica a teoria,
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como o discente aprendeu a aprender e construiu de forma significativa os conceitos
envolvidos com a aula pratica.
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RESUMO: Diante da necessidade de
desenvolver uma metodologia de ensino-
aprendizagem atrativa durante um sabado
letivo, buscou-se proporcionar aos discentes um
momento de aprendizagem fora do ambiente
da sala de aula, promovendo a interacéo entre
professores e alunos de diferentes turmas,
envolvendo-os em um momento de lazer e
trabalho em equipe, incentivando o coleguismo
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e 0 senso de competicdo, estimulando a
criatividade e o planejamento. Essa metodologia
se mostrou como uma boa estratégia para atingir
uma aprendizagem significativa de forma ativa
e ludica, permitindo aos alunos associarem
o conhecimento tedérico com as atividades
desenvolvidas.

ABSTRACT: Faced with the need to develop
an attractive teaching-learning methodology
during a teaching Saturday, we sought to
provide students a moment of learning outside
the classroom environment, promoting the
interaction between teachers and students of
different classes, involving them in a moment of
leisure and teamwork, encouraging fellowship
and a sense of competition, stimulating creativity
and planning. This methodology was shown as
a good strategy to achieve meaningful learning
in an active and playful way, allowing students
to associate theoretical knowledge with the
activities developed.

KEYWORDS: gymkhana, meaningful learning,
ludic, pH

11 INTRODUCAO

Ensinare aprender sdoduas habilidadesdo
ser humano, tanto nos ambientes de educacao
formal quanto informal. Em se tratando dos
ambientes de educacao formal é essencial
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que este processo de ensino aprendizagem seja mediado por professores dinamicos,
atualizados e motivadores e também por estudantes interessados, flexiveis, curiosos e
responsaveis. Estas caracteristicas fardo com que o ensinar € o aprender se torne um
processo facil, participativo, dialogado e motivador (CORDEIRO; CORDEIRO, 2017).

A utilizacao de metodologias ludicas, tais como jogos e gincanas pode ser uma
estratégia emergente capaz de contribuir com a aprendizagem e formacgéo do aluno,
uma vez que o segundo Fialho (2013, p. 28), a ludicidade, bem como o uso de jogos
no processo de aprendizagem, representa uma técnica facilitadora, podendo auxiliar
os estudantes na elaboracao de conceitos, no refor¢co de conteudo, na criatividade, no
espirito de cooperagao e competicao.

Diante da necessidade de desenvolver uma metodologia de ensino-
aprendizagem atrativa, durante um sabado letivo, referente a semana de saude, esse
trabalho teve como objetivos, proporcionar a aprendizagem fora do ambiente da sala de
aula, promover interacéo entre professores e alunos de diferentes turmas, envolvendo-
0s em um momento de lazer educativo com ambos trabalhando em equipe, incentivar
0 coleguismo e 0 senso de competicao, estimular a criatividade e o planejamento para
tomadas de deciséo.

2| FUNDAMENTACAO TEORICA

A luz das novas maneiras de se ensinar & necessario que exista o engajamento
tanto do professor em querer se adaptar, quanto do aluno em aprender. E cada vez
mais comum a criagcdo de novas metodologias para facilitar o ensino, no entanto, se
nao houver a cooperacdo de ambos os lados o sucesso é improvavel (SAMPAIO;
BARROS, 2015).

Os jogos como gincanas, palavras cruzadas, debates ou até mesmo o uso de
softwares especializados podem funcionar como motivadores extras para as aulas.
Com essa técnica é possivel revisar conteudos ja trabalhados em sala e proporcionar
uma dindmica participativa (OLIVEIRA, 2014).

Gincanaéumacompeticdo que estimulaotrabalho coletivo, nelaleva-se emconta
cumprir objetivos pré-determinados com precisdo e habilidade criando uma interagcéo
permanente entre os participantes em prol de um objetivo comum: o conhecimento
(OLIVEIRA, 2014). Dessa forma, a utilizacado de gincanas deve ser fundamentada nos
conteudos propostos e elaborada com cautela, de modo a promover a interagéo e o
trabalho coletivo, além de propiciar momentos de aprendizagem, ou seja, as atividades
devem ser empregadas com o objetivo de ensinar de maneira divertida e prazerosa,
sem serem vistas apenas como jogos de distracéo e sem objetividade (BARRA et al.,
2017).

Utilizar jogos como metodologia de ensino proporciona o desenvolvimento
de diversas capacidades por parte do estudante, que quando posto na situacéo de
jogador, p6e em pratica os conhecimentos tedricos adquiridos nas aulas expositivas
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dialogadas. Segundo Moura (2009, p. 80), o0 jogo pode ser uma boa estratégia para
aproximar o aluno dos conteudos culturais a serem veiculados na escola, além de
poder estar promovendo o desenvolvimento de novas estruturas cognitivas.

Através dessa metodologia, o discente passa a ser mais ativo e o professor
deixa de ser o centro do saber, para se tornar mero facilitador-condutor do processo
ensino-aprendizagem, potencializando o trabalho em grupo e em pares (CHACON,
2001).

A utilizacdo dessas metodologias que envolvem atividade praticas é bastante
proveitosa quando se trata da disciplina de Quimica, uma vez que esta € uma disciplina
que esta ligada diretamente ao experimental. A auséncia do experimental nas aulas
de quimica compromete o0 processo ensino/aprendizagem, pois grande parte dessas
reacOes € responsavel por efeitos visuais, ajudando os discentes a visualizarem o que
¢ teorizado pelo professor.

Segundo Cardoso e Colinvaux (2000, p. 401), o estudo da quimica deve
possibilitar ao homem o desenvolvimento de uma viséo critica do mundo que o cerca,
podendo este, analisar, compreender e utilizar esse conhecimento no cotidiano, tendo
condicbes de perceber e interferir em situacdes que contribuem para a deterioracéo de
sua qualidade de vida.

Diante disso, o desenvolvimento de atividades praticas ajuda ndo somente
na compreensédo da disciplina, mas torna a quimica mais atrativa e prazerosa de se
estudar, motivando os envolvidos a desmistificar fendmenos que ocorrem no seu
cotidiano, que por vezes passam sem a percepg¢ao e compreensao cientifica por nao
terem a oportunidade de debater tais fatos em sala de aula.

Conteudos de quimica que estdo bastante presentes no nosso dia a dia,
séo as fungdes inorganicas, uma vez que o equilibrio do pH em nosso corpo é fator
preponderante para o bom funcionamento deste, podendo um desequilibrio ser
analisado através da urina, permitindo identificar diversas doencas. O pH é uma
medida da acidez e basicidade de uma amostra e pode ser determinado com fita
de pH, pHmetros ou indicadores naturais, sendo estes ultimos obtidos de produtos
naturais.

31 METODOLOGIA

A gincana foi realizada durante um sabado letivo, referente a Semana da Saude
do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — Campus Catolé
do Rocha, no auditério da Universidade Estadual da Paraiba — Campus Catolé do
Rocha.

Participaram da atividade, alunos de seis turmas, sendo dois primeiros anos
(1°M e 1°V), dois segundos anos (2° M e 2°V) e dois terceiros anos (3°M e 3°V),
somando um total de 150, todos do ensino técnico integrado em Edificacdes do IFPB —
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Catolé do Rocha. Eles foram divididos de acordo com as turmas, em 6 grupos e todos
tiveram embasamento teodrico sobre o contetdo de fungdes inorganicas em momentos
diferentes.

Esse conteudo foi escolhido em funcao do tema do sabado letivo ser Saude, e
0s conceitos de pH estarem associados diretamente ao equilibrio e metabolismo do
corpo humano, podendo ser analisado através da urina.

Ao passar em todas as salas para divulgar a programacdo da semana de
saude, falamos também sobre um aplicativo para analise de pH urinario, utilizando
indicadores naturais, desenvolvido durante projeto de pesquisa, e sobre as etapas da
gincana.

As etapas foram:

+ Jogo de perguntas e respostas: foram eleitas duplas representantes de cada
grupo, cada dupla recebeu sete papéis com respostas e deviam associa-las
com a pergunta feita naquele momento. Apdés uma das duplas acertar, era
feita uma discussao a respeito do conceito envolvido. Cada pergunta res-
pondida corretamente, equivalia a 10 pontos.

« Desenvolvimento de um video: os alunos deviam gravar um video, produ-
zindo o indicador natural de pH e analisando o pH da urina, através do uso
do aplicativo, divulgado em sala de aula. Esse video foi exposto para todos
os participantes, sendo julgado por uma equipe de professores presentes,
valendo 40 pontos na gincana.

« Batalha da urina: os grupos escolheram um voluntario para coletar a urina
e o pH das amostras foi analisado com os indicadores naturais e fita de pH,
afim de identificar as urinas que estavam dentro da faixa de pH ideal. As
urinas que estavam dentro do pH ideal receberam 30 pontos.

Ao final das etapas, foram contabilizados os pontos e a equipe campea recebeu
um troféu confeccionado pela equipe do projeto de pesquisa.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante a gincana foi observada participacao efetiva, motivagdo e colaboracgéo,
pois 0s alunos mostraram-se preocupados em realizar as atividades propostas como
modo de contribuir com a equipe. O espirito de competicéo ficou muito evidente, sendo
algumas turmas mais agitadas e competitivas que outra, entretanto, percebemos que
o trabalho em equipe colaborou para um melhor desempenho, assim, as equipes que
estavam melhor organizadas, tiveram um melhor aproveitamento.

Através da gincana, os alunos colocaram em pratica o conteudo tedrico de
acidos, bases e indicadores naturais, relacionando-o com o cotidiano e com o tema do
sabado letivo, ao discutir sobre a importancia do equilibrio do pH para o ser humano e
entender o funcionamento dos produtos naturais como indicadores de pH.

Durante a etapa das perguntas e respostas, foi avaliado o conhecimento teorico
com relacdo ao conteudo, mostrando que mesmo 0s que haviam recebido esse
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embasamento ha mais tempo, ainda conseguiam respondé-las. Na etapa do video, foi
observado que eles compreenderam a metodologia e conseguiram utilizar o aplicativo
de maneira satisfatéria, havendo inclusive, sugestdes de melhora deste. Na ultima
etapa, todos os grupos participaram efetivamente, levando as amostras para serem
analisadas (Figura 1).

B
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e ¥ e

Figura 1. Imagens da gincana. Fonte: Propria.

A metodologia utilizada integrou as Orientagdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio em relacdo a Ciéncias da Natureza e Matematica, a qual sugere que o
professor pode adotar procedimentos bastante simples, mas que exijam participacéo
efetiva do aluno, fazendo com que esse reflita sobre um problema apresentado e
relate a que conclusédo chegou (BRASIL, 2006, p. 30 e 31).

51 CONCLUSOES

Os resultados foram significativos e consideraveis, pois foi possivel proporcionar
aos discentes momentos de aprendizado, aliados ao trabalho colaborativo, a
sociabilizagdo e também a muita diversao. O evento promoveu também a integracao
dos alunos de anos e turnos diferentes, enfatizando valores como a importancia da
contribuicdo individual para as equipes, saber vencer com humildade, aceitar a derrota,
assim como possibilitou que os mesmos pudessem aplicar 0 conhecimento sobre os
conteudos vistos na sala de aula com as atividades propostas, caracterizando assim a
importéancia de praticas que desenvolvam uma aprendizagem significativa.
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RESUMO: Mercado de Energia refere-se a
realizacdo de um comércio delimitado baseado
em trocas (escambo) visando a sobrevivéncia
dos seus integrantes. Tem como objetivo
principal de forma pratica a
importancia da producdo da moeda bioldgica,
ATP, para viabilizagdo de um sistema tao

demonstrar
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complexo e eficaz como é 0 n0sso corpo.

PALAVRAS-CHAVE: Introducéo do
Metabolismo; Metabolismo; Mercado de
Energia.

ENERGY MARKET — A PLAYFUL STRATEGY
TO INTRODUCE THE METABOLISM WITH
EMPHASIS OH ADENOSINE TRIPHOSPHATE
(ATP)

ABSTRACT: Energy market refers to a trade
based on exchanges (barter)
survival of its members. Has as main objective
demonstrate in a practical way the importance
of producing a biological coin, ATP, to enable a

aiming the

system as complex and effective like our body.
KEYWORDS: Introduction of
Metabolism; Energy Market.

Metabolism;

11 INTRODUCAO

A Dbioquimica descreve em termos
moleculares as estruturas, os mecanismos e
0S processos quimicos compartilhados por
todos os organismos e estabelece principios de
organizagcao que sao a base da vida em todas
as suas diversas formas. Além disso, tenta
explicar as formas e as fungdes bioldgicas em

termos quimicos. (1)
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O conhecimento proporcionado por essa area € reconhecido como basico e
essencial para a formacgao de profissionais das areas biomédicas, que tem a disciplina
de bioquimica ofertada nos periodos iniciais dos cursos. Segundo alguns autores,
esse fato prejudica a aprendizagem devido a imaturidade para perceber assuntos
de interesses futuros e em reconhecer pontos em comum com outras disciplinas (2)
pelos estudantes. Somado a isso, outros fatores que contribuem nesse sentido sao
0 conteudo denso e uma certa capacidade de abstracédo requerida por essa disciplina
para o aprendizado.

Nos cursos da area da saude oferecidos pela Universidade, essa disciplina é
ministrada normalmente no segundo periodo, com uma varia¢ao de carga horaria de
36 (Educacéo Fisica) a 108 (Biomedicina) horas. Em anos anteriores, discutiu-se a
necessidade de reduzir a carga horaria para o curso de Biomedicina e atualmente a
disciplina é ministrada em 80h. Ao contrario da variagdo na carga horaria, os topicos
sao mantidos e o que difere é o aprofundamento em cada tépico. Com isso, tem-se uma
carga horaria reduzida frente ao volume e complexidade dos conteudos abordados.
QOutro fator dificultador é a discrepancia do corpo discente no que diz respeito
ao conhecimento prévio de quimica e biologia que contribui para um rendimento
académico nao satisfatorio. Somados ao crescente desinteresse dos estudantes por
areas que envolvem raciocinio, fato constantemente relatado pelos monitores da
disciplina (resultados ndo mostrados).

Por outro lado, sabe-se que se 0os mesmos nado adquirirem conhecimentos
sélidos, e nao formarem seu espirito cientifico no ciclo basico, ndo tera boas
oportunidades no ciclo profissional e tera uma formacéao deficiente (3). Portanto, tem-
se de um lado conteudos importantes, complexos e imprescindiveis na formagao desse
futuro profissional, e do outro a reducdo da carga horaria somado as dificuldades e
desinteresse dos estudantes.

Foi com o intuito de vencer esse desafio e ciente dos resultados positivos
conquistados no ensino com a incluséo de uma abordagem mais centrada no ludico (4
e 5), que a professora de Bioquimica da Universidade vem criando varias estratégias
de ensino, como por exemplo, o Mercado de Energia. Essa estratégia refere-se ao
capitulo de introdugdo do metabolismo, que trata das noc¢des basicas desse tema.
Essa parte da matéria ocupa quase dois tercos da carga horaria destinada a disciplina,
e 0 extenso volume de conhecimento, de nomes e somados a complexidade, resultou
na forma comumente referida pelos estudantes de parte diabdlica. Verificou-se, ao
longo desses anos, que a grande dificuldade dos estudantes estava centrada na
questéo da producgéo e consumo de energia bioldgica. Portanto, o Mercado da Energia
foi criado como estratégia didatica para facilitar o aprendizado do metabolismo em
Bioguimica. Além disso, despertar a criatividade e interesse do aluno pela disciplina. A
atividade aborda principalmente a questao da energia, ou seja, produgcdo e consumo
da adenosina tri fosfato (ATP) a partir dos nutrientes. Para isso, 0 mercado financeiro
sera utilizado e dentro da sua evolugao demonstrara que o surgimento de uma moeda
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(metal, papel e plastico) possibilitard uma maior organizacdo e o estabelecimento de
um sistema complexo como o corpo humano.

2 | ESTRATEGIA MERCADO DE ENERGIA

Etapa 1: APRESENTACAO DA ESTRATEGIA

O professor devera definir o metabolismo, anabolismo e catabolismo inferindo
sobre consumo e producéo de energia. Depois devera revisar tépicos dados em aulas
anteriores, tais como: nutrientes (carboidratos, lipideos e proteinas), os processos de
digestao e absorc¢ao, e retornar as reagcdes de anabolismo e catabolismo das moléculas
intracelulares, com enfoque no consumo e producao de energia. Na sequéncia devera
explicar que essa energia nao é utilizada de forma direta para realizacao de fung¢des ou
reacdes, e sim para producéo da energia biolégica. Apresentar o Mercado de Energia
como estratégia ludica que sera utilizada para a compreensao do tema exposto.

Etapa 2: INTRODUGCAO SOBRE MERCADO FINANCEIRO: ORIGEM E EVOLUCAO

O professor faz uma breve apresentacédo do mercado financeiro e sua evolugao,
explicando que na Antiguidade o comércio funcionava a base de escambo e evoluiu
para o surgimento de uma moeda de valor, o sal até chegarmos no metal, papel e
plastico.

Etapa 3: DIVIDIR A TURMA EM SEIS GRUPOS

O numero de grupos € proposital para garantir que a estratégia funcione.
Etapa 4: DEFINIR SETORES BASICOS PARA O FUNCIONAMENTO DE UMA
CIDADE

Os alunos serdo induzidos a imaginar uma cidade e definir cinco setores
indispensaveis para o seu funcionamento. Conduzir de forma que saneamento basico,
lazer, saude, educacao e alimentos sejam os setores escolhidos.

Etapa 5: DIVIDIR OS SETORES POR GRUPO, ORIENTAR SOBRE O PRODUTO

QUE CADA GRUPO PODERA COMERCIALIZAR E A CONFECGCAO DAS FICHAS

a. Definir a atividade de cada grupo

Por exemplo: grupo 1. Responsavel pela saude; grupo 2. Educacgao; grupo 3.
Saneamento basico; grupo 4. Lazer; grupo 5. Plantador de bananas, grupo 6. Criador
de galinhas.

Dica: Distribua os grupos 4, 5 e 6 para as equipes com os estudantes mais
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espirituosos, pois esses serdo os responsaveis pelo riso e diversao.

b. Criar Fichas
Esclarecer que:

+ Acriacao e utilizacao das fichas séo individuais e intransferiveis;

« Para produzir as fichas o aluno devera pensar nessas como moedas de
valor que permitira a aquisicao de servicos e alimentos dos outros setores;

Dica: A criagdo de um grande volume de fichas com alto valor € importante para

que a estratégia funcione. Para isso, o professor devera estimular os estudantes

esclarecendo que a quantia de fichas esta diretamente relacionada ao seu tempo de

sobrevivéncia no mercado. Por exemplo, se criar cinco fichas, trocaré por cinco outras

e estara fora do jogo rapidamente. Incentive, principalmente os mais motivados, a
criarem muitas fichas e com quantidades quase absurdas de servigos ou produtos.

Etapa 6: EXPLICAR E REALIZAR A DINAMICA

Explicar que assim que o sinal for dado sera iniciada a atividade de mercado, e
que a partir dai o comércio estara livre. Com as fichas em maos, as negociacoes podem
comecar e s terao fim com o segundo alerta. Reforce que o tempo para negociacao é
o intervalo entre o primeiro e segundo sinal (ndo maior do que um minuto) e que nesse
tempo cada um devera adquirir 0 que precisa para sobreviver em uma cidade. O aluno
deve seguir uma estratégia tendo como objetivo garantir maior tempo no comércio.

Observar que o caos se instalara, pelo desespero, pela insuficiéncia de fichas
(para os que fizeram poucas) ou pela saturacéo do mercado (para 0os que exageraram).
Isso é importante, pois serd o ponto responsavel por conectar a estratégia com o
conteudo.

Retomar o conteudo da aula levantando algumas questdes:

1. Se acreditam que aquela forma de negociar € eficiente e possibilita a
construcao de um sistema complexo;

2. Se conseguiram perceber que cada produto tem uma especificidade,
valoragao e tempo de utilizagao;

3. Se percebem que a existéncia de uma moeda de valor permitiria negociagdes
rapidas e eficazes;

4. Se perceberam que assim como 0s servicos e produtos, cada nutriente
tem sua quantidade de energia, tempo de quebra e de disponibilizacéo,
assim como as funcgdes do corpo apresentam velocidades e necessidades
energéticas diferentes. Destacar que a utilizagdo direta da energia
liberada na quebra das ligagdes quimicas dos nutrientes levaria ao caos
no organismo, portanto, assim como no comércio, 0 N0Sso corpo converte
energia quimica em moeda biolégica. Nesse momento o ATP devera ser
introduzido e também o GTP, UTP. Novamente em analogia com o sistema
financeiro, dizer que todo Pais tem sua moeda nacional, no nosso caso o
real (ATP), mas também outras moedas menos utilizadas e para transacées
especificas, como por exemplo o délar (GTP e UTP).
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5. Abordar o assunto de energia direta que sao reagdes que produzem ATP
a partir da quebra das ligagdes quimicas e energia indireta que produzem
NADH ou FADH2 e que serao convertidos em ATP. O que acontecera se
vocé receber de presente dblares para pagar a feira, uma vez que esta no
Brasil terd que ir antes ao Banco e trocar em reais.

31 INFORMACOES ADICIONAIS

Regras da dinamica
1. Cada grupo somente podera ter fichas referentes ao seu setor (saneamento
basico, lazer, saude, educagao ou alimentos);

2. Cada integrante do grupo é responsavel pela producédo de suas proprias
fichas, sendo que a troca dessas sera feita de maneira individual;

3. As fichas produzidas por cada aluno podem ser diferentes entre si, ndo
sendo necessario seguir um padrao, desde que estejam relacionadas com o
setor do grupo;

4. Nao existe um numero maximo ou minimo de fichas a serem produzidas;
5. As fichas ndo podem ser alteradas apés o inicio das trocas;

6. O tempo de troca sera definido pelo professor.

Construcao das fichas: Sugestoes baseadas nas atividades realizadas

Grupo 1: Saneamento basico.
+ Um més de coleta de lixo;

« Cinco meses de saneamento basico;
+  Nove meses de tratamento de esgoto;

« Um ano de agua encanada e tratada;

Grupo 2: Saude.
+ Uma consulta ao clinico geral;

+  Convénio médico completo por um ano;
+ Dez idas ao dentista;

« Uma cirurgia pléstica;

« Trés caixas de remédio;

« Seis anos de Botox;

« Um vale SPA com acompanhante;

+ Anticoncepcional injetavel;

« 3 vales pilulas do dia seguinte;
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+ Um vale rejuvenescedor.

Grupo 3: Lazer.
« Um vale motel suite Master Plus;

+ Descontos em um shopping;

+ Um par de ingressos para o show do Wesley Safadao;
+ Dois ingressos para jogos de futebol;

+ Um par de ingressos para um show;

+ Uma entrada em uma boate;

« Cinemax VIP por um ano.
Grupo 4: Educacao.

+ Um ano de escola particular;

« Gabarito da prova de Bioquimica;

« Gabarito da prova de Fisiologia;

«  TCC pronto;

« Seis meses de mensalidade gratuita;

+ Gabarito do vestibular de medicina da UFMG.

Grupo 5: Criador de galinhas: estimular o grupo responsavel a criar 0 maior
numero de fichas possivel e com grandes quantidades de produto. Isso demonstrara
que havera um desperdicio e ineficiéncia na utilizac&o das fichas.

+ Um caminh&o de galinhas;
+ Mil galinhas;

+ Uma duzia de galinhas;

+ Um ano de galinhas.

Grupo 6: Produtor de bananas: estimular o grupo responsavel a criar o maior
namero de fichas possivel e com grandes quantidades de produto. Isso demonstrara
que havera um desperdicio e ineficiéncia na utilizac&o das fichas.

*+  Um caminhao de bananas;
+ Uma duzia de bananas;
+  Cem Bananas caturras;

« Cem bananas pratas e cem nanicas.
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RESUMO: O objetivo geral deste estudo foi o
de analisar 0 uso do Numerox Cinético como
ferramenta didatica para o ensino e aprendizado
do assunto Cinética Quimica em uma turma
de 2° periodo do Curso de Licenciatura
em Quimica. Os alunos revelam as suas
dificuldades ao utilizarem o jogo. De acordo com
os resultados obtidos os alunos apresentam
conhecimento superficial do assunto Cinética
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Quimica e mesmo o uso de nova metodologia
de ensino como complementacdo da aula
tedrico-expositiva relataram dificuldades no
aprendizado.Amaioria, 61,1% (11 discentes) dos
alunos nao tiveram acesso ao tema da Cinética
Quimica no Ensino Médio, possivelmente o
motivo seja devido ao professor ndo alcancgar o
conhecimento e desempenho satisfatorio para
abordar ao conteudo de Cinética Quimica, e
néo ter professor formado na area de quimica
no Ensino Médio, para que este transmita o
conteudo de formasimplificadae compreensivel.
Segundo 12 alunos, os contetdos da Cinética
Quimica que mais dificuldades se destacam sao
a Analise de Gréficos, aplicacdo de equacoes,
conceitos. Para 10 alunos, as dificuldades
encontradas pelos alunos com relagcdo aos
Aspectos Conceituais destacam-se o Tempo
de meia-vida de reacdo de 1% ordem. O Uso
da calculadora, segundo 12 dos docentes,
correspondeu a maior dificuldade encontrada
na resolucao do Numerox Cinético com relacao
aos aspectos de interpretacéo, célculos, uso de
conhecimentos matematicos e uso de outros
recursos. Ademais a utilizacdo de recursos
ladicos contribui para aproximac¢do (docente/
aluno/Quimica) e também ajuda a diminuir
a evasdo dos alunos nessa disciplina e até
mesmo cursos da referida area.

PALAVRAS-CHAVE: Jogo didatico, Cinética
Quimica, Cinético,

Matematica, Numerox
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Ensino de Quimica.

KINETIC NUMEROX AS A PEDAGOGICAL INSTRUMENT IN THE TEACHING OF
CHEMICAL KINETICS IN A GRADUATION IN CHEMISTRY

ABSTRACT: The general objective of this study was to analyze the use of Kinetic
Numerox as a didactic tool for the teaching and learning of the subject Chemical
Kinetics in a class of 2nd period of the Degree in Chemistry. Students reveal their
difficulties in using the game. According to the results obtained the students present
superficial knowledge of the subject Chemical Kinetics and even the use of new
teaching methodology as complementation of the theoretical-expository class reported
difficulties in learning. Most, 61.1% (11 students) of the students did not have access
to the topic of Chemical Kinetics in High School, possibly because the teacher did
not achieve the knowledge and satisfactory performance to approach the content of
Chemical Kinetics, and not have professor in the field of chemistry in High School,
so that it transmits the content in a simplified and understandable form. According to
12 students, the contents of Chemical Kinetics that are more difficult to highlight are
Graphic Analysis, application of equations, concepts. For 10 students, the difficulties
encountered by the students with respect to the Conceptual Aspects stand out for the
half-life of first-order reaction. The use of the calculator, according to 12 of the teachers,
corresponded to the greatest difficulty found in the resolution of the Kinetic Numerox
with respect to aspects of interpretation, calculations, use of mathematical knowledge
and use of other resources. In addition the use of playful resources contributes to
the approach (teacher / student / Chemistry) and also helps to reduce the students’
avoidance in this discipline and even courses in that area.

KEYWORDS: Game Tools, Chemistry Kinetics, Mathematics, Numerox, Teaching
Chemistry.

INTRODUCAO

O ensino e aprendizado da Quimica sempre foram vistos e tidos como complexos
devido aos inumeros conceitos, teorias, formulas, calculos, substéncias, reagcdes e
elementos que possui.

Deveras, a Quimica conforme Brasil (1999) ndo € a mais querida das disciplinas
e cursos superiores dos individuos em sociedade e isso ndo se deve, apenas, por seu
elevado grau de dificuldade, mas por conta da dificuldade que a referida area do saber
demorou se firmar como uma disciplina e curso superior de relevante funcionalidade.

Sendo assim, tornou-se complicado para que a sociedade conseguisse entender
e compreender que a Quimica nao corresponde a uma area de saber sem fungéao no
cotidiano, pois 0 pensamento majoritario remoto propagava que a Quimica era um
assunto restrito a manipulacao de remédios em farmacias e boticarios.
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Porém, como o passar dos anos e 0 avangar dos estudos percebeu-se que
no dia a dia a Quimica acompanha e permeia as nossas atividades, por assim dizer,
pois os homens perceberam que tal Ciéncia ndo é ocupacéao de “Cientistas Malucos”.
Diariamente, a populagao tem contato com substancias quimicas, presencia reacoes,
observa, mesmo sem saber, a velocidade das mesmas e entre tantos outros aspectos.

As situagdes descritas acima dizem respeito do ponto de vista quimico ao
assunto Cinética Quimica que conforme Chang (2007) “corresponde ao estudo das
velocidades das reacdes das substancias a partir da concentracéo do reagente sobre
o produto”, quanto maior a quantidade de reagente mais facil identificar a velocidade
da reacéo e quando menor a ocorréncia de reagente no produto, mas dificil se torna
identificar a velocidade.

Diante desses aspectos, é possivel constatar que a Cinética Quimica nao
corresponde a um assunto de facil ensino e aprendizado, pois além de ser necessario
saber os motivos causadores da velocidade das rea¢des ha, ainda, calculos, equacoes,
férmulas que contribuem para a dificuldade do aprendizado por parte dos alunos.

Porém, o mundo da licenciatura é permeado de didaticas e metodologias que
ajudamodocente arepassaro ensino de assuntos complexos de maneira mais facilitada.
Destaca-se dentre as varias “taticas” o uso de jogos didaticos como ferramenta de
ensino-aprendizagem. No caso da Cinética Quimica, um exemplo é o Numerox Cinético,
um jogo analogo a um caga palavras ou jogo cruzado, porém realizado com numeros.
Nessas mencgdes, pensou-se, entdo, no uso do Numerox Cinético como ferramenta
ludica para o ensino e aprendizado da Cinética Quimica numa turma de 2° periodo do
Curso de Licenciatura em Quimica do IFPI, Campus Picos. Sendo assim, construiu-se
como problema de pesquisa a seguinte questao norteadora: De que maneira 0 uso do
Numerox Cinético facilita a fixagcdo do aprendizado da Cinética Quimica na Disciplina
de Quimica Geral Il e quais as principais dificuldades encontradas na sua resolugéo?

Ademais, explica-se que este estudo foi construido através do método de
avaliacdo, Numerox Cinético, em relacdo aos assuntos abordados na Cinética
Quimica. Utilizou-se, entao, o uso de dois modelos do jogo didatico, ambos com as
mesmas questdes, porém em ordem alternada, seguido da analise para compreender
o rendimento da aprendizagem por meio do jogo.

A justificativa que rege a constru¢do desta pesquisa sobre o assunto Cinética
Quimica se deve pela necessidade de erguer novos estudos em torno de um assunto
que € comum no nosso cotidiano e por vezes nao é e percebido pelos demais.

Assim sendo, um estudo desse porte apresenta uma relevancia singular para
trés eixos: pessoal, aluno e social. No aspecto “pessoal’, trabalhar com ferramenta
ludica para ensino e aprendizado da Cinética Quimica representa um desafio enquanto
estudante, que servird de base para passar a atuar como docente e ainda ha a
vantagem de averiguar in loco a funcionalidade ou ndo do método proposto.

Dentro desse contexto, o estudo tem por objetivo analisar o0 uso do Numerox
Cinético como ferramenta ludica para o ensino e aprendizado da Cinética Quimica na
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disciplina de Quimica Geral Il do Curso de Licenciatura em Quimica do IFPI, Campus
Picos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Explanar sobre ludismo, em especial as atividades ludicas que utilizam jogos,
para melhoria do ensino e aprendizado de conteudos complexos como, por exemplo,
os de Quimica, remete inicialmente a raciocinar sobre as acbes pedagogicas cotidianas
dos professores.

De acordo com Soares (2013) ndo sdo apenas as criangas que necessitam do
ludismo através de seus jogos coloridos, desafiadores, instigantes e divertidos que
incitam o cognitivo e a fixagdo do conteudo. Essas contribuicées através dos jogos
sao valiosas também para os docentes do Ensino Superior de Quimica que encontram
inUmeros impasses motivados pela auséncia e/ou pouca eficacia no processo de
ensino-aprendizado no Ensino médio.

Sendo assim, enfatiza-se que o0 uso de jogos didaticos, ndao é uma ferramenta
exclusiva, apenas, do ensino infantil, a sua aplicacdo para potencializar o ensino
e a aprendizagem existe desde o século IX a.C., quando, segundo Aranha (1996),
os Espartanos — povo de origem grega da cidade de Esparta, conhecido por serem
guerreiros — utilizam atividades ludicas como jogos, musicas, atividades fisicas, dancas
para potencializar o aprendizado das praticas bélicas.

Segundo Chateau (1987, p.20) “a idéia do ludismo funciona porque os
educandos saem do seu egocentrismo original e passam a aprender a conviver em
sociedade umas com as outras por meio de jogos e brincadeiras cooperativas”. Diante
da citacdo, compreende-se que o ludismo possui uma dupla funcionalidade porque
além de ajudar no processo de aprendizagem dos educandos os ajuda também a
desenvolver o lado sociavel e coletivo natural do ser humano.

Nesse sentido, Chassot (2004, p 20) explicam que o ensino superior de Quimica
ainda persiste “metodologias tradicionais, com énfase na memorizagao de conteudo,
formulas e equacgdes, destituidos muitas vezes de significado e com pouca utilidade
para a vida dos alunos”.

Dentro dessa perspectiva, 0 Quadro 1 expde 0 passo a passo do nivel interacional
que as atividades ludicas realizam entre o jogador e o jogo didatico.

Pelo o exposto no Quadro 1, compreende-se que o0 uso de jogos ludicos contribui
ndo somente para interacéo do jogador na aprendizagem, mas também para ampliacéo
do saber estruturado de criar e lidar ferramentas de ensino e aprendizado que facilitem
0 saber ndo sé teérico, mas que envolva fortemente a préatica do saber. Além de
diferentes niveis de interacdo, destacam-se os diferentes tipos de jogos: funcional
(envolvem competicdes fisicas); ficcao/limitacéo (envolvem limitacdes); de aquisicao;
de fabricagcéo (envolvem construcéo e simulac&o); de competicéao.
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TIPODE

INTERAGAO CARACTERISTICAS

Manipulagdo de materiais que funcionem como
simuladores de um conceito conhecido pelo professor,
mas néao pelo estudante, dentro de algumas regras pré-
estabelecidas.

Utilizagcdo de jogos didaticos, nos quais se primara pelo
Il jogo na forma de competicdo entre varios estudantes,
com um objetivo comum a todos.

Construgcéo de modelos e protétipos que se baseiem em
modelos tedricos vigentes, como forma de manipulagéo
palpavel do conhecimento tedrico. Elaboragdo de
1l simulagdes e jogos por parte dos estudantes, como forma
de interacdo com o brinquedo, objetivando a construgédo
do conhecimento cientifico, logo apés o conhecimento
ser estruturado.

Utilizacdo de atividades ludicas que se baseiem em
utilizagcdo de histérias em quadrinhos.

Quadro 1: Nivel de interacao entre jogo e jogador. Fonte: Adaptado de Legrand (1974, p.50)

No ensino de Quimica ha varios jogos que podem potencializar o ensino e
aprendizado tais como: Super Trunfo de Quimica, Corrida Quimica, Bingo Quimico,
Memoria Orgénica, Palavras Cruzadas, Cacga Palavras de Quimica, Tabuleiro Quimico,
Quiz Quimica, Numerox Cinético, etc.

Pois, conforme Piaget (2006, p. 50) comenta que o0 jogo € a construcdo do
“conhecimento, propicia-nos a experiéncia do éxito, pois € significativo, possibilitando
a autodescoberta, a assimilagao e a integracdo com o mundo por meio de relacoes
e de vivéncias”. Dentro desse contexto, usar jogos como atividade ludica trabalha
o desenvolvimento do cognitivo nos periodos sensério-motor e pré-operatorio, onde
alcanca as instancias cerebrais do intelecto agu¢ando a percepcéao seletiva do assunto
estudado.

Destaque para o jogo Numerox Cinético, este é analogo a um jogo de Caca
Palavras ou jogo Cruzado, porém é realizado com numeros. De acordo com a Ludoteca
de Quimica (2012, p. 1) para resolver/brincar é necessario a resolugao de exercicios
propostos para o valor numérico que deve ser encaixado no Numerox.

Desta forma, o referido jogo pode ser resolvido em duplas ou de forma individual,
além disso € ideal que alunos se esforcem para responder de acordo com os temas
da Cinética Quimica e aprendam por exemplos a medir a velocidade das reacdes
guimicas e converte-las em gréficos, assim como saber lidar com conceitos e nomes
das reagdes quimicas e dos fatores que as influenciam, segue um exemplo do jogo,
conforme Figura 1.
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Figura 1: Modelos 1 e 2 (esquerda e direita) respectivamente do Numerox Cinético aplicados na
pesquisa. Fonte: Propria

METODOLOGIA

Esta pesquisa € do tipo qualitativa e quantitativa de carater explicativo, descritivo
e de cunho sintético, destaca-se ainda que é fruto do Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC) para obtencéo do grau de Licenciado em Quimica do Instituto Federal do Piaui
(Campus Picos). Aspecto a parte elucida-se que o campo de atuacao desta pesquisa
recai sobre a disciplina Quimica Geral Il do 2° periodo do curso de Licenciatura em
Quimica do IFPI, campus de Picos-Pl e os sujeitos correspondem aos alunos da
supracitada disciplina. O universo desta pesquisa sdo dezoitos alunos do curso de
Licenciatura em Quimica do IFPI Campus Picos-Pl do periodo noturno em contato
com disciplina de Quimica Geral Il (QG Il), com carga horéaria de 60 horas semestral.
A pesquisa foi construida através de questionarios e um método de avaliacdo de
aprendizagem, jogo ludico, em relacdo aos assuntos abordados na Cinética Quimica.

A aplicacdo desse trabalho ocorreu em trés etapas. A 1% Etapa, consistiu de
aplicacao de “Questionario pré-jogo” — Q1 — para os 18 alunos, para determinar o nivel
de conhecimento e contato dos discentes com tema Cinética Quimica, vale destacar
que foi composto por questdes de mudltiplas escolhas. Na 22 Etapa da pesquisa
seguiu-se a aplicacao dos dois modelos do Numerox Cinético (formado pelas mesmas
questdes do Q1, porém com ordem alternadas para que sejam respondidos em dupla).
Por fim, na 3% Etapa, aplicou-se um “Questionario p6s-jogo” — Q2 — aos discentes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario (Q1) aplicado aos alunos antes do jogo Numerox Cinético teve
o intuito de saber o nivel de conhecimento e contato dos mesmo com a Cinética
Quimica, diante disso 61,1% (11 alunos) dos entrevistados afirmaram nao terem tido
acesso no Ensino Médio e ainda 83,3% (15 alunos) afirmaram possui dificuldades no
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aprendizado do conteudo.

De acordo com Brasil (1999) € no Ensino Médio/ 2° grau que o aluno passa a
estudar a Quimica na sala de aula e deve contribuir significativamente para a eficacia
e efetividade positiva ou negativa do aprendizado dos alunos.

No caso especifico da Cinética Quimica Veiga e Quenenhenn (2004, p. 191)
afirmam que “nem sempre o professor esta preparado para atuar no ensino da Cinética
Quimica, mesmo que seja formado na referente area, pois se trata de uma tematica
complexa”, o que demonstra o quéo € sensivel o0 ensino de Cinética Quimica, porque
o docente necessita de dominio da disciplina e dos contetudos para lecionar com
qualidade, podendo lancar mao de métodos experimentais de ensino, e que dessa
forma o aluno adquira de forma eficaz e efetiva o conhecimento de que necessita.

E necessario que o docente tenha dominio do contetido e que o aluno tenha um
cognitivo bem apto para dominar as complexidades (calculos matematicos, conceitos)
da matéria, por isso ndo é estranho que estudantes apresentem dificuldades de
aprendizado no tema.

Diante disso, buscou-se saber quais dos assuntos do tema Cinética Quimica
que os alunos apresentam mais dificuldades, isso logo depois de o professor titular
ter ministrado o contetdo conforme o Plano da disciplina de QG Il. Os resultados
do Q1 s&o ilustrados na Figura 2. Os alunos puderam marcar mais de uma opcéo e
todos os topicos relacionados ao conteudo foram pontuados. Destaca-se a dificuldade
generalizada por toda “a turma” em alguma tematica da Cinética Quimica.

Essas tematicas envolvem basicamente conhecimentos matematicos e quimicos,
0 que denota que os alunos apresentam deficiéncias no aprendizado da Cinética
Quimica, além de dificuldade em manusear a calculadora cientifica. Ademais, nesse
contexto ha também o papel do professor, pois 0 mesmo deve e necessita repassar o
assunto da melhor maneira possivel para que a classe consiga um aprendizado eficaz
e efetivo.

Segundo Cakmakci, Leach e Donnelly (2006, p. 40) os estudantes possuem
“dificuldades na Cinética Quimica porque corresponde a um assunto complexo que
envolve duas linhas distintas, mas complementares de desenvolvimento, o empirico
e o tedrico”, dessa forma a “Analise de Gréficos, aplicacées de equacdes, conceitos”
foi marcada por 66,7% (12 alunos) o que denota a importancia dessa dimenséo, e que
o docente aprofunde mais seus esfor¢cos na constru¢ao de alternativas para erradicar
tais problema.
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Figura 2: Conteudos da Cinética Quimica que os alunos possuem mais dificuldades. Fonte:
Prépria

Posteriormente a realizacdo do Numerox Cinético deu-se o cumprimento do
“Questionario pés-jogo”, procurou saber o grau de aprendizagem dos alunos sobre 0
tema Cinética Quimica através do “Numerox Cinético”. Dessa maneira, para, 83,3% (15
alunos), seria necessario aulas ludicas de Cinética Quimica para que a aprendizagem
fosse mais eficaz. O que sugere a necessidade do uso de ferramentas de ensino,
alternativas a dita tradicional, que proporcionem maior participacdo dos alunos na
construcéo do conhecimento.

Os discentes foram ainda indagados se o professor titular utilizava metodologias
de ensino diferenciadas como, por exemplo, atividades experimentais, softwares, jogos
ludicos que podem ser utilizados para facilitar 0 ensino e potencializar o aprendizado
do tema “Cinética Quimica. Assim, de acordo com 72,2% (13 alunos) o professor
nao utilizava outras atividades experimentais para facilitar o ensino e aprendizado da
Cinética Quimica e apenas 27,8% (5 alunos) afirmaram que o docente utiliza, mas néao
apontaram quais.

Provavelmente devido ao fato de a disciplina ser teérica e simultaneamente esta
sendo ofertada uma outra de cunho experimental (Quimica Geral Experimental Il) o
docente ndo langou mao de outros métodos de ensino, optando somente pela aula
expositiva.

A analise da Figura 3 diz respeito a quais dificuldades os alunos encontraram para
resolver as questdes do Numerox Cinético, com relacdo aos Aspectos Conceituais,
destaca-se que os “Tempo de meia vida de reacdo de a ordem” foi a principal
dificuldade apontada, 55,6% (10 discentes). Esse topico € complexo principalmente
devido ao fato do uso de equacao (t = In2/k) que usa do conhecimento sobre funcoes
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logaritmicas (logaritmo neperiano), conteudo do 1° ano do Ensino Médio da disciplina
de matematica, somasse a esse fato o de que o gréfico relativo a meia vida de uma
reacdo de 1% ordem € uma exponencial, provavelmente os alunos nao conseguem
relacionar de forma correta a equacao, grafico e conceito.

10
8 8
7
5
4
) 3
2 2
[] I il :
Velocidade de consumo e de formagao de uma reagédo
EFatores que alteram a velocidade da reagédo

Lei de Velocidade ( v = k [ reagentes]x )

= Determinagéo Experimental das Leis de Velocidade (método do
isolamento)

H | eis de velocidade de 1° ordem
B Tempo de meia vida de reagdo de 12 ordem

m Dependéncia da constante de velocidade com a temperatura (Teoria
das Colisdes)

Figura 3: Dificuldades encontradas pelos alunos com relagcao aos Aspectos Conceituais. Fonte:
Prépria

O uso dos jogos didaticos no ensino de Quimica, seja no Ensino Superior ou no
Ensino Médio, contribui ndo sé para a facilidade no aprendizado, mas a contribui¢cao
que se destaca € o empoderamento do intelecto do estudante ao se sentir capaz e
apto a aprender. Por meio de jogos que sao permeados de regras, além de serem
prazerosos estimulam a consciéncia do respeitar as regras que se aplica a qualquer
atividade no cotidiano, pois a vida do ser humano, em sociedade, também é marcada
por obediéncia a regras.

De acordo com 66,4% (12 alunos) dos entrevistados quanto ao nivel de dificuldade
em assimilar/aprender os conteudos do tema Cinética Quimica e responder utilizando
métodos tradicionais de avaliagdo (prova escrita) torna-se de grande dificuldade,
observa-se uma rejeicao quanto ao uso da avaliagao tradicional.

De acordo com Fogaca (2017) a Cinética Quimica é um assunto originalmente
complexo e por muitas das vezes nem mesmo os profissionais de Quimica simpatizam
com tal tematica, contudo cabe ao docente realizar o ensino da referida matéria da
melhor maneira possivel.

No eixo dos aspectos de Interpretacdo, Calculos, Uso de conhecimentos
Matematicos e Uso de Recursos, 0os assuntos que os alunos apresentaram mais
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dificuldades estéo destacados na Figura 4.

12

3
5
3
. :

H |Interpretacao matematica de problemas propostos (Raciocinio logico
matematico)

m Potenciacédo

mUso da funcao logaritmica e suas propriedades aplicadas nas equagdes na
Lei de velocidade de 1? ordem e no Tempo e meia vida
Usoda funcéo de 1° grau
Analise e interpretagao de graficos

mUso da matematica

mUso da calculadora cientifica

Figura 4: Assuntos do eixo de aspectos de Interpretacéo, Célculos, Uso de conhecimentos
Matematicos e Uso de outros Recursos que os alunos tiveram maiores dificuldades para
responder o jogo Numerox Cinético. Fonte: Propria

De acordo com Brasil (1999) a Matematica é utilizada em todas as disciplinas do
rol das Ciéncias Exatas e Naturais. Seja Fisica, Quimica ou Biologia em algum momento
ha de se fazer necessidade da Matematica e o aluno que apresenta deficiéncia na
referida area com certeza ndo vai se desenvolver positivamente nas disciplinas que
dela dependem.

CONCLUSOES

Para os alunos investigados o assunto Cinética Quimica constitui-se como um
tanto complexo para a aprendizagem, € possivel que a pouca base de conhecimentos
trazidos do Ensino Médio por parte dos alunos possa estar contribuindo para a
dificuldade de aprendizagem.

Ademais a deficiéncia em Matematica foi apontada como dos principais
fatores que dificulta aprendizado dos alunos, a Cinética Quimica aborda e depende
constantemente de calculos e formulas mateméaticas além do uso do raciocinio logico.

Destaca-se os alunos relataram dificuldades no uso de recursos, por exemplo,
na utilizacdo calculadora cientifica que seria um forte aliado no uso da resolugéo de
problemas da Cinética Quimica, provavelmente o ndo manuseio correto da calculadora
cientifica levou os alunos a erros na resolu¢ao das questdes propostas no jogo Numerox
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Cinético.

Ademais os alunos relataram aprovar a utilizacdo do jogo Numerox Cinético,
contudo o fato de gostarem néo surtiu efeito no resultado. As sugestdes séao para que
docente titular use com mais frequéncia novas metodologias de ensino e aprendizagem,
por exemplo, 0 uso do ludismo, permitindo aos alunos um aprendizado mais eficaz e,
sobretudo eficiente.
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RESUMO: O presente estudo verificou a
relevancia do uso de jogos didaticos no
processo educativo no ensino de quimica,
através da adocao de palavras-cruzadas como
via avaliativa, aferindo a influéncia destas para
a assimilacéo de conceitos acerca tema Teorias
Atbmicas. Participaram do estudo, alunos de
uma turma do PROEJA do Curso Técnico em
Administracdo do Instituto Federal do Piaui.
Dividido em quatro momentos: aplicacao do
conteudo, avaliacao tradicional, avaliagdo por
meio da palavra cruzada e por fim, questionario
avaliativo da atividade. Apds a analise dos
resultados aceitacao

observou-se uma
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positiva dos educandos em relacdo a adeséao
de atividade ludica no ensino da disciplina,
bem como resultados satisfatérios quanto ao
aproveitamento e bom desempenho dos alunos.
Tais resultados elucidam a relevancia do uso de
palavras cruzadas e demais jogos didaticos e
fomentam a literatura que dados bases para
que haja maior uso de tais metodologias em
prol do maior aproveitamento educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Atomistica,
Ludico, Palavra-cruzada, PROEJA.

Avaliacao,

THE LUDIC EVALUATIVE AS ACTIVITY IN
CHEMISTRY EDUCATION: A CASE STUDY IN
A CLASS OF THE IFPI PROEJA

ABSTRACT: The present study verified the
relevance of the use of didactic games in
the educational process in the teaching of
chemistry, through the adoption of crosswords
as an evaluative way, assessing the influence
of these for the assimilation of concepts on the
topic Atomic Theories. Students from a PROEJA
class from the Technical Course in Administration
of the Federal Institute of Piaui participated in
the study. Divided in four moments: application
of the content, traditional evaluation, evaluation
through crossword and finally, evaluation
questionnaire of the activity. After the analysis
of the results, there was a positive acceptance
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of the students in relation to the joining of play activity in the teaching of the discipline,
as well as satisfactory results regarding the performance and good performance of the
students. These results elucidate the relevance of the use of crosswords and other
didactic games and encourage the literature that bases data so that there is greater
use of such methodologies in favor of greater educational use.

KEYWORDS: Atomic, Evaluation, Playful, Crossword, PROEJA.

INTRODUCAO

O ensino de quimica é visto muitas vezes pelos educandos de forma negativa, e
tal fato reflete-se na dificuldade dos mesmos em assimilar conceitos quimicos. Segundo
Araujo (2016), isso dar-se devido os discentes ndo desenvolverem o conhecimento
adequado na disciplina da maneira desejada, criando uma bola de neve negativa sobre
a disciplina ao repassarem suas experiéncias negativas para outros alunos, gerando
uma aversao geral a esta aula, um conceito erréneo dificil de desfazer, que atinge
inclusive alunos de cursos técnicos como € o caso do PROEJA, que se caracteriza por
ter educandos em idade adulta.

Metodologias inovadoras que podem ser geradas para estimular a aprendizagem
do ensino de quimica, na qual destaca-se as metodologias ludicas. As possibilidades
metodoldgicas de ensino aliado ao ludico sédo de bastante destaque, ja que associa a
aprendizagem com diversao e prazer, seja por via de jogos, dindmicas, parddias, etc.
(SANTANA, 2008). Tal perspectiva pode ser usada com disciplinas ja consagradas
pelos alunos como de dificil assimilagcéo, tal como a Quimica.

Assim, considerando a necessidade de melhorar o acervo da literatura com
estudos que enfatizem o planejamento de novas estratégias de ensino/aprendizagem,
bem como verificar a relevancia do uso de jogos didaticos no processo educativo
do ensino de quimica, este trabalho apresenta um estudo de campo com intuito de
avaliar na pratica a eficacia do uso de palavra cruzada no ensino de Quimica para uma
turma de alunos do Programa Nacional de Integracéo da Educacéo Profissional com a
Educacéao Basica na Modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos (PROEJA).

FUNDAMENTACAO TEORICA

O PROEUJA é basicamente um programa governamental que intui transformar-se
em politica publica inovadora e estratégica para que haja a reducéo das desigualdades
sociais, bem como o fortalecimento da cidadania na sociedade brasileira, mediante
acOes voltadas para a elevacao dos niveis de escolaridade e profissionalizacao da
populacéo, sobretudo do amplo contingente populacional de jovens e adultos que n&o
concluiram a educacao basica em sua idade correspondente (BRASIL, 2006). As mais
relevantes dificuldades dos jovens e adultos no ambiente escolar estao relacionadas
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ao aprendizado incompleto ou ndo existente dos conteudos do ensino fundamental e
a relacéo aprender e ensinar entre aluno e professor (COSTA et at., 2007).

A quimica é uma ciéncia que ocupa posicao central, sendo necesséria a todos
os campos de conhecimento humano. Diversos estudos mostram que o Ensino de
Quimica é geralmente baseado em uma metodologia tradicional, centralizando-se na
simples memorizacao e repeticao de nomes, formulas e calculos, totalmente distantes
do dia-a-dia e da realidade dos educandos (CAVALCANTI et al., 2011). Ha pesquisas
nesta area voltadas para a sala de aula, para a pratica do ensino em si, mostrando que
0 ensino de quimica é geralmente descontextualizado, dogmatico, desinteressante e
que tal pode ser o reflexo do contexto formativo do professor (CAMPQOS et al., 2016).

Manter-se atualizado no contexto educacional estando em constante busca por
metodologias de ensino que facilitem a aprendizagem quimica para alunos de diversas
fases escolares, acatando o cotidiano do educando, tem sido uma caracteristica
marcante na grande maioria dos docentes da disciplina de quimica, sendo o professor,
objeto do discurso da atualizacédo do Ensino de Ciéncias (CAMPQOS et al., 2016).

Dentro do contexto atual da busca de ferramentas e vias de aprendizagem mais
dindmicas, onde o ludico tem ganhado destaque, as palavras cruzadas apresentam-
se como uma atividade ludica educativa capaz de instigar o interesse do discente no
conteudo explanado, caracterizando um aprendizado de carater visual, investigativo,
motivador e viciante, por meio do cruzamento de signos linguisticos (SILVA &
FORSBERG, 2009).

METODOLOGIA

A presente pesquisa trata-se de uma analise de unidade que engloba coleta
e avaliagao qualitativa e quantitativa de dados, caracterizando-o como um estudo de
caso.

Os sujeitos da pesquisa somam a totalidade de 22 alunos de idades, profissdes,
ocupacodes, e condi¢cdes sociais diversas que fazem parte de uma turma do ensino
médio integrado com o curso técnico de administracdo da modalidade PROEJA do
Instituto Federal do Piaui - Campus Picos. Apds ministrado o conteudo de modelos
atdbmicos, foi realizado estes alunos duas avaliagdes: (1) uma primeira avaliagcdo de
ambito tradicional com perguntas de multipla escolha e; (2) uma segunda avaliagao
de natureza ludica, na qual adotava como metodologia avaliativa o uso de cruzadas.
Tanto a primeira avaliagdo como a segunda tratavam de perguntas similares sobre o
conteudo ministrado de Modelos Atémicos, havendo diferenca apenas em seu formato
de apresentacéo. Apés recolhimento das duas avaliagbes em que tinham peso igual
para o calculo da nota final, valendo 10 pontos cada. Somou-se a pontuagéo obtida
por cada educando e lhes foi conferido como nota final a média.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os alunos foram questionados se gostavam da disciplina e 100% dos alunos
afirmaram gostar da disciplina, sendo que 16 alunos acham importante e 7 alunos
acharam regular.

Mediante a aplicacdo dos dois modelos de provas, analisou-se o desempenho
dos participantes em cada uma delas. Ao analisar os resultados, notou-se que 100%
dos participantes obtiveram notas acima de 7 na prova Ludica (cruzada), ja em relagéo
a prova tradicional a maioria (54,5%) obtive notas abaixo de 7. Portanto, isto sugere
que a utilizacdo da prova ludica foi satisfatéria em quanto a obtencdo de melhores
notas.

Na Figura 1 € mostrado os resultados da analise estatistica sobre os temas
abordados nas questdes das duas metodologias avaliativas onde ocorreram o0s
maiores erros.

Ao analisar a Figura 1A, que trata da analise da avaliacdo tradicional, observa-
se que a questao que obteve o maior numero de erro foi a 4° questdo que trata da
tematica do modelo de Thomson, onde a mesma afirmava “os estudos realizados por
Rutherford mostravam que o atomo deveria ser constituido por um nucleo positivo
com elétrons girando ao seu redor’ e em seguida questionava “qual pesquisador tinha
proposto o modelo que inicialmente levaram em considerag&o os elétrons?”. Aresposta
correta era Thomson, porem muitos erraram. Outra questdo que também obteve um
namero considerado de erros foi a 3° questao, que falava sobre o modelo atémico de
Thomson, onde os alunos foram questionados sobre qual a reconhecida como uma
contribuicdo de Thomson ao modelo atdbmico e 55,55% erraram. A 6° questao, que
versava da tematica do modelo atdbmico de Rutherford, também obteve um nimero de
erros consideravel (72,73%).
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Prova Tradicional - Atomistica

A 81,18%
7 72,73%

» 55,55%
5 L 45,46%
o 36,379
8 31,82% 3L
22,73% '
18,18% o=
13,64% *
.-;
Thomson Rutherford Geral Z A, ions)
Thomson Rutherford Geral (Z,A, ions)

BErros 5555% 81,18% 13,64% 7273% 31,82% 18,18% 22,73% 36,37% @ 45,46%

Prova Ludica (Cruzada) - Atomistica

B

454%  454% 458% | 4,54%

% de Erros

Thomson Ruth'erford (Z, A,' ions)

Thomson Rutherford (Z, A, ions)
Erros  4,54% 4,54% 4,54% 9,10% 4,54% 4,54%
* 100,00 % — 22 discentes
** Q — N° de questdes

Figura 1: (A) Estatistica das questbes da Prova Tradicional em que ocorreram os maiores
indices de erros com relacao ao tema Atomistica. (B) Estatistica dos erros na Prova Ludica em
que ocorreram repeticdo com relagdo a Prova Tradicional. Fonte: Propria, 2018.

Por outro lado, a andlise avaliacdo de natureza ludica, com uso de palavras-
cruzadas, apresentou uma sensivel diminuicdo nos erros quanto as tematicas
do conteudo de quimica da aula ministrada (Figura 1B). No grafico da Figura 1B é
possivel notar que os numeros de erros referentes ao modelo de Thomson diminuiram
consideravelmente. Ainda, ouve uma reducdo de erros nas questdes que envolviam
a teoria de Rutherford, porém dentre todas as questdes a que obteve mais erros foi
a 15° questao que questionava “qual seria a regiao central do 4&tomo? ” e tinha como
alternativas para a resposta: a) Nucleo, b) Eletrosfera, c) Elétron, d) Raios Catddicos.

Os alunos participantes da pesquisa falaram sobre o que acharam da prova
ludica, e apenas 01 alunos afirmou nédo preferir esse tipo de avaliacdo e 04 néo
souberam opinar, sendo que os demais afirmaram ter preferir essa metodologia de
avaliacao. Outro questionamento levantado na pesquisa foi sobre a utilizacédo da
palavra cruzada para fixagcdo do conteudo, onde a grande maioria afirmou que “sim”.
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Eles foram solicitados a justificar sua resposta, e dentre as justificativas, desataca-se:

Aluno A: “Ajudou um pouco, porque tinha algumas coisas que tinha visto, mas
nao lembrava mais’.

Aluno B: “Porque ficou mais facil de se identificar com a resposta’.

Aluno C: “Pois é uma brincadeira, um jogo de raciocinio logico e ficou bem legal
misturado com quimica’.

Quando questionados se o uso das palavras cruzadas despertou o interesse
deles em estudar mais o conteudo da disciplina, as respostas foram afirmativas, sendo
gue alguns justificaram dizendo que:

Aluno A: “Se as provas fossem cruzadinhas dessa mesma forma acho que a
fixacdo do conteudo seria melhor”.

Aluno B: “Porque as palavras cruzadas séao divertidas e de facil compreensao’.

Aluno C: “Facgo palavras cruzadas sempre e meus conhecimentos vdo alem do
que posso imaginar’.

Pode-se notar que a utilizacdo das palavras cruzadas teve efeito positivo, pois,
sendo as questdes da prova ludica similares ao da prova tradicional, ouve uma reducao
do numero de erros. Frisa-se ainda, que os alunos tiveram um tempo maior para se
preparar para a prova ludica. Filho et al., (2009) realizou uma pesquisa sobre utilizacdo
de palavras cruzadas no ensino de Quimica e constatou que a prova ludica promoveu
uma melhor avaliagdo do conteudo pelo professor sendo possivel verificar as lacunas
a serem preenchidas no aprendizado dos alunos.

CONCLUSOES

Em comparacdo ao desempenho nos processos de aprendizagem utilizados foi
observada uma mudanca no conhecimento e absor¢ao do conteudo, pois, inicialmente,
81% dos alunos erraram uma questao na atividade tradicional que mencionava o
modelo atébmico de Thomson. Ja na atividade ludica apenas um aluno errou, uma
pergunta semelhante.

A pesquisa mostrou-se satisfatoria, pois, foi possivel verificar que a utilizacéo
das palavras cruzadas em substituicio ao método tradicional de verificacdo de
aprendizagem foi bem aceita pelos alunos, com boa avaliacéo. Despertando o interesse
deles pelo conteudo e pela disciplina, bem como a participarem ativamente das aulas.
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RESUMO: O
escola publica, muitas vezes deixa a desejar

ensino  proporcionado na
devido a falta de recursos disponibilizados e
pelo excesso de carga horaria atribuida ao
professor. A musica &€ um recurso didatico que
esta presente no cotidiano de todas as pessoas
e pode facilmente ser utilizada como estimulo
pelo professor para atrair a atencéo dos alunos.
Visando suprir a defasagem no processo de
aprendizagem em biologia molecular de forma
facil, barata e eficaz, o objetivo deste trabalho
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foi desenvolver e aplicar uma ferramenta
pedagodgica musical para otimizar a aquisicéo
e fixacdo de conhecimentos sobre sintese
proteica. A pesquisa foi realizada no 1° ano
do Ensino Médio, na Escola de Referéncia
em Ensino Médio Manoel Guilherme da Silva,
Passira — PE, Brasil. Na primeira etapa, foi
ministrada uma aula tradicional, e depois
aplicado (pré-teste) de
sondagem com 10 questdes. Na segunda

um questionario

etapa, da implementacdo da parodia didatica,
denominada de “Jogo da Sintese Protaica”, com
auxilio de voz e violdo, e posteriormente, foi
novamente aplicado o questionario (pos-teste)
para avaliagcdo na absorcao de conhecimentos.
Os resultados obtidos, mostraram que o contato
com a musica, aumentou de forma significativa
os acertos do questionario, com destaque
para a questdo 8, que atingiu um aumento de
61,57% na absorcdo do conhecimento. Estes
resultados corroboram com outros autores
e reforcam o fato de que, a parddia utilizada
como ferramenta didatica complementar, é
uma estratégia facil para dinamizar o ensino,
superar as dificuldades enfrentadas na escola,
e melhorar significativamente o processo de
aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE:
Sintese Proteica,
Parddia Didatica.

Ensino-Aprendizagem,
Ferramenta Pedagdgica,
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ABSTRACT: The teaching provided in the public school often leaves something to be
desired due to the lack of available resources and the excessive workload attributed to
the teacher. Music is a didactic resource that is present in everyday life for all people and
can easily be used as a stimulus by the teacher to attract students’ attention. The aim of
this work was to develop and apply a musical pedagogical tool to optimize the acquisition
and fixation of knowledge on protein synthesis. The research was carried out in the 1st
year of High School, in the School of Reference in High School Manoel Guilherme da
Silva, Passira - PE, Brazil. In the first stage, a traditional class was given, and then a
questionnaire (pre-test) of probing with 10 questions was applied. In the second stage,
the implementation of the didactic parody, called “Game of Protaic Synthesis”, with
the help of voice and guitar, and afterwards, the questionnaire (post-test) was again
applied to evaluate the absorption of knowledge. The results showed that the contact
with the music significantly increased the accuracy of the questionnaire, with emphasis
on question 8, which reached a 61.57% increase in knowledge absorption. These
results corroborate with other authors and reinforce the fact that the parody used as a
complementary didactic tool is an easy strategy to dynamize teaching, overcome the
difficulties faced in school, and significantly improve the learning process.

KEYWORDS: Teaching-learning, Protein Synthesis, Pedagogical Tool, Didactic Parody.

11 INTRODUCAO

A sintese proteica é 0 mecanismo de producéo de proteinas determinado pelo
DNA, que acontece em duas fases chamadas transcricdo e traducdo. O processo
acontece no citoplasma das células e envolve ainda o RNA, os ribossomos, enzimas
especificas e aminoacidos que dardo origem a sequéncia da proteina a ser formada. As
proteinas possuem fungdes importantes no nosso organismo. Elas sdo responsaveis
pela estrutura dos nossos tecidos, pela formacdo dos hormdnios, pela defesa do
organismo com anticorpos, pelas contragdes musculares, pela catalisagcao das
reacOes a partir das enzimas, pelo transporte de gases através da hemoglobina, além
da funcéo nutricional e de armazenamento, bem como sua participagao no mecanismo
da hereditariedade (NELSON e COX, 2014).

Esse conteudo é abordado no primeiro ano do Ensino Médio, o qual € composto
por inUmeros conceitos, que precisam ser absorvidos e fixados pelos alunos. O
conteudo, muitas vezes € de dificil compreensdo pelos discentes, por ser algo
complexo de assimilar. Assim, € necessario, que os professores busquem maneiras
diferenciadas para abordar o assunto, procurando sempre associar ao cotidiano dos
alunos, para que a aula se torne mais prazerosa e dindmica, e desperte o desejo por
aprender (MASCARENHAS, 2016; MELO, 2017)

A musica esteve presente na vida dos povos desde o século VI a.C. Esta arte que
mudaria a vida de pessoas do mundo inteiro, foi estudada e aprimorada por Pitagoras,
que desenvolveu diferentes escalas com sete sons. Juntamente com a matematica,
foi possivel o desenvolvimento da musica em varios aspectos, desde a relagao
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acustica, construcao dos sistemas musicais que determinam os sons que ouvimos, e
os fundamentos teodricos musicais (ALMEIDA, 2018).

A musica € um recurso que esta presente no cotidiano de todas as pessoas e
pode facilmente ser utilizada como estimulo pelo professor para atrair a atencao dos
alunos. O estimulo conferido pelo professor para mover o desejo pelo conhecimento
normalmente € notificado pela utilizagdo de praticas além de metodologias tradicionais.
Desta forma, o professor necessita desprende-se de métodos de ensino classicos
e apropria-se de metodologias inovadoras como complemento didatico, com intuito
de atrair o desejo dos alunos, promovendo assim uma aprendizagem mais eficiente
(OLIVEIRA e SILVA, 2016). A utilizacao de recursos didaticos diferente do tradicional,
como parddias, auxilia no ensino e aprendizagem, além de ajudar na memorizacao
e assimilacdo de conceitos cientificos. A musica tem o poder de desenvolver as
capacidades de expressdo e comunicacgao, favorecendo a participacéo e integragdo
dos alunos (CANEIRO, 2017).

Tendo em vista as dificuldades enfrentadas pelos que fazem as escolas publicas,
devido afalta de recursos prarealizacao de aulas praticas, e, visando suprir adefasagem
no processo de aprendizagem sobre biologia molecular de forma facil, barata e eficaz,
0 objetivo deste trabalho foi desenvolver e aplicar uma ferramenta pedagdgica musical
para otimizar a aquisi¢do e fixacao de conhecimentos sobre sintese protéica.

2 | MATERIAIS E METODOS

A pesquisa foi realizada na Escola de Referéncia em Ensino Médio Manoel
Guilherme da Silva, numa turma de 12 ano do ensino médio, com o total de 35 alunos
participantes. A Instituicdo de Ensino se localiza no Municipio de Passira — PE, Brasil.
O trabalho foi de natureza quantitativa/qualitativa, incentivando a interagdao aluno-
professor, e norteando o processo de aquisicdo de conhecimentos, aprofundando
a complexidade dos fenbmenos e etapas do processo de aprendizagem, passando
pelo observavel e estimulando a pratica de deducbes para estabelecer e atribuir
significados solidos a cerca do conteudo e sua associagcdo com o cotidiano e vivéncia
comportamental dos discentes (DA SILVA, 2010).

O assunto abordado na intervencdo pedagdgica foi a sintese de proteinas,
devido as dificuldades frequentemente relatadas pelos alunos, por sua complexidade
e dificil associagdo do tema. A ferramenta desenvolvida para auxiliar na melhoria da
absorcéo de conhecimentos foi uma parddia (Figura 1). A musica escolhida fazia parte
do cotidiano dos alunos, o que tornou mais facil e natural a associagédo com o conteudo
da sintese de proteinas.
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) PARODIA DIDATICA
MUSICA ORIGINAL

Jogo da Sintese Proteica
Jogo do Amor
Silva et al., 2018

MC BRUNINHO
Olha aonde eu vim parar Agora vamos ressaltar
Mais uma vez Como acontece a sintese da proteina
O coragao se apaixonou Ela acontecera
Pela pessoa errada Por duas fazes

Que é chamada transcricéo e tradugéo ou ou ou
Mas como eu ia imaginar

Que no lugar do coracéo Tudo bem (tudo bem)
Da princesinha Nao fique triste que vamos te ensinar
N&o existia nada Que o DNA é transcrito pelo RNA

Que é chamado de mensageiro
Tudo bem, vocé ta me ensinando

Mesmo sem saber A sequencia que ira precisar
E é com teu desprezo De bases nitrogenadas

Que eu vou te esquecer Uracila, adenina

Espera mais um pouco e tu vai ver Citosina e guanina

Tinina estara somente no DNA
O amor que eu sinto por vocé

Nada disso vocé deve entender A sintese acontecera
O teu jogo eu sei jogar A partir do DNA

Mas nunca vou ganhar Que do nucleo vai sair
Porque vocé nao sabe E pro ribossomo ira

O sentido de amar Onde a proteina

Ira sintetizar.

Figura 1. Letra da musica original e parddia pedagoégica. Fonte: Propria.

Aintervencao foi dividida e duas etapas. Na primeira etapa, foi ministrada uma aula
tradicional com auxilio da data show sobre sintese protéica (Figura 2A), em seguida
foi aplicado um questionario pré-teste (Figura 3) contendo dez questbes obijetivas,
com o propoésito de avaliar a absor¢cdo do conteudo ministrado. Na segunda etapa,
foi utilizada a parddia como ferramenta complementar para melhoria da aquisicéo e
fixacdo dos conhecimentos anteriormente abordados. (Figura 2B). A letra impressa da
parodia foi entregue para os alunos, para que eles pudessem cantar e observar que
0 conteudo estava exposto na composicéo. A musica foi cantada com o auxilio de um
violdo. Em seguida, foi aplicado o mesmo questionario, desta vez, pds-teste, com o
intuito de avaliar a eficacia da ferramenta didatica desenvolvida.
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Figura 2. (A) Aula tradicional ministrada. (B) Momento da parédia. Fonte: Souza, 2018.

Qfrestionario
1- As lizsgfes de hidrosSnio ocomrem spenz evmre peres de bases especificas Qual .

a sequéncia de base da gual vai comesponder 3 cadeia de DNA
ATTGCATGOGCATTACGT

a) GCATCGTIAGCATCGAT

b) TAACCTACGCGTAATGC

€) TAAGCATCGCTCTATATGC

d)y CGATTATCCGTAATOGT

Assinale a altemariva cofrera

&) FiDossamos 540 S5 ITUIUI FATULATE Si10plamalicl SR AT PO
apanas ujzuyude]ﬂmepmmalacuhsdenmn]m&pn)ldem
o RNA mensageiro (BISA®D

b) As moleculas de B2NAZ e 3 fungio de caprar aminoacidos livres na
cilmla = grdsmalos. sobre molécmlas d= BNAm de acordo com 2
sequéncia de codons

- ‘Onde ocorre especificamente 3 produi3o de protaanasT

a) Aitocondsia
b) Nucleo

) Ciroplasma
d) Ribossomos

O RN A tambem ¢ constitmdo por nucleotndeos unidos smsequéncias. Este,
contudo difsrem dos nuclsotidess do DNA por apresentarem o qua”

a) A pentoseribose no lugar da desoximibose

b) Varias cadeizs polinucleotidicas

€) Suas unidades constimintes diferente; do DNA

d) A uracilano luger ds guanina

- Qual a fangio primosdial das moléculas de RN A transerita a pastis do DNAT

a) Definir a estrumsa ¢ o funcionamento das células

b) Pasticipar dasintess ds protsinas

€) Controlar o matabolismo celular

d) Apsesentar evidincias da evolug3o davida e do pasentesco

- Assinale (V) para verdadeiro & (F) para falso

() A sintese de popepndio W imcio COMm & AI0CiacEO entre um ribossomo,
wm = B2 Atqys trenspornta o aminodcido

£.)Os “stores” principais d= sinese de poEins 5300 ENA mensassiro, 0 ENA

o-

10-Quais o3 compostos g

€) Os nuclesondeos do RNA podem se&r divididos &m quaros Hpos QUANIOSN,
‘bases nitrog=nadas. gue 530 adenina, guanina citosina. = timina

d) As moleculas de B2AI dobram-s¢ & ouwlras moleculas adquirindo uma
forma npica gue lambra 3 de wma lewa "L

- Qual a moléculs que leva 3 infarmacio codificada no DNA par ser traduzida

=m prot=imzs no citoplasma’
a) Acido ghaouslsics.
B) Acida scerilsalicilice
©) Molecula de adenina
d) Aolécula de timina

Qual 2 base nitroz=nada gue pode 52 amparslhar com 3 base uracila™
a) Citosina

Quais o5 tipos de acido nucléicos”
a) Acido desoxirribonucleico e acido ribonucleico
B) Acido fosforico e acido carbonico
€) Acido sulfurico e acido nitrico
d) Acido armico = acido ciamdrico

que fa: o nucleotidea™
a) Um=bas= muuanada_apenro = desoxirribose = nm fosfato
b) Carbono.hidroginio. ux!.ln:c e nitropimio

transportador & 0 RNA ribossdmico

{..) Toda proteina & formada por apenas uma cadsia polipspndicas ou
polipeptidios

() A fancio primordial das moléculas 4 RNA tramscrita a partirdo DNA &
participar da sintese de protainas

€) Umabass nitrossnads hidrosSnio & carbono
a) Fosfato.a pemoss desoxiribose e umhidroginio

a) VVVF
b) FFVF
& VVEF
d) VVFV

Figura 3. Questionario utilizado na avaliagdo da aprendizagem. Fonte: Souza, 2018.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados mostraram que alguns alunos eram bastante dispersos, ou seja,
precisavam constantemente de mecanismos para chamar a atencdo deles, e a
metodologia utilizada para complementar a aula tradicional, a parddia pedagdgica, foi
de grande valia para prender a atencao de todos os discentes.

Os alunos mostraram dificuldade em responder o primeiro questionario apds
aula tradicional, devido auséncia de um método diferenciado, que pudesse prender
a atencéo e promover a melhoria na aquisicdo de conhecimentos. A analise dos
resultados obtidos na primeira etapa, mostrou que, no primeiro questionario houve
défice de aprendizagem, devido as falhas na absor¢cdo provocadas pela utilizacao
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isolada de metodologia tradicional.

Ao iniciar da segunda etapa, envolvendo a parddia pedagogica foi possivel
notar uma maior participacao dos alunos. No momento da paroédia, os alunos ficaram
encantados e participaram de maneira unanime. Foi notavel a rapidez da captacao da
letra, em que depois de certo momento passaram a cantar sem o uso do papel. Apds
aplicacao da parodia, e analise do segundo questionario, foi perceptivel 0 aumento na
absor¢éo dos conhecimentos. Ao analisar o grafico (Figura 4), os resultados mostraram
que houve um aumento consideravel de acertos comparando o primeiro questionario
(pré-teste) com o segundo questionario (pds-teste). Na primeira questdo, onde se
perguntava sobre qual sequéncia de base iria corresponder a uma determinada cadeia
de DNA, houve um aumento de acertos de 31,65%. Na segunda quest&o, que tratava
de onde ocorre especificamente a produgéo de proteinas, o aumento de acertos foi de
14,29%. Na terceira questédo, que abordava qual era a diferenca do DNA e do RNA,
houve um aumento de acertos de 17,14%.

Na quarta questéo, foi constatada a dificuldade dos alunos em responder a
questédo, com apenas 8,57% de acertos, porém depois da associacdo do conteudo
com a parodia, houve aumento de 54,28%. Para as questdes cinco e seis, houve um
aumento de 34,28% e 42,86%, respectivamente, na absorcéo dos conhecimentos. Na
sétima questdo, que indagava qual a molécula que leva a informacgéo codificada do
DNA para ser traduzida em proteinas no citoplasma, houve um aumento de 17,14% na
percep¢ao do contetdo. Na oitava questao, que era pra dizer a base nitrogenada que
se emparelha com a uracila, o numero de acertos no primeiro questionario foi minimo
com apenas 7%, porem no segundo questionario houve um aumento de acertos de
68,57% com aumento de 61,57% na absorcédo de conhecimentos. Na nona questéao
que era pra assinalar os tipos de acidos nucleicos, o aumento de absor¢cado dos
conhecimentos foi de 11,43%. E finalmente, na decima questao, que foi pra assinalar
quais eram os compostos quimicos que formam o nucleotideo, os acertos atingiram
100% no segundo questionario. De acordo com Silva e Antunes, 2017, ao utilizar novas
metodologias, percebe-se que os alunos ficam motivados e interessados, interagindo
na aula juntamente com o professor, o que torna os assuntos mais faceis de serem
compreendidos.

Dependendo da maneira como sao ministradas e da complexidade do assunto
abordado, as aulas tradicionais podem resultar em defasagem de conhecimentos,
por isso, € importante que os professores utilizem diferentes meios para despertar
o interesse dos alunos. A parddia, ou seja, a musica, assim como qualquer outra
metodologia complementar que esteja inserida no cotidiano do aluno, geralmente atua
de uma forma dinamica e eficiente (OLIVEIRA e SOUZA, 2018).

O rendimento escasso dos alunos, muitas vezes, se deve ao fato de que alguns
dos contetdos abordados no ensino médio, exigem uma correlagdo com a pratica
cotidiana A insercdo de ferramentas pedagodgicas e metodologia complementar no
ensino de biologia promove a interagdo entre a sala de aula e o cotidiano, tornando
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a aula mais interessante e divertida, além de proporcionar um amadurecimento do
raciocinio cientifico (LIMA e GARCIA, 2011; AMORIM, 2013).

120,00%

100,00%
80,00%
60,00% 5
40,00%
20,00%

0,00%

B Questionario1 M Questionario 2

Figura 4. Grafico comparativo referente ao quantitativo de acertos por questao do 1° e do 2°
questionario avaliativo. Fonte: Souza, 2018

E muito dificil encontrar uma pessoa que ndo goste de musica, seja para
cantar, dancar, tocar um instrumento ou simplesmente para escuta-la em diferentes
momentos, por diversas razbes e nos mais variados lugares. Se pararmos para
observar o que é mais facil de memorizar, se um texto ou uma musica, certamente
a segunda opcao sera a resposta. Essa reflexéo, ressaltar a importancia da musica
como ferramenta pedagogica facilitadora da aprendizagem, e de maneira geral bem
aceita pela comunidade discente (LIMA et al., 2018)

O ensino e aprendizagem da disciplina de biologia, perpassam por diversas
dificuldades, como: o desinteresse, inadequagcao metodoldgica, pouco preparo do
docente por excessiva carga de trabalho, isso ocorre, muitas vezes, quando o professor
nao busca sair da zona de conforto, e ndo consegue inovar. Dificuldades relatadas no
século XIX, continuam perfazendo a realidade do ensino praticado no século XXI, na
qual a escola era tida pelos alunos como uma priséo, que néo os atraia (QUEIROZ,
2016). Um dos fatores que mais pesa no processo da aquisicao do conhecimento é a
falta de relacdo dos contetudos abordados em aula com o cotidiano do corpo discente
(ALVARENGA, et al. 2016).

Amusica é uma das ferramentas mais acessiveis e apreciadas pelos alunos, além
de fazer parte do cotidiano das pessoas em geral. A tese da masica como ciéncia, foi
desenvolvida por Pitagoras (século VI a.C.), achados mostram, que sua experiéncia
foi uma das primeiras tentativas de compreender e organizar o universo sonoro. A
descoberta dos intervalos que seriam inseridos no estudo musical, foi significativa
paras o grupo que estudava matematica e musica denominado os pitagoricos, pelo fato
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de existir relacbes entre matematica e consonéancia, desta relacéo ser representada
por fracdes de pequenos numeros inteiros entre 1 e 4. Os pitagoricos consideravam o
nuamero quatro, o primeiro quadrado par para origem de todo universo, todo 0 mundo
material representando a matéria em seus quatro elementos integrados: o fogo, o ar,
aterra e a agua. (ALMEIDA, 2018).

E necessario estimular o interesse do aluno para atuar como coadjuvante no
processo de construcéo do seu proprio conhecimento, e a parddia, como ferramenta
complementar ao ensino classico vai proporcionar uma ligacdo com a realidade
vivenciada pelo discente, contudo, é preciso lembrar que o ensino ludico ndo tem uma
forma de sucesso definida, tudo ira depender do contexto da aula a ser empregada,
até mesmo porque lidamos com pessoas, € cada uma tem sua personalidade, mas
o instrumento ludico € uma possibilidade de renovacéo do cotidiano em sala de aula
(VILANOVA, 2017; VLACHOPOULOS and MAKRI, 2017).

A musica por ser algo envolvente, faz com que o aluno seja capaz de manifestar
sentimentos e entusiasmos em varios aspectos, e desta forma, induzir o interesse
em participar de forma ativa na construcédo do seu eu cientifico, além de estimular
a autonomia, a criticidade e a criatividade, tanto na escola como na sociedade
(WERMANN, 2011).

41 CONCLUSOES

Diante dos resultados, foi possivel concluir que, a associacédo do conteudo
didatico com a musica, trouxe a vivéncia com o cotidiano dos alunos, o que motivou a
aprendizagem, além de tornar a aula mais dindmica. Portanto, é possivel afirmar que
a parodia pedagogica contribuiu de forma significativa para a otimizacao na aquisicao
e fixacdo dos conhecimentos envolvendo a sintese de proteinas.

Para inovar nas aulas de biologia, ndo é necessariamente preciso ter laboratorios
com equipamentos caros e sofisticados, é possivel fazer experimentos simples, que
faca parte do cotidiano dos alunos. Experiencias deste teor, utilizando voz e violdo,
muitas vezes proporcionam melhores resultados, pois estimula a capacidade de
deducéo de problemas a partir de reflexdes associativas, além de impulsionar as
habilidades criativas, e promover a melhoria da inteligéncia cognitiva.
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RESUMO: Com o constante advento de
evolucbes das Tecnologias Digitais de
Informac&oe Comunicag¢do,haumanecessidade
da comunidade escolar em absorver e se
utilizar desses avancos a fim de promover uma
renovacao didatica e pedagodgica, além de seguir
as orientacdes das Leis Educacionais, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB) que cita a promog¢ao do conhecimento
tecnoldgico e cientifico. No ensino de Fisica, a
experimentacédo € de fundamental importancia
pois explicita os conceitos e teorias através da
pratica, dinamiza as aulas fornecendo a visao
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cientifica da area, superando as metodologias
tradicionais. Este artigo tem por objetivo propor
uma alternativa didatica para o ensino de Fisica
através de simulacbes de experimentos com
smartphones. O aplicativo Physics Lab, foi
caracterizado dentro do seu potencial uso como
instrumento didatico por fornecer simulacdes
de experimentos fisicos de maneira intuitiva e
realista. Através da plataforma Android, obteve-
se uma visao pedagdgica de seu uso como
auxiliar no ensino do Eletromagnetismo e dos
Circuitos Elétricos, destacando pontos fortes e
fracos dentro de categorias que podem nortear
seu uso em sala de aula. Verificou-se que as
simulacbes fornecidas pelo aplicativo sao
valiosas e podem complementar a abordagem
tedrica superando uma presumivel falta de
estrutura fisica de laboratérios especificos.
O preparo e orientagdo do professor € de
fundamental importancia para o sucesso da
proposta, pois atua como ponte entre os alunos
e 0 conhecimento tedrico-pratico. Além disso,
exemplifica-se possiveis métodos de uso do
aplicativo oferecendo alternativas didaticas a
serem trabalhadas em sala de aula.
PALAVRAS-CHAVE: Simuladores, Aplicativo
Smartphone, Ensino de Fisica.

SIMULATORS FOR SMARTPHONES:
A PROPOSAL FOR THE TEACHING OF
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ELECTROMAGNETISM AND ELECTRICAL CIRCUITS

ABSTRACT: With the constant advent of the evolution of Digital Information and
Communication Technologies, there is a need for the school community to absorb and
use these advances in order to promote a didactic and pedagogical renewal, in addition
to following the Educational Laws, such as the Law of Guidelines and Bases of National
Education (LDB) that cites the promotion of technological and scientific knowledge. In
physicsteaching, experimentationis of fundamentalimportance sinceitexplicitly explains
the concepts and theories through practice, and dynamizes the classes by providing
the scientific vision of the area, surpassing the traditional methodologies. This article
aims to propose a didactic alternative for the teaching of Physics through simulations of
experiments with smartphones. The Physics Lab application, the subject of the study,
was characterized within its potential use as a didactic tool for providing simulations of
physical experiments in an intuitive and realistic manner. Through the Android platform,
a pedagogical vision of its use as an auxiliary in the teaching of Electromagnetism and
Electric Circuits was obtained, highlighting strengths and weaknesses within categories
that can guide its use in the classroom. Was verified that the simulations provided by
the application are valuable and can complement the theoretical approach overcoming
a presumed lack of physical structure of specific laboratories. The preparation and
orientation of the teacher is of fundamental importance for the success of the proposal,
as it acts as a bridge between the students and the theoretical-practical knowledge. In
addition, it was exemplify possible methods of using the application by offering didactic
alternatives to be worked in the classroom.

KEYWORDS: simulators, app, smartphone, physics teaching.

11 INTRODUGCAO

O ensino busca constante renovacao das praticas pedagodgicas, principalmente
com o advento da era tecnoldgica, o0 que torna cada vez mais ardua a missao docente
se levada em consideracao as possiveis limitagcdes encontradas em seu ambiente de
trabalho, como a falta de subsidios fisicos e materiais que promovam a inovacéo da
didatica.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo — TDIC’s, sdo alvos
constantes de estudos que abordam sua usabilidade no ambito educacional. Diversos
séo os instrumentos da tecnologia passiveis de uso em sala de aula como ferramenta
de ensino. Este artigo indica o smartphone, com aplicativos adequados, como potencial
objeto de alianga entre o conhecimento tebrico e pratico, através de simulacdes. A
possibilidade de realizar simulagdes dentro do ambiente virtual aliada a aceitavel
acessibilidade dos alunos a smartphones, podem validar a proposta dentro da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) no tocante ao conhecimento cientifico-
tecnologico.

Para atingir o objetivo do trabalho, foi utilizado o aplicativo Physics Lab disponivel
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para plataforma Android (escolhida por ser a mais usual entre os alunos). O aplicativo
foi caraterizado de acordo com suas potencialidades e limitacées dentro do possivel
uso escolar como auxiliar no ensino do Eletromagnetismo e dos Circuitos Elétricos,
funcionando como laboratério virtual. Assim, o trabalho busca tanto oferecer uma
alternativa metodol6gica no ensino de Fisica, quanto propor a inclusdo dos avancos
tecnoldgicos no ambiente escolar, de forma a promover aprendizagem significativa.

2 | FUNDAMENTACAO TEORICA

A era digital traz constantes mudancgas a sociedade, desde a alta velocidade de
comunicacéo a resolucdo de tarefas manuais mais complexas. A renovagao do publico
alvo das escolas é acompanhada pela demanda de novas metodologias de ensino que
se utilizem destes instrumentos tecnoldgicos. Neste cenario, as TDIC’s devem atuar
como ponte entre 0 conhecimento curricular e o conhecimento vivenciado (BRASIL,
1996).

A metodologia tradicional de ensino de Fisica ainda € pratica comum nas salas
de aula, tornando-as cansativas e matematizadas a ponto de afastarem os alunos e
prejudicar seu desempenho. A experimentac¢ao no ensino € de fundamental importancia
pois revela o carater cientifico e metodologico da disciplina e colabora para uma maior
facilidade de compreenséao por parte do aluno (FEIX, 2012).

Apesar de existir varios experimentos acessiveis para ensinar eletromagnetismo,
o aluno continua ndo conseguindo visualizar alguns fendmenos, como as cargas
elétricas, os polos magnéticos gerando linhas de campo, ou a relacdo entre eles.
Logo, se vé uma dificuldade em abordar esse topico somente em aulas expositivas
tradicionais. Uma alternativa pode ser, portanto, o uso de simulacbes através das
TDIC’s, conforme relata Veras (2018, p. 24)

Acreditamos que as simulagcdes computacionais sao recursos pedagogicos valiosos
que facilitam a aprendizagem e podem auxiliar a desmistificar aimagem da fisica no
ambito escolar, como uma disciplina dificil, que contém apenas férmulas, um ramo
da Matematica. Outro ponto que devemos salientar é familiaridade e o interesse
desta geracdo atual de estudantes com aplicativos e atividades computacionais
que geralmente fazem parte do cotidiano de muitos. (SOUZA, 2015, p. 19)

Como o smartphone é um dispositivo de facil acesso a grande parte do publico
escolar, figura como um potencial instrumento de ensino (FONSECA, 2013). Com
a grande presenca destes dispositivos entre a comunidade, pode ser adotado
como alianca entre a teoria e a pratica, dinamizando as aulas e complementando o
conhecimento dos alunos (SOUZA, 2017).

Cabe ao professor selecionar o que melhor atende a sua necessidade, assim
como a de seus alunos, de forma que possa ajuda-los a compreender e ter uma melhor
visdo da disciplina. O apoio do professor é fundamental dentro do relacionamento
entre TDIC’s e alunos, ja que grande parte sente dificuldade em utilizar as novas
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tecnologias com o intuito académico, pois sua maior habilidade é utiliza-las dentro dos
seus momentos de lazer. (FERNANDES, 2018)

O aplicativo Physics Lab desenvolvido pela empresa Fuzhou CIVITAS, é
disponibilizado gratuitamente nas plataformas de dispositivos moveis Android e 10S.
Seu uso requer um aparelho com sistema versao 8 ou acima para dispositivos 10S, e
sistema versdo 4.3 ou acima para dispositivos Android.

Dispde de funcionamento baseado em redes sociais, onde o usuario pode
adicionar amigos e interagir dentro de foruns. Além disso para estimular o uso
frequente, o aplicativo possui uma dindmica de niveis, na qual o usuario aumenta seu
nivel a cada tarefa cumprida.

A aplicacédo conta com simulacdes da Fisica nas areas da Astrofisica, Circuitos
Elétricos e Eletromagnetismo.

31 METODOLOGIA

A reviséo do aplicativo Physics Lab foi realizada qualitativamente, na plataforma
de dispositivos méveis Android, organizada dentro de categorias, que podem auxiliar
qguanto a aplicagdo em cada situacéo apontando vantagens e possiveis limitacboes em
seu uso. As categorias consideradas foram:

+ Interface: na qual foram destacados os principais pontos acerca dos compo-
nentes graficos do aplicativo, quanto a facilidade de identificacado dos itens
e amigabilidade junto aos usuarios.

« Linguagem: dentro dessa categoria esta presente o que cabe a comuni-
cacéao junto ao usuario. Os textos expostos nos menus e opgdes, linguas
utilizadas e facilidade de compreensao em cada tépico foram algumas das
relevancias da categoria.

« Usabilidade: se refere a praticidade de uso geral, principalmente das simu-
lacbes. O quao facil é utilizar o aplicativo.

« Fidelidade a teoria: como instrumento de apoio didatico, as simulagdes do
aplicativo devem ser fieis a teoria presente na literatura, de acordo com o
abordado em sala de aula e principalmente, retratar precisamente os fené-
menos reais. Neste item, avaliou-se a mecanica do aplicativo, se correspon-
de de maneira satisfatéria a realidade e a abordagem da disciplina de Fisica,
no tocante ao Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos presentes no curriculo
do ensino médio.

As categorias foram organizadas de forma que explicitassem principalmente as
caracteristicas pedagdgicas, quanto sua aplicacdo e uso voltado para o ensino. Por
delimitacao de estudo, somente as simulagdes de Circuitos Elétricos e Eletromagnetismo
foram consideradas na andlise.
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4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

INTERFACE

O layout das telas € bem simples, a primeira contém em
destaque as opgdes de simulacao disponiveis. Outros itens
s80 bem caracterizados através de imagens que descrevem
suas fung¢des, como configuracdes, notificacdes, amizades,
tela inicial, experimentos e forum, que sdo os principais;
Todas as animacdes sao coloridas e bem texturizadas,
procurando explicitar o aspecto realista de cada um dos
objetos dentro das simulagdes;

As simulagdes foram desenvolvidas em interface 3D, dando
profundidade as imagens.

LINGUAGEM

Um ponto negativo a ser levantado € a néo tradugao do
aplicativo para a lingua portuguesa, o que pode ser um
obstaculo. As linguas presentes sdo: mandarim, inglés,
francés, alemao e japonés;

Apesar disto, o uso pode ser intuitivo pela presenca de
imagens que traduzem a funcao de cada opc¢éo, guiando o
usudrio a opcgéo desejada.

USABILIDADE

O aplicativo se mostra bem fluido dependendo do
desempenho técnico do smartphone. Como € uma aplicagéo
bem leve, pode ser utilizada nos aparelhos bésicos recentes;
O aplicativo nao precisa estar conectado a internet, podendo
ser trabalhado em qualquer ambiente, dentro ou fora da sala
de aula;

Dentro das simula¢des, tem a mecénica de “clique e arraste”,
dando dinamizag&o a montagem dos experimentos;

O professor como mediador em sala de aula entre o aplicativo
e 0 aluno, pode auxiliar o0 seu uso, desde que possua
conhecimento basico na manipulacao de aplicagbes moveis.

FIDELIDADE A TEORIA

O aplicativo deve ser trabalhado como complemento as aulas
tedricas, ja que oferece uma boa aproximacéo a realidade -
principalmente nos componentes dos circuitos elétricos - e a
teoria presente no curriculo escolar;

Nas simulagbes pode se encontrar diversos instrumentos e
dados fisicos pertinentes, oferecendo alternativas de trabalho
didatico ao professor.

A realidade dos equipamentos € demonstrada também pelos
possiveis problemas que o usudrio encontraria se montasse o
experimento real de maneira errada. Um exemplo é a queima
da bateria se ligada em curto circuito, sendo necessaria sua
troca.

O aplicativo dispbe de experimentos pré-configurados,
facilitando o uso e agilizando o trabalho em sala. Também é
possivel salvar experimentos, podendo ser reutilizados em
outro momento.

Tabela 1 - Analise do aplicativo Physics Lab por categoria.

De modo geral, o aplicativo possui potencial por apresentar design simplista, limpo

de polui¢des visuais, que contorna a falta de tradu¢éo com a clareza na apresentacao

das imagens nos itens.
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Figura 1 — Tela inicial do aplicativo Physics Lab.

Atela de experimentos de Circuitos Elétricos é bastante realista, transparecendo
fidelidade e auxiliando na montagem dos circuitos. A dinamica é interativa, e com
itens simples é possivel reproduzir diversas configuracdes de circuitos. Ha de se
destacar também a variedade de componentes que o aplicativo oferece, ampliando as
alternativas de montagens.
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Figura 2 — Experimento de Circuito Elétrico feito no aplicativo Physics Lab.
Os experimentos em Eletromagnetismo fornecem uma visao ideal das interagdes

entre cargas e campos, elétricos e magnéticos. Dessa forma a compreenséo pode se
tornar mais visual e concreta.
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Figura 3 — Experimento de Eletrostética feito no aplicativo Physics Lab.

51 CONCLUSOES

O aplicativo Physics Lab foi analisado com o intuito de demonstrar sua capacidade
de complementacéao pratica dentro da experimentacdo no ensino de Fisica. A maior
desvantagem encontrada foi a n&o tradugcédo da aplicacéo para a lingua portuguesa.
Apesar disso, oferece alternativas dentro da interface que podem orientar seu uso
individual ou coletivo. Nessa perspectiva, o professor tem papel fundamental na ponte
entre o simulador e aluno de forma a produzir conhecimento em conjunto.

O uso dos smartphones dentro do ensino de Fisica pode superar a falta de
materiais e infraestrutura, servindo como alternativa a experimentacdo a partir de
simulacdes, além de contribuir para o letramento tecnolégico voltado para o ensino.

Possibilidades de uso do aplicativo dentro do estudo do Eletromagnetismo e
Circuitos Elétricos em sala de aula sao:

« Trabalhar em grupo o conceito dos elementos do circuito elétrico, propondo
desafios de montagem de circuitos;

« Trabalhar individualmente a visualizagao dos campos elétrico e magnético,
assim como a interagao entre cargas e imas;

+ Demonstrar experimentos de laboratérios com as simulacdes oferecidas;

« Trabalhar com atividades extraclasse relacionadas ao conteudo dentro das
simulacoes.
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RESUMO: Este trabalho apresenta o relato
de experiéncia de uma oficina pedagodgica
de ciéncias, realizada por estudantes da
Licenciatura de Quimica do IFPE- campus
Ipojuca em um anexo de uma escola municipal
de Ipojuca-PE com criangcas de turmas
multisseriadas do ensino fundamental. A
utilizagdo de uma metodologia mais dinamica,
baseada em brincadeiras e experimentos,
estimulou a curiosidade das criangas pelo tema
abordado. O resultado foi um grande interesse
e participacdo dos alunos nas atividades
propostas e o0 aprendizado dos conteudos
vivenciados.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de ciéncias.
Ensino fundamental. Oficina pedagogica. Turma
multisseriada.

WORKING SCIENCE WITH MULTI-SESSION:
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A REPORT ABOUT ONE EXPERIENCE WITH
PEDAGOGIC WORKSHOPS

ABSTRACT: This work presents an experience
report of a pedagogical science workshop,
carried out by students of the Licentiate of
Chemistry of IFPE-Campus Ipojuca in an annex
of a municipal school in Ipojuca-PE with children
from multi-series classes of elementary school.
The use of a more dynamic methodology, based
on jokes and experiments, stimulated children’s
curiosity about the theme. The result was a
great interest and participation of the students
in the proposed activities and the learning of the
lived contents.

KEYWORDS: Science education. Elementary
school. Pedagogical workshops. Multi-session.

11 INTRODUCAO

Estetrabalhotrazresultadosdeumtrabalho
de extensao realizado por estudantes do curso
de Licenciatura de Quimica do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFPE),
campus Ipojuca, em uma turma multisseriada
de ensino fundamental de um anexo de uma
escola municipal. Tal projeto surgiu a partir da
identificacdo da dificuldade em se trabalhar
alguns conteudos devidas as caracteristicas
comuns a esse tipo de modalidade de ensino.
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As turmas multisseriadas sao aquelas nas quais o professor trabalha com alunos
de varias séries escolares ao mesmo tempo € em um mesmo ambiente. No Brasil
esse método de ensino foi difundido no século XIX e em 1997, foi implementado o
Programa Escola Ativa, pelo governo federal, com o objetivo de melhorar o rendimento
de alunos em turmas multisseriadas rurais (PILLETI, 2003; MELLO, 2013).

Nesse tipo de modalidade de ensino s&o apontados fatores que podem dificultar
0 processo ensino-aprendizagem, como por exemplo, a falta de estrutura fisica e
a dificuldade de planejamento das atividades e outros que podem contribuir para a
estimulacéo da aprendizagem, como a interacdo entre alunos de varias séries e as
atividades em grupo (SILVEIRA, 2014).

Segundo Sasseron (2015), para além das salas de aula as praticas das aulas de
ciéncias costumam estar vinculados a laboratorios por serem esses espag¢os 0s mais
adequados. Infelizmente na maioria das escolas brasileiras ndo ha esses locais e ou
quando ha a manutencao é inadequada ou falta recursos para sua utilizagao, assim
como no anexo da escola em que ocorreram as oficinas.

Numa oficina ocorre uma apropriacao, construcao e producao de conhecimentos
teoricos e praticos, de forma ativa e reflexiva (PAVIANI, 2009). Desse modo, mediante
as discussdes ocorridas no grupo e diante da realidade encontrada no local do estudo
optou-se por utilizar como recurso para ensino de ciéncias as oficinas pedagoégicas
como ferramenta para constru¢do do conhecimento dos alunos a partir da acéo e
reflexdo.

2| OBJETIVO

Descrever uma experiéncia vinculada a um projeto de extensao, cujo objetivo é
fortalecer o ensino de ciéncias através da realizacao de oficinas pedagdgicas.

31 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia, realizado por
académicos do curso de Licenciatura em Quimica do IFPE, campus Ipojuca, de uma
das oficinas pedagdgicas de ciéncia realizada, no primeiro semestre de 2018, para
criancas de uma turma multisseriada (3° ao 5° ano de ensino fundamental) de um
anexo de uma escola municipal de Ipojuca - PE.

Essa oficina faz parte das atividades realizadas durante o desenvolvimento
do projeto de extensdo do IFPE, campus Ipojuca intitulado “Alfabetizacdo cientifica
em uma classe multisseriada na perspectiva da inclusdo social” iniciado em 2017,
composto por estudantes e professores da instituicao. No primeiro ano do projeto
havia apenas uma turma multisseriada no anexo escolar, atendendo 16 criangas.
Atualmente, o local funciona com duas turmas multisseriadas, uma de manha (ensino
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infantil ao 2°ano do ensino fundamental) e outra a tarde (do 3° ao 5° ano do ensino
fundamental), com 22 criangas com idade entre 4 e 12 anos.

Em 2018, foram realizadas doze oficinas, dessas, seis especificamente
abordavam temas relacionados a ciéncia. Os conteudos vivenciados através das
oficinas pedagdgicas foram nas areas de ciéncias, matematica e saude. Em acordo
com a professora da turma eram selecionados assuntos que fizessem parte do
cotidiano dos estudantes. No presente relato, sera abordada a experiéncia da oficina
pedagdgica cujo tema foi “Temperatura e Calor”.

Apbs a escolha dos assuntos, a equipe realizou uma revisado de literatura para
aprofundamento do tema e buscou realizar para cada oficina, intervengdes pedagoégicas
na perspectiva de colocar os alunos em contato com problemas que os fizessem refletir
sobre a realidade em seu cotidiano.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

A oficina pedagdgica, assim como qualquer acdo pedagdgica exige uma
preparacdo, um planejamento, e é na execucédo do plano de aula que ela assume
caracteristicas diferenciadas das abordagens centradas no professor e no conhecimento
racional. O planejamento de tais momentos deve trazer metodologias flexiveis e que
permitam a interacéo dos participantes na aula (PAVIANI, 2009).

Diante disso e dos objetivos especificos, a equipe pesquisou e elaborou material
e roteiro de aula para a oficina de ciéncia que teve como tema: temperatura e calor. O
tema explorado € um dos tdpicos onde os alunos conseguem fazer um bom numero
de associagcdes ao cotidiano e ao mesmo tempo se detecta uma miscigenacédo dos
conceitos cientificos com os conceitos cotidianos. Os proprios conceitos de calor e
temperatura muitas vezes néo séo claramente diferenciados pelos alunos (OLIVEIRA
NETO, 2015).

O conteudo foi abordado na oficina, de modo que as criancas conseguissem
compreender os conceitos tendo como auxilio objetos do seu cotidiano e, a partir dos
conceitos prévios formulados pelos mesmos, a tomada da consciéncia desses dois
conjuntos de ideias, informais e cientificas, levando-os assim a perceber a diferenca
entre elas. A oficina pedagodgica foi entdo dividida em quatro momentos, como sera
descrita a sequir.

No momento inicial, foi feita uma breve introducdo, na qual as criangas foram
questionadas sobre “o que é temperatura, calor, quente e frio”. Como ja esperado 0s
estudantes, assim como o0 senso comum, acreditavam que “calor” e “quente” seriam
sindnimos, e em relacao a temperatura eles sabiam que poderia ser frio ou quente, mas
nao sabiam o conceito. Esse momento de diagnose foi essencial para que a equipe
pudesse ter uma ideia sobre o conhecimento prévio dos alunos. Apds a execucéo da
oficina foi realizada uma avaliacéo a fim de verificar os conceitos compreendidos.

O segundo momento aconteceu em trés etapas, na primeira, a partir das respostas
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obtidas na diagnose, buscou-se construir com os alunos o conceito de temperatura.
Para isso, a equipe fez movimentos com as maos rapidamente, dando a entender
que quanto mais agitadas as moléculas mais a temperatura se eleva (quente) e
quanto mais lento esse processo, mais baixa (frio). Foi explicado e exemplificado o
gue seriam fontes naturais e artificiais de calor. Os alunos tiveram a oportunidade de
conhecer o funcionamento dos termdémetros e de como esses equipamentos medem
a temperatura, na ocasiao aproveitou-se para aferir a temperatura corporal de uma
delas, T=37°C. Na segunda parte, as criangas foram divididas aleatoriamente em dois
grupos: grupo-1 e grupo-2. O grupo-1 foi convidado a participar de uma competicao
de danca enquanto o grupo-2 ajudava na preparac¢ao do segundo experimento. Apos
o término da musica a temperatura corporal da mesma crianca cuja temperatura foi
verificada anteriormente, foi aferida e seus colegas puderam comparar o valor da
temperatura antes e ap0s a atividade, T=37,7°C. As criangcas conseguiram relacionar
o0 aumento de temperatura corporal do colega ao fato do mesmo ter dangado. Logo
ap6s o0 grupo-2 mostrou para os colegas o segundo experimento que constava em
encher duas garrafas plasticas de 2 litros cortadas ao meio com agua (garrafa A e
garrafa B). Em cada uma das garrafas plasticas foram acrescentados 4 cubos de gelo
mais agua natural, na propor¢cao de um copo (garrafa A) e dois copos (garrafa B) de
agua natural. As criancas foram orientadas a colocarem as maos simultaneamente
nas duas garrafas para sentir a temperatura. Como resultado, observou-se que as
criancas conseguiram associar a diferengca de temperatura entre os vasilhames devido
a transferéncia do calor entre a agua e o gelo presentes neles.

No terceiro momento os alunos foram orientados a construirem um termémetro
de agua. Para isso, cada aluno recebeu uma garrafa plastica de 250 ml, canudo
transparente, massinha de modelar e agua com corante. Os termémetros depois de
produzidos foram expostos a dgua quente (com supervisdo da equipe de extensao) e
depois a agua fria. Apds a observagao da experiéncia, as criangas concluiram que por
causa da temperatura mais elevada a agua do termdémetro se expandia, ocorrendo 0
oposto na agua fria.

O quarto e ultimo momento foi a realizacdo de uma atividade para avaliar os
estudantes em relacdo ao conteudo abordado. Como os alunos apresentavam
dificuldade de leitura e escrita, caracteristicacomum nas turmas multisseriadas, pensou-
se numa atividade mais ludica. A atividade consistia em colorir algumas imagens de
acordo com as cores dos conceitos apresentados. Como resultado, foi observado que
as criangas conseguiram compreender 0s conceitos apresentados pela equipe.

51 CONSIDERACOES

N&o foram encontrados na literatura estudos que utilizassem oficinas pedagdgicas
como um possivel método de ensino para turmas multisseriadas de séries iniciais.
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O desenvolvimento das criangas envolvidas nas atividades do projeto relatado pelas
professoras indica que essa ferramenta pode ser bastante eficaz no processo ensino-
aprendizagem dessa populacao, pois consegue despertar a curiosidade e o interesse
dos estudantes havendo assim resultados positivos e repercussoes significativas.
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CAPITULO 22
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RESUMO: O ensino tradicional vem causando
desinteresse nos alunos, principalmente quando
o conteudo abordado em sala € um pouco mais
complexo para os estudantes. Dessa forma, o
presente trabalho buscou facilitar o ensino de
Isomeria Optica, o qual é considerado pelos
alunos como um assunto de dificil entendimento,
através da criacdo de uma WebQuest que
aborda o contetdo utilizando-se da gamificacao.
A partir do uso dessa ferramenta, pode-se notar
um maior interesse nos alunos durante a aula,
bem como uma maior participacao.
PALAVRAS-CHAVE: WebQuest, Isomeria
Optica, Gamificagdo, Ensino de Quimica.

A WEBQUEST TO FACILITATE THE
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ISOMERIA OPTICA

TEACHING OF OPTICAL ISOMERY

ABSTRACT: Traditional teaching has been
causing disinterest in students, especially when
contentaddressedinthe classroomis alittle more
complex for students. In this way, the present
work sought to facilitate the teaching of Optical
Isomeria, which is considered by the students
as a subject of difficult understanding, through
the creation of a WebQuest that approaches the
content using gamification. From the use of this
tool, it can be noticed a greater interest in the
students during the class, as well as a greater
participation.

KEYWORDS: WebQuest, Optical
Gamification, Chemistry Teaching.

Isomeria,

11 INTRODUCAO

Para Atkins e Jones (2011), a quimica
€ a ciéncia da matéria e das mudancas que
ela sofre; sendo assim, tudo o0 que nos rodeia
faz parte do mundo da quimica, pois nenhum
material existe sem a quimica, seja vivo ou
morto, vegetal ou mineral, naterraou em alguma
estrela distante. No entanto, esta ciéncia é
relacionada com algo abstrato e desnecessario
do ponto de vista de muitas pessoas, entre
estas os estudantes, embora as contribuicbes
da quimica sejam inumeras para a humanidade
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(POZO; CRESPO, 2009).

Dessa maneira, € papel do professor trazer algo que estimule a curiosidade
e criatividade dos alunos em suas aulas, para assim proporcionar a motivagao nos
alunos em aprender os contetudos da disciplina. Portanto, visando atender essas
expectativas, muitas metodologias de ensino/aprendizagem estéo sendo criadas para
facilitar a busca do professor. Entre estas estd a metodologia Webquest que vem
sendo aplicada pelo mundo por autores como, Leite e Ledo (2017), Jacinto, Rocha e
Figueiredo (2018) e Santos (2015).

Dodge (1995), inventor da metodologia, define a Webquest (WQ) como uma
atividade orientada em que algumas ou todas as informacdes que os estudantes
interagem vem de recursos da internet — Web (internet) e Quest, (questionamentos).
Dessa maneira, ela € uma estratégia de ensino e aprendizagem baseada nos ideais
do construtivismo que pbe o aluno como o foco e o professor como o mediador,
estimulando o trabalho colaborativo/cooperativo na investigacdo e resolugcao de
problemas (LEITE; LEAO, 2017).

Assim, com o intuito de contribuir para o0 ensino e a aprendizagem facilitados,
criou-se uma Webquest desenvolvida com a ferramenta de autoria (WIX, 2018),
destinada a auxiliar o ensino de isomeria éptica, por ser um conteudo que os estudantes
encontram tanta dificuldade.

2 | FUNDAMENTACAO TEORICA

AWebquest é uma ferramenta educacional baseada na investigagao pelainternet,
tida por Dodge como uma metodologia de motivacéo de alunos e professores para
uso da internet voltado para o processo educacional, visando estimular a pesquisa,
0 pensamento critico e a criacdo de materiais pelos alunos. Resumidamente, uma
WQ parte do questionamento e definicdo de um tema buscando chamar a atencéo
dos estudantes para as proximas etapas da aplicacdo, para na sequéncia leva-los a
investigacéo do conteudo uma vez proposta pelas tarefas. Assim, o objetivo da WQ, &
propor a resolucao de problemas e o trabalho colaborativo dos estudantes.

Para atingir os objetivos de ensino e aprendizagem, Dodge (1995) estipulou
gue toda WQ necessita ter uma organizacgao logica por meio dos seis componentes
basicos: introducéo, tarefas, processo, recursos, avaliagdo e conclusao.

Introducao: Parte que procura chamar a atencao do aluno e desafia-lo ao tema,
motivando-o a continuar em sua investigacéo; Tarefa: E a parte mais importante de
uma WQ traz atividades nas quais o aluno venha a produzir algo interessante através
da criatividade; Processos e Recursos: Nesta etapa sao dadas instrugcdes de como
o aluno devera executar as tarefas e onde encontrardao as fontes de informacéao;
Avaliacao: E a parte que explica como sera realizada a avaliagdo; Conclusao: Esta
etapa tem por finalidade fazer um fechamento do trabalho realizado na WQ. Esta
estrutura bem delineada é que faz com que uma WQ seja diferente de um site educativo
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qualquer (SILVA; LEITE; OLIVEIRA, 2017).

31 METODOLOGIA

Para criar a Webquest, varias pesquisas para base teorica e escolha dos videos a
serem incorporadas na aplicacao foram feitas. Para a construgdo seguiu-se o seguinte
roteiro:

+ Inicialmente foi realizada uma busca em sites que trouxessem boas expli-
cacdes de isomeria Optica, para a criagdo de uma introdu¢cdo que, como
Carvalho (2002) sugere incorpore uma problematica pertinente a tematica
estabelecida para a Webquest, engajando os estudantes a avancarem para
a etapa seguinte.

Logo apds, buscou-se fotos em sites de imagens gratuitas e de boa reso-
lugcéo, para ilustrar a Webquest. Pois, segundo Carneiro (2014) o uso de
imagens e videos de boa qualidade contribui para agucar a curiosidade e a
imaginagao dos estudantes fomentando o interesse e aten¢gdo dos mesmos
durante a utilizacao do recurso.

Na pré-producdo da Webquest, foram selecionados os videos que abor-
dassem diferentes aspectos sobre o tema escolhido: Isomeria Optica. Em
que um video ministrado totalmente em libras sobre a tematica da WQ foi
adicionado.

+  ApoOs a selecdo dos sites e dos videos da internet, foi iniciada a constru-
¢cao dos desafios e da avaliagcdo com propostas investigativas e iniciou-se
a construcao da WQ. O uso de atividades como desafios motiva os alunos
a encontrar as respostas e a pensar criativamente em como solucionar o
problema.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi desenvolvida uma Webquest sobre isomeria Optica, disponivel em: https://
xperimentandoquimica.wixsite.com/isomeriaoptica, classificada como curta pois pode
ser realizada em 3 aulas, que apresenta como estratégia a gamificacao, aplicada
com alunos do instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE) — Campus Recife. O resultado apreendido com esse tipo de aula mostrou o
despertar dos alunos para a quimica através da motivagcéo e curiosidade deles em
aprender o conteudo, pois a WQ sobre de isomeria 6ptica melhorou sensivelmente
seu desempenho facilitando a aprendizagem.

A figura 1 mostra a introducdo na qual uma pergunta a respeito do cenario foi
feita para chamar a atencao e gerar curiosidade, fazendo relacdo com o texto.

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 22




Vocé consegue ver a diferenca entre
essas moléculas?

- -d -

Vocés j4 repararam que quando colocamos uma mio em cima da outra n3o existe Sobreposicio?
Hum.. Ou quando encostamos a mdo direita no espelho e a mio que € refletida ¢ a esquerda? Se nlio,
parem tudo agora e facam o teste! Agora, pensando em simetria.. quando cortamos uma laranja ao
‘meio, encontramos duas metades iguais, ndo é mesmo..?

Nosso contedo, estd totaimente ligado a assimetria gerada pelo desvio de uma huz polarizada incidida
numa substancia. Quando isso ocorre, ela adquire duas férmulas estruturais com mesma geometria
espacial, que nio podem ser sobrepostas. Porém, apesar dessas estuturas assimétricas serem o
espelho uma da outra, elas desempenham funcles diferentes. Um exemplo disso € o Limoneno,
0 responsavel pelo gosto do kmao e da laranja, que possul duas férmulas estruturais isbmeras por
terem a mesma férmula molecular, e que apresentam gostos diferentes mesmo sendo simétricas (o
espeino) uma em relagao a outra. Como mostra a figura.

R Y

085: s Upacto rcejada o Uimonan  sgnica e saue sarts ot locaads pas ks do slane. =2
s ca que aquela parte estd kxalz;dnn-ﬁ-m\hdephna
O, este ate 1t crag para s uma WebOuest: Web (ede) ¢
Quest (auestiondro, busca na temet), para © ensino de §‘
quimica. Com o objetivo de facilitar 3 aprendizagem atraveés 43 C TOI1L A
estgaia parcibatia

Figura 1- Introdug¢éo do tema abordado na WQ.

As figuras 2 e 3 ilustram os desafios que tiveram o objetivo de despertar a
curiosidade pela investigagao.

Desafiol

Plana Plano
vertical harizontal

FELTRE, Ricardo. Quimica - volume 3. 6 ed. S3o Paulo, Moderna, 2004, Pag. 192

Existe isomeria sem carbono assimétrico?

Pesquisem nos livros de quimica da biblioteca, de um amigo ou até mesmo nos
seus livros e prove a existéncia ou nao de isomeria sem carbono assimétrico.

Figura 2 — Desafio 1, sobre isomeria sem carbono assimétrico.

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 22



Desafio 2
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Efeitos da Talidomida e da Anfetamina?

A Talidomida e a Anfetamina sdo dois medicamentos que possuem Misturas
Racémicas. A talidomida é usada para diminuir a ansia de vémito em mulheres
gravidas e a Anfetamina é usada para diminuir a fome. No entanto, esses
medicamentos causam outros efeitos no corpo. Quais sdo esses efeitos e por
qué eles acontecem?

Figura 3 — Desafio 2, sobre os efeitos da Talidomida e da Anfetamina no corpo.

A figura 4 apresenta a avaliacdo do aprendizado na qual os alunos criaram
modelos moleculares das estruturas R e S dos compostos indicados e a concluséo
apresentou um resumo de tudo o que foi estudado durante a aplicacéo, destacando a
importancia no estudo da isomeria Optica.

X LS

maaﬂg_ﬁo de Modelos

Como j& estudamos, isdbmeros opticos sdo aqueles que possuem um carbono
quiral: faz 4 ligacoes simples cada uma com um ligante diferente. Sabendo disso,
pesquise quais sdo as férmulas estruturais dos produtos abaixo, descubra o
carbono quiral de cada uma e monte seus isdmeros dextrogiro e levogiro.

* Butan-2-ol

* Acido Latico

* Gliceraldeido

* Acido Tartarico

Dica de material:

Vocé pode montar com massa de modelar e palitos de dente; ou com bolinhas de

isopor, tinta guache e palitos de dente; ou use sua criatividade para criar modelos
sustentaveis.

Figura 4 - Avaliacao da aprendizagem
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51 CONCLUSOES

A construcao da Webquest foi idealizada com o objetivo de facilitar a identificacéo
e a compreensao dos carbonos assimétricos dentro da isomeria éptica, ressaltando
a importancia desse assunto para a industria farmacéutica. A descoberta desses
carbonos é relativamente recente, em que os pesquisadores William S. Knowles
(EUA), K. Barry Sharpless (EUA) e Ryoji Noyori (Japao) em 2001 receberam o prémio
Nobel por estudarem o comportamento de compostos que possuem quiralidade -
apresentam duas orientac¢des diferentes sendo uma o espelho da outra, mas possuem
funcdes diferentes. O desastre da talidomida nos anos 60 foi resultado do uso de um
medicamento que tem em sua estrutura quimica um carbono assimétrico, ou seja,
apresenta dois isdmeros Opticos que agiam simultaneamente, um sendo positivo
reduzindo a sensagdo de enjéo e outro sendo prejudicial causando ma formacéo
dos fetos. Portanto, a WQ construida € um recurso digital que pode ser utilizado
na pratica pedagdgica do professor para ensinar conteudos de Isomeria de forma
clara e objetiva, contribuindo assim para a aprendizagem facilitada de estudantes
que apresentem dificuldades em compreender os conceitos cientificos envolvidos de
modo mais interativo por meio de buscas na internet e por discussoes das atividades
realizadas em grupo.
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CAPITULO 23

VIDEOS MICROBIOLOGICOS: APRENDENDO E
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RESUMO: Nas metodologias ativas de ensino
e aprendizagem o0s alunos s&o 0s principais
agentes da formagcdo do conhecimento.
Elaboracgao de videos explicativos de contetdos
de microbiologia como forma de metodologia
ativa por alunos do segundo modulo de
diversos cursos da area de saude. O trabalho
teve como objetivo expor em formato de midia
visual conteudos da é&rea de microbiologia
relacionados a doencas importantes na
atualidade. Esse trabalho proporcionou uma
técnica inovadora aos estudantes uma vez
que ele é multidisciplinar, envolvendo tanto
a disciplina ministrada, microbiologia, quanto
o trabalho pedagdgico em grupo, o estimulo
a criatividade e solugcéo de problemas junto a
confecg¢ao dos videos.
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PALAVRAS-CHAVE:
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ABSTRACT: In the active methodologies of
teaching and learning the students are the main
agents in knowledge formation. The making
of explanation videos about microbiological
concepts as a type of active methodology by
students of the second module from several
courses in the health field. The work aimed
to expose in the form of visual media some
concepts of the field of microbiology related to
diseases that are relevant nowadays. This work
provided a innovative technique to the students
since it is multidisciplinary, involving the subject
taught, microbiology, as well as pedagogical
group work, encouraging creativity and problem
solution together with the making of the videos.
KEYWORDS: videos, microbiology, teaching,
learning, active methodologies.

11 INTRODUCAO

Nas metodologias ativas de ensino e
aprendizagem o0s alunos sao o0s principais
agentes da formacao do conhecimento (MITRE
et al., 2008). Justificando-se assim, a criagao
de videos de curta metragem que pudessem
proporcionar a comunidade e também aos
alunos um conceito microbiologico importante
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na saude, sendo extremamente relevantes, uma vez que os processos educacionais
modernos exigem uma ampla variacdo do ensino (BORGES e ALENCAR, 2014).
Adicionalmente, os trabalhos em grupos envolvem dindmicas no processo de ensino-
aprendizagem multifacetados, contribuindo para a formacdo do estudante como
agente principal a disponibilizar um conhecimento para a comunidade (BRASIL, 2006;
MITRE et al., 2008).

O recurso pedagogico criado foi a elaboracéo de videos explicativos de conteudos
de microbiologia como forma de metodologia ativa por alunos do segundo modulo de
diversos cursos da area de saude, como biomedicina, ciéncias bioldgicas, enfermagem
e nutricao na forma de tecnologia.

2| OBJETIVO

O trabalho teve como objetivo expor em formato de midia visual contetudos da
area de microbiologia relacionados a doencas importantes na atualidade como HPV,
HIV, Gonorreia, Sifilis e outros para o publico considerado leigo na sociedade, de
forma a afirmar os conhecimentos adquiridos em sala de aula e desenvolver o uso de
metodologias ativas por parte dos alunos em grupos.

31 METODOLOGIA

Contextualmente, os alunos foram divididos em grupos de no maximo 10 alunos
e foram sorteados temas microbiolégicos para cada grupo. Foi solicitado que os
estudantes, ap6s uma pesquisa de referencial tedrico, desenvolvessem um video de
curta metragem em até 3 minutos que explicasse sobre as principais faces do tema: o
conceito da doenga, agente transmissor, tratamento e outras informagdes relevantes.
O recurso audio visual foi avaliado pelas professoras com relagéo a criatividade da
abordagem do tema, tempo do video, conteudo teorico fidedigno e qualidade do
recurso. Com base nessas informacgdes os videos foram pontuados e postados em
midia social — Facebook — para sua divulgacao junto a populagéo (Figura 1).
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Figura 1 — Publica¢des em rede social (Facebook) dos videos criados pelos alunos da disciplina
de Microbiologia do Centro Universitario UNA.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultados principais, os alunos foram capazes de desenvolver novas
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habilidades na producdo do recurso audio visual, estabeleceram formas criativas de
desenvolvimento do tema sorteado em sala de aula, promoveram integracéo entre o
publico e assunto abordado por meio da midia social em que o video foi exposto e
aprimoraram novos conhecimentos microbioldgicos, conforme o esperado (FARIAS et
al., 2015). Os alunos responderam a um questionario elaborado pelas professoras da
disciplina como forma de avaliar os impactos do trabalho. Os aspectos mais apreciados
pelos estudantes e destacados pelos mesmos foram a oportunidade do trabalho em
grupo, a dindmica do tema, o incentivo a criatividade, a interface entre publico alvo
e estudantes por midia social € o interesse nos proprios assuntos envolvidos na
elaboracéo do video.

Através da analise dos questionarios respondidos pelos alunos pode-se observar
uma participacao mais expressiva dos alunos do curso de Enfermagem (Gréfico 1).
A baixa participacdo dos alunos dos outros cursos pode ter sido devido ao fato do
questionario (resposta facultativa) ter sido aplicado ao final do semestre, periodo em
que se acumulam trabalhos e provas. Dos alunos que responderam ao questionario
pode-se observar um alto indice de satisfacdo com a proposta do trabalho (Gréafico
2). A maioria dos estudantes, quando questionados sobre a utilidade da producao
do video no processo de ensino-aprendizagem dentro da disciplina, demonstrou-se
satisfeita (Grafico 3). No Grafico 4, onde os alunos avaliaram seu grau de participagcéo
na producédo do video, a maioria relatou uma participacao ativa no desenvolvimento
do trabalho, porém 2% dos alunos relataram que nao participaram ativamente. Essa
porcentagem pode representar alunos pertencentes a grupos muito grandes (acima de
12 alunos) onde o controle da participagcao de todos fica dificil de ser administrado pelo
professor.

Curso

Y

® Biomedicina = Ciéncias Biologicas = Enfermagem Nutricao

Grafico 1 — Percentual das respostas do questionario por curso.
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Gréfico 2 — Percentual de satisfagdo dos alunos na producao do trabalho.

Utilidade

1%
|

» Concordo totalmente = Concordo = Discordo

Grafico 3 — Percentual de percepgéo do aluno da utilidade do trabalho no processo de ensino
—aprendizagem.

Participacao
2%

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo

Gréfico 4 — Percentual da participagdo dos alunos na execugéo do trabalho.

A atividade de producédo dos videos proporciona aos alunos uma nova forma
de se comunicar adaptada a geragao atual. Os videos levam o aluno a desenvolver
o tema trabalhado através das linguagens sensorial, falada, musical e escrita. Essas
linguagens sao integradas no video em uma dimensao moderna e ludica (FREITAS et
al., 2014; BORGES e ALENCAR, 2014).
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51 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho proporcionou uma técnica inovadora aos estudantes uma vez que
ele € multidisciplinar, envolvendo tanto a disciplina ministrada, microbiologia, quanto
o trabalho pedagdgico em grupo, o estimulo a criatividade e solugéo de problemas
junto a confecgao dos videos. Utilizando uma metodologia préatica e de facil execugao,
os alunos puderam estender a populacéo leiga novos conhecimentos microbiolégicos
que poderéao ter alcance cada vez maior, uma vez que esses conteudos cientificos
estdo disponiveis em midia social. Esse trabalho utilizou importantes recursos de
aprimoramento pessoal e interdisciplinar.
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CAPITULO 24
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo a
aplicacao da ferramenta tecnolégica WebQuest
no processo de ensino-aprendizagem de um
conteudo extremamente importante no ensino
de quimica, que sao as ligagdes quimicas. A
partir das estruturas dos a4tomos o amago das
ligacbes quimicas €& evidenciado, mostrando
como essas propriedades quimicas dos
atomos com seus elétrons se comportam. Na
sociedade hodierna a tecnologia faz parte do
cotidiano de todos e nesse contexto procurar
novas metodologias e estratégias de ensino
que motivem a aprendizagem ¢é algo que faz
reptar os professores. A metodologia WQ
propbe atividades investigativas, no qual os
contetdos sdo encontrados integralmente
na internet e explorados de forma orientada
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LIGACOES QUIMICAS

pelo professor que faz da WebQuest algo
atrativo, fazendo com que os discentes
figuem interessados em solucionar a misséo
a eles proposta. Com a ampliagdo do uso da
Internet, tem aumentado o acesso a recursos
multimidia na educacéo e a atividade didatica
utilizando a WQ, tem mostrado resultados que
revelam uma contribuicdo positiva contribui
para a aprendizagem e motivacédo dos alunos.
Desenvolvida em uma plataforma de criagdo de
sites com nome Ligag¢des Quimicas e aplicada
com os alunos do 1° periodo do curso técnico
em quimica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) —
Campus Recife situado na Avenida Professor
Luiz Freire, 500, Cidade Universitaria, Recife —
Pernambuco. O resultado se exprime nos alunos
que revelaram interesse no desenvolvimento
das tarefas e processos da WQ melhorando
seu desempenho na disciplina de quimica, bem
como uma melhor assimilacédo do conteudo de
ligagbes quimicas.

PALAVRAS-CHAVE: WebQuest, Tecnologias,
Ensino de Quimica.

WEBQUEST AS A TOOL AT THE CHEMICAL
BONDING TEACHING

ABSTRACT: This work aims to apply the
WebQuest technology tool in the teaching-
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learning process of an extremely important content in the teaching of chemistry, which
are chemical bonds. From the structures of the atoms the core of the chemical bonds is
shown, showing how these chemical properties of the atoms with their electrons behave.
In today’s society, technology is part of everyone’s daily life and in this context, looking
for new methodologies and teaching strategies that motivate learning is something
that makes teachers crawl. The WQ methodology proposes investigative activities,
in which the contents are found integrally on the Internet and explored in a teacher-
oriented way that makes WebQuest attractive, causing students to be interested in
solving the mission proposed to them. With the expansion of Internet use, there has
been increased access to multimedia resources in education and didactic activity using
the WQ, has shown results that show a positive contribution contributes to students’
learning and motivation. Developed in a platform of creation of sites named Chemical
Bonds and applied with the students of the 1st period of the technical course in chemistry
of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Pernambuco (IFPE)
Campus Recife located at Avenida Professor Luiz Freire, 500, Cidade Universitaria,
Recife - Pernambuco. The result is expressed in students who have shown interest
in the development of WQ tasks and processes by improving their performance in the
chemistry discipline as well as better assimilation of the content of chemical bonds.
KEYWORDS: WebQuest, Technologies, Chemistry Teaching.

11 INTRODUCAO

Um desafio que os educadores enfrentam é manter a aten¢do e a motivagéo dos
alunos durante as aulas de Quimica. Queiroz (2009) defende que o conhecimento
prévio dos alunos e a concepg¢ao alternativa dos mesmos, devem ser levados em
consideragao pelo professor na construcdao e no desenvolvimento de estratégias de
ensino, principalmente quando se trata de conceitos quimicos distantes do cotidiano
dos alunos. A tematica sobre ligagdes quimicas possui dificuldades de aprendizagem,
como por exemplo, a compreensao da estrutura de atomos e moléculas. O ensino
de ligagbes quimicas muitas vezes fica dificil de ser compreendido pelos alunos por
serem apresentados analogias ou conceitos erréneos por parte de alguns docentes.

Dificuldade de visualizar estruturas tridimensionais com relagdo a geometria, bem
como a polaridade das moléculas dificultam o aprendizado e aumentam o desinteresse.
Partindo deste contexto e com o objetivo de facilitar o ensino, a aprendizagem e ao
mesmo tempo despertar o interesse do aluno para o assunto de ligagdes quimicas
utilizamos a ferramenta WebQuest (WQ) como recurso pedagdgico. A busca por
novas metodologias e estratégias de ensino para a motivacdo da aprendizagem em
guimica, que sejam acessiveis, modernas e de baixo custo, é sempre um desafio para
os professores (ROSA; ROSSI, 2008).

A metodologia WQ enquadra-se no processo educacional para auxiliar os
estudantes em ambientes virtuais de aprendizagem, para que esses possam adquirir
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e utilizar de forma adequada as informacdes de qualidade disponiveis na Internet. Os
resultados revelaram que essa metodologia pode contribuir com o ensino de Quimica,
uma vez que a atividade colabora mediante pesquisa orientada na Web, para a relacéao
teoria e pratica e na intensificacdo do trabalho coletivo. Portanto a proposta de se
utilizar WQ no ensino das ligacbes quimicas se mostrou positiva e com resultados
satisfatérios.

2 | FUNDAMENTACAO TEORICA

Bernie Dodge (1995), professor da Universidade de San Diego e criador da
metodologia denominada WebQuest afirma que essa modalidade de pesquisa
orientada pela web, onde quase todos os recursos utilizados para a pesquisa sao
provenientes da prépria web, vem facilitar o processo de ensino aprendizagem. Dodge
(1995) diz que “O unico lugar onde se pode pensar em educacao sem internet € em
um monastério, onde se aprende olhando para si mesmo e meditando”. Questionando
alguns discentes a cerca do tema ligacées quimicas, em sua maioria, relatam que
dentre as dificuldades deste assunto estdo: saber diferenciar ligacdes ibnicas e
covalentes, aprender a montar formulas a partir de diferentes atomos e identificar o
tipo de ligagcao presente a partir de estruturas ou férmulas de moléculas apresentadas.
E diante de tantas dificuldades encontradas em nossas escolas n&do podemos ficar
longe dos recursos tecnoldgicos que estdo a nossa disposicao, e a internet pode ser
um grande apoio nesse processo de ensino aprendizagem, pois a mesma pode realizar
busca de informacdes e pesquisas para criar um escopo de aprendizagem eficiente ao
aluno, uma plataforma de ensino atrelada a varios modelos de interagcao e ferramentas
colaborativas, mesmo se o discente estiver estudando a distancia (KOCAOGLU,
1994). WebQuest é uma atividade investigativa, em que alguma ou toda a informacéo
com que os alunos interagem provém da Internet. Em geral, uma WebQuest é
elaborada pelo professor, para ser solucionada pelos alunos, reunidos em grupos ou
individual. Segundo Viseu e Carvalho (2003, p.519), as WebQuests sédo “como que um
desafio que se coloca aos alunos que para o resolverem, transformam a informacao
disponibilizada num produto final e comunicam aos outros colegas”. Assim, para além
das caracteristicas ja mencionadas, podem ainda “constituir um desafio colaborativo
nao s6 para quem as concebe, mas também para quem as resolve”.

31 METODOLOGIA

A WebQuest foi desenvolvida em uma plataforma de criacéo de sites conhecida
por wix.com, com nome Ligacbes Quimicas (Figura 2), com o seguinte dominio:
https://quimicaplenaunicap.wixsite.com/ligacoesquimicas e aplicada com os alunos do
1° periodo do curso técnico em quimica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
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Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — Campus Recife situado na Avenida Professor
Luiz Freire, 500, Cidade Universitaria Recife — Pernambuco.

Figura 1: Exposicéo inicial da WQ aos alunos.

ngagoes Quzmzcas rm

TaRERA U FONTES DE INFOIMACID AALIAN

TIPOS DE LIGACOES QUIMICAS

As ligagbes quimicas correspondem
a unido dos atomos para a formagdo das
moléculas. Em outras palavras, as ligagdes
gquimicas acontecem quando os &tomos
M reagem entre si.

A disciplina de Quimica é temida pela maioria dos
estudantes e com o auxilio de um bom professor & de
recursos paradiditicos, o estudo da Quimica fica atrativa e
descomplexada. Na disciplina de quimica, o estado das
ligacdes quimicas ¢ de fundamental importéncia para a
compreensio de outros assuntos posteriores, pois trata da
interagdo entre dtomos e moléculas e de como se formam
a3 substincias. Conmdo ainda existe uma grande

Figura 2: Pagina inicial da WebQuest.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente os alunos verificam a Introdugcéo que € um dos componentes mais
importantes da WQ, pois através dela se procura chamar a atencdo do aluno. Ela
deve ser motivadora e desafiante, levando-os a empenharem-se na WebQuest. Em
seguida verificam a pagina de tarefa (Figura 2), em que se tem as tarefas a realizar
ou a missao a ser cumprida. Depois a pagina Processos e Fontes de Informacdes
onde sdo dadas orientagdes pormenorizadas (passo a passo) de como os alunos
realizam a tarefa e os sites no qual eles devem pesquisar sobre ligagdes quimicas e as
principais caracteristicas de cada uma. Na Avaliacao é disponibilizado um questionario
ou uma avaliacdo a ser respondida pelos alunos a fim de verificar 0 processo de
aprendizagem; e por fim a Concluséo, etapa essa que tem por finalidade fazer um
resumo da experiéncia proporcionada pela WebQuest, salientando as vantagens de
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realizar este trabalho.

O resultado se reflete, hoje, nos alunos que demonstraram interesse no
desenvolvimento das tarefas e processos da WQ melhorando seu desempenho na
disciplina de quimica, pois o tema “liga¢des quimicas” quando compreendido de forma
correta e bem assimilado sera a base para a compreensdo dos assuntos que advém
posteriormente no decorrer do curso de quimica. E seguindo a proposta de Dodge
(1995), vemos que a educacéo com o uso da internet possibilita acesso sem restricdes
e favorece a dispersédo de conhecimentos.

(Al o

A FONTIS DE INFOIMALAD AYALTACAD (oNcLUsHn

Missao a ser cumprida:

1 - Identificar os principais tipos de ligagdes quimicas;

2 - Conceituar os tipos de ligagdes quimicas;

3 - Identificar e caracterizar os diferentes tipos de ligagdes quimicas;
2- Aprender a montar formulas a partir de diferentes atomos;

4 - A partir de estruturas ou formulas de moléculas apresentadas
identificar o tipo de ligagéo presente;

Figura 3: Pagina de tarefa da WebQuest.
=

Ll agoes ulﬂ’IlCClS‘
Q \igacdes Quimicas

=t

TRTIGOHD THIEE OCESD TR R S 7T O QONELISR ]

Agora chegou o momento da
Avaliagéo

_Antz de clicar no botio abaixa = realizar sua avaliagdo, pense & reflita ds como vocs era antes & coma vacé ssid agora, = ds
como é agraddvl estudar essa parte da Quimica qus sdo Ligagdes Quimicas.

Obsel vacgao:

Para acsssar cada avaliagso voc8 precisa colocar uma senha, fodas com letras mindsculas. A senha da primeira svaliacio & a
resposta da pergunta abaixo @ as senhas para abrir as demais avaliagBes sd0 as respostas de cada avaliagdo a ser realizada.
Pergunta para acessar & primeira avaliagio:

s metais dmhvﬁslazdambshpwﬁ:hazbdamanmqmmauambam elstronegatividade
foualta possuem tendéncia a formar:

(a) céiions

(b) &nians

Figura 4: Pagina de avaliagdo da WebQuest.
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51 CONCLUSOES

Concluimos que a utilizagdo da WQ como recurso de ensino do tema “ligacdes
quimicas” foi satisfatério e que os alunos ficaram muito motivados com essa abordagem
diferente e se envolveram na resolucao das avaliagdes propostas na WQ. A utilizacao
da WQ como método de ensino possibilitou aos alunos momentos diferentes das aulas
tradicionais e monétonas no qual eles estavam acostumados, onde verificamos que
eles ficaram mais motivados e interessados a participarem das aulas e procuraram a
todo o momento entender os conceitos a fim de cumprir a missado no qual foi dada a
eles e assim, se mostraram mais familiarizados com o tema abordado e os objetivos
alcancados.
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CAPITULO 25

MUSEU COMO ESPACO DE RESSIGNIFICACAO
CULTURAL E RELIGIOSA NO PROCESSO DE

Germana Ponce de Leon Ramirez
Centro Universitario Adventista de Sao Paulo

Engenheiro Coelho, SP

RESUMO: Este trabalho objetiva analisar a
importancia de um museu como espaco de
ressignificacéo cultural e religiosa no processo
de educacéo informal no Quilombo Sertédo
do Valongo, Porto Belo, SC. Percebe-se a
importancia social do museu na incluséo social,
cultural e religiosa, capacitando os individuos
e proporcionando uma consciéncia critica na
formacao de uma sociedade melhor. Sugere-se
a implantacdo de um ecomuseu para contribuir
no processo de ressignificacdo da cultura e
religiosa local no Quilombo Sertédo do Valongo.
PALAVRAS-CHAVE: Ressignificacdo Cultural;
Geografia da Religido; Educacéo Informal.

MUSEUM AS A SPACE FOR CULTURAL
AND RELIGIOUS SIGNIFICANCE IN THE
INFORMAL EDUCATION PROCESS

ABSTRACT: This work objectivation the design
for an virtual culture in the rural social society in
Quilombo Sertdo do Valongo, Porto Belo, SC.
The social importance of the museum in social,
cultural and religious inclusion is perceived,
empowering individuals and providing critical
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EDUCACAO INFORMAL

awareness in the formation of a better society.
It is suggested the implementation of an
ecomuseum to help in the process of re-
signification of the local and religious culture in
Quilombo Sertao do Valongo.

KEYWORDS: Cultural Resignation; Geography
of Religion; Informal Education.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo,
analisar sobre a importancia de um museu
como espagco de educacdo informal no
Quilombo do Sertédo do Valongo no processo
de ressignificacdo cultural e religiosa local. O
museu podera ser um meio de educacéo, tendo
participacdo ativa para que outros individuos
possam conhecer e valorizar a cultura
quilombola local, fortalecendo as convicgoes
religiosas e suas praticas sociais. Nota-se que
seria de muita valia implementar um museu
nessa comunidade, contribuindo para um
aprendizado diferenciado aos visitantes sobre
a cultura local que € a expressao das praticas
sociais religiosas no espaco sagrado da referida
comunidade tradicional.

Segundo Santos (2005) as correntes
mais recentes da museologia enfatizam a

importéancia social do museu como instrumento
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para a inclusdo social e cultural, capaz de formar individuos criativos que possam, ao
ampliar sua visdao de mundo pelo contato com os recursos que a instituicao oferece,
exercer sua consciéncia critica em relacdo a si mesmos e a sociedade em que se
inserem.

Os valongueses constituem uma comunidade de remanescentes de quilombo e
até hoje permanece no mesmo lugar cerca de 40 familias negras. Essa comunidade
possui um fator diferenciado de outras comunidades quilombolas, pois a maioria de
seus habitantes sdo adeptos a Igreja Adventista do Sétimo Dia e preservam seus
costumes na culinaria, no modo de vida rural, alegre e receptivo.

Acredita-se que a presenca de um ecomuseu pode ser um meio de educacao
no processo de ensino aprendizagem e ressignificacdo cultural dessa comunidade no
sentido de preservar seus valores culturais. A convivéncia com o0 ambiente museal faz
com que a aprendizagem se torne espontanea e prazerosa. Diferente do que acontece
dentro das salas de aula, os visitantes n&o tém o ‘dever’ de aprender algo.

O PROCESSO DO APRENDER COM AS VIVENCIAS E O MUSEU

A aprendizagem significativa € um processo cognitivo, envolvendo o ser humano
em sua totalidade a partir dos aspectos: fisico, emocional, social e cultural. Sendo um
processo amplo de transformacéo, o docente € um construtor da aprendizagem do
discente. O processo de aprender a partir de vivéncias faz com que o aluno passe a
compreender que o conhecimento adquirido de maneira prazerosa e significativa, serva
para toda a vida. Os ambientes em que o individuo percorre € de suma importancia
para que haja um desenvolvimento como cidaddo, pois ha uma conexao com seu
aprendizado.

Todavia, a aprendizagem se torna mecéanica quando ndo ha uma significacao
aos conteudos apresentados em sala de aula, ndo existindo uma associacao entre os
conhecimentos prévios e a realidade do aluno. A aprendizagem significativa é preferivel
a aprendizagem mecénica, pois € um método eficaz, simples e pratico. Em diversas
situacdes o individuo aprende de maneira mecanica, depois de um tempo, se torna
perceptivel a relagdo com o conhecimento anterior ja adquirido e o novo. Se houvesse
uma aprendizagem significativa o contetudo seria assimilado facilmente, sem requerer
muito esfor¢o e tempo do aluno. Essa aprendizagem pode ocorrer formalmente em
ambiente escolar ou de maneira informal em um museu por exemplo. (SILVA, 2012).

A Educacéo Formal ocorre no ambiente escolar, no qual o docente é 0 agente
principal, estruturando os conhecimentos a partir de objetivos relacionados ao
processo de ensinar e aprender do educando. “Na educacéo formal estes espagos
sao os do territério das escolas, sao instituicdes regulamentadas por lei, certificadoras,
organizadas segundo diretrizes nacionais.” (GOHN, 2006, p. 29).

O docente no decorrer do processo de ensinar formalmente segue conteudos
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regimentados por leis e orientacées do ambiente escolar que sdo impostas ao docente
em sua pratica com o educando. O docente passa de lecionador para organizador de
conhecimentos, no qual em determinado momento o docente tem que reconstruir 0
conhecimento que o aluno ja possui de maneira significativa de modo que ele aprenda
algo novo por meio da educacéao formal. (GADOTTI, 2005).

A Educacéo Informal ocorre fora da esfera escolar. E ao longo da vida, quando o
individuo passa a adquirir habitos, principios, valores, conhecimentos e experiéncias
da vida cotidiana de modo espontéaneo. Ela se caracteriza por ndo ser intencional
ou organizada. O primeiro agente que transmite a Educacdo Informal é a familia,
por fornecer ao individuo os primeiros conhecimentos de cultura, lazer, cidadania e
levam a vivéncia com as experiéncias da vida cotidiana. A Educacao Informal pode ser
transmitida em muitos espacos como: igrejas, museus, bairros, residéncias, parques,
bosques, estadios, ruas etc. (GONH, 2006).

Os museus tém cada vez mais uma funcéo determinante nas competéncias e
dominios da investigacdo, da educacao e da acao. Um objetivo relevante dos seus
servicos € o de proporcionar aos visitantes experiéncias de aprendizagem significativas
e duradouras, bem como, a exploracdo de novos olhares sobre o patriménio
promovendo a abertura a novas ideias e abordagens do mundo natural e cultural. Os
servicos educativos dos museus procuram estimular o gosto pelo patrimdnio natural e
cultural e promover o conhecimento, o respeito e a valorizagao da diversidade cultural.

As atividades oferecidas pelos servigos educativos dos museus possibilitam a
aprendizagem do saber, do saber fazer, saber relacionar-se e saber ser, que constituem
as grandes metas da educacgao. A participacdo nas atividades do museu possibilita
uma oportunidade de desempenhar um papel ativo em todo o processo de valorizagcéo
ndo s6 do mundo, mas também de si proprio. O espagco museal permite ao aluno uma
melhor aquisicdo de conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, na medida
em que o que se faz se retém mais e melhor do que se vé (RIBEIRO, 2005).

A acdo educativa em museus amplia as possibilidades de aproveitamento
pedagdgico dos acervos, para que 0s visitantes acentuem seu espirito critico em
relacédo a sua realidade e daqueles que estao a sua volta. Os museus proporcionam a
experiéncia com objetos que podem gerar motivagéo, curiosidade e questionamento da
parte do estudante. O contato com o ambiente museal pode proporcionar aprendizagem
tanto de elementos cognitivos como afetivos (LOPES e BORUN, 1997).

O QUILOMBO DO SERTAO DO VALONGO, O MUSEU E A ESCOLA

A histéria social do Brasil foi estabelecida sobre a base de uma sociedade
escravo-agricola e, ainda depois de mais de um século de anulagao, a cultura africana
€ obscurecida pelo preconceito. No estado de Santa Catarina, a descricdo dos
acontecimentos a respeito da presenca do negro e seu importante papel na construcao
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da histéria do territorio catarinense. Os acontecimentos histéricos dos escravos negros,
e especialmente a historia da poés-escravidao, foi pouco considerada na historia oficial
do estado de Santa Catarina.

Entretanto, os escravos foram indispensaveis para com seus senhores no
crescimento econdémico do territério. Depois do livramento até a atualidade, o povo
negro em finais do século XIX difundiu-se pela regidao, muitos se estruturaram em
comunidades, realizando atividades de subsisténcia. Assim, a origem do nome Sertéo
do Valongo se da porque Sertdo significa local longinquo e Valongo vem das palavras
vale e longo (disposicdo do relevo ali). “E uma populacgéo de afro-descendentes, em
gue quase todos sdo membros da igreja adventista do sétimo dia, em contraste com a
maioria de negros rurais brasileiros e da regidao que sao catélicos”. (CASTELLS, 2008,
p.78).

A instalacdo de um museu no quilombo Sertdo do Valongo pode trazer a
possibilidade de reconhecimento cultural em Porto Belo, SC. Pois, a maioria dos agentes
escolares reconhecem que o contato entre museu e escola deve ser estreito porque o
museu se coloca a disposicao dos alunos e isso contribui para o aprimoramento dos
conhecimentos.

De acordo com a lei brasileira n°® 11.904, de 14 de janeiro de 2009 define o
museu como sendo instituicbes sem fins lucrativos que conservam, investigam,
comunicam, interpretam e expbe, para fins de preservacdo, estudo, pesquisa,
educacao, contemplacgao e turismo, conjuntos e colecdes de valor histérico, artistico,
cientifico, técnico ou de qualquer outra natureza cultura, abertas ao publico, a servico
da sociedade e de seu desenvolvimento.

Geralmente quando pensamos em patrimbénio, temos a tendéncia de associa-
lo somente ao patrimbnio material, ligado a riqueza, que sao herdados ou que
possuem algum valor afetivo. Porém, patriménio ndo se limita apenas sentido de
heranca. Refere-se também, aos bens produzidos por nossos antepassados, que
resultam em experiéncias e memorias, coletivas ou individuas. (ROCHA, 2012, p.
01).

Atualmente uma nova corrente de musedlogos aborda outro tipo de ambiente,
e como descreve Mattos (2008) a Nova Museologia, Museologia Comunitaria,
Ecomuseologia, comecam a surgir em diferentes partes no mundo, principalmente,
a partir da década de 1970. Nobrega e Encina (2006, p. 20) ressaltam que a ideia de
ecomuseu segue o principio de se conhecer, conviver e preservar o meio ambiente,
em seus aspectos naturais e humanos. “O ecomuseu ndo se trata de um simples
museu ao ar livre, seguindo os principios dos museus tradicionais, mas sim de um
museu descentralizado e dindmico, alicercado na histéria social e nos anseios dos
seus habitantes”. Santos (2005) assevera que 0 ecomuseu leva em consideragdo o
aspecto social e cultural. Nessa proposta Mattos (2008) diz que

[...] os testemunhos materiais e imateriais deveriam, de inicio, fazer parte de

experimentacdes e vivéncias do presente —e o publico usuério teriauma participacao
ativa, criadora, colaboradora € nado mais contemplativa, de espectador. Em outras
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palavras, trabalha-se inicialmente, as questdes afetivas, cognitivas e volitivas
relacionadas com a memoria presente para transporta-la ao passado em uma fase
posterior. Trata-se entdo de trabalhar com a perspectiva (MATTOS, 2008, p. 07).
Rocha (2012) ainda ressalta que um patriménio tem capacidade de estimular
memorias de pessoas que possuem um vinculo histérico com ela, e isso € um tipo
de estratégia para que aconteca a preservacao e a promoc¢ado de sua histéria. O
Ecomuseu além de preservar o patriménio material e imaterial de uma determinada
area ou cultura, faz com que sua histéria nao morra. E ainda proporciona ao visitante a
interacdo com o meio possibilitando experiéncias que dificiimente seriam reproduzidas
em salas de aula.

A RELIGIOSIDADE NO QUILOMBO SERTAO DO VALONGO NA PERSPECTIVA
DA GEOGRAFIA DA RELIGIAO

O interesse na tematica da religiao pela geografia € fruto de um percurso cujo
caminho perpassa a geografia humana e, por conseguinte, a geografia cultural.
Considerando todo o arcaboucgo teérico que circunscreve a geografia da religidao
em uma perspectiva internacional e brasileira, aqui serdo levadas em consideracéo
os fendbmenos religiosos que fazem parte de um contexto local, no caso, o referido
quilombo. (PEREIRA JUNIOR, 2013; SANTOS, 2002).

Entendendo que nos quilombos ha predominantemente praticas religiosas
pertinentes as religides de origem africana, o Sertdo do Valongo possui uma
peculiaridade em suas praticas sociais religiosas as quais se transcrevem em uma
religido protestante cujos costumes fazem parte do modo de vida dessa comunidade.
E ainda possuem um templo de adorag¢ado cujos rituais religiosos se configuram em
expressoes dessas praticas.

E interessante ressaltar que a religido tem influéncia nos espacos sociais da
comunidade e os rituais religiosos na comunidade tradicional quilombola, extrapolam o
espaco sagrado do templo se configurando nas vidas das familias dessa comunidade
por meio de suas rotinas. Como por exemplo, 0 ndo uso de bebidas alcodlicas ou
fumo; as recreagbes comunitarias e passeios entre os participes religiosos visando
o cuidado com o corpo; a limpeza e arrumacgao das habitacbes nas sextas feiras; o
estudo familiar das escrituras sagradas da biblia, entre outros.

Dessa maneira, a referida comunidade compartilha todos os sabados de rituais
religiosos como o0 canto em grupo; a leitura de textos sagrados da biblia; o debate
sobre o estudo da biblia realizado em suas casas; confraternizacdes com alimentos
e bebidas sem alcool. O espaco sagrado para a ser um espaco de compartilhamento
e sociabilidade para a comunidade ressignificando suas crencgas, sua cultura, sua
religiosidade. Dessa feita, a ideia de um ecomuseu poderia facilitar a divulgacéo da
riqueza cultural e religiosa que a comunidade possui.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entendendo a proposta do ecomuseu e suas abrangéncias percebe-se que a
formacdo de um ecomuseu no quilombo Sertdo do Valongo situado em Porto Belo
estado de Santa Catarina, Brasil, podera possibilitar a constru¢do de um pensar
de valorizacdo dessa comunidade étnica pelos seus visitantes. Entendendo que a
valorizacéo e, por conseguinte, o respeito se dara também pelas praticas sociais
religiosas existentes na comunidade. Esse meio de difus&o da cultural local podera
aumentar a toleréncia religiosa e a aceitacdo da diversidade étnica e religiosa que o
Brasil tem em sua multiculturalidade.

Essa contribuicdo pode ajudar a reconstruir a histéria do estado catarinense
considerando todos os atores sociais e a importancia de seus diversos papéis. O
patrimonio imaterial e sua difusédo proporcionara a preservagdo e a promocao da
historia da comunidade quilombola do Sertdao do Valongo ressignificando cultural e
religiosamente essa comunidade tradicional.
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RESUMO: O ensino de Biologia Celular se
posiciona em frente a um grande desafio:
a inclusdo de alunos deficientes visuais
nas aulas praticas de laboratério, visto que,
€ inquestionavel que aulas praticas sao
indispensaveis para melhorar a fixacdo dos
conteudos e para a dinamizacdo do estudo,
impedindo que este fique limitado a decorar
conceitos. Logo, com esse trabalho objetivou-
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se criar um modelo tridimensional da célula
animal e analisar sua eficiéncia no que se refere
a facilitar o processo de ensino-aprendizagem
da disciplina Biologia Celular para alunos
deficientes visuais. Inicialmente, foi construida
uma representacéo tridimensional ampliada de
uma célula animal com biscuit. Foi preparada
uma aula tedrica sobre a célula animal e suas
organelas e elaborado um questionario de 10
questdes acerca do conteudo da aula. A aula
foi ministrada a uma turma de oito alunos com
deficiéncia visual na Associacdao dos Cegos
do Estado do Piaui, divididos em dois grupos,
Grupo A e Grupo B, contendo quatro alunos
cada. A aula ministrada ao Grupo A foi realizada
com o uso do modelo tridimensional da célula
animal construido, enquanto a do Grupo B
foi realizada apenas através de exposicédo
oral. Ap6és o termino da aula, foi aplicado o
mesmo questionario aos dois grupos, sobre 0s
conteudos abordados na aula e, em seguida,
0s resultados obtidos com a aplicacédo do
questionario foram analisados. Conclui-se
que o modelo tridimensional da célula animal
construido é eficiente no processo de ensino-
aprendizagem de alunos deficientes visuais na
disciplina de Biologia Celular.

PALAVRAS-CHAVE:

cegos.

inclusdo, educacéo,
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THE EFFICIENCY IN THE USE OF THREE-DIMENSIONAL MODEL OF ANIMAL
CELL IN THE TEACHING OF CELL BIOLOGY FOR THE VISUALLY IMPAIRED

ABSTRACT: The teaching of cell biology is positioned in front of a major challenge:
the inclusion of visually impaired students in laboratory practice classes, since it is
unquestionable that practical classes are indispensable to improve the fixation of
content and to dynamization of the study, preventing it from being limited to decorating
concepts. Therefore, this study aimed to create a three-dimensional model of the animal
cell and analyze its efficiency in terms of facilitating the teaching-learning process of
the discipline cell Biology for visually impaired students. Initially, an enlarged three-
dimensional representation of an animal cell with biscuit was constructed. A theoretical
lesson about the animal cell and its organelles was prepared and a questionnaire of
10 questions about the contents of the lesson was elaborated. The class was taught
to a class of eight students with visual impairment in the Association of the Blind of the
state of Piaui, divided into two groups, group A and group B, containing four students
each. The class taught to group A was performed using the three-dimensional model of
the constructed animal cell, while group B was performed only through oral exposure.
After the end of the class, the same questionnaire was applied to both groups, on the
contents covered in the class, and then the results obtained with the application of the
questionnaire were analyzed. It is concluded that the three-dimensional model of the
constructed animal cell is efficient in the teaching-learning process of visually impaired
students in the discipline of cellular biology.

KEYWORDS: inclusion, education, blind.

INTRODUCAO

A educacao inclusiva busca o exercicio pleno da cidadania, garantindo que
todos os alunos aprendam juntos, em classes de ensino regular. Para isso a escola
deve acolher indistintamente a todos os estudantes de ensino regular, procurando
assim valorizar a diversidade e considerar as desigualdades naturais ou adquirias,
inerentes das pessoas (SILVA, LANDIM e SOUZA, 2014).

Mesmo com leis que garantam o processo de inclusdo de pessoas portadoras
de deficiéncias no ensino regular, ainda ha resisténcias, sejam elas baseadas em
preconceitos ou “limitacdes”, que impedem a eficacia na instauracdo de métodos que
possibilitem a insercao efetiva, produtiva e duradoura de deficientes na educacao
(GLAT e NOGUEIRA, 2002).

Nos ultimos anos, o0 numero de alunos portadores de necessidades especiais
tem aumentado nas escolas. Diante desse novo cenario, a utilizagdo de metodologias
de ensino inclusiva torna-se necessaria, visando desenvolver capacidades em alunos
com necessidades especiais (VERASZTO et al., 2014).

No ensino ciéncias para deficientes visuais, a disponibilidade de materiais
didaticos que facilitem a compreensao do contetudo abordado ainda é muito escassa
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(BERNARDO, LUPETTI e MOURA, 2013). Quando a disciplina em questao € biologia
celular, a auséncia de modelos didaticos facilitadores é mais sentida. O estudo de
citologia dedica-se ao estudo dos diferentes tipos de células e da estrutura e fungéo
das organelas celulares, em que o entendimento conceitual e funcional deve estar
associado ao entendimento visual do objeto estudado (ORLANDO et al., 2009).

Logo, o ensino de Biologia Celular se posiciona em frente a um grande desafio:
a inclusao de alunos deficientes visuais nas aulas praticas de laboratério, visto que,
€ inquestionavel que aulas praticas séo indispensaveis para melhorar a fixagcdo dos
conteudos e para a dinamizacéao do estudo, impedindo que este fique limitado a decorar
conceitos (HODSON, 1988).

Diante do desafio de ensinar Biologia Celular para deficientes visuais de forma
inclusiva, faz-se necessario a busca por meios viaveis que possam promover a
visualizagao tatil das estruturas celulares por parte dos deficientes visuais, promovendo
assim entendimento maior do conteudo abordado. A Utilizacdo de modelos tateis, como
o modelo tridimensional da célula animal, que retratem as estruturas celulares, da ao
aluno a oportunidade de ter uma ideia da estrutura celular, ampliando sua compreensao
e assimilacao do conteudo na disciplina (BERNARDO, LUPETTI e MOURA, 2013).

Frente a essa problematica, a realizagéo do presente trabalho objetivou criar um
modelo tridimensional da célula animal e analisar sua eficiéncia no que se refere a
facilitar o processo de ensino-aprendizagem da disciplina Biologia Celular para alunos
deficientes visuais, promovendo assim a verdadeira incluséo destes alunos no ensino
de Citologia.

FUNDAMENTACAO TEORICA

| - A trajetoria dos deficientes ao longo da histéria

A trajetéria do individuo com deficiéncia é marcada por preconceitos e lutas em
favor do direito a cidadania. Na historia da humanidade a imagem que eles carregavam
era de deformacdo, o que denunciava a imperfeicio humana (FERNANDES,
SCHLESENER e MOSQUERA, 2011) e muitos eram abandonados pelas familias
(GUGEL, 2007).

Com o surgimento do cristianismo observou-se, por parte da Igreja, 0 combate
ao abandono de criangas com deficiéncia, surgindo assim os primeiros abrigos de
indigentes e deficientes (GUGEL, 2007).

Na Idade Moderna surgiram ideias, marcadas pelo humanismo e pela constatacao
da miséria, de que alguma coisa precisava mudar. Mas, foi a partir da Revolugéo
Industrial, iniciada no século XVIII e caracterizada pela passagem da manufatura a
industria mecéanica, que a questdo da habilitacdo e da reabilitacdo da pessoa com
deficiéncia paraotrabalho ganhouforca (FERNANDES, SCHLESENER e MOSQUERA,
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2011). Isso ocorreu devido ao grande numero de deficientes resultantes de acidentes
e doencas de trabalho (FONSECA, 2000).

Somente a partir do século XIX percebe-se uma atencéo especializada para o
problema de cada deficiéncia (FONSECA, 2000), buscando-se aprofundamento de
conhecimento bioldgico, para explicacdes fisioldgicas e anatébmicas das deficiéncias.
Nesse periodo, também, nota-se preocupacdo com a educacdo dos deficientes
(FERNANDES, SCHLESENER e MOSQUERA, 2011).

Ja o século XX foi marcado por muitas mudancas de paradigmas. Ele trouxe
avancos importantes para os individuos com deficiéncia, sobretudo em relagdo as
ajudas técnicas: cadeiras de rodas, bengalas, sistema de ensino para surdos e cegos,
dentre outros. A sociedade comecou a se organizar para melhor atender a pessoa com
deficiéncia (FERNANDES, SCHLESENER e MOSQUERA, 2011). Contudo muito ainda
tem que ser feito para que ocorra a inclusdo efetiva de portadores de necessidades
especiais.

Il - Histérico sobre a Educacao Especial no Brasil

Quando olhamos para a histéria da Educacgao Especial no Brasil, verificamos que
a fase da negligéncia ou omissao que, pode ser observada em outros paises até o
século XVII, no Brasil, pode ser estendida até o inicio da década de 1950 (MIRANDA,
2008).

O atendimento escolar especial para os individuos com deficiéncia teve inicio no
Brasil, com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atualmente Instituto
Benjamin Constant) pelo Imperador Dom Pedro 1l (1840-1889) por meio do Decreto
Imperial n® 1.428, de 12 de Setembro de 1854 (MAZZOTTA, 2005).

Em 1932, um grupo de educadores defensores da Pedagogia da Escola-Nova
divulgou um documento intitulado “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova. Seus
pressupostos revestiam a pedagogia de preocupacgdo politica e social, valorizando a
liberdade, a criatividade e a psicologia infantil. Essa nova corrente pedagogica propunha
a reconstrucédo do sistema educacional brasileiro, dando as mesmas oportunidades
educacionais a todos (MIRANDA, 2008).

Foi somente a partir de 1957, que o atendimento educacional aos individuos
que apresentavam deficiéncia foi assumido explicitamente pelo governo federal em
ambito nacional com a criacdo de campanhas voltadas especificamente para este fim
(MENDES, 1995).

E em 11 de agosto de 1971, promulgou-se a Lei de Diretrizes e Bases para o
Ensino de 1° e 2° graus (Lei n°® 5.692/71), que contemplou a tematica da educacao
especial com apenas um artigo, gerando polémica ao citar as deficiéncias omitindo os
deficientes visuais, auditivos e também aqueles individuos com condutas tipicas das
sindromes neuroldgicas e psicologicas (MIRANDA, 2008):

Art. 9° - Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os que se

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 26




encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deveréo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacgao.

Com a Constituicao Federal de 1988, que em seu artigo 208 estabelece a
integracdo escolar como preceito constitucional, preconizando o atendimento aos
individuos que apresentam deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino,
podemos dizer que ficou assegurado o direito de todos a educacéo, garantindo-se,
assim, o atendimento educacional de pessoas que com necessidades educacionais
especiais (MIRANDA, 2008). E parareforcar a obrigacao do Pais em prover a educacgéo,
€ publicada, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°. 9.394/96, em
dezembro de 1996 (MIRANDA, 2008; PLETSCH, 2009).

Essa lei expressa em seu conteudo avancos, dentre eles podemos citar: a
extensdo da oferta da educacéo especial na faixa etaria de zero a seis anos; a ideia
de melhoria da qualidade dos servi¢cos educacionais e a necessidade de o professor
estar preparado e com recursos adequados para atender a diversidade dos alunos.
O capitulo V dessa lei trata da Educacao Especial, expressando no artigo 58° que a
educacéo especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e,
sempre que necessario, deve haver servicos de apoio especializado. Porém esses
servicos especializados e o atendimento das necessidades especificas dos alunos
estéo longe de ser alcangcados. Em lei, muitas conquistas foram alcan¢adas. Entretanto,
precisamos garantir que essas conquistas, expressas nas leis, possam ser efetivadas
na pratica (MIRANDA, 2008).

METODOLOGIA

A principio, foi construida uma representacao tridimensional ampliada de uma
célula animal (Imagem 1), utilizando os seguintes materiais: Cola de isopor (500g),
amaciante (500ml), bacia, biscuit, estilete, isopor, 13, tinta de tecido e verniz.

As organelas foram construidas com biscuit, entre elas: reticulo endoplasmatico
rugoso (RER) e os ribossomos a ele ligados, reticulo endoplasmatico liso (REL),
Complexo Golgiense e sua vesicula de secrecéo, lisossomos, peroxissomos,
centriolos, mitocondria, microtubulos, microfilamentos, filamentos intermediarios. Uma
bacia grande foi envolta por biscuit para formar a membrana plasmatica. Essa bacia
foi preenchida com a mistura da cola com amaciante, representando o citoplasma, e
com os modelos em biscuit das organelas celulares.

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 26



Membrana
Centriolos Nuclear
Membrana
RER ..
Plasmadtica
Ribossomos REL
Mitocondria Peroxissomo
Filamentos Citoplasma
Intermediarios . ]
Microfilamentos
Lisossomos -
Vesicula de
Microtibulos Secregio
Complexo
Golgiense

Imagem 1: representacéo tridimensional ampliada de uma célula animal. Fonte: Propria

A mitocondria (Imagem 2) foi confeccionada de forma que o deficiente visual
possa abrir e sentir o seu interior.

DNA Membrana
Mitocondrial Externa

_ Crista . Membrana
Mitocondrial Interna

Espaco entre Ribossomo

Membranas

Imagem 2: Representagéo da mitocondria. Fonte: Propria

O ndcleo celular (Imagem 3) foi formado por uma bola de isopor envolta por
biscuit. O interior da bola foi preenchido com linha de & simulando a cromatina. Um
pequeno novelo de |& foi colocado no nucleo para representar o nucléolo. Passou-se
verniz em todas as estruturas construidas com biscuit.

Em seguida, foi preparada uma aula teérica sobre a célula animal e suas organelas,
e elaborado um questionario de 10 questdes acerca do conteudo da aula. Essa aula
foi ministrada a uma turma de oito alunos com deficiéncia visual na Associagao dos
Cegos do Piaui — ACEP, localizada na Rua Beneditinos, 537 - S&o Pedro, Teresina -
Pl. Estes alunos foram divididos em dois grupos, Grupo A e Grupo B, contendo quatro

alunos cada.
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Imagem 1: representacéo tridimensional ampliada de uma célula animal. Fonte: Propria

A aula ministrada ao Grupo A foi realizada com o uso do modelo tridimensional
da célula animal, enquanto a aula ministrada ao Grupo B foi realizada por exposicao
oral (Imagem 4). Apés o termino da aula, foi aplicado o mesmo questionario aos dois
grupos e, em seguida, os resultados obtidos foram analisados.

" IN®

Imagem 4: A- Aula com modelo didatico; B - Aula sem o modelo didatico e C - Aplica¢do do
questionério. Fonte: Prépria

RESULTADOS E DISCUSSAO

O levantamento de acertos referentes a cada questao do questionario aplicado
aos alunos do Grupos A e do Grupo B estéo apresentados no Gréfico a seguir (Gréafico

1).
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Gréfico 1: Percentual de acertos por grupo. Fonte: Prépria

Em relagcao a primeira questao, que pedia para que o aluno indicasse dentre as
alternativas a organela que estava ausente na célula animal, observou-se que os dois
grupos, Grupo A e Grupo B, apresentaram o mesmo indice de acerto (50% de acerto
observado no Grupo A e 50% no Grupo B). Esse resultado pode estar relacionado ao
fato da questédo abordar diferengas entre a célula animal e a célula vegetal, contetudo
que nao foi trabalhado na aula ministrada, visto que o tema focado na aula foi estrutura
e funcdo das organelas pertencentes a célula animal. Acredita-se que o uso de um
modelo didatico da célula vegetal junto com o da célula animal mostrando as diferengas
entre ambas poderia melhorar os resultados obtidos no Grupo A. Pois, Segundo Silva,
Landim e Souza (2014) o recurso didatico tem grande importancia na educacéo de
alunos com deficiéncia visual, posto que o uso de imagens, contribui para o melhor
entendimento dos alunos sobre o conteudo que esta sendo abordado.

Todas as demais questbes se referem a estrutura e a funcédo das organelas
celulares. Observou-se melhor desempenho nos questionarios aplicados ao grupo em
que foi ministrada aula com o uso do modelo didatico, Grupo A, nas resposta obtidas
para a segunda (75% de acerto observado no Grupo A e 50% no Grupo B), terceira
(75% de acerto observado no Grupo A e 25% no Grupo B), quinta (25% de acerto
observado no Grupo Ae 0% no Grupo B), sexta (75% de acerto observado no Grupo
A e 25% no Grupo B), sétima (75% de acerto observado no Grupo A e 0% no Grupo
B), oitava (75% de acerto observado no Grupo A e 50% no Grupo B) e decima (100%
de acerto observado no Grupo A e 50% no Grupo B) questodes.

Essas questdes requerem conhecimento e entendimento da estrutura e funcéo da
mitocdndria, do lisossomo, do reticulo endoplasmatico liso e rugoso, do ribossomo, dos
endossomos, do peroxissomo e do nucleo celular, respectivamente. Isso demonstra
claramente a eficiéncia do modelo apresentado no que se refere a reproducéo da
estrutura dessas organelas de maneira fidedigna a realidade.

Resultados diferentes foram observados para a quarta (25% de acerto observado
no Grupo A e 50 % no Grupo B) e a nona (75% de acerto observado no Grupo A e
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100% no Grupo B) questdo, onde os melhores resultados foram obtidos no Grupo B,
grupo onde a aula foi ministrada sem o uso do modelo. Estas questdes requerem que
vocé entenda a estrutura e a funcdo da membrana plasmatica e do citoesqueleto,
respectivamente. Esse resultado pode ser explicado pelo fato de que o modelo
didatico ndo representa de forma clara a estrutura da membrana plasmatica nem a do
citoesqueleto.

A estrutura da membrana plasmatica foi representada no modelo didatico
apenas como uma barreira que individualizava a célula, representada pala bacia
coberta pelo biscuit. Ja o citoesqueleto foi representado por cilindros muito finos e
pequenos onde ndo dava para diferenciar de forma tatil a estrutura do microttbulos, do
filamento intermediario e dos microfilamentos. Mostrando, assim, que a fidelidade do
modelo didatico tridimensional interfere na compreensao do contetdo (CERQUEIRA
e FERREIRA, 2000), posto que as duas representacdes abordadas nas questdes nao
estavam fidedignas as suas estruturas reais.

CONCLUSOES

Conclui-se, portanto, que o uso do modelo tridimensional da célula animal é
eficiente no processo de ensino-aprendizagem de alunos deficientes visuais na disciplina
de Biologia Celular. No entanto, é necessario que se trabalhe em representacdées mais
realisticas em razao da influéncia desta na eficiéncia do uso do modelo.
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RESUMO: Introducao: O referido trabalho trata-
se de um relato de experiéncia apresentada a
estudantes com deficiéncia visual. O objetivo foi
desenvolver um material de facil utilizac&o para
auxiliar alunos cegos e/ou com baixa viséo,
em comunidades do municipio de Ipojuca-
PE. O material desenvolvido proporcionou
aos estudantes entrevistados o contato direto
com o material em alto-relevo que podem ser
manuseados por estudantes com deficiéncia
visual. O desafio deste trabalho foi superar
0 modelo de tradicional de sala de aula

desenvolvendo um material didatico numa
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perspectiva de Tecnologia Assistivas (TA)
que possa facilitar o processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia
visual promovendo a inclus&o e autonomia dos
mesmo no ambiente de sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE:

tecnologias assistivas, graficos em alto-relevo.

Deficiéncia visual,

INCLUSIVE EDUCATION IN CHEMISTRY:
CREATIVE EDUCATIONAL MATERIALS FOR
STUDENTS WITH VISUAL DEFICIENCY

RELATO DE EXPERIENCIA

A metodologia utilizada no presente artigo
foi a pesquisa qualitativa em educacao voltada
para deficientes visuais, sendo produzido um
material didatico pratico, flexivel, portatil e de
facil manuseio no ambiente escolar.

Os estudantes com deficiéncias visuais
tém grandes problemas de acesso a materiais
didaticos que minimizem as dificuldades
inerentes de sua deficiéncia e melhorem o
processo de ensino-aprendizagem (REGIANE
e MOL, 2010).

A escassez de materiais didaticos para
esse publico dificulta o processo de integracao
desses estudantes e a socializacdo do
conhecimento no ambiente da salade aula. Essa
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dificuldade de acesso a materiais para essa parcela de estudantes aflige os docentes
em sala de aula, pois essa auséncia acaba por precarizar e dificultar a socializagéo
do conhecimento. Embora, na maioria das vezes, isso ndao ocorra a despeito da boa
vontade do professor, mas pela inexisténcia desses materiais nas redes de ensino.
[ ]E nem sequer se trata, na maior parte dos casos, de ma vontade por parte
do professor ou indisponibilidade do aluno portador de deficiéncia. Trata-se, tdo-
somente, da dificuldade de efetivar, na pratica, a “Escola Inclusiva”, tao sabiamente
arquitetada de formas tedricas, a luz da nossa bem-intencionada legislac&o.
(PEREIRA, 2003).

Segundo FAVERO et al, 2009, a producdo de materiais educacionais, para
estudantes com deficiéncia tem grande impacto didatico e social. Para tanto o material
desenvolvido precisa ser de facil entendimento, facil percepcao através do tato e
gue mantenha sua integridade durante todo processo de analise pelo estudante com
deficiéncia visual. Dai a ideia do uso de um material maleavel, moldavel e que fosse
possivel produzi-lo com materiais de baixo custo e/ou de materiais reciclados.

O material didatico desenvolvido foi composto de um quadro branco em chapa
metalizada e com fitas magnéticas reaproveitadas de uma geladeira em estado
de sucata. Nesse quadro € possivel reproduzir graficos de funcbes e equacdes
matematicas, de fisica, quimica e das mais diversas disciplinas do ensino basico, pois
sao flexiveis, praticos e apresentam alto-relevo tornando-os acessiveis a estudantes
cegos ou com algum grau de deficiéncia visual facilitando o processo de ensino-
aprendizagem.

Na Imagem 1.1 é possivel visualizar o quadro de chapa metalizada e fios
magnéticos que foram obtidos em sucatas de geladeiras e cortados em varios tamanhos
diferentes para produzir os mais diversos graficos possiveis:

Através deste material é possivel desenvolver quaisquer tipos de graficos, como
os de mudancas de estados fisicos da matéria (1.3 e 1.4), funcbes mateméaticas (1.5
e 1.6) e até mais de um grafico numa mesma area (1.2) dentre varias aplicacées
didaticas. O estudante com deficiéncia visual, com auxilio do tato, consegue “visualizar”
e construir os gréficos de forma auténoma, facilitando a socializagdo do conhecimento
e sua devida construcéo de forma mais efetiva que os métodos tradicionais.
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Imagem 1: Graficos Construidos com o Material Didatico. Fonte: Propria

A ferramenta didatica produzida foi apresentada para estudantes sem problemas
visuais (Imagem 2) que, com os olhos vendados tatearam os graficos e puderam se
inserir no “mundo” dos deficientes visuais e perceber suas dificuldades e desafios na
construcéo do conhecimento.

Imagem 2: Uso do Material Didatico por Estudantes sem Deficiéncia Visual. Fonte: Propria

O material didatico foi apresentado para um estudante com deficiéncia visual
e lhe foi apresentado um questionario com trés perguntas relacionadas ao material
didatico que foi utilizado por ele e esse estudante avaliado positivamente o material
didatico:
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PERGUNTAS RESPOSTAS

1) O que vocé achou do material [ Muito interessante.
didatico?
2) O objetivo desse material didatico ¢ | Sim, positivamente.

facilitar o entendimento de gréaficos para
deficientes visuais. Esse objetivo foi

atingido?

3) Se sua resposta anterior foi sim, essas | Sim, esse material poderia ser adaptado em

facilidades  despertaram interesse por | sala de aula para que as pessoas que nio

assuntos relacionados? conseguem enxergar o tenha acesso direto
com o grafico no qual foi desenvolvido por
ele mesmo.

CONSIDERACOES

O material didatico produzido se mostrou bastante promissor e pertinente no
que se diz respeito as politicas educacionais inclusivas. O estudante com deficiéncia
visual que usou o material avaliou que o mesmo foi bastante eficiente. Nesse cenario
podemos destacar que a boa aplicagcao desta ferramenta, podera ajudar no estudo
de graficos nas mais diversas areas de conhecimento para deficientes visuais, cegos
e com baixa visao, focando no estudo de graficos tateis. Como perspectivas futuras
pretendemos aplicar o método para outros estudantes e inserir escalas numéricas
em Beraille para que seja possivel 0 uso do sistema de coordenadas graficas de forma
mais efetiva.
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CAPITULO 28

UMA ANALISE SOBRE A FORMACAO DO
PROFESSOR DE MATEMATICA PARA ATUAR COM
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RESUMO: Os surdos durante os diversos
periodos da historia foram colocados a margem
do mundo. Portanto, este estudo tem como
objetivo principal analisar a atual formacéo do
educador para interagir com o aprendiz surdo,
em particular, do professor de Matematica, no
Estado do Rio de Janeiro. Apos reflexdo acerca
da trajetoria historica da educacdo dos surdos
e as politicas a partir da legislacdo e analise
se a formagéo esta sendo satisfatoria através
de entrevistas de educadores do municipio de
Sdo Goncgalo e da cidade do Rio de Janeiro,
percebeu-se que € de fundamental importancia
que os educadores conhegcam esse processo
historico vivenciado pelas pessoas surdas para
que possam construir praticas pedagogicas,
pautadas na reflexdo para ndo se repetir no
futuro os erros do passado. Se faz constante
formacé&o do professor.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo;
surdo; Formagao do professor.

Aprendiz

ABSTRACT: Deaf people during the various
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ALUNOS SURDOS

periods of history were placed on the sidelines of
the world .Therefore, this study aims to analyze
the current main educator training to interact
with the deaf, in particular, the math teacher, in
Rio de Janeiro State.. After reflection about the
historical trajectory of the education of the deaf
and the policies from the training legislation and
analysis is being satisfactory through interviews
of educators of the municipality of S&do Gongalo
and the city of Rio de Janeiro, it was noticed that
is of fundamental importance that educators
know that historical process experienced by
the deaf people so that they can construct
pedagogical practices , based on reflection not
to repeat past mistakes in the future. Constant
training is necessary.

KEYWORDS:
Teacher’s training.

education; Apprentice deaf;

11 INTRODUCAO

Neste artigo, procuramos apresentar
resultados de uma dissertacao de mestrado
em Educacao apresentada na Argentina, na
qual buscou-se analisar a atual formacédo do
professor para atuar na educacéo basica com
alunos surdos incluidos em classes regulares,
em particular, o professor de matematica, no Rio
de Janeiro. A pesquisa de natureza qualitativa

utilizou como procedimentos metodoldgicos:
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entrevista semi-estruturada; narrativa e analise documental. Os informantes da
pesquisa foram: vinte e quatro profissionais da educacao, atuantes nas trés esferas:
municipal, estadual e federal. Sendo um coordenador de educacao especial, sete
professores de matematica, quatorze professores que atuam com surdos e duas
alunas de licenciatura em matematica. Essa entrevista foi analisada através da Analise
de Conteldo desenvolvida por Bardin (2004). A linha teédrica do trabalho foi dada
pelos estudos de: Novoa (1995).Lacerda (1989, 2003), Skliar (1998,1999, 2001),
Perlin (2000), Quadros (2003); Moreira y Fernandes (2006, 2009), Dorziat (2006),
Lopes (2007) y Strébel (2007). O estudo apontou que é de fundamental importancia
que professores tenham conhecimento do processo vivenciado pelas pessoas surdas
para que possam construir praticas pedagogicas pautadas em reflexdes com o intuito
de ndo se cometer os mesmos equivocos do passado. Percebemos ainda, que se
faz necessario uma reflexdo sobre educagdo especial na formagdo do professor de
matematica para que se tenha uma transformacéo da realidade social e uma escola de
qualidade para todos. Atualmente, observa-se uma mudanca significativa da sociedade
com relacdo a comunidade surda no Brasil. Com aprovacéo da lei n 10.436/2002
e a regulamentacéo do decreto n 5.626/2002, observa-se o reconhecimento desde
a sua lingua as didaticas de ensino, neste caso, em particular, as transmissdes de
conhecimento da matematica.

Tendo em vista essas inovacgdes legislativas, o presente trabalho buscara
analisar como estd se dando a formagcdo do professor na perspectiva do ensino
de matematica para surdos no Rio de Janeiro. Especificamente, buscaremos: i —
descrever historicamente a educacéao para os surdos em diferentes periodos histéricos;
ii - apresentar a legislacéo referente a pessoa surda; iii - conhecer como ocorrem
as politicas de inclusado educativa para alunos surdos, apontando como se da esse
processo; iv- analisar, por fim, o nivel de satisfacdo e o que se pode melhorar neste
aspecto especifico descrito no presente trabalho.

Ainda, em termos da lei, a proposta bilingue traz uma grande contribui¢cao para
o desenvolvimento do surdo, a lingua de sinais como primeira lingua e o portugués no
Brasil como segunda lingua.

Do ponto de vista metodoloégico, buscando atingir aos objetivos tragados, o
trabalho buscara aprofundar a bibliografia referente ao desenvolvimento do ensino de
matematica para surdos, do ponto de vista historico. Depois buscaremos para fazer a
pesquisa de campo, coletando dados de entrevista junto a profissionais de educacao
e com alunos de licenciatura em matematica, num total de 24 (vinte e quatro) pessoas
entrevistadas dos municipios de Sdo Goncalo, Rio de Janeiro, Duque de Caxias,
Itaborai, Marica e Niterdi. A analise de contetdo foi dividida em trés fases, como alerta
Bardin (2004): pré-analise, exploracéo do material e tratamento dos resultados. Na pré-
andlise foi organizado o esquema de trabalho a ser seguido, onde se estabeleceu os
procedimentos, na fase seguinte o material foi examinado a fim de elaborar categorias
e na ultima fase as respostas foram categorizadas para finalmente tornar os dados
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brutos significativos. A entrevista tera como foco os professores que trabalham nas 3
(trés) esferas (federal, estadual e municipal) com alunos surdos.

Foi usada a metodologia qualitativa, sendo assim, o instrumento trouxe um total
de 20 perguntas que foram aplicadas a um total de 22 (vinte e dois) profissionais de
educacao e 2 (duas) alunas de licenciaturas. Para 23 (vinte e trés) entrevistados,
0 questionario versando sobre formagdo do educador de surdos consiste em 16
(dezesseis) perguntas; para quatro desses, além dessas 16 (dezesseis), ha mais 4
(quatro) perguntas; por fim, para um entrevistado tratamos do tema escola bilingue,
especificamente, sobre a criacdo de uma escola bilingue.

2| LEIS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

Todos os governos no Brasil tem se empenhado na inclusdo. Diversas leis estao
sendo criadas. Em 2002 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais/ Libras, por meio da
Lei n° 10.436, como a Lingua das comunidades surdas brasileiras, que no seu artigo
4°, dispde que o sistema educacional federal e sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a incluséo nos cursos de formacgéao de
Educacédo Especial, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira
de Sinais / Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais. Ver
Tabela 24.

TITULO XlI- Dos Recursos para a Educacgéo
Art. 93. Os recursos previstos no art. 169,

da Constituicdo Federal, sera aplicado,
preferencialmente, na manutencéo e
desenvolvimento do sistema publico de ensino,
de acordo com os planos estabelecidos pelo
Conselho Federal e pelos conselhos estaduais
de educacéo, a fim de assegurar:

§ 1° Os gastos com educagédo sao considerados:
c) os de aperfeicoamento de professores,
incentivo a investigacao e realizacao de
congressos e conferéncias

Lei que estabelece as Diretrizes
1961 LEI 4.024 e Bases da Educagédo Nacional.

Formacao de Professores e a Condigéo do Trabalho Docente 2 Capitulo 28



1971

LEI 5.692

Lei que estabelece diretrizes e
bases para o ensino de 1% e 22
séries e da outras providéncias

Art. 11. O ano letivo e o0 semestre,
independentemente do ano calendario, teréo,

no minimo, 180 e 90 dias de trabalho escolar
efetivo, respectivamente, excluindo-se o tempo
reservado para os testes finais, caso sejam
adotados.

Art. 38. Os sistemas de ensino estimularéo,
através de um planejamento pertinente, a
constante melhoria e atualizagdo de seus
professores e especialistas em Educagéo.

§ 1° Os estabelecimentos de ensino de

1° e 2° grau operardo entre periodos
académicos regulares, entre outras atividades,
proporcionando estudos de recuperacéo a alunos
subutilizados e ministrando, intensivamente,
cursos, areas de estudo e atividades planejadas
com duracao semestral, bem como desenvolver
programas de desenvolvimento de professores e
cursos especiais de natureza complementar.

1989

LEI 7853

Lei que prevé apoio as pessoas
com deficiéncia, sua integracéao
social, na Coordenacao
Nacional de Integracéo do
Portador Deficiente, institui

a protecéo jurisdicional dos
interesses coletivos ou difusos
dessas pessoas, disciplina as
acoes do Ministério Publico,
define crimes e da outras
medidas.

Artigo 20§ apenas. Para os fins previstos no
caput deste artigo, os 6rgaos e entidades
da administracéo direta e indireta deveréo
dispensar, no &mbito de sua qualificacédo e
finalidade, as matérias abrangidas por esta Lei,
prioridade e tratamento adequado, para facilitar,
sem prejuizo de outros, as seguintes medidas:
[l - na area de formacao profissional e trabalho:
a) apoio governamental a formacao profissional
e garantia de acesso aos servigos envolvidos,
inclusive cursos regulares voltados a formacao
profissional.

1996

LEI 9394

Estabelece as diretrizes e
fundamentos da educacgéo
nacional

TITULO VI- Dos profissionais da educacéo Art.
61. A formacao dos profissionais da educacéo, a
fim de atender aos objetivos dos diferentes niveis
e modalidades de ensino e as caracteristicas

de cada etapa do desenvolvimento do aluno,
serd baseada: - na associagao entre teorias

e préticas, inclusive através de treinamento

em servico; Art. 67. Os sistemas de ensino
promoverao a valorizacéo dos profissionais

da educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e planos de carreira do
ensino publico: Il - desenvolvimento profissional
continuado, incluindo licenciamento periddico
remunerado para esse fim;
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Secao Il - Acesso a Educagéo
Art. 24. Os 6rgéos e entidades da Administragéo
Publica Federal, direta e indireta, responsaveis
pela educacéo daréo prioridade e tratamento
adequado as matérias objeto deste Decreto,
0 que permitira, sem prejuizo de outras, as
seguintes medidas:
VI - 0 acesso do aluno a deficiéncia aos
beneficios conferidos aos demais alunos,
incluindo material escolar, transporte, lanche
escolar e bolsa de estudos.
Estabelece como diretrizes § 4° A educacéo especial contara com
e fundamentos da educacgéao equipe multidisciplinar, com especializacéo
nacional Regulamenta a Lei adequada, e adotara orientagbes pedagogicas
no 7.853, de 24 de outubro de individualizadas. No capitulo sobre a Politica de
1999 DECRETO 1989, dispde sobre a Politica Treinamento para Profissionais Especializados
3.298 Nacional de Integracéo da Art. 49. Os o6rgéos e entidades da Administracao
Deficiente Transportadora, Publica Federal, direta e indireta, responsaveis
consolida as normas de pela formacgao de recursos humanos, devem
protecdo e da outras dispensar aos assuntos abrangidos por este
providéncias decreto prioridade e tratamento adequado, o
que permite, sem prejuizo de outros, a seguintes
medidas:
| - treinamento e capacitacdo de professores de
nivel médio e superior para educacao especial,
técnicos de nivel médio e superior especializados
em habilitagdo e reabilitagéo, e instrutores e
professores para formacéo profissional;
Il - formacéo e qualificagdo profissional, nas
diversas areas de conhecimento e recursos
humanos que atendam as demandas da pessoa
com deficiéncia;
SObFe L_|bras ITm.guagem Art. 4° O sistema federal de ensino e os sistemas
de sinais brasileira e outros . . -
estaduais de ensino do Distrito Federal e
assuntos. o O ~
Municipio garantiréo a inclusdo em cursos de
2002 LEI 10.436 formacéo, educacéo especial, fonoaudiologia
Regulamenta a Lei no 10.436 e docéncia nos niveis médio e superior, 0
e | DECRETO 9 ! o Brazilian Sign Language Education-libras. , como
2005 de 24 de abril de 2002, que . . .
5.626 oo . . parte integrante do PCN nacional curriculo de
dispoe sobre a Lingua Brasileira arametros, como a legislagéo vigente
de Sinais - Libras, e art. 18 P ’ gisla¢ 9 ’
da Lei no 10.098, de 19 de
dezembro de 2000
- s . Art. 2° Sao diretrizes da Politica Nacional
Institui a Politica Nacional para ~ o
~ o para a Protecéo dos Direitos das Pessoas
a Protecao dos Direitos das . .
com Transtorno do Espectro do Autismo:
Pessoas com Transtorno do . L ~ o
2012 LEI 12764 . ] VIl - o incentivo a formacéo e capacitacéo de
Espectro do Autismo; e altera o T . . .
5 ! profissionais especializados no atendimento a
§ 3°do art. 98 da Lei em 8.112, .
pessoa com transtorno do espectro do autismo,
de 11 de dezembro de 1990. . . k
bem como pais e cuidadores;
CAPITULO IV - O DIREITO A EDUCACAO Art.
28. Compete ao poder publico garantir,
Institui a Lei Brasileira de criar, desenvolver, implementar, incentivar,
2015 LEI 13.146 Inclusdo da Pessoa com supervisionar e avaliar: XI - formagéo e
' Deficiéncia (Estatuto da Pessoa | disponibilizacdo de professores para atendimento
com Deficiéncia) educacional especializado, de tradutores e
intérpretes das Libras, de guias de interpretacao
e de profissionais de apoio;
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Art. 54 - é dever do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente:

[l - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino;

Dispde sobre a protecdo integral

1990 LEI 8.069 o
a crianga e ao adolescente.

Art 5. § 30 Salas de recursos multifuncionais tém
ambientes, equipamentos e materiais didaticos
e oferta educacional do especialista em servigcos
educacionais. § 40A producao e distribuicéo

de recursos educacionais e aprendizagem
acessibilidade incluem material didatico e

livros didaticos em Braille, audio e linguagem

de sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador

de voz, software de comunicacgéo alternativa e
outras ajudas técnicas que permitem acesso ao
curriculo. .

DECRETO Estabelece protecéo total para

20M N 7 611 criangas e adolescentes.

Tabela : Trechos de algumas das Leis Educacionais Brasileiras

Sendo assim, o governo federal tem muitas leis que subsidiam a inclusdo dos
surdos no ensino regular, tanto &mbito social, quanto no pedagdgico, mas nem sempre
elas sdo postas em pratica. As politicas publicas de educacgéao inclusiva garantem o
direito a todo cidadao brasileiro a uma educacédo plena e significativa. Entretanto,
inquieta-nos saber se a escola regular, no atual contexto em que vivem os surdos no
Brasil, esta sendo significativa.

31 PROBLEMA

Quanto ao problema especifico do presente trabalho, tentamos responder aos
seguintes questionamentos:

Como se encontra a formacao do professor na educag¢ao de surdos no Rio de
Janeiro? E como se encontra, em particular, a formacao do professor de matematica
para estes casos?

A decisao de direcionar o trabalho aos professores de matematica busca cumprir
o objetivo de avaliar o ensino de matematica dos surdos.

4 1 ANALISE DOS DADOS

Do conjunto de vinte e quatro informantes, sete sdo graduadas em matematica,
dois estdo estudando licenciatura em matematica, sete sdo pedagogas (trés com
formacao especifica na area da surdez), trés sdao graduadas em letras, uma em
comunicacao social, duas fonoaudi6logas e dois informantes sdo graduadas em
histéria (uma atualmente aposentada), veja Grafico 1. Assim esse grupo, excetos 2
alunas, trés sao doutores, dois sdo mestres e dois tem especializacdo na area da
surdez.Veja Grafico 2.
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Fonoaudiologia; 2

Historia; 1

Comunicagdo;
1

Gréfico 1: Formagdo académica de vinte e quatro formandos

Ultima formagao

M Doutorado ® Graduagdo de Mestrado ® Especializagdo " Somente Graduagdo

Grafico 2: Formagao de vinte e quatro informantes

O Gréfico 3: apresenta em qual ano os vinte e quatro informantes terminaram sua
formacao, lembrando que duas delas séo estudantes.
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m Até 2001 u Entre 2002 e 2006

u Depois de 2006 Formagdo em Matematica

N

Gréfico 3: Ano de formacgé&o da graduacao

Das vinte e quatro informantes, trés trabalham somente em ambito federal, iete na
esfera estadual, dez na esfera municipal e as alunas estudam em universidade estadual
(Grafico 4). O objetivo das entrevistas foi conseguir das trés esferas a importancia
da formacédo dos professores para atuar com surdos. E necessario lembrar que no
Estado do Rio de Janeiro o professor da esfera municipal trabalha com os primeiros
anos escolares (Ensino Fundamental), enquanto no Estado, o professor da educacgéao
basica trabalha somente com o Ensino Médio. O trabalho dos professores da esfera
Federal sdo no INES especializado no ensino para surdos. Das entrevistas com os
vinte e quatro informantes uma foi com o coordenador de Educacao Inclusiva

do municipio de Sao Gongalo e quatro nunca tiveram contato com alunos surdos.

Trabalho

Em formacdo Federal
9%

17%

~
\

Grafico 4: Esfera de trabalho

O Grafico 5: apresenta em que local / locais do estado de Rio de Janeiro os
estudantes tem experiéncia em ensinar. Duque de Caxias e S&do Gongalo séo os
lugares de onde a maioria dos estudantes trabalham. Em terceiro lugar vem Niterdi
e outros tem experiéncia de trabalho na capital de Rio de Janeiro, Marica e Itaborai.
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Rio de Mzgé
Janeiro 4% Sao
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31%
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Caxias
30%

Gréfico 5: Lugar de trabalho

A partir das entrevistas, se pode concluir que seis estudantes terminaram a
graduacao até o ano de 2001, sete em 2001-2006, e os outros depois de 2006. No
total de vinte e quatro estudantes, somando com as alunas em formacéo, podemos
observar que nao tiveram nenhum contato com a politica de inclusdo somente para os
seis estudantes que terminaram a graduacao até 2001 (veja Grafico 6). Neste grafico,
se vé que, para esse grupo de estudantes metade aprova a incluséo. Para os sete
professores que terminaram a graduacéo entre 2002 e 2006, trés tiveram contato com
a politica de inclusdo, sendo que somente um ndo aprova a incluso. Para os oito
estudantes formados depois do ano de 2006 - dois n&o tiveram contato com a politica
de inclus&o, um teve muito pouco contato e um aprova a incluséo.

No Grafico 7, recapitulamos o grau maximo do grupo de dezenove estudantes
porque dois estudantes nado especificam onde trabalham, exceto as alunas em
formacdo. Uma das alunas trabalha nas esferas municipal e federal. Por tanto, o
cenario descrito pelas respostas dos professores sobre o contato que tiveram com as
politicas de inclusao e licenciatura e bacharelado, mostrou que os professores que sao
graduados recentemente tiveram contato e as mais antigas nao tiveram acesso.
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Formagao até . .
ormacéo em
2001 =
2002-2006 Formacao .
depois de 2006 ~ Em formacdo

M Contato com a politica de inclusdo ™ N3o aprova a inclusdo = NiUmero de estudantes

Grafico 6: Incluso em sala de aula

Maior Titulagao
Federal

Estatal

Municipal
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Municipal Estatal Federal
Especialista 8 1 2
W doutorado 0 2 1
W mestre 0 1 1
W graduagdo 3 1 0

Gréfico 7: Maior titulacéo

Ao olhar para este grupo de entrevistados, a pesquisa revelou que a maioria dos
professores de matematica ndo é contra a inclusao de pessoas com necessidades
educacionais especiais, mas eles percebem como esta politica esta sendo
implementada, além da falta de treinamento de professores de matematica. para atuar
na aula regular com alunos surdos.

Em termos de como as classes de escolas regulares formadas por pessoas
surdas e ouvintes sao vistas, 50% acreditam positivo. De acordo com a pesquisa
realizada, 100% dos professores afirmam a falta de preparo para atuar com alunos
surdos incluidos na classe regular. Humberto Bethoven, Coordenador de Educacao
Especial de Sdo Gongalo, municipio do Rio de Janeiro, disse: “Eu acredito que a escola
bilingue é a melhor forma de educacgéo para surdos. O diferencial € o compromisso
de ensinar Libras como lingua principal, seguido pela compreensédo da linguagem
escrita em Portugués “(Apéndice B). Ele tem sido um desafio a inclusdo de pessoas
com deficiéncia no Brasil neste grupo de pessoas surdas que usam as habilidades de
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linguagem e a capacidade de se adaptar vai diminuir. Discutir a educacéo de surdos
e como ela tem sido em relagéo a sua existéncia a realidade de suas necessidades
que tem sido negligenciada. Deixados a margem das questbes sociais, culturais e
educacionais os surdos muitas vezes nao séo vistos pela Sociedade pelo seu potencial
e sim por suas limitagcdes impostas pela sua condicao. Sao definidos como deficiente e,
portanto, incapazes, isso ocorre devido aos anos de atraso da aquisi¢cao da linguagem
que pode afetar o seu desenvolvimento e que, na maioria das vezes, 0 acesso é
mesmo inexistente.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho conclui que do ponto de vista do marco regulatério para ensino a
surdos, houve uma evolucdo significativa ao longo do tempo. Entretanto, deve-se
aumentar o apoio do uso de linguas de sinais, 0 que contribuiria para a expansao e
melhor acesso aos alunos surdos. Quanto as entrevistas, notou-se que os professores
reconhecem a importancia do ensino de libras para o aluno surdo. Inclusive, apés 2002,
observou-se a inclus&o nos curriculos de licenciatura linguagem em libras, inclusive
formando pedagogas com curso titulo de bilingue.

Porém; a libras ainda é uma disciplina optativa e a formagao dos professores de
matematica requer mudancas no curriculo para que de fato possam atuar com alunos
surdos. Apesar dos avancos nas politicas publicas em relacao a inclusao escolar da
pessoa surda. Vislumbra-se a necessidade de ampliar as investigacdes e os debates
sobre a formacgéao de professores de matematica.

Apontou-se ainda, a partir das entrevistas, a importancia de um intérprete de
forma a que estes profissionais, devidamente qualificados, possibilitando que os alunos
surdos possam receber informagdes nas linguas de sinais. Por fim, professores de
matematica, especificamente, consideram que a linguagem de libras é um obstaculo
no processo de comunicacgao de ensino dessa disciplina, 0 que nos mostra, mais uma
vez, para a necessidade de que o professor regente e outros profissionais tenham
uma formacé&o continuada, bilingte, para atender aos alunos surdos; estando certo
que dentre os professores entrevistados carecem de um processo de capacitacao
maior para atuar nessa area.
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CAPITULO 29

USO DE TABULEIRO NO ENSINO DE CIENCIAS PARA
INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS

Joaquina Maria Portela Cunha Melo
Gabrielle Cristina de Melo Oliveira
Marcela Oliveira de Sousa

Bruna Moura Cardoso Sousa

RESUMO: Cotidianamente, professores relatam
a dificuldade dos alunos em consequéncia do
desinteresse dos mesmos em sala de aula, que
direta ou indiretamente afetam a aprendizagem
e o desempenho ao fim do ano letivo. Pesquisas
mostram a eficacia de jogos aplicados no
ambiente escolar, pois é considerado um
recurso atraente para alunos surdos e ouvintes.
A proposta do jogo de tabuleiro foi desenvolvido
com imagens de frutas e legumes, aplicado em
uma feira. O desenvolvimento de materiais
didaticos tem conquistado cada vez mais os
professores que buscam uma metodologia
eficaz em sala de aula, o uso de conteudo, exige
do aluno a participacéo ativa na construgao de
conhecimento, reforcar e recuperar habilidades
além de permitir ao professor identificar as
dificuldades dos alunos.
PALAVRAS-CHAVES:
Surdo. Educacéo

Materiais didaticos.

USE OF GAMES NOT SCIENCE EDUCATION

Formacéo de Professores e a Condicao do Trabalho Docente 2

FOR THE INCLUSION OF DEAF STUDENTS

ABSTRACT: Every day, teachers report the
difficulty of students as a result of their lack
of interest in the classroom, which directly or
indirectly affect learning and performance at the
end of the school year. Researches show the
effectiveness of games applied in the school
environment, as it is considered an attractive
resource for deaf students and listeners. The
proposal of the board game was developed
with images of fruits and vegetables, applied in
a fair. The development of teaching materials
has increasingly conquered teachers who seek
an effective methodology in the classroom, the
use of content, requires the student to actively
participate in building knowledge, reinforce and
recover skills and allow the teacher to identify
the difficulties from the students.

KEYWORDS:
Education

Teaching materials. Deaf.

INTRODUCAO

Atualmente os jogos sao muito utilizados
por educadores, por ser uma atividade que
desperta o interesse entre os alunos pela
disciplina. Segundo Soares (2010) A atividade
ludica, o jogo, é muito importante para a
formacao da crianca e, na escola, este em geral
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€ 0 espaco no qual a inclusao ocorrera de forma mais natural.

Constatou-se através de pesquisas que atividades ludicas como jogos de
tabuleiro melhoram a autoestima, a concentracéao e o desempenho de alunos segundo
Assis (2014). Desta forma estas praticas dindmicas utilizadas pelo professor podem
favorecer a inclusdo de alunos surdos e deficientes auditivos, democratizando cada
vez mais o0 ensino.

Conforme Almeida (2000), a ludicidade contribui e influencia na formagéo do
aluno, possibilitando uma evolucéo constante no conhecimento. Contudo o mesmo
somente sera garantido se o educador estiver preparado para realiza-lo. Algumas
vantagens do jogo sao: fixagcao dos conteudos ja aprendidos de uma forma motivadora
para o aluno, o jogo requer a participacdo ativa dos alunos na construcdo do seu
proprio conhecimento, motiva os alunos pode ser utilizada para reforgcar ou recuperar
habilidades de que os alunos necessitem e permitem ao professor identificar,
diagnosticar alguns erros de aprendizagem, as atitude e dificuldades dos alunos.

RELATO DE EXPERIENCIA

Alunos com deficiéncia auditiva encontram diversos tipos de obstaculos para
inclusdo nos ambientes sociais da escola, desde a falta de comunicagcdo com os
outros alunos, até a compreensao do contetdo, mesmo com a presenca do intérprete,
pois segundo o autor “a falta de sinais especificos e a falta de dominio do intérprete
em relacdo aos conceitos cientificos, dificulta a compreensdo do aluno com surdez”
(VARGAS E GOBARA, 2011, p.6).

A partir do problema, a pratica realizada teve o intuito de facilitar a aprendizagem
de boténica, utilizando a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a partir do proposto foi
confeccionado um jogo de tabuleiro contendo placas com imagens de plantas, frutas e
legumes, bem como uma tabela de regras que deveriam ser seguidas durante o jogo.

Durante a exposicdo do tabuleiro ocorreu a explicacdo em datilologia dos
significados de cada placa, facilitando assim a aprendizagem de participantes leigos.
Comoformade avaliagdo se utilizou-se ojogo de tabuleiro, e dados, para aexequibilidade
do mesmo. Na triagem do ludico os dados eram jogados, e a numeragéo apresentada
se referia a alguma das placas representativas, onde a resposta deveria ser realizada
em datilologia. Neste contexto, o publico-alvo foram estudantes do ensino regular,
para sensibilizacdo a incluséo através da experiéncia, favorecendo a incluséo social
de alunos surdos, Silva, et.al. (2009).
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Imagem 1: placas contendo imagens simples para desenvolvimento da prética.

Fonte: propria.

Imagem 2: Aplicacéo da atividade. Fonte: Propria.

CONSIDERACOES

Através dessa proposta, é possivel trabalhar a producéo de ludicos e praticas
dindmicas que possam favorecer a sensibilizacdo e a inclusdo de pessoas com
deficiéncias fisicas e mentais (ndo somente a surdez), a exposicao para alunos nao
deficientes possibilita um olhar diferenciado para questdes sociais, que dificultam a
realizacdo de um ensino democratico e inclusivo. Tivemos a participagdo de alunos
que tiveram a oportunidade de aprender um pouco de Libras através do nosso jogo,
e com isso talvez despertar o interesse e a sensibilizagao dos mesmos. Diante da
grande aceitacéo do publico obteve-se resultado positivo no que fora exposto.
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