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APRESENTACAO VOL. 1

O livro “Educacgéo Inclusiva e Contexto Social: Questées Contemporaneas”
foi dividido nos Volumes 1 e 2, totalizando 56 artigos de pesquisadores de diversas
instituicbes de ensino superior do Brasil. O objetivo de organizar esta colecéao foi o de
divulgar relatos e pesquisas que apresentassem e discutissem caminhos para uma
educacéo inclusiva permeando contextos sociais distintos.

Neste Volume 1 “A educacgao inclusiva e os contextos escolares”, foram reunidos
26 artigos que apresentam discussdes partindo da formacgao de professores a aplicagao
de politicas publicas voltadas para a educacgéao inclusiva, ndo somente da inclusao
dos sujeitos com algum grau de deficiéncia fisica ou mental, mas também, a partir
da inclusao, por exemplo, por meio da pedagogia hospitalar, do jovem e adulto e dos
“superdotados”.

No Volume 2, os artigos foram agrupados em torno de trés tematicas principais.
Sao elas: “Deficiéncia intelectual e inclusado educacional”, “Cegos, surdos e vivéncias
no ambiente escolar” e “Diversidade da educacgao inclusiva”. Esta colegéo é um convite
a leitura, pesquisa e a troca de experiéncias.

Entregamos ao leitor o Volume 1 do livro “Educacéo Inclusiva e Contexto Social:
Questdes Contemporaneas”, com a intencao de divulgar o conhecimento cientifico
e cooperar com o dialogo académico na direcdo de uma educagao cada vez mais
inclusiva.

Boa leitura!
Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 1

A EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA: CONTRIBUICOES DA

Paulo Roberto Silva

Licenciado em Histéria e Especialista em
Educacéao Especial pela Fundagdo Educacional
Unificada Campograndense (FEUC)

E-mail: prosil88 @gmail.com

Sheila Venancia da Silva Vieira

Mestre em Ensino pelo Curso de Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusao (CMPDI/
UFF). Professora do Curso de Especializacédo
em Educacgao Especial da Fundagcéao Educacional
Unificada Campo Grandense (FEUC). E-mail:
sheilavenancia@gmail.com

Indicacao de Eixo tematico: Acessibilidade e
tecnologia assitiva
Indicacao de categoria: comunicacéo oral

RESUMO: Diante de tantos desafios que se
impde a construcdo da escola inclusiva, a
tecnologiaassistiva (TA) vem sendo apresentada
como um caminho e um recurso de apoio a
pratica pedagogica assertiva e responsiva a
expansao de habilidades funcionais de pessoas
com deficiéncia e como forma de construcéo de
vidaindependéncia e autonomia. Para este texto,
buscamos delinear, ainda que parcialmente,
a realidade do atendimento direcionado aos
alunos com deficiéncia atendidos em turmas da
educacgdo infantil em interface com os recursos
de TA. Para este fim, elegemos a abordagem
levantamento

qualitativa por meio do

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questdoes Contemporaneas

TECNOLOGIA ASSISTIVA

bibliografico que
académica nacional

identificasse a producéo
relacionada a tematica
tecnologia assistiva aplicada a Educacéo
Infantil, ressaltando os pressupostos teéricos
defendidos por Bersch (2005) e Galvao Filho
(2009). Como resultados foi possivel constatar
que as informacdes disponiveis na literatura
especializada valorizam as ag¢des docentes de
contextualizagao e produg¢ao de oportunidades
de construgcao do modo de agir e experiéncia
particular como colaboradoras na aquisi¢cao
de autonomia e independéncia discente. No
entanto, as acbes pedagodgicas demandam
criterioso e intencional planejamento que
privilegiem o investimento, a experimentagao e
estimulac&o enquanto principios éticos, politicos
e estéticos estabelecendo aprendizagem e
desenvolvimento enquanto direito e mote dos
processos escolares.

PALAVRAS - CHAVE: Tecnologia assitiva;

Educacao inclusiva; Educacao Infantil

INTRODUGCAO

A lei 13.146/2015, conhecida como lei
brasileira de inclusdo (LBl) ou estatuto da
pessoa com deficiéncia, publicada no més de
julho de 2015, e em vigor a partir de janeiro
do ano seguinte trouxe nao apenas um novo
ordenamento juridico ao nosso pais, mas,
uma diretriz legal que, dentre outros aspectos,
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elevou alguns decretos em vigéncia no cenario nacional a categoria de lei. No presente
estudo, nosso foco busca fazer mengao as implicacbes provenientes da conjuncéo
aparato legal e acdes praticas da educacao infantil, por meio da compreensao,
proposicoes e tratamentos dado ao conceito central da tecnologia assistiva como
principio fundamental de promocéo de autonomia e independéncia, como descrito
pela referida lei exposta no artigo 3°, inciso Ill, que define a,
Tecnologia assistiva ou ajuda técnica [como] produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacao da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusao social (BRASIL, 2015)

No contexto da educacéo inclusiva, a op¢cao uso pelo uso da tecnologia assistiva
pode significar a construcao efetiva e a promocéao de inclusdo em ampla escala, ou
seja, de todos os alunos nos ambientes escolares que demandam destes recursos,
servigos ou estratégias. A estimulagao ofertada as criangas em primeiros anos de vida,
comprovadamente € uma etapa favoravel a ampliacdo de conexdes nervosas, que
oportunizam em maior desenvolvimento do cérebro.

Ha anos abordagens estratégicas tradicionais de ensino vém predominando
nas escolas brasileiras, junto com elas, a urgéncia em atualizar o espago escolar.
Com o avanco tecnolégico, as pessoas com deficiéncia puderam acessar algumas
possibilidades outrora tdo distante, conquistando desta forma e a cada dia mais
espaco, convivéncia e consciéncia de suas potencialidades quer sejam em contextos
escolares, quer seja em contextos sociais.

Afalta de escolarizacdo e desenvolvimento de conceitos basicos necessarios para
viver uma vida autbnoma impedem muitos alunos com deficiéncias de ingressarem no
mercado de trabalho ou terem uma vida adulta mais significativa existencialmente. De
fato, a escola, seja regular ou especializada, em nosso pais, de modo geral, ndo tem
preparado esses alunos nas habilidades sociais basicas as quais sao pré-requisitos
para acesso ao mundo do trabalho, mesmo informal. (GLAT e PLETSCH, 2010).

As questbes que perpassam o desenvolvimento das criangas de zero a seis
anos, atravessam uma concordancia ampla em torno da crenca do quanto a Educacgéao
Infantil se configura como terreno fértil e proficuo de desenvolvimento de criangas com
deficiéncia. Contudo, as informacdes oficiais ainda apresentam se incipientes e pouco
responsiva tanto em nimero de matriculas regulares, quanto em praticas elementares
gue possam estimular a construgdo de independéncia e autonomia para essa faixa
etaria.

DESENVOLVIMENTO

A compreensao sobre a deficiéncia € um constructo em evolugéo originada pelo
choque entre o sujeito e as barreiras impeditivas de natureza fisica, de comunicagéo
ou atitudinal, encontradas na interacdo com o ambiente. H4 verdadeiros campos de
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experiéncias, que conservam relagcbes com esta area de conhecimento que, além de
servirem a organizacao necessaria de etapas futuras em processos de escolarizagao,
fornecem subsidios a elaboracdo de metas de aprendizagem e desenvolvimento
especificas para algumas faixas etarias.

Abrangentes documentacdes internacionais, a literatura juridica, os debates
acerca dos direitos e a comprovacgao psicopedagodgica respaldam e orientam diretrizes
inclusivas baseadas na superacao de limitagdes, estendendo e beneficiando a todos,
a despeito das condicbes particulares de convivéncia, seja ela na mesma escola,
em espagos comuns, ambientes de aprendizagem, no mesmo curriculo, entre outras
coisas.

Em nosso pais, ja € possivel amparar o trabalho pedagbgico em determinacées
politicas que incentivam o desenvolvimento das criangas com deficiéncia por meio
dos recursos e estratégias que ampliem processos de aprendizagem e construcéo
de habilidades funcionais aplicacdo ao contexto escolar. Isso esta posto por meio
de documentos nacionais e internacionais, tais como a Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009)", de obrigatorio cumprimento por sua
condicao de emenda constitucional.

Discussdes desenvolvidas neste campo de conhecimento ja debatem as possiveis
intervencdes que o publico demandante da TA precisa incorporar em suas rotinas
para superar questoes elementares de acessibilidade e construgcao de habilidades
educacionais. Pautando nos em orientagdes presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2013), a saber: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se, compreendemos a educacéao infantil, como campo
fertil para proposicdes e tentativas constitutivas de itinerarios formativos. Os estudos
da area apontam esse caminho, principalmente o quanto é favoravel o uso adequado
dos recursos e estratégias da tecnologia assistiva.

Para referenciar esta discussao, citamos as orientacées contidas na publicacéo
do Ministério da Saude, denominado “A¢do do Plano Nacional de Enfrentamento a
Microcefalia” (BRASIL, 2015), que apontam objetivos e indicadores auxiliares aos
profissionais da Atencao a Saude no trabalho de estimulacéo precoce as criangas de
zero a trés anos de idade com microcefalia e, portanto, com alteragdes ou potenciais
alteracées no desenvolvimento neuropsicomotor, e em seus efeitos relacionais e
sociais.

Diante da diversidade de modelos e padrdoes educacionais, precisamos realizar
a abordagem também pensando nos professores e profissionais de educacédo. As

1 Para delimitar a compreensdo que temos acerca deste documento norteador, nos valemos da ideia
gue a convencao das pessoas com deficiéncia, € um reconhecimento da identidade singular destes
sujeitos enquanto coletivo, com contexto peculiar, 0 que requer protecao especifica para acesso ao
pleno exercicio dos direitos, o que ndo € provido pela descricdo genérica dos direitos contidos nos
demais tratados existentes. Para maiores informagdes ver LOPES, Lais Vanessa Carvalho de Figuei-
rédo. Convencao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia da ONU, seu protocolo facultativo e a

acessibilidade.
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opgdes metodoldgicas terdo que considerar a utilizagéo intencional dos recursos de TA
em seus planejamentos. Brinquedos e brincadeiras, objetos com respostas sensoriais
e perceptivas, atividades ludicas e utilizando o préprio corpo, além do corpo do outro,
realizam a tarefa de evolucéo de repertorio. E séo indicados ainda por que,
No brincar a crianca inicia o seu processo de autoconhecimento, toma contato
com a realidade externa e, a partir das relacdes vinculares, passa a interagir com
o mundo. O brinquedo torna-se instrumento de exploracdo e desenvolvimento
das capacidades da crianca. Brincando, ela tem a oportunidade de exercitar
funcdes, experimentar desafios, investigar e conhecer o mundo de maneira natural
e espontanea, expressando seus sentimentos e facilitando o desenvolvimento das
relacées com as outras pessoas. (BRASIL, 2016)

A tecnologia assistiva tem um papel essencial nesta luta, ela fornecera o auxilio
necessario para criancas com deficiéncia e veiculo de visibilidade e descobertas
da comunidade acerca das potencialidades e capacidades a serem estimuladas ao
desenvolvimento. Enquanto ferramentas de inclusao sécio educacional ha que se ter
envolvimento e suporte adequado, no sentido de romper com barreira do preconceito
imposto pela sociedade. Equipes de gestdo e coordenacdo também possuem seu
papel, vez que a unidade escolar precisa atender a critérios para além das questdes
arquitetonicas.

Embora haja um crescente interesse na tematica e pesquisas sobre
acessibilidades, os resultados apontam grandes fragilidades, apesar do meio
educacional e dos profissionais que atuam na éarea da educacdo inclusiva e
especial demonstrarem os beneficios trazidos por intermédio da mediacdo. Em seu
entendimento Galvao Filho (2001), nos aponta o quanto é imprescindivel, para o
facilitar o conhecimento sobre o aluno, sua histéria, seu meio social, sua forma e estilo
de interagir e construir o conhecimento” (GALVAO FILHO, 2001)

E importante ressaltar que as decisées, sobre recursos de acessibilidade que farao
parte da intervencdo com os alunos precisam partir de um planejamento especifico e
individual, ou seja, personalizado para cada aluno. Deve comunicar com uma analise
detalhada e escuta, aprofundada de sucesso, necessidades, para, a partir dai obtendo
pelos recursos que melhor respondam. Em alguns casos € necessario também a
escuta de deferente profissionais, como terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas ou
outros(...) (GALVAO FIHO, 2009a).

OBJETIVOS

Este estudo apresenta como objetivo geral identificar a produ¢cdo académica
nacional relacionada a tematica tecnologia assistiva aplicada a Educacao Infantil.
Nao obstante, cabe ressaltar que o mesmo se configura como um recorte tematico
proveniente de uma pesquisa maior. Estudo este, que teve como objetivo geral a
demonstracdo da tecnologia assistiva enquanto campo teorico e pratica favoravel
a inclusdo dos alunos com deficiéncia na educacéo infantil. Optamos ainda, por
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discriminar os objetivos especificos abaixo, enquanto favoraveis as hipoteses por nos
investigadas, no sentido de:

+ Entender e compreender a tecnologia assistiva por meio da explicitacéo e
delimitacéo das informagdes implicitas na sua conceituagao;

- Discutir a acessibilidade por meio da implementac&o da tecnologia assistir
aplicada as criancas na faixa etaria de zero a seis anos.

METODOLOGIA

Este relato de pesquisa, desenvolvido como pré-requisito para a obtencao
do titulo de especializagdo do autor fundamentou-se a partir dos pressupostos da
pesquisa bibliografica de materiais publicadas em livros, artigos, dissertacdes e teses
disponiveis nas principais bases de dados publicos, a saber Scielo, Redalyc, Banco
de Teses e Dissertacbes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e o Portal Periddicos Capes?.

Entende-se pesquisa como um processo no qual o pesquisador tem “uma atitude
e uma pratica tedrica de constante busca que define um processo intrinsecamente
inacabado e permanente”, pois realiza uma atividade de aproximagdes sucessivas da
realidade, sendo que esta apresenta “uma carga histérica” e reflete posicdes frente a
realidade (MINAYO, 1994, p.23).

Segundo Cervo, Bervian e da Silva (2007, p.61), a pesquisa bibliografica
“constitui o procedimento basico para os estudos monograficos, pelos quais se busca
o dominio do estado da arte sobre determinado tema. Segundo Vergara (2000), a
pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido,
principalmente, de livros e artigos cientificos e € importante para o levantamento de
informacdes basicas sobre os aspectos direta e indiretamente ligados a nossa temética.

A importancia assumida pela tecnologia assistiva no ambito da educacéo
especial, cabe destaque enquanto campo de pesquisa e auxilio educacional com
infinitas perspectivas e progressdes, principalmente quando nos voltamos a faixa
etaria compreendida por sujeitos da educacéo infantil e pré-escola. O acolhimento e

2 As bases de dados consultadas nesta investigagdo foram escolhidas obedecendo a confiabilidade
das fontes utilizadas pelo sitio, capacidade de indexacéo de diversos periédicos e bancos de dados,
bem como, oferecer acesso livre e gratuito, sendo também considerada a notabilidade e presenca dos
termos pesquisados. O acervo eletronico Scielo (Scientific Electronic Library Online/Biblioteca Cientifica
Eletronica em Linha - publicacéo eletrbnica cooperativa de periddicos cientificos na Internet, desenvol-
vido para responder as necessidades da comunicacao cientifica nos paises em desenvolvimento e na
Ameérica Latina e Caribe). O repositério Redalyc (plataforma para servicos cientificos de informagéo de
acesso aberto a nivel internacional, que visa atender as necessidades de informagéo especializados
de estudantes, pesquisadores no desenvolvimento cientifico e tecnolégico através da recuperacao e
consulta de contetdo especializado e geracao de indicadores quantitativa e qualitativamente para saber
como a ciéncia esta sendo feito na América Latina). O Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que disponibiliza referéncias e resumos de
teses e dissertacbes defendidas nos programas de péds-graduacao de todo pais. O Portal Periédicos
Capes, uma biblioteca virtual que reune e disponibiliza a instituicdes de ensino e pesquisa no Brasil o

melhor da producgao cientifica internacional.
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o cuidado a essas criangas e a suas familias sdo essenciais para que se conquiste o
maior ganho funcional possivel nos primeiros anos de vida, fase em que a formacéo
de habilidades primordiais e a plasticidade neuronal estdo fortemente presentes,
proporcionando amplitude e flexibilidade para progressdo do desenvolvimento nas
areas motoras, cognitiva e de linguagem (MARIA-MENGEL; LINHARES, 2007).

Concordamos, entdo, com as impressdes de Torres e Tapia (2016, s.p.) que
sugerem que para a real experiéncia de “uma proposta inclusiva que atenda as
necessidades dos alunos, é preciso acima de tudo vontade politica, estrutura
fisica adequada, qualificacdo dos educadores, além da educagcdo permanente e,
principalmente, a compreensao da inclusao para todos. ”

RESULTADOS E DISCUSSOES

A oferta da educacéo especial é assumida, em perspectiva transversal, como
dever constitucional do Estado, tendo inicio a partir da faixa etaria de zero a seis anos,
ou seja, durante a educacéao infantil.

Vygotski (1997) defendia que qualquer deficiéncia, fisica ou mental, transforma a
relacéo do sujeito com 0 mundo e modifica as relagées com os outros sujeitos com os
quais convive, ou seja, a restricao organica se mostra como uma “anormalidade social
da conduta”. N&o obstante, ndo é a diferenca biolégica o principal fator que implica
em desenvolvimento limitado ou na defasagem do desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia, afinal esta é apresentada sob diversos modos em conformidade com as
exigéncias, culturas e especificidades de construida de forma coletiva.

Pessoas sem fala ou escrita funcional ou ainda em defasagem entre sua
necessidade comunicativa e sua habilidade em falar e/ou escrever indicam o intenso
uso de tecnologia no dia a dia para tornar a vida mais simples e facil (BERSCH, 2008)
sem esta, permanecem desconsideradas nas mais diversas situagdes cotidianas,
inclusive sendo vistas como pessoas que nao pensam (REILY, 2004, p 67).

Partindo do referencial de infancia como grupo na estrutura social, apoiando-nos
em Qvortrup (2010, p. 637), também acreditamos que:

[...] a infancia tanto se transforma de maneira constante assim como & uma
categoria estrutural permanente pela qual todas as criancas passam. A infancia
existe enquanto um espac¢o social para receber qualquer crianca nascida e para
inclui-la — para o que der e vier — por todo o periodo da sua infancia. Quando essa
crianca crescer e se tornar um adulto, a sua infancia tera chegado ao fim, mas
enquanto categoria a infancia ndo desaparece, ao contrario, continua a existir para
receber novas geragdes de criancas (QVORTRUP, 2010).

Considerando o vértice das acdes docentes de contextualizacdo e producédo de
oportunidades de construcao do modo de agir e experiéncia particular, Manzini (1999),
cita que o elemento central norteador da atuacéo do professor € o planejamento de
atividades a partir de um determinado objetivo, que pode nao ser alcancado dependendo
dos recursos utilizados na atividade. Rocha et al (2015), ao compreender a percepcao
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dos aspectos operacionais prescritos por Manzini e Santos (2002), reforcam a
contribuicdo das etapas necessarias a implementagcdo e prescricao de recursos de
tecnologia assistiva no ambiente escolar, por meio do esquema representado pela
figura 1:

1 Entender
a situagao
7 Acompanhar 2 Gerar
0 uso Idéias
6 Avaliar 3 Escolher
0 Uso alternativa
5 Construir 4 Representar
o objeto a idéia

Fig 1: Fluxograma para desenvolvimento de tecnologia assistiva na escola
Fonte: MANZINI; SANTOS; 2002

Inumeras solucbes tecnolbégicas, cada vez mais, demonstram-se aliadas
indispensaveis a inclusao educacional das pessoas com deficiéncia. Melhorias nas
condicbes de acessibilidade, incentivos a participacéo e efetivacdo dos processos de
ensino e aprendizagem sao fatores decisivos para atingirmos a esséncia presente
nas discussdes fundamentais acerca dos grandes obstaculos e desafios da educacéo
dos nossos tempos. Condi¢cdes estas que trazem em sua esteira os fundamentos e
concepgdes que permeiam a educacao especial sob a perspectiva inclusiva.

CONCLUSAO

Sem pretensbGes de esgotar a andlise e abordagem presente na literatura
especifica, compreendemos que as tensbes politicas presentes nas praticas
desenvolvidas na primeira infancia apoiadas pela educacgéao especial, estendendo-se
para além do atendimento educacional especializado, por trazer a tona, a urgéncia
de ampliacdo e entendimento sobre processos e procedimentos aplicados a inclusao
escolar.

O trabalho pedagégico com alunos com deficiéncia demanda agdes intencionais,
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planejadas e com a utilizagdo criteriosa de métodos, técnicas e ferramentas que
permitam n&o apenas compensar® e atender necessidades, como também ir além
do que se espera ou projeta. Em funcao das relagdes entre a pessoa e tudo o que a
cerca, ou seja, 0 entorno em que se da o processo de aprendizagem que é proprio do
humano.

A relacdo da escola com as tecnologias, tem demostrado certa desconsideracéo
das instituicoes, pela crenga em uma proposicéo que atrela a utilizagao destes recursos
a presenca de uma pessoa/profissional qualificado. Portanto, ainda que presentes no
espaco escolar, varios suportes educacionais podem ser negligenciados nas salas
de aula. Entretanto o didlogo e a adesao ao uso da tecnologia assistiva imersa no
espaco escolar ainda pode ser associada as impressoes e expectativas direcionados
as pessoas com deficiéncia. A insercao da TA néao significa apenas a utilizacéo de
instrumentos, mas, implica mudanga e modificacao no/do contexto de modo a que
este se configure favoravel e facilitador da historia de vida desta crianca.

Depois da analise dos varios materiais publicados sobre tecnologia assistiva, é
possivel a compreensao acerca do advento e surgimento dos recursos tecnolégicos
provenientes dos movimentos da globalizacdo. A ampliacdo em larga escala dos
recursos tecnolégicos direcionados as pessoas com deficiéncia, tem proporcionado
oportunidades de desenvolvimento e autonomia, assim como, chance de insercao no
mercado de trabalho e producéo de independéncia.

REFERENCIAS

BRASIL. Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulga a Convencgao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia - ONU. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 2009.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo. Secretaria de Educacéo Profissional e
Tecnolégica. Conselho Nacional da Educagédo. Camara Nacional de Educacgéo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica / Ministério da Educacgéo. Secretaria de
Educacéo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.
562p. ISBN: 978-857783-136-4. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&ltemid=30192.
Acessado em 31/07/2018

.2015, Lei n. 13.146, de 6 de jul. de 2015. Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm;
Acesso em 30/07/2018

. Ministério da Salde. Secretaria de Atencao a Salde. Diretrizes de estimulagéo precoce:

3 Resultado do estudo das obras Fundamentos de Defectologia (1989) e Transformacgéo Socialista do
Homem (2004) de L. S. Vigotski, a compensacgéao refere-se ao processo substitutivo que garante o de-
senvolvimento, ou seja, quando uma ou mais vias de apreensdo do mundo e de expressdo ndo estao
integras ou ndo podem ser formadas, o individuo pode eleger outras que estejam integras. Isto lhe
permite estar no mundo e com ele se relacionar. Acontece, no entanto, que em alguns casos o individuo
n&o apenas compensa o que lhe falta, mas vai além. Ele pode supercompensar, isto € apresentar um
grau de adaptacao na area em que tinha limites biol6gicos a um nivel acima da média esperada para a
sociedade na qual esta inserido e na qual se humaniza. COELHO, BARROCO e SIERRA (2011).

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 1



criangas de zero a 3 anos com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor decorrente de
microcefalia / Ministério da Salude, Secretaria de Atencdo a Saude. — Brasilia: Ministério da Saude,
2016. 123 p. Disponivel em http://portalarquivos2.saude.gov.br/images/pdf/2016/janeiro/13/Diretrizes-
de-Estimulacao-Precoce.pdf. Acessado em 31/07/2018

BERSCH, R.; SCHIRMER, C. Tecnologia Assistiva no processo educacional. IN.: BRASIL.Ministério
da Educacéo. Ensaios pedagdgicos - construindo escolas inclusivas: 1 ed. Brasilia:MEC, SEESP,
2005.

CERVO, Amado L.; BERVIAN, Pedro A.; SILVA, Roberto da. Metodologia cientifica. 6. ed. S&o Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2007.

GALVAO FILHO, T. A. Educag&o especial e novas tecnologias: o aluno construindo sua autonomia.
Revista Integragéo, Brasilia: SEESP/MEC, v. 1, n. 23, ano 13, p. 24-28, 2001

. GALVAO FILHO, T. A.Tecnologia Assistiva para uma escola inclusiva: apropriagdo, demandas
e perspectivas. 2009. 346f. Tese (Doutorado em educacgao) — Faculdade de Educacéo, Universidade
Federal da Bahia, 2009.Disponivel em https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/10563/1/Tese%20
Teofilo%20Galvao.pdf. Acessado em 31/07/2018.

LIMA, Telma CS; MIOTO, Regina Célia Tamaso. Procedimentos metodoldgicos na construcéo do
conhecimento cientifico: a pesquisa bibliogréfica. Revista Katélysis, v. 10, n. 1, p. 37-45, 2007.
Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/rk/v10nspe/a0410spe. Acessado em 09/05/2017

MANZINI, E. Jose. Recursos pedagoégicos para o ensino de alunos com paralisia cerebral. Mensagem
da APAE, v. 36, n. 84, p. 17-21, 1999.

. SANTOS, M. C. F. Portal de ajudas técnicas para a educacao: equipamento e material
pedagogico para educacao, capacita¢do e recreacéo da pessoa com deficiéncia — recursos
pedagdgicos adaptados. 1. ed. Brasilia: MEC, v. 1, 2002, 56 p. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/rec_adaptados.pdf. Acessado em 14/08/2018

MARIA-MENGEL, M. R. S.; LINHARES, M. B. M. Fatores de risco para problemas de desenvolvimento
infantil. Revista Latino-Americana de Enfermagem, [S.l.], v. 15, p. 837-842, 2007. Disponivel em http://
www.scielo.br/pdf/rlae/v15nspe/pt_18.pdf. Acessado em 31/07/2018

PLETSCH, M. D. & GLAT, R. Pesquisa-acao: estratégia de formacgao continuada para favorecer a
inclusao escolar. Artigo aceito para publicacao na Revista Espaco do INES, Rio de Janeiro, 2010.
Para favorecer a incluséo escolar. Artigo aceito para publicacdo na Revista Espaco do INES, Rio de
Janeiro, 2010.

QVORTRUP, lens. A infancia enquanto categorial estrutural. Educagéo e Pesquisa, Sao Paulo, v.36,
n.2, p. 631-643, maio/ago. 2010. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/ep/v36n2/a14v36n2.pdf.
Acessado em 14/08/2018

REILY, L. H. Escola inclusiva: linguagem e mediagdo. Campinas: Papirus, 2008

ROCHA, Aila Narene Dahwache Criado; DELIBERATO, Débora; ARAUJO, Rita de Cassia Tibério.
Procedimentos para a prescricdo dos recursos de tecnologia assistiva para alunos da educacéo
infantil com paralisia cerebral. Revista Educacéo Especial, Santa Maria, p. 691-708, set. 2015. ISSN
1984-686X. Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/14398>. Acesso
em: 14 ago. 2018. doi:http://dx.doi.org/10.5902/1984686X14398.

TORRES, Veridiana; TAPIA, Leticia. Escola Inclusiva: o aluno com microcefalia, o que a Escola
pode fazer? Disponivel em https://publicacao.uniasselvi.com.br/index.php/PED_EaD/article/
download/1702/816. Acessado em 31/07/2018

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 1




VERGARA, Sylvia C. Projetos e relatorios de pesquisa em administracdo. 3.ed.
Rio de Janeiro: Atlas, 2000.

VYGOTSKI, Lev. S. El defecto y la compensacion. In: Obras escogidas:Fundamentos de defectologia.
Madrid: Visor, 1924/1997.

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 1




CAPITULO 2

A CONSTITUICAO DO ESPACO E A EDUCACAO:
ANALISE INSTITUCIONAL A PARTIR DA
ARQUITETURA DE UMA ESCOLA PUBLICA

Paulo Emilio Gomes Nobre
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de

Vigosa — UNIVICOSA, Graduando em Psicologia
Vigosa — Minas Gerais

Adriano de Souza Alves

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia

de Vicosa — UNIVICOSA, Docente do curso de
Psicologia

Vigosa — Minas Gerais

RESUMO:Percebe-sequeaorganizagaoescola,
através do processo “ensino- aprendizagem”
conduz os agentes a uma alienacdo do “néo-
saber”, de ndo conhecer quais sao as condi¢coes
reais em que se estd ensinando. Trata-se do
que se costuma chamar de alienagcao através
da ideologia. Ha um doutrinamento que
acontece por parte da classe dominante que
transmite uma definicdo de mundo, uma nocéao
do processo de aprendizagem, de objetivos de
vida, dos valores e do sentido da existéncia
destes agentes. Existem muitas formas de
doutrinacao e este trabalho tem como objetivo
mostrar como a arquitetura de uma organizacao
tem uma grande influéncia no processo de
institucionalizacao dos agentes que ali operam,
de manutencao e imposicao de uma ideologia
dominante. Na organizacdo em questao as
questdes que ficaram mais evidentes a partir
da sua estrutura fisica sdo relacionados a
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falta de planejamento, espaco, privacidade,
convivéncia, dificuldade na comunicagado e
articulacao, reforco de posicoes hierarquicas e
de autoridade e desconsideragao com o corpo
discente.

PALAVRAS-CHAVE: alienagéo,
estrutura, ideologia, instituicao
SPACE’S CONSTITUTION AND EDUCATION:

INSTITUTIONAL ANALYSIS FROM A PUBLIC
SCHOOL'S ARCHITECTURE

ensino,

ABSTRACT: It is noticeable that the school
organization, through the “teaching-learning”
process, leads its agents to an alienation of
“non-knowing”, becoming them unaware of
what reality is being taught. This is what is
commonly called alienation through ideology.
There is an indoctrination that occurs on part of
the ruling class that conveys a definition of the
environment, a notion of the learning process,
life goals, values and sense of existence of these
agents. There are many forms of indoctrination.
This work aims to show how the architecture
of an organization has a great influence in the
process of institutionalization of the agents that
operate there, of maintenance and imposition
of a dominant ideology. In the organization in
question the issues that became more evident
from their physical structure’s analysis are
related to lack of planning, space, privacy,
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coexistence, difficulty in communication and articulation, reinforcement of hierarchical
positions and authority and disregard of the student body.
KEYWORDS: alienation, ideology, institution, structure, teaching

INTRODUGCAO

A proposta deste trabalho € mostrar como a arquitetura de uma organizagcao
exerce influéncia no processo de institucionalizacdo dos agentes que ali operam.
A estrutura vai impondo de maneira sutil, porém ndo menos eficiente e atroz, as
limitacbes e as orientacbes colocadas pelo poder instituido. Juntamente com o
discurso, é através dos planos, arestas, conformacodes e disposicdes, que a ideologia
se faz presente e se coloca frente aos instituintes, gerando conflitos, ndo s6 a nivel
do saber, mas (principalmente) ao nivel do ndo-saber, que sé&o velados e geram 0s
sintomas na instituicdo. Esse trabalho se justifica, pois, através dele é possivel notar
como a estrutura fisica de uma organizacao diz por ela mesma qual € o “espirito da
casa’.

MATERIAL E METODOS

Foi realizada uma analise institucional a partir das observacées de campo feitas
no estagio em uma escola da rede publica de ensino no municipio de Vicosa/MG. Os
dados coletados foram ent&o tratados sob a luz do movimento institucionalista.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Baremblitt (2002), anélise institucional ndo é um saber que tenta dar
conta de todos os desconhecimentos, desvendando assim os lagos do tecido social,
mas se trata, de fato, de uma investigacéo permanente, sempre lacunar e circunscrita
de como o ndo-saber e a negatividade operam em cada cultura.

Trazendo essa maneira de pensar para a realidade da instituicdo educagao,
percebe-se que a organizacdo escola, através do processo “ensino-aprendizagem”
conduz os agentes uma alienagao do “nao-saber”, de ndo conhecer quais séo as
condicoes reais em que esta ensinando. Trata-se do que, no materialismo Marxista,
costuma-se chamar de alienacao através da ideologia. H4 um doutrinamento que
acontece por parte da classe dominante que transmitem uma definicdo de mundo,
uma nocao do processo de aprendizagem, de objetivos de vida, dos valores e do
sentido da existéncia destes agentes, em que os dominados, na posi¢céo de ndo saber,
devem aceitar passivamente tudo que é oferecido.

Segundo Barus-Michel (2004), numa andlise institucional, a unidade, abstrata e
consensual, deve ser exposta. A formulacdo de questionamentos e hipbteses s6 se
dao apds se ter situado a instituicdo em pauta. A arquitetura revela o estabelecimento
do poder e da ideologia. Ha uma distribuicdo e atribuicdo de lugares a funcgbes e
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pessoas que revelam hierarquia de valores.

Pois bem, a organizacdo em questao & uma escola municipal. Esta sediada em
um bairro residencial ja nos limites urbanos do municipio, apesar de ndo se tratar
de uma zona periférica, na acepcao socioecondmico da palavra. A sede é composta
de dois edificios: uma casa e uma segunda estrutura anexada. O edificio principal é
composto de trés niveis, construida recostada em um aclive, de maneira que o acesso
se da pelo andar superior (situado ao nivel da rua). O andar inferior, 0 anexo e o patio
(atrds do anexo) estao abaixo.

A fachada é gradeada e a porta permanece trancada durante maior parte do
tempo. No andar superior do edificio principal estéo trés salas: a secretaria, a sala de
informatica e a sala de café/diretoria. Interessante notar que esta ultima exerce duas
funcbes, no minimo, conflitantes, sendo que a mesa de café, reunido e socializacao
de professores e funcionarios e a area de trabalho das diretoras é “dividido” por um
armario. A sala de informatica é equipada com aproximadamente 20 computadores e
€ usada principalmente para palestras e reunides, apesar de ndo haver estrutura para
tais préaticas. Descendo a rampa ao nivel imediatamente inferior, encontram-se trés
salas de aula. Mais abaixo, ap6s descer um lance de escadas estdo uma sala de aula,
banheiros e cozinha. Entre esses espacos encontra-se uma mesa em que 0s alunos
fazem as refeicoes. Anexo ao edificio principal, no nivel inferior, encontra-se outra
edificacdo que possui duas salas e um espacgo para armazenamento de materiais.
Ao fundo desta estrutura ha um patio cimentado frequentado em horario de recreio e
educacao fisica. As salas sdo equipadas com carteiras e cadeiras ergonémicas e em
bom estado de conservagao.

A estrutura revela alguns pontos interessantes da organizacdo. O primeiro, e
mais evidente, € de que nédo se trata de um edificio planejado e dimensionado para
a pratica escolar. Nao fosse pela placa anunciativa instalada na fachada, um cidadao
desavisado passaria sem perceber que estava ali uma escola. E possivel que a
semelhancga da escola com uma casa faga com que a comunidade escolar como um
todo (principalmente os alunos) apresente dificuldades em discriminar contingéncias
aplicaveis a comportamentos em casa e na escola. Deriva também deste fato a
observacao de que nao ha muitos espacos que permitam momentos de privacidade no
ambiente. Principalmente na sala do café/diretoria. E na sala do café que professores
e funcionarios socializam, discutem, articulam e refletem questdes acerca do ambiente
escolar, muitas vezes em relacdo a prépria administracdo, mas no caso em questéao
essa atividade é restringida, pois 0 ambiente é contiguo a diretoria. A mesma logica se
aplica inversamente, pois assuntos de cunho administrativo s&o tratados de maneira
que todos que estdo na sala do café possam presenciar. Nao ha uma sala especifica
para reunides, o que influencia na falta de comunicacao e articulacdo na organizacao.
A mesa de refeicdes dos alunos nao é grande o suficiente para comportar todos eles
no momento do recreio. Muitos comem enquanto andam ou comem sentados em
bancos espalhados na area. A escada de acesso ao nivel inferior é estreita para o fluxo
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de pessoas verificado. Enfim, falta espaco para socializar, reunir, discutir e até para
comer. A alocacéo da diretoria/sala do café e secretaria no topo da estrutura fisica diz
muito da hierarquia e acessibilidade da organizagao.

Convenciona-se chamar de patio a area ao fundo da escola, mas trata-se de uma
area recentemente (e meramente) cimentada. Nao possui brinquedos, demarcacoes
(pinturas de quadras), cobertura e nem delimitagdo com terreno baldio ao fundo da
escola. A desconsideragcdo com o corpo discente é escancarada. As carteiras ficam
dispostas a maneira classica: enfileiradas e direcionadas para a posicao do professor,
deixando claro quem é a autoridade e a fonte de saber dentro da organizagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de verificar o esforco demostrado pelos agentes da organizacédo em
implementar um processo de ensino louvavel ao corpo discente, ocorre que muitas
vezes essas praticas esbarram em questdes estruturais. Estas impéem um contexto
de caréncia (de espaco, liberdade e consideracao), autoridade e vigilancia. Muitas
das manifestacdes dos agentes podem ser compreendidas como sintomas do conflito:
agitacao, fadiga etc. Uma intervencéo institucional no sentido de desatar esses “nés”
estruturais se configura como uma alternativa para beneficio dos agentes e melhor
funcionamento da organizacao.

REFERENCIAS

BAREMBLITT, Gregorio F. Compéndio de analise institucional e outras correntes: teoria e
pratica. 5.ed. Belo Horizonte: Instituto Felix Guattari (Biblioteca Instituto Félix Guattari; 2), 2002.

BARUS-MICHEL, Jacqueline. O Sujeito Social. (Eunice D. Galery e Virginia M. Machado, Trad.).
Belo Horizonte: Editora PUC Minas. 2004

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 2




CAPITULO 3

A FORMACAO DO PROFESSOR DO AEE NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE ANDRADINA:DESAFIOS E

Izabel de Lourdes Gimenez Souza
Secretaria Municipal de Educacao de
Andradina-S.M.E

izabel.gi.souza@gmail.com
Secretaria Municipal de
Educacao de Andradina-S.M.E

marciafmpugliese @hotmail.com

RESUMOS: O artigo,representado pelo
eixo“Formacéo de Professores em Educacéo
Especial” apresenta o resultado parcial da
experiéncia de inclusao escolar de alunos com
deficiéncia (s),da Rede Municipal de Ensino
da Cidade de Andradina-SP, que apesar dos
desafios,vem dando certo.Tem como objetivo
discutir saberes, pelo viés de relatos, que
retratam aformacgé&o continua dos professores do
AEE(Atendimento Educacional especializado)
e experiéncias vivenciadas nos espagos
escolares e fora deles.A metodologia apresenta
uma abordagem qualitativa, através da pesquisa
bibliografica e de campo,utilizando para a
coleta de dados varios instrumentos; desde a
pesquisa teorica , por meio de um arcaboucgo
tedrico renomado , a titulo de Mantoan, M. T
(2003) , ROPOLI, Edilene Aparecida (2010) e
outros a intervencdo em salas de Atendimento
Educacional Especializado e em outros
espacos escolares. Os resultados, incipientes,
apontam para desafios a serem superados,
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POSSIBILIDADES

porém, para experiéncias de sucesso a partir
de mudancas significativas. Faz-se necessario,
oferecer por meio da formacgéo continua, novas
praticas mediadas pela legislacao e teorias
socio-educacionais inclusivas , e da Politica
Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (2008), que garantam
discussoes, aqui trazidas.

PALAVRAS-CHAVE: Politica Nacional da
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (2008), Formacao de professores do
AEE e Atendimento Educacional Especializado

THE FORMATION OF THE PROFESSOR

OF THE AEE IN THE MUNICIPAL NET OF

ANDRADINA EDUCATION: CHALLENGES
AND POSSIBILITIES

ABSTRACT: The article, represented for
the axle “Formation of Professors in Special
Education” presents the partial result of the
experience of pertaining to school inclusion of
pupils with deficiency (s), of the Municipal Net
of Education of the City of Andradina-SP, that
although the challenges, come giving certain. It
has as objective to argue to know, for the bias
of stories, that portray the continuous formation
of the professors of the AEE (specialized
Educational Attendance) and experiences lived
deeply in the pertaining to school spaces and are
of them. The methodology presents a qualitative
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boarding, through the bibliographical research and of field, using for the collection of data
some instruments; since the theoretical research, by means of one arcabougo famous
theoretician, for a reason or purpose Mantoan, M. T (2003), ROPOLI, Edilene Aparecida
(2010) and others to the intervention in rooms of Specialized Educational Attendance
and other pertaining to school spaces. The results, incipient, point challenges to be
surpassed, however, with respect to experiences of success from significant changes.
One becomes necessary, to offer by means of the continuous formation, new practical
mediated by the legislation and inclusive partner-educational theories, and of National
politics of the Special Education in the Perspective of the Inclusive Education (2008),
that they guarantee quarrels, here brought

KEYWORD: National politics of the Special Education in the Perspective of the Inclusive
Education (2008), Formation of professors of the AEE and Specialized Educational
Attendance

11 INTRODUCAO

A Educagdo acompanha a historia da humanidade e vem passando a cada
periodo por grandes mudancas que requerem um novo perfil de homem e de
profissional. Entende-se que um professor quando bem formado, tanto a nivel inicial
ou continuo, seja, cada vez mais, capaz de atender satisfatoriamente a demanda
social contemporanea.

Um grande marco internacional ocorreu para a educacao na década de 90: a
Declaracado Mundial sobre a Educagéo para Todos, aprovada na Conferéncia Mundial
sobre Educacgédo, em Jomtien — Tailandia. “[...] todas as pessoas, criangas, jovens e
adultos devem se beneficiar de oportunidades na esfera da educacéo, tendo em vista
satisfazer as suas necessidades basicas de aprendizagem” (DECLARACAO MUNDIAL
DE EDUCACAO PARA TODOS, 1990).

Conforme, Souza (2007), a Declaracado de Salamanca ( 1994), como um dos
resultados da referida Conferéncia, enfatizou que era preciso repensar as Politicas
Publicas de formacéo do professor para atender a todos os alunos, inclusive os com
deficiéncia, declarados como alunos com necessidades educacionais especiais,
tendo em vista combater atitudes discriminatérias, garantindo que todas as escolas
comuns oferecessem o ingresso e a melhor qualidade de ensino para todos os alunos,
independente e incondicionalmente, atendendo, mediante possibilidades Unicas de
aprendizagem (SOUZA,2007)

Analisando alguns percursos histéricos referentes a formacao de professores, no
Brasil, é possivel contar com as contribuicdes de Pimenta (2002), que explica que, as
lutas e buscas pela inovagao dos cursos de Formacao Inicial e Continuada / Continua
de Professores comecgaram nos anos de 1960.

Perante marcos, acima, €& possivel compreender outro tempo marcado e
delimitado para a Educacéo Inclusiva em especial para a Incluséo escolar, ou seja,
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uma escola para “todos”. No Brasil, a Inclusdo Escolar, vem sendo repensada a luz da
Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC,
2008) que traz em seu bojo marcos legais e normativos e contempla um aporte teérico,
elucidado pelos pensamentos e idéias de estudiosos que tém se debrugado sobre os
temas que se possam sustentar as argumentag¢des aqui trazidas, a titulo de Mantoan,
Figueiredo, Manzini e outros.

Segundo a Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (MEC/SEESP, 2007), a luta pela legalidade da Incluséo Escolar ja se arrasta
por mais de um século:

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
com a criacdo de duas instituicées: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em
1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos — INES, ambos
no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926),
instituicao especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em
1954, é fundada a primeira Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE;
e, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
com superdotacdo na S~ociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. (POLITICA
NACIONAL DA EDUCACAO ESPECIAL, MEC/SEESP,2007).

A Declaracao dos Direitos Humanos, proclamada pelas Na¢des Unidas, em 1948,
ja declarava que a educacgao é um direito basico de todas as pessoas. De acordo com
a Constituicdo Federal de 1988, em seu o art. 3°, inciso |V, a educagao deve ocorrer
sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade, e quaisquer outras formas de
discriminacdo. Os artigos 205, 206, inciso | e 208, inciso V, declaram que “igualdade
de condi¢des de acesso e permanéncia na escola de acordo com a capacidade de
cada um”. O artigo 208, também enfatiza que “as pessoas com deficiéncia, devem
preferencialmente estudar na rede regular de ensino”. Outro marco legal é o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei Federal n° 1089/90) que, em seu Art. 54,
inciso Il, declara que é dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente o AEE
as pessoas com deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino e o Art. 58
da Lei n° 9394/96 alterada pela Lei n® 12.796/13, denota que se entende educacao
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacgéo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

Outros documentos também merecem atengao especial: LDBEN, Lei n°® 9394/96,
alterada pela Lei n° 12.796/13, Parecer CNE/CEB n° 13/2009; DECRETO No -
7.611/11 e DECRETO 7612/11 , Resolugcdao CNE/CEB n° 4, de outubro de 2009, Lei
n°® 13005/2014 , Todos tratam de questdes pertinentes a inclusao escolar e ao AEE.

Para que sejam promovidas respostas as necessidades a contento, o é preciso
garantir , inclusive, o AEE ( Atendimento Educacional especializado), em especial, a
formacao de todos os professores para o0 mesmo Atendimento e demais profissionais
e agentes da educacéo para a incluséo escolar.
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2| OBJETIVOS

Tendo como norte todo patamar acima, esta pesquisa apresenta como objetivos:

 Investigar, por meio da legislacéo e literatura disponivel, quais os processos
para formar o professor na modalidade de formacgao continua para atender
aos objetivos e principios de uma Educacao Inclusiva, no viés do Atendi-
mento Educacional Especializado;

« Discutir e Partilhar saberes que permeiam praticas de formagcao continua
para os professores do AEE e experiéncias vivenciadas nas salas de aulas
do Atendimento educacional Especializado, bem como fora dela em espa-
¢cos educacionais, em especial na escola, para alunos com deficiéncia, ten-
do como base a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008);

« Contribuir para a reflexao a cerca de praticas de formacéo para os professo-
res do Atendimento Educacional especializado (AEE) envolvendo deficiéncia
intelectual-em varios estagios, inclusive alunos com autismo, Transtornos
Globais de Desenvolvimento; visual (baixa viséo), auditiva, fisica, multiplas
-hidrocefélicos e outros , procurando por meio da formagéo continua em
servico ou nao dos professores do AEE, promover processos inclusivos de
maior qualidade.

Para que os objetivos acima sejam alcancados com eficacia, € necessario que
a escola, enquanto instituicdo sécia e educativa esteja preparada para incluir, todos
os alunos, indistintamente, ndo apenas lhes permitindo o acesso, a fim de aumentar
as estatisticas de alunos incluidos, mas também reconhecendo as suas diferencas,
limitacOes e necessidades, procurando se adequar eficiente e eficazmente a elas para
melhor atendé-las.

Faz-se necessario e urgente que todos direta e indiretamente envolvidos sejam
responsaveis pela educacéo biopsicossocial de todos os alunos , contribuindo com
um trabalho intersetorial permeado pela multiprofissionalidade , para que todos os
objetivos propostos neste estudo sejam plenamente alcancados.

Nas ultimas décadas, as demandas sociais exigem um professor que saiba lidar
com as diferencas, valorizar as mesmas e que trabalhe num contexto inclusivo.

Conforme a Politica Nacional da Educacé&o Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (MEC, 2008), é necessario:

0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas
as necessidades educacionais especiais (POLITICA NACIONAL DA EDUCACAO
ESPECIAL, MEC/SEESP,2007).

Faz-se necessario, ainda, esclarecer quem sdo os alunos que tém direito ao
AEE, segundo a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (MEC/SEESP,2007);

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educacéo especial passa a integrar
a proposta pedagodgica da escola regular, promovendo o atendimento as
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necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo. Nestes casos e
outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educacéo especial
atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses aluno (POLITICA NACIONAL DA
EDUCACAO ESPECIAL, MEC/SEESP, 2007).

O AEE, segundo a referida Politica deve ser oferecido preferencialmente na rede
regular; nao substitui 0 ensino comum e nem se confunde com projetos escolares
voltados para as tarefas e reforco escolares ou correlatos. Ele deve ser complementar
ou suplementar ao ensino regular, permeado pelos recursos e servicos e apoio de
acessibilidade as especificidades de cada deficiéncia.

Complementando, é importante ressaltar que a fungdo do AEE é:

identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacgéo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela (POLITICA NACIONAL DA EDUCACAQO ESPECIAL, MEC/
SEESP, 2007).

Ha, portanto , que se concordar com a autora:

A inclusdo nao prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas para
esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos
seus limites e se 0 ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara em
conta esses limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada um
(MANTOAN, 2003).

Saber trabalhar com as diferencas, respeitando ritmos, faixas etarias e
possibilidades individuais, faz a diferencga :

Emminhaescola(x),recebo todoapoio necessario para um bom desenvolvimento
aos ( 18 ),dezoito alunos que compdem a sala do A.E.E, onde atendo alunos de
2 escolas-X e Y . Venho realizando um trabalho diversificado ja que atendo varias
faixas etarias e dificuldades e deficiéncias diversas, como por exemplo ,alunos
com autismo (SUJEITO D)

Ha que se condizer com Mantoan e com o sujeito D, uma vez que o respeito a
individualidade, as diferencas, aos ritmos de aprendizagem, é fundamental.
Ferreira (2003), também contribui para a compreensao da escola para todos.

“A educacao de qualidade para TODOS” é um novo paradigma, de pensamento e
de acao, no sentido de ter como “ideal” uma sociedade na qual a diversidade seja
mais norma do que excecao. O desafio € estender essa proposta a um numero
cada vez maior de criangas, escolas e comunidades, com o principal propésito
de facilitar e contribuir para a aprendizagem de TODOS. Quando as escolas ndo
excluirem mais ninguém, independentemente de suas condi¢cdes fisicas, psiquicas,
econdmicas e outras, a diversidade sera respeitada € promovida como um valor
na sociedade, com resultados visiveis de solidariedade e de cooperacéo [...].
(FERREIRA, 2008, p. 44- 45).

Para que a escola deixe de excluir os alunos e grupos que nao se encaixam
nos padrdes normativos dela, € preciso que a mesma seja refletida sob o enfoque
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de mudancgas internas e externas, que recai também numa reflexdo sobre como o
professor esta sendo formado.

No6s ja tinhamos alunos matriculados com déficit cognitivo (DI) tendo a sala de
Atendimento Educacional Especializado como apoio. Recebemos alunos com
deficiéncias multiplas, Mariazinha, com Transtorno Global do Desenvolvimento-
deficiéncias multiplas e Joaozinho com autismo na Educacao Infantil, entre outros.
Quando recebemos 0 nosso primeiro aluno com autismo com 14 anos, pensavamos
que ele deveria ser matriculado no 2° ano, mas a, supervisora Rosinha nos explicou
que como ele nunca havia freqlientado o ensino regular ele deveria ser matriculado
no 1°_ano. Meu Deus, que susto, pois os alunos do primeiro ano quase na sua
maioria tinham seis anos. Como seria isso? Como colocar tudo em pratica? Eu
s6 conhecia a teoria. Inicialmente tanto o Jodozinho quanto os colegas, estavam
estranhando a situacéo. O Joaozinho balbuciou o tempo todo, cheirava a cabeca
das criancas (o Paulinho se assustou chegando a ficar debaixo da cadeira) batia
0s bracos enquanto os alunos percebiam tudo e ndo entediam nada.A professora
com muito carinho comecou a ler para os alunos historias sobre as diferencas das
pessoas, sobre o respeito a essas diferencas e conversar da importancia deles
aceitarem o diferente. Hoje crescemos muito em conhecimento e aprendizagem,
ndo nos assusta mais receber qualquer aluno com deficiéncia. A Mariazinha com
tantos tropeco e barreiras é hoje outra crianca e ja cursa o 3° ano e realiza muitas
atividades com a ajuda de uma estagidria-cuidadora. Penso que grande parte
desse crescimento se deve a formacédo continua em servico (HFCS) do nosso
professor do AEE e Coordenadores junto a Supervisora responsavel pela pasta da
Educacéo especial e de demais especialistas e agentes da inclusdo. (SUJEITO H)

Mediante relato do Sujeito H, pode-se perceber que a escola esta evoluindo
consideravelmente e compreende que mesmo meio a muitos obstaculos e desafios, é
necessario matricular todos os alunos, independentemente de sua condic&o ou estado
e cabe, a ela adequar-se atendendo a legislagao vigente.

Ao professor do AEE, conforme, legislacéo e teorias vigentes, é esperado, entre
outras tarefas, a de garantir a acessibilidade para os alunos com deficiéncia (s) , por
meio de servigcos, apoio e recursos para que estes possam desenvolver competéncia,
habilidades , posturas e atitudes que revelem sua autonomia e independéncia dentro
e fora do ambiente escolar.Nao parece tarefa muito simples formar professores para
atender satisfatoriamente tais demandas, porém nao é impossivel. A Rede Municipal
de Andradina tem perseguido determinadamente alcancar a formacao para atender a
todos os alunos.

sinto em constante aprendizagem, pois acolhemos varias deficiéncias. O trabalho
¢é voltado na ludicidade e diversificado proporcionando meios e servicos para que
o aluno possa desenvolver habilidades e utilizar instrumentos de apoio que facilitem
o aprendizado na aula regular. Contamos , também, com os estagiarios que muito
nos auxiliam para trabalhar com alguns alunos com deficiéncia(s) (SUJEITO A)

Faz-se relevante acatar o relato do Sujeito A e compreender que querer aprender
para atender como se pede, significa reunir os mais variados recursos, servicos e
instrumentos didaticos- pedagogicos de acessibilidade para todos em todos os espacgos
escolares.

Pode-se contar com Santos (2010), para melhor compreender, nesta pesquisa, a
necessidade das mudancas na escola;
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Cada escola, ao abracar esse trabalho, tera de encontrar solucdes proprias para os
seus problemas. As mudancgas necessarias nao acontecem por acaso € nem por
Decreto, mas fazem parte da vontade politica do coletivo da escola, explicitadas
no seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP e vividas a partir de uma gestéo escolar
democratica (SANTOS apud RAPOLI, p.11 e 14, 2010)

Continua a pesquisadora: “o salto da escola dos diferentes para a escola das
diferencas demanda conhecimento, determinacgéo, decisdo” (SANTOS apud RAPOLI,
p.11 e 14, 2010).

Fonseca (1995) ressalta que “o ser humano pode modificar-se por efeitos da
educacéao e, ao mudar sua estrutura de informacao, formacao e transformacéo, pode
adquirir novas possibilidades e novas capacidades” (FONSECA apud FERREIRA,
2003, p. 43). Nesse sentido, &€ imprescindivel fazer valer esses direitos para todas as
pessoas.

Tenho 10 alunos com D.I, trabalho com horarios estipulados durante a semana.
Com cada crianca, tenho uma atividade diversificada, todos gostam da sala do
A.E.E. Procuro deixar a sala com ambiente alegre e bem decorada. Estou sempre
procurando aprender cada vez mais sobre a inclusdo e sempre conto com ajuda
dos professores da minha escola, onde ndo me sinto sozinha nesse trabalho. A
cada dia que passa, eles adquiriram uma grande confianca em mim, desabafando
sobre suas vidas e relatando assuntos surpreendentes. (SUJEITO C)

Pelo relato do Sujeito (C), percebe-se, que o determinismo e a decisdo, bem
como a busca continua estao sempre presentes. Estes tributos, também sao principios
da Inclusao Escolar, em especial do AEE .

A mudanca requer outra formacao docente, aquela em que valoriza todas as
pessoas, considerando possibilidades Unicas. Precisa mudar a cultura que se vive na
escola, as formas e os processos de conhecer, aprender, ensinar, avaliar, investigar e
de formar.

A aluna Laurinha , quando ingressou aqui na escola apresentou muita resisténcia
e dificuldades de adaptacao escolar devido a sua deficiéncia visual pois era
vidente, tendo visdo normal, com a perda da visdao um novo mundo n&o visual
se descortinou e Laurinha e ela foi pouco a pouco reaprendendo ler , escrever
e encontrar a melhor forma de aprender e de ver sem contemplar o mundo das
formas e das cores , mas ver com o coragéo, acessibilidade, o pensamento a
audicdo e o tato. Uma grande surpresa agradavel tomou conta de todos , quando
a encaminhamos para um especialista da cidade de S&o Paulo e foi descoberto
que ela n&o estava cega e que enxergava um pouco. Percebemos o quanto, hoje, a
Laurinha aprendeu e continua aprendendo. Nao desisto de nenhum aluno e jamais
dela. Estou sempre pesquisando, além de toda formacéo que tenho pela Secretaria
Municipal de Educacéo. (SUJEITO G)

Nota-se pelo relato acima, que quando o professor é sensivel e tem alma de
pesquisador, a inclusdo é possivel, até mesmo quando o aluno nao se aceita com a
deficiéncia e é resistente em aceitar a escola.

E fundamental que se entenda com Ferreira (2003) que “para considerar uma
proposta de escola inclusiva, é preciso pensar como 0s professores devem ser
efetivamente capacitados para transformar sua pratica educativa” (FERREIRA, 2003,

p. 118).
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Para o Sujeito (E):

Aincluséo é o caminho, a oportunidade para que todos nds aprendamos a conviver
e a respeitar as diferencas do outro. As duvidas iniciais foram : sera que vou
conseguir como ajuda-lo,intriga-lo, conviver com os colegas ,escola .Esta sendo
desafiante,uma experiéncia muito rica ,quando vocé vé que seu trabalho esta
dando certo ,uma sementinha que vocé vai regando a cada dia é maravilhoso.
Incluir € mais que inserir, é interagir é contribuir

Merece destaque especial a frase acima “Incluir € mais que inserir, é interagir é
contribuir’.Suponha -se que este sujeito ja tenha uma concepgcao mais clara do que
seja incluir.

Segundo Santos (2010), para atuar no AEE, a formacao de professores do AEE
consiste em um dos objetivos do Projeto Politico Pedagdgico-PPP.

os professores devem ter formacao especifica para este exercicio, que atenda aos
objetivos da educacéao especial na perspectiva da educacéo inclusiva. Nos cursos
de formacdo continuada, de aperfeicoamento ou de especializacdo, indicados
para essa formacgao, os professores atualizardo e ampliarédo seus conhecimentos
em conteudos especificos do AEE, para melhor atender a seus alunos (SANTOS
pud RAPOLI, p.11 e 14, 2010).

Pode-se entender pelo relato do Sujeito (F), que se faz necessario ter a consciéncia
de que a incluséo escolar nao ird ocorrer de uma hora para a outra e que com passos
muitos lentos, com muitos erros que poderéo servir de ponte para o sucesso do aluno,
a médio e longo tempo; é preciso aprender sempre.

temos que ter em mente que é um caminhar de formiguinhas muito lento,mnesmo
com as dificuldades de cada um, ainda iremos errar muito com essas crian¢as,mas
€ errando que iremos aprender muito e assim um dia poder assistir de longe o
sucesso de nossos alunos 1a fora.Eu como professora do A.E.E ,vejo a escola
como espacgo de todos,no qual os alunos constroem o conhecimento segundo
suas capacidades,expressam suas idéias livremente e se desenvolvem como
cidadbes,nas suas diferencas. Como tudo é novo para todos, me vejo em um
continuo aprendizado (SUJEITO F)

A gestdo escolar compete implantar e implementar acées que garantam a
formacao das pessoas envolvidas, direta ou indiretamente, nas unidades de ensino.
Ela pode acontecer por meio de palestras informativas e formagcdes em nivel de
aperfeicoamento, inclusive pela formacdo continua em servico (HFCS), como ja
esta sendo feito pela Secretaria Municipal de Educacdo de Andradina e por meio
da especializagdo para os professores que atuam ou atuardao no AEE, como prevé a
Politica Nacional da Educacgao Especial (2008).

E necessario ressaltar, ainda, que o professor do AEE deve ser formado para
trabalhar sempre em equipe com o professor da sala regular, familia, comunidade
e demais pessoas envolvidas na educacgdo, inclusive os especialistas do campo da
saude e de demais campos. Desta forma, os Sujeitos (B) e (H), contribuem para
melhor compreender a importancia desse trabalho em equipe e parceria:

O meu trabalho no A.E.E. é gratificante, pois vejo o envolvimento das criancas nas

atividades. O intercambio com os outros professores faz com que eu esteja sempre
adaptando atividades necessarias. As professoras da sala regular estédo sempre
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questionando sobre atividades, pois existe progressos de seus alunos”.(SUJEITO
B)

Uma aluna como a Mariazinha, que se exige cuidados especificos, devera ter um
especialista dentro da Unidade Escolar para atendé-la, quando fosse necessario,
mesmo que ela esteja evoluindo bem. Talvez isso demore a acontecer, mas algo
que precisa ser pensado (e concretizado) ja que a inclusdo é uma realidade que
agora faz parte do universo escolar (SUJEITO H)

Continuando o Suijeito (H) , enaltece esse trabalho, quando coopera :

No inicio, chamava-me atencao o Jodozinho participar da rotina escolar, querer
fazer as atividades. Essa experiéncia até o dia de hoje, nos ensinou muita coisa,
mas um dos maiores constatagcdes € que a incluséo é uma realidade e hoje
estamos tendo novas e 6timas experiéncias com os novos alunos...Dificil, mas uma
realidade possivel. O trabalho de equipe que acontece em nossa escola faz toda
a diferenca (SUJEITO H)

Buscando, portanto, atender a toda legislacdo vigente, necessidades e
reivindicacées dos sujeitos da pesquisa e dos demais atores da escola, é que a
Secretaria da Educacgao Municipal de Andradina tem planejado suas agées no que tange
a formacéao continua em servico (HFCS) ou em outros horarios para os professores
do AEE e equipe gestora.Pensa-se , também, em aplicar algumas medidas pautadas

pelo trabalho colaborativo, conforme nos propde estudos e pesquisas mais recentes.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A Secretaria Municipal de Educacao de Andradina € composta de sete Polos de
ensino, no total de aproximadamente 4200 alunos, distribuidos nos niveis da Educacgéao
Infantil- CEl's, EMEI's, EMEF’s e na modalidades EJA. Possui uma Escola de Tempo
integral e uma voltada para o Programa Mais educagdo com previsao para mais uma
no préximo ano (2015. Atende uma demanda de aproximadamente 100 alunos com
deficiéncia (s), sendo 18 da Educacgao Infantil, a maioria com laudos de deficiéncia
intelectual, onde 50 destes freqientam regularmente o AEE na escola regular e 30 na
APAE, conforme deficiéncia (s) apresentada (s). Conta com seis salas do AEE, que
funcionam nas escolas sede, somente uma escola-polo ainda ndo possui a sala do
AEE, devido falta de espaco fisico, mas com sala prevista para o ano de 2015. Os
quatro professores do AEE foram submetidos a um processo seletivo para ingressar
na rede, conforme edital do ano de 2013. As salas se encontram em processo de
adequacao e manutencéao continua e sdo equipadas com muitos materiais condizentes
para o aluno com deficiéncia (s) , bem como, com algumas tecnologias assistivas,
disponiveis. Os alunos que possuem deficiéncia(s) que necessitam de apoio , servicos
e outros , contam, também com um estagiario auxiliar de varios Cursos de graduacao
(Pedagogia, Psicologia, Enfermagem, Fisioterapia e outros) e sdo colocados conforme
as necessidades dos alunos com deficiéncia. O estagiario auxiliar € contratado pela
Prefeitura Municipal/ Secretaria da Educacédo.A Educacao Municipal. A Secretaria

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 3



Municipal de Ensino, conta, ainda, com o CAEE — Centro de Atendimento Educacional
Especializado —, 2 psicdlogas e uma fonoaudiéloga que atende prioritariamente os
alunos com deficiéncia (s). Tem-se pleiteado a contratacao de 1 terapeuta ocupacional
e 2 psicopedagogas para os proximos meses.Todos os alunos com deficiéncia contam
com o estagiario auxiliar, quando houver precisdao. Quando necessario, 0s alunos com
deficiéncia sdo atendidos pela Secretaria da Saude com os diversos especialistas-
psiquiatra, neurologista e outros. Os professores do AEE sempre que possivel entram
em contato com os professores das classes comuns e com as familias ou responsaveis
dos alunos com deficiéncias para que o trabalho no AEE seja de eficiéncia e eficacia
para todos.

3.1 Sobre a Pesquisa

O estudo que aqui se apresenta, identifica-se com os principios da pesquisa
qualitativa, pelo viés das pesquisas bibliograficas e de campo, que prima pela qualidade
e fidedignidade dos resultados. Segundo Chizzotti, “hd uma relacédo dinamica entre
o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI,
1995, p.79).

Tem como sujeitos os professores do AEE de seis Pb6los de Ensino da Rede
Municipal de Andradina e quatro professoras Coordenadoras dos Polos que apresentam
0s casos mais profundos de alunos com deficiéncia(s). Os sujeitos da pesquisa foram
selecionados de forma proposital, uma vez que sao eles que necessitam ser formados
para o AEE, a priori; porém os demais coordenadores e agentes da educacao, também,
recebem formacgao.

A formacado dos professores e dos coordenadores acontece pela observacéo
e intervencédo durante os encontros de formacéo continua em servico (HFCS) na
maioria das vezes, proporcionados pelo Supervisor de Ensino responsavel pela pasta
da Educacéao especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, no ambiente presencial,
e também, nas visitas sistematicas realizadas pelo mesmo supervisor “in loco” para
supervisao e acompanhamento do AEE, segundo a Resolu¢cdo da SME n° 85/2010.

Utiliza para a coleta de dados, diversos instrumentos: pesquisa bibliografica,
roda de conversas, relatos de experiéncias, palestras, oficinas, estudos de caso (s),
amostragem de materiais como por exemplo os portfélios, cadernos de registros dos
professores e de outros, sugestdes propostas pelo grupo, conversas com as criangas,
professores da sala regular, professores do AEE, equipe gestora, funcionarios,
professores de apoio, pais e comunidade escolar em geral e intervengcdes quando se
fizerem necessarias.
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3.2 Analises dos Dados

Este trabalho, em especial, conta com alguns relatos escritos pelos sujeitos
que atuam com a incluséo escolar, no AEE. Os Sujeitos tém, aqui, 0s seus nomes
resguardados e sao representados pelas nomenclaturas: SUJEITO A, SUJEITO B,
SUJEITO C, SUJEITO D, SUJEITO E, SUJEITO F, SUJEITO G E SUJEITO H. Os
nomes das Escolas e dos alunos, também sao ficticios.

Optou-se pela realizagéo de relatos por escrito. Contou-se com a participagéo
e contribuicdo dos Sujeitos (A,B,C,D,E,F,G e H) que foram questionados a partir da
questéo: “O que significa para vocés o trabalho com a incluséo escolar, em especial
com o AEE”? O questionamento fora feito aos sujeitos em uma das ultimas visitas, pelo
Supervisor de Ensino responséavel pela pasta da Educacéo especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva na S.M.E , nas escolas, quando também fora solicitado
que a resposta fosse em forma de relato por escrito.Apés uma semana, todos 0s
relatos, ja se encontravam com o pesquisador, para analise categorial. Os relatos
foram transcritos na integra e apresentados de forma articulada com as discussdes
resultantes da pesquisa teorica, de acordo com as categorias de sentido que mais se
aproximavam do conteudo apresentado.

E notorio pelos relatos, que ndo ha como deveria ter uma parceria mais efetiva
e continua com os professores das salas comuns e com os familiares e responsaveis
pelos alunos com deficiéncia. Pensa-se para os prOximos meses outros meios e
projetos para fortalecer estas parcerias.

4 | RESULTADOS

Mesmo que parciais e incipientes, apontam para desafios a serem superados
por meio de problemas de varias ordens oriundas do espaco escolar e de fora dele,
porém, apontam muito mais para experiéncias de sucesso que se voltam para
mudancas significativas, mesmo que gradativas, no processo de incluséo escolar. Os
mesmos, em parte, confirmam a relevancia de se pensar a formacéo do professor sob
a égide da legislacao e das teorias aqui trazidas. Conforme relatos acima e de demais
resultados obtidos pela coleta dos instrumentos supracitados, alguns avancos ja se
tem alcangado, por meio da formacé&o continua, no que diz respeito a incluséo escolar
e mais especificamente ao AEE.

51 CONCLUSOES

Mesmo com resultados bastante otimistas e significativos, fica claro, que a busca
pelo conhecimento tedrico/pratico, deve ser uma constante na formacgé&o continua dos

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 3




professores e gestores para a atuacado no AEE. O que se propunha é a continuidade
da formacéo dos professores do AEE, mas que esta seja, também, estendida aos dos
demais profissionais da educacgao, por meio dos instrumentos aqui trazidos e de outros,
para que todos possam abracar com propriedade a causa pela Inclusao Escolar.

E importante ressaltar que o trabalho do professor do AEE devera contar, sempre,
com a parceria de todos os envolvidos direta ou indiretamente na educacgéo do aluno,
viabilizada, inclusive pela intersetorialidade de um trabalho em equipe que resguarda
a especificidade de cada setor e segmento. Sem duvida o apoio técnico, financeiro do
governo em todas as esferas — Federal Estadual e Municipal - é imprescindivel.

Sao muitas as barreiras a serem superadas para que a Incluséo Escolar aconteca
no cotidiano das salas de aula e também fora dela. Porém, & preciso ousar e acreditar
para poder supera-las a partir da formagao continua do professor. Os desafios estdo
postos, cabe a todos, supera-los.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar
e levantar discussodes sobre as politicas publicas

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questdoes Contemporaneas

de inclusdo na educacéo infantil, ocorridas a
partir da Declaracédo de Salamanca e da LDB,
procurando entender seus marcos regulatorios,
0S avancos nesta area e as mudancas que
ainda precisam acontecer. Percebe-se que a
Educacéo Inclusiva, como direito das pessoas
com deficiéncia, tem ganhado espacos de
discussao no ambito da educacéo, assegurada
a inclusdo das pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino e com apoio das salas
de SRM (Salas de Recursos Multifuncionais)
existentes apenas em algumas das escolas
publicas brasileiras. Dessa forma, entendendo
que a educacédo vai além da ideia de consolidar
conhecimento técnico ou especifico, ela tem
0 poder de mudar a cultura da sociedade e,
consequentemente, de melhorar a tolerancia,
percebe-se que as politicas de
embora asseguradas por lei, ainda apresentam

inclusé&o
fragilidades como direito assegurado. A
metodologia é de cunho bibliogréafica, baseada
em estudiosos como Orlandi (2009), e Jannuzzi
(2006), dentre outros. Dialogaremos com a LDB
e a Declaragdo de Salamanca e concluiremos
que as politicas publicas para a educacgao infantil
ainda necessitam de avancos. O que nos leva a
indagar: como construir uma educacgao inclusiva
em meio a uma sociedade excludente?

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas de
Inclusdo. Educacéo Inclusiva. Educacgéo Infantil
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INTRODUCAO

Ao olharmos a histéria da humanidade, esta ndo aponta para um bom
posicionamento no que se refere a educacéo inclusiva, as pessoas que apresentavam
algum tipo de deficiéncia, ficavam a margem da sociedade, marginalizadas e excluidas.

Alguns marcos podem ser citados: a partir do Século XX, quando surgem
maiores interesses por conhecimento médico e técnico sobre pessoas com deficiéncia.
Evidenciam-se, aqui, os primeiros sinais de responsabilidade social. Em 1994, a
Declaracao de Salamanca firma os direitos quanto a educacgéo e a sociedade passa a
reconhecer cada vez mais a importancia de ambientes inclusivos. Na LDB (BRASIL,
1996) encontra-se especificada a finalidade da Educacao Infantil e, no Artigo 30, a
oferta de duas modalidades de atendimento: uma destinada a faixa etaria de 0 a 3
anos e oura a faixa etaria de 4 a 6 anos.

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agédo da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996, p. 21).

No item que trata da Educacao especial, Cap. V, do Art. 58, paragrafo 3°, a LDB/96
anuncia: “A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil. (BRASIL, 1996, p. 21).

Ainda no mesmo capitulo e artigo, expde os servigos e atendimento aos alunos
da educacéo especial:

$1°. Haveréa , quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

$2°. O atendimento educacional seréa feito em classes, escolas ou servicos
especializados sempre que, em funcéo das condicdes especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 1996,

p.21).

Apesar do avancgo nas leis, no cotidiano escolar notamos que existem muitos
desafios para que essa inclusdo aconteca, sobretudo em escolas de educacéo infantil,
onde ha uma demanda de alunos, entre estes 0s que apresentam alguma necessidade
especial, e que muitas vezes ndo encontram na escola um local inclusivo que garanta
uma educacao de qualidade que respeite as diferencas.

REFERENCIAL TEORICO

Um Breve Histérico Sobre a Educacao Especial no Brasil

Sabemos que a educacéao especial no Brasil passou por muitas transformacdes
ao longo dos anos e era oferecida separadamente do ensino oferecido aqueles que
nao apresentavam deficiéncia. De acordo com Kassar (2011, p. 02), “esta separacéo
materializou-se na existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo que o
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atendimento de alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais separados
dos outros alunos”.

Na Republica Velha, a educacéo especial apresenta seus primeiros sinais, a
partir de diagnésticos médicos, porém, as pessoas nao tinham acesso a educacao por
serem consideradas incapazes. Assim apregoava a legislagao vigente.

Em 1960 a Conferéncia da UNESCO torna-se um parametro ao indicar que:

A discriminacdo no campo do ensino constitui violacdo dos direitos enunciados
nesta Declaracdo. Considerando que nos termos de sua constituicao, a Organizacéo
das Nagbdes Unidas para a educacéo, a ciéncia e a cultura, se propde a instituir
a colaboracéo entre as nagdes para assegurar a todos o respeito universal dos
direitos dos homens e oportunidades iguais de educacado. (UNESCO, 1960. p. 91).

Na Constituicdo de 1988, a Educacao Especial aparece e, em seu artigo 208,
inciso I, afirma: “O dever do Estado com a educacado sera efetivado mediante
garantia de: atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Na Declaracédo de Salamanca em 1994 o direito a educagdo para as pessoas
com necessidade especial ganha solidez, garantindo que “qualquer pessoa portadora
de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com relagdo a sua educacgao,
tanto quanto estes possam ser realizados” (Declaracao de Salamanca, 1994, p. 01).

Em 1994, com a homologacéo da LDB 9394/96, foi desencadeado amplo processo
de mudancas no sistema educacional, uma dessas mudancas foi a implantagdo da
politica de inclusdao das pessoas com necessidades especiais na rede regular de
ensino, modificando a sistematica adotada até entdo, que segregava essas pessoas
em instituicdes especializadas. Com a aprovacéao da LDB foi consolidada a proposta
de educacéo inclusiva que estabelece que as pessoas com necessidades especiais
devem participar em condicdes de iguais do processo educativo das escolas regulares,
juntamente com as demais pessoas. A escola passa a ser, portanto, para todos.

Tanto a LDB quanto a Declaragdo de Salamanca, apontam para a necessidade
de a escola e os profissionais de educacgéao, prepararem-se para receber e educar as
pessoas que apresentam alguma necessidade educativa especial. Para tanto, sao
necessarias e imprescindiveis politicas publicas que contemplem tudo o que demanda
a partir dai. Para Mantoan (2006, p. 35), “é inegavel que as ferramentas estdo ai
para que as mudancgas acontecam e para que reinventemos a escola, desconstruindo
a maquina obsoleta que a dirige, assim como 0s conceitos sobre os quais ela se
fundamenta, os pilares tedricos-metodolégicos em que ela se sustenta”.

RESULTADOS

A contextualizacdo do problema se d4 em analisar os avangos na area da
educacao inclusiva em face das politicas publicas voltadas para a educacgao infantil. A
educacao inclusiva em se tratando da educacéo infantil, esta relacionada a escola, o
que pressupde uma reestruturacdo do sistema de ensino, da formacgéao de professores
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e de uma politica que compreenda a distincdo entre educacéao inclusiva e inclusao
escolar. Para Bueno (2008), a educacao inclusiva “esta relacionada a um objetivo
politico a ser alcangado” e incluséo escolar a “uma proposi¢ao politica em acgéo, de
incorporacao de alunos que tradicionalmente tém sido excluido da escola”. Nos vem
a pergunta: como incluir em uma sociedade excludente?

E bem verdade que muito ja se tem caminhado. Mas é também verdadeira a
compreensao de que curriculo, acessibilidade, construcdo de mais creches e pré-
escolas, formacao de professores e descentralizacdo dos recursos, ainda carecem
de politicas mais efetivas a fim de que a escola promova suas adaptagdes e
melhorias internas e todo um olhar mais agucado das politicas publicas em termos
de investimentos. De acordo com carvalho (1999) é na esfera municipal que se
alcancara a plena democracia, a justica e a equidade social, a énfase na acéo local.
Isso pressupde uma politica publica de mais investimentos na criacdo de creches e
pré-escolas nos municipios.

Outro ponto a ser considerado e que precisa esta cada vez mais na pauta das
politicas publicas para a educacgao inclusiva na educacéo infantil, é a formacao de
professores, uma vez que estes lidam diretamente no fazer e que precisam cada vez
mais alargar compreensoes de uma educacéao que lida nao apenas com a diversidade,
mas com o que é diferente. Além disso,

A inclusédo requer modificacGes atitudinais e estruturais dos centros de
educacao infantil: flexibilidade, tolerancia, compreensdo do comportamento e
das necessidades emocionais, provisdo de curriculo adaptado as necessidades
especificas; mobiliario adaptado para execucéo de atividades e todo um material
pedagodgico e recurso tecnoldgico que favorecam a interagdo e a aprendizagem.

E inquestionavel que muito j& se avancou, ao longo da histéria, na area da
educacao infantil nas politicas de inclusdo. Mas muito ainda temos que percorrer.
Precisamos vencer o que nos alerta Leher (2009): a escola publica esta sendo proposta
como espaco de grupos vulneraveis, ficando desprovida, portanto, de conhecimento.
E preciso que entendamos o quanto ja caminhamos e o muito que precisamos avancar
no fazer educacional, sobretudo nas politicas para a educacgéao infantil em seu carater
inclusivo, visto serem as instituicées de educacéo infantil: creches e pré-escolas, uma
das possibilidades de humanizag¢do, ou seja, o unico meio de acesso a cultura, ao
conhecimento e a superacgao de suas deficiéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos analisados, vale enfatizar que os discursos presentes
nas politicas publicas educacionais inclusivas sao validos e que, desde a Declaracéo
de Salamanca, passando pela LDB até os dias atuais, houve avancos com o elevado
numero de matriculas na rede de educacao infantil de ensino regular de alunos com
necessidades educacionais especiais, 0 que entendemos ser significativo. Porém,
analisando os dados qualitativos, sabemos que urgente se faz a busca constante
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pela qualidade da educacdo. Isso passa por politicas publicas que contemplem
0 quantitativo e o qualitativo, nesse ultimo, esta contido o respeito ao ser humano
em suas diferengas, ou seja, uma politica publica que considere par além de incluir,
abrir vaga, tornar o acesso viavel, mas de cumprir 0 seu papel na busca pela efetiva
qualidade. E isso passa por compreender incluséo e exclusao nao como palavras
opostas entre si ou complementares, mas de processos que correm juntos. Conforme
diz Martins (1997), ndo ha exclusao, e sim, sujeitos vitimas de processos sociais,
econbmicos e politicos excludentes, o que resulta numa incluséo precaria, em que
0 nao reconhecimento do outro produz uma n&o insercao social. Portanto, € preciso
considerar que a educacéo infantil, como sendo a porta de entrada para a vida social,
de busca do conhecimento, das primeiras vivéncias de superacgdes, precisa ter em
suas politicas de incluséo a pertinéncia da acdo de que educacéo inclusiva se refere
a um objetivo politico a ser alcan¢ado. Dessa forma e somente assim, poderemos nos
aproximar de uma construcdo sélida de resposta a pergunta que fizemos no inicio
desse trabalho: como incluir em uma sociedade excludente?
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RESUMO: O artigo objetiva discutir o processo
de apropriacdo dos conceitos cientificos na
crianca em pratica de letramento matematico
com situagbes problemas. Participou da
pesquisa um aluno do 6° ano identificado com
deficiéncia intelectual e Transtorno de Oposicao
Desafiante. A pesquisa constitui-se como
uma pesquisa-acdo e seus resultados foram
discutidos qualitativamente a partir da Psicologia
Historico-Cultural. Os quais evidenciaram: a)
a importancia da instituicdo escolar para a
potencializagdo dos conceitos espontaneos,
bem como a mediacéo dos conceitos cientificos.
b) as situacdes problemas como um mobilizador
de acdes mentais para a apropriagao dos
conceitos cientificos no sujeito participante.
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PALAVRAS-CHAVE:
ensino-aprendizagem; educacao.
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ABSTRACT: The article aims to discuss the
process of appropriation of scientific concepts
in children in mathematical literacy with practice
problems. Participated in the research a
sixth-grade student identified with intellectual
disabilities, and Oppositional Defiant Disorder.
The research is a research-action and its
results were discussed qualitatively from the
Cultural-historical Psychology. Which showed:
a) the importance of school institution for the
potentiation of the spontaneous concepts, as
well as the mediation of scientific concepts. b)
situations problems as a mobilizer of mental
actions for the appropriation of scientific
concepts in the subject end.

KEYWORDS: scientific concepts; teaching and

learning; education.

INTRODUCAO

Discutir estratégias metodoldgicas para
apropriacdao dos conceitos cientificos em
criancas que possuem deficiéncia intelectual é
fundamental para o contexto em que vivemos,
pois os dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE (2016) mostram que 8,6%
da populacéo brasileira sdo analfabetas, ou
seja, nao conseguem fazer a correspondéncia
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grafema/fonema de maneira integral e, ainda 20,3% s&o consideradas analfabetas
funcionais.

Esses dadosretratam que ainstituicdo escolar ndo tem dado conta de desenvolver,
em seus alunos, a habilidade de interpretar textos e fazer contas simples. Este fato
tém preocupando professores e pesquisadores, pois “ndo conseguem sistematizar
as habilidades mencionadas de forma que os auxiliem em sua sobrevivéncia social”
(SHIMAZAKI, AUADA E MENEGASSI, 2016).

O retrato apresentado anteriormente se agrava ainda mais quando nos referimos
a alunos que possuem deficiéncia intelectual, pois a falta de acéo da escola e do
professor, em relagdo a esses alunos, muitas vezes estao amparadas em diagndsticos
clinicos, ou ainda, quando o professor alega nao se sentir preparado para o ensino de
alunos com deficiéncia.

E neste contexto que, cede-se espaco para o diagndstico médico, relacionado ao
aspecto clinico, ao invés de re/pensar em possibilidades pedagdgicas diferenciadas
para o processo de ensino e aprendizagem de alunos com diferentes especificidades.

Vygotsky (1987), apud Shimazaki, Auada e Menegassi (2016), criticou a
preocupacao dos psicologos e professores de sua época em somente tabular e contar
as deficiéncias e a fraqueza das pessoas, nhuma pura descricdo. Para tanto, argumenta
que se devem avaliar as possibilidades de mecanismos compensatérios existentes que
variam de uma pessoa para outra e, por fim, intervir no processo de desenvolvimento
natural do educando.

Assim, o artigo tem o objetivo de discutir o processo de apropriagdo dos
conceitos cientificos, a partir de uma pratica de letramento matematico, com situacoes
problemas, desenvolvida com um aluno do 6° ano da educagéo basica, diagnosticado
com Deficiéncia Intelectual (DI) e Transtorno de Oposicédo desafiante (TOD). A
pesquisa constitui-se como pesquisa-acao, a qual foi desenvolvida na sala de recursos
multifuncional de uma escola estadual no noroeste paranaense. Os resultados foram
discutidos qualitativamente a partir da Psicologia Historico-Cultural.

PERSPECTIVA TEORICA PARA O TRABALHO COM ALUNOS INCLUSOS NA
INSTITUICAO ESCOLAR

Atualmente a terminologia “inclusdo” esta presente nas escolas, introduzida por
meio de documentos como a Politica nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva de 2008, as Diretrizes Nacionais para a educacéo especial na
educacao basicas de 2001, bem como a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
- LBDEN (BRASIL, 1996) norteadores da Educacao Inclusiva.

No entanto, a ratificacdo desses documentos em praticas verdadeiramente
inclusivas ainda ndo se materializam de forma significativa e consubstancial, visto que
ainda ecoam vozes de educadores que alegam despreparo ou ainda afirmam que essas
criangas ndo sao capazes de aprender como as demais ditas “normais”, corroborando
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assim para exclusao do aluno incluso nos processos de ensino e aprendizagem.

Leontiev (2005, p. 59) é enféatico ao afirmar que “ao colocar estas criangcas em
condicdes adequadas ou ao utilizar métodos especiais de ensino, muitas fazem
progressos notaveis e algumas conseguem superar o seu proprio atraso”.Para o autor
(2005, p. 59) essas criangas “sao postas a margem e seu destino esta determinado
pela acédo de condig¢des e circunstancias que podem ser mudadas ou eliminadas para
lhes permitir desenvolvimento”.

Para Vygotsky (1993) a apropriacdo dos conceitos cientificos é essencial no
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, 0 que significa dizer que sem
o pensamento formado por conceitos é impossivel essa consciéncia. E a apropriacéo
dos conceitos espontaneos e, sobretudo, dos conceitos cientificos que permite ao
sujeito ter acesso a realidade e participar do seu processo de transformacao.

O uso de situagbes problema para formagdo de conceitos em alunos com
deficiéncia intelectual, também esta contemplado nas discussdes de Leontiev ( 2005,
p. 73), quando o autor descreve:

O ensino de aritmética ndo deve comecar, portanto, com a generalizagdo, mas
com a formacao ativa na crianca de acdes com objetos externos e, paralelamente
com 0 movimento e o inventario destes. Posteriormente, estas acdes externas
transformam-se em linguagem (“contar em voz alta”), abreviam-se e adquirem por
fim o carater de acdes internas (“contar mentalmente”), que se automatizam na
forma de simples atos associativos. Todavia, por detras destes, ocultam-se agora
as acbes completas sobre objetos, acbes anteriormente organizadas por nés. Por
isso estas acdes podem sempre de novo ser manifestadas exteriormente.

Leontiev (p. 74) alega que a crianga para aprender conceitos, generalizacoes,
conhecimentos, deve formar agdes mentais adequadas, orientadas incialmente por
um parceiro mais experiente, e s6 depois se transformam em agdes mentais internas,
transferindo-se para o plano da linguagem.

Dessa forma, os estudos de Leontiev (2005) contribuem para que os professores
tenham clareza dos processos de formacao das operagdes mentais nas criangas com
deficiéncia pra que, de forma consciente e planejada, possam proporcionar, durante o
ato pedagoégico experiéncias ricas de apropriacéo conceitual.

Sforni (2016) em seu trabalho sobre ensino, aprendizagem e desenvolvimento,
baseia-se na teoria da atividade de Leontiev (1978) alegando que:

Nao basta o sujeito frequentar a escola e ter acesso a conceitos cientificos para
que se aproprie do nivel de pensamento presente na producéo cientifica e cultural
da qual o conceito faz parte e, consequentemente, tenha seus processos internos
de desenvolvimento acionados. Ha que se ter acesso a uma situacdo de ensino
adequadamente organizada, conforme destaca Vygotsky (2001), para que a
crianca realize a atividade adequada de aprendizagem como reforca Leontiev
(1978).

Nessa perspectiva, concordamos com Shimazaki, Auada e Menegassi (2016)
“que se uma pessoa com deficiéncia, tiver uma proposta educacional apropriada com
intervencéo pedagogica sistematizada, permite a aprendizagem e o desenvolvimento
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de conceitos cientificos nesses alunos”.

METODO

A pesquisa foi desenvolvida na sala de recursos multifuncional tipo 1 no periodo
vespertino, de um colégio estadual periférico, situado no norte paranaense.

O método utilizado constituiu-se em uma pesquisa-a¢do, pois permitiu o
aprimoramento da préatica pedagdgica e, em decorréncia, o aprendizado do aluno, que
acordo com Thiollent (1997, p. 18):

Consiste em acoplar pesquisa e acdo em um Unico processo, no qual os atores
implicados participam, junto com os pesquisadores, para chegarem interativamente
a elucidar a realidade em que estéo inseridos, identificando problemas coletivos,
buscando e experimentando solugdes em situacao real.

O sujeito de pesquisa estd matriculado no 6° ano do ensino fundamental, tem
13 anos de idade, € sexo masculino e tem o diagnostico de Deficiéncia Intelectual e
Transtorno de Oposicao desafiante (TOD)'" Arrofessora participante da pesquisa atua na
sala de recursos multifuncional e possui 26 anos de profissao docente.

COLETA DE DADOS

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas. Na primeira etapa, observamos
o0 sujeito de pesquisa, bem como aplicamos a avaliagcdo do professor regente. Nesta
etapa, tivemos 2 encontros semanais com duragao de 2 horas cada.

Na segunda etapa, os encontros foram realizados duas vezes por semana, com
duracdo de 2h/a, durante 3 semanas, em atendimentos individualizados?, os quais
ocorreram na sala de recursos multifuncional do Estabelecimento de Ensino que o
aluno frequenta. Toda a pesquisa foi desenvolvida no més maio de 2018. O quadro a
seguir apresenta a sintese do percurso da pesquisa.

1 O Transtorno de Oposi¢éo Desafiante (DSM-V), ou Desafiador de Oposig¢éo (CID 10), € um dos trans-
tornos mais comuns em criancas e adolescentes. O TOD faz parte do grupo de transtornos chamados
disruptivos. Esses transtornos sao assim chamados porque as crianca que 0s apresentam tendem a
causar perturbacdes para aqueles ao seu redor, se colocando em conflito com normas sociais ou figuras
de autoridade. Disponivel em < https://www.psicoedu.com.br/2017/01/transtorno-oposicao-desafiante.
html>. Acesso em: 23 jul. 2018.

2 o0 aluno é acompanhado por um cuidador, ordenado pelo psiquiatra e pelo Nucleo de Educagéo.
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Etapas Encaminhamentos Duracéo da sessao | Duragéo total

12 etapa | Observacao na sala regular de ensino; 2h 4h
Aplicacao da avaliacao do professor regente
da sala regular.

2% etapa | Intervencéo junto ao sujeito de pesquisa. 2h 12h

Quadro 1: Percurso da pesquisa

Fonte: As pesquisadoras

Inicialmente, identificamos os conceitos que o sujeito ja possuia, posteriormente,
planejamos as intervengoes; seguidas de seu desenvolvimento junto ao educando e,
por fim, avaliamos se houve apropriacdo dos conceitos matematicos mediados durante
a intervencéo.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A professora da sala de recursos multifuncional recebeu uma avaliagdo de
matematica, para que pudesse aplica-la ao sujeito de pesquisa. Essa avaliacéo
fora encaminhada pela professora regente da sala regular, porque o aluno havia se
recusado a faze-la, rasgando-a.

De forma, essa avaliagcdo se constituiu na avaliacdo inicial de nossa pesquisa.
Para que pudéssemos aferir os conceitos/conteudos que o sujeito de pesquisa ja havia
se apropriado, como apresentados na figura 1.
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1) Usando o sistema romano de numearagio, vocé deve escrever os saguintes nimeros:

)24 X I/ b) 108 ¢) 830

d) 88 e) 507

2) Escreva como se & 0s seguintes nimeros

a}‘sa I."r"li” Iw.. [ - . s - F o
b) 5688: _[//./% P : S
&

F

L Fn

et
3

c)345670: E.P{-'afh L}‘- i# J' S ) ( 0 4:',"‘ v j“rs

3) Coloque (V) para verdadeiro e (F) para falso nas questdes abaixo,

a (1) 21 é sucessor de 20.

b. (/) 8D & anlecessor de 79.

d. () 32, 33, 34, 35 so nOmeros naturais consecutivos.

e.{r-}Tndn niomeno natural com excecio do zero, lem um antecessor.

f.07)1,3,5,7.9,11 & uma sequéncia dos nimeros naturais pares.

4) Responda:

a) Cologque em ordem crescente os nimeros: 35, 67, 21, 13, 98, 32
T a1 5 an (Z, 7

b) Cologue em ordem decrescente os nimeros: 345, 231, 789, 453, 908,
& #0328 U - 7
708,789, {52,315, 231.

5) Decomponha cada ndmero abaixo:
a)4d Yo2iys

b) 523 F AR ) 0y
01382 1004 390 S AHVORECAy {173 1304

et
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6) Efetue as subtragbes utilizando a decomposicho:
a) 2346.211=

b) 3643 -1211=

c) 974 =413=

7) Resolva as seguintes divistes e multiplicagtes
a) TX0=(
b) 23X1=7.3
¢) 4+0=+
d) 0+31=21
8) Um funcionario foi admitido numa empresa aos 14 anos & aposentou-se apds 43 anos de
trabalho. Qual a idade desse funciondrio ao se aposentar?

it
e
5 .
8) Ao receber o meu salario paguei RS 437,12 de aluguel, RS 68,14 de impostos. RS 1.089,67 de
gaslos com alimentacho eaipda me sobraram RS 749, 18, Quantd segebi de salario?
i R rd T 123
-] = L L 3
1 2 '1 i a

__...r H-"T l" 'l,a::q.'_;“ﬂ ‘Ph-l..ﬁ' il
10) Uma aditora distribui -gualrﬁhl; Eglmal mﬁri 20 Iho;ha Cad:d.’ o&&:‘h redistribui 0 livros

recabidos por 4 professores. Quantos livros cada professor recebeu?

11)
Alojs ABC WHCuon o ganiTou oF NUMe o8 GUE TepEE LENEm & quardidade 9 CarTeY
enddan ne 1° semesine sm um grifico:
Carros vendidos pels ARC veicuias
a) Em qual més Ceankidass

foram vendidos |
e o
mais carros? . i B
M =S i o
g 00
b) Qual a diferenca 100 g3
de carros no i ,...J(;_‘_
vendidos antre os . T
meses de maio @ P $ee dedos de grifice. responda: l{j.' m% ol
fevereiro? i
1 ALy s
; Y - .__% ")
e} Quantos carros foram vendidos no :.amuuqu?rl ¢ ?"I- % ; -'51' L r

d) Ne més de Janeiro, quantos carros faram vandidnmiu que no més de Margo? f.,{ ]

Figura 1: Atividades inicial do sujeito

Fonte: Acervo das pesquisadoras

Ao analisarmos as produg¢des do sujeito pesquisado, verificamos que, na producéo
inicial ele apresenta compreenséo sobre fatos, ideias e ferramentas matematicas
para resolver as atividades e problemas da avaliagao, mas ainda apresenta algumas
lacunas conceituais.

O aluno tenta fazer o primeiro exercicio, mas somente a inicia e desiste, ele néo
compreende que o sistema de numeragao romano usa letras maiusculas, as quais séo
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atribuidos valores.

No segundo exercicio, 0 aluno escreve corretamente a leitura dos numeros
456 e 5.688, observando um cartaz de leitura e representacdo de niUmeros, mas nao
consegue escrever 345.670.

No terceiro exercicio, o aluno mostra-se inquieto e ndo aceita a orientacao da
professora para a realizagdo da atividade, preenchendo colocando (V) e (F) de forma
aleatéria.

Nos exercicios 4 (ordem crescente e decrescente) e 5 (decompor o humero), o
aluno os realiza com facilidade, que segundo ele, fazia muito no 5° ano.

Nas atividades 6 (subtracdes) e 7 (divisbes e multiplicagcdes), o aluno fez
somente alguns exercicios. Questionado, alegou ndo saber resolver as operacoes.
Observamos que também néo resolveu a situacao problema 10 que envolve a divisao.

Nas situagdes problemas 8, 9 e 11, 0 aluno conseguiu resolver as operacdes de
adicao, mas quando precisou subtrair apresentou dificuldade na abstracdo. Também
observamos que o aluno resolveu alguns exercicios mecanicamente, 0 que ao noSso
ver demonstra um insucesso com a matematica, corroborando para as dificuldades
que atrapalham seu desenvolvimento e seu interesse pela disciplina. Dessa forma,
a matematica ensinada apenas por meio da reproducdo de conhecimento nao
desenvolve o pensar matematico, pois distancia o conhecimento transmitido na escola
das situacdes vivenciadas pelo aluno no seu dia a dia.

Para Vygotsky (1988, p. 70):

E preciso que o desenvolvimento de um conceito espontaneo tenha alcancado
um certo nivel para que a crianca possa absorver um conceito cientifico correlato.
Por exemplo, os conceitos histéricos s6 podem comecar a se desenvolver quando
0 conceito cotidiano que a crianca tem do passado estiver suficientemente
diferenciado — quando a sua propria vida e a vida dos que a cercam puder adaptar-
se a generalizacéo elementar “ no passado e agora” ; os seus conceitos geograficos

e sociolégicos devem se desenvolver a partir do esquema simples “aqui e em outro
lugar”.

De posse das andlises da atividade inicial, organizamos, juntamente com
a professora da SRMF, um conjunto de atividades para que o aluno refletisse e se
apropriasse do conceito cientifico de adicéo, subtracdo, multiplicacéo e diviséo, e.
por conseguinte, desenvolvesse as fungdes psicolégicas superiores. Desenvolvemos
entéo situagdes problemas que pudessem ser resolvidos a partir do uso de palitos de
sorvete e de balas, para que o aluno pudesse, a0 manusea-las, resolver-as situacoes
problema propostas. Como expresso na figura apresentada a seguir.
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1. Qual figura geométrica vocd escolheu para fazer a atividade com os palitos de sorvete? Desenhe

s -

-

n
1. Um pacote de balas contendo 100 unidades, custou 6 reais. Quanto custou cada bala? Em seu porta trecos fu |

colocamos 10 balas, quanto gastamos?

e ——— -

1. Um pacote de bis contendo 20 unidades, custou 4 reais, Quanto custou cada bis?

4. Cada aluno recebeu 40 palitos de sorvete para confeccionar seu porta treco. Nossa turma tem 22 alunos,

quantos palitos gastamos com os alunos?

- i
i Loyt

i

5. Um pacote de palitos de sorvete conténdo 100 unidades, custou 7 reals, Quanto custou cada palito? Quantos

reais gastamos com cada aluno em palitos de sorvete?

T
i

i

AT

b 1

6. Quantos palitos vocé utilizou para fazer o seu porta trecos? Sabendo o valor de cada palito de sorvetd”

quanto vocé gastou em palito de sorvete?
j

- .
4 .'.EFA"J. L7z _Qr o £ {, J
I 7

7. Agord some quanto ficou a sua lembrancinha para a sua culdadora preferida

b 8 e

E. Complete o texto

Esta semana fizemos um trabalho em comemoragio_ |

Utilizamos para farer o nosso porta treco

[ And,

sl LR LR L AN o CAWF. at

Gastamos na lembranga para nossa cuidadora preferida_ 5~ |

Encerramos o texto deixando uma mensagem para a pessod mals importante de nossas vidas:

LA ij."':.

Figura 2: Atividade de intervengéo

Fonte: Acervo das pesquisadoras

|
e

Nas atividades 1 a 8, percebe-se arelacao entre aprendizagem e desenvolvimento,

o ensino efetivo € o que encaminha o desenvolvimento, no sentido de formacao

das fungbes mentais. Sobre isso Vygotsky (1988, p.173) escreveu que “€ muito

mais importante ensinar a criangca a pensar que comunicar a ela determinados

conhecimentos”. Cabe ao professor organizar sistematicamente o ensino de modo a

desenvolver no aluno o pensamento conceitual, no qual a formacéao dos conceitos esta

estreitamente relacionada a qualidade das interagbes que séo possibilitadas ao aluno.
Os estudos apresentados por Onuchic e Allevato demonstram resultados

positivos com essa estratégia de ensino. Nesta estratégia de ensino, o trabalho em
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sala se desenvolve da seguinte forma:

O ponto de partida das atividades matematicas nao € a definicdo mas o problema;
que o problema ndo € um exercicio no qual o aluno aplica, de forma quase
mecanica, uma férmula ou uma determinada técnica operatoria; que aproximacoes
sucessivas ao conceito criado s8o constituidas para resolver um certo tipo de
problemas e que, num outro momento, o aluno utiliza o que ja aprendeu para
resolver outros problemas; que o aluno n&o constréi um conceito em resposta a
um problema, mas constréi um caminho de conceitos que tomam sentido num
campo de problemas; que a Resolucdo de Problemas nao € uma atividade para
ser desenvolvida em paralelo ou como aplicacédo da aprendizagem, mas como
orientacdo para a aprendizagem (ONUCHIC, 1999, p.215).

Por meio da Resolucao de problemas, o professor assume na sala de aula o
papel de mediador do conhecimento. Ele vai conduzindo a aula em uma dindmica de
trabalho e, assim, vai conhecendo os saberes do aluno sobre o assunto.

Como pudemos observar, essas atividades mobilizaram no aluno acgbes
intelectuais realizadas do exterior (a0 manusear os palitos) para o plano verbal
(reconstrucdes verbais das agdes concretas) para, posterior acdes internas. Nessa
perspectiva, evidenciamos que, na relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
o ensino efetivo é o fator desencadeador do desenvolvimento das fungdes mentais,
como sugere Leontiev (1978, p. 188)

[...] supde necessariamente que o sujeito passe das accdes realizadas no exterior
as acgodes situadas no plano verbal, depois a uma interiorizacéo progressiva
destas ultimas; o resultado é que estas accdes adquirem o carater de operacoes
intelectuais estreitas, de actos intelectuais.

Sobre isso Vygotsky (1988, p.173) considera que “é muito mais importante
ensinar a crianga a pensar que comunicar a ela determinados conhecimentos”. Nessa
perspectiva, cabe ao professor organizar sistematicamente (a partir de situacoes reais
e significativas) o ensino de modo a desenvolver no aluno o pensamento conceitual,
visto que a formagdo dos conceitos esta estreitamente relacionada a qualidade das
interagdes que s&o possibilitadas ao aluno.

De posse dessa cultura, fornecemos ao aluno os elementos simbdlicos de
representacdo da realidade, permitindo que ele construisse a sua interpretacao do
mundo que o cerceia. Vale ressaltar que, essa interpretacdo € mediada, ou seja, sO
se constrdi na presenca do outro. Esse outro pode ser tanto 0 homem, os objetos, as
ferramentas e os signos (em especial a linguagem), técnicas culturais, etc.

Trabalhamos com palitos de sorvetes para confeccionar um “porta-trecos” para
o aluno dar de presente a avé, e, dessa forma, problematizar a atividade ofertada.
Nos problemas 6 e 7, a professora utiliza-se da propriedade comutativa para o aluno
compreender quantos palitos foram usados, o valor unitario e o valor gasto total.

Ao retomarmos o conceito espontaneo/cotidiano como o0s numeros e as
operacdes que o aluno ja dominava, sistematizamos e explificamos cientificamente,
de modo que esse numero e/ou essas operagcdes que 0 aluno ja conseguia resolver
sozinho, pudessem se ampliar e adquirir um novo sentido, ou seja, o conceito cientifico.
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Nesse momento, oportunizamos um dialogo para que o aluno elaborasse as sinteses
cognitivas, usando a linguagem, reflexdo e analise, para posterior registro.
De acordo com Facci (2004, p. 223-224), ocorre iSso porque

[...] no campo dos conceitos cientificos ocorrem niveis mais elevados de tomada
de consciéncia do que nos conceitos espontaneos, eles se formam na escola por
meio de um processo orientado, organizado e sistematico. Sdo ensinados com
a formalizacdo de regras logicas e a sua assimilacao envolve procedimentos
analiticos, iniciados por uma definicdo verbal, envolvendo operacdes mentais de
abstracéo e generalizacéo. Ja os conceitos espontaneos que se caracterizam pela
auséncia de uma percepcao consciente de suas relacdes, séo orientados pelas
semelhancas concretas e por generalizacées isoladas. Os conceitos espontaneos

se desenvolvem a partir das experiéncias realizadas na vida cotidiana individual,
enguanto os conceitos cientificos s&o advindos de teorias formais.

Frente a um problema contextualizado (o que é real para o aluno), o primeiro
passo € interpretar o problema e identificar as variaveis envolvidas, saber o que é
perguntado e quais informacdes estéo disponiveis. Para Lopes (2014, p. 14):

Explorar situacdes realistas possibilita que as criancas possam imaginar e se
colocar no cenario do problema. Isso fica claro quando elas sdo estimuladas a
representar o enunciado, a estratégia e a solucao por meio de desenhos, esquemas,

modelos manipuléaveis e até por meio de histérias que as criancas podem ouvir, ler
ou dramatizar.

Para Leontiev (2005, p. 73-74):

O ensino da aritmética ndo deve comegar, portanto com a generalizagdo, mas
com a formacéo ativa na crianca de acdes com objetos externos e, paralelamente,
com o movimento e o inventario destes. Posteriormente, estas acdes externas
transformam-se em linguagem (“contar em voz alta”), abreviam-se e adquirem por
fim o carater de acdes internas (“contar mentalmente”), que se automatizam na
forma de simples atos associativos. Todavia, por detras destes, ocultam-se agora
as acdes completas sobre objetos, acées anteriormente organizadas por nos.

Assim, para aprender conceitos, generalizacdes, conhecimentos, a crianca deve
formar ac6es mentais adequadas. Isto pressupde que estas acdes se organizem
ativamente, inicialmente, assumem a forma de acdes externas que os adultos
formam na crianca, e s6 depois se transformam em acdes mentais internas.

Ao trabalhar com a formagdo de conceitos, as situacbes-problema foram
essenciais para a mobilizagdo das acdes mentais do estudante. E importante que,
a cada conteudo trabalhado, sejam proporcionadas atividades problematizadoras
acerca do conteudo em pauta.

Para o sujeito “se apropriar dos objetos ou dos fenébmenos que sao o produto do
desenvolvimento historico, é necesséario desenvolver em relacdo a eles uma atividade
gue se produza pela sua forma os tragos essenciais da atividade encarnada, acumulada
no objeto” (LEONTIEV, 2004, p. 286).

Este trabalho na sala de recurso multifuncional com situagdes problemas mos-trou
gue criancas com deficiéncia intelectual podem atingir niveis cada vez mais elevados
de abstracbes, quando trabalhados de maneira adequada, promovendo situacdes que
permitam a ampliacdo de conceitos cientificos.
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CONCLUSAO

Para a formacao da criangca com deficiéncia intelectual, sdo exigidas condicoes
educacionais especificas, pautadas na compreensao da constituicdo de suas
funcbes psicoldgicas superiores e na valorizagdo daquelas que nao se encontram
comprometidas, o que muitas vezes nao acaba acontecendo na sala de aula regular.

Esse processo € denominado por Vygotsky (1989) de compensacao. Ele afirma
que as leis gerais do desenvolvimento s&o iguais para todas as criangas, mas para
aquelas que possuem algum tipo de deficiéncia, o seu desenvolvimento exige caminhos
alternativos e recursos especificos.

Como ser social, a crianca aprende por meio de experiéncias que lhe séo
propiciadas, sendo, portanto, a concepc¢ao de deficiéncia do grupo social que determina
o seu desenvolvimento. Assim, a constituicdo de suas fung¢des psicologicas superiores
depende das possibilidades de compensacao ofertadas a ela, pela sociedade.

Para o aluno com deficiéncia intelectual, o envolvimento com contextos signifi-
cativos, facilitou a resolug¢ao dos problemas. O que recomendamos aos professores é
que investiguem e explorem contextos a partir do universo de seus alunos, de sua cul-
tura e experiéncias. o professor deve fazer a escolha de atividades que trabalhem com
0s conceitos que mobilizem as fungbes psiquicas superiores, por isso, o trabalho com
o concreto, a planificacéo do objeto e situacdes problemas possibilitou a aprendizagem
do aluno com deficiéncia intelectual

Concluimos que o trabalho, com situagdes-problemas, desenvolvido na Sala de
Recursos Multifuncional, identificando as zona de desenvolvimento real e atuando na
zona de desenvolvimento proximal do aluno, partindo do concreto e da mobilizacao
das funcgbes psicologicas superiores, constituiram-se em elementos favorecem a
aprendizagem do aluno.

Este trabalho na sala de recurso multifuncional com situagdes problemas mostrou
gue criancas com deficiéncia intelectual podem atingir niveis cada vez mais elevados
de abstracdes, quando trabalhados de maneira adequada, promovendo situacdes que
permitam a ampliacdo de conceitos cientificos.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei nUmero 9394, 20 de dezembro de
1996.

. Ministério da Educacéo. Diretrizes nacionais para a educacéao especial na educacéao
basica. Brasilia: Secretaria de Educagéo Especial — MEC; SEESP, 2001.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagéo Especial. Politica Nacional de Educacéao
Especial na perspectiva da educacao inclusiva. Brasilia:MEC/SEESP, 2008.

. Ministério da Educacédo — Secretaria da Educacéo Basica. Caderno de Educacéo Inclusiva:

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 5



Alfabetizacdo Matematica. Pacto nacional pela alfabetizacao na idade certa. Brasilia, 2014.

DAVYDOV, V. V. Analise dos principios didaticos da escola tradicional e dos possiveis principios
do ensino em um futuro proximo. In: Longarezi, A. M.; PUENTES, R. V. (org.). Antologia: Livrol.
Uberlandia, MG: EDUFU, 2017, p. 211 a 223.

DAVIDOV, V. V. La ensenanza escolar y el desarrollo psiquico. Moscou: Editorial Progresso, 1988.

Facci, M. G. D. (2004a). Valorizacédo ou esvaziamento do trabalho do professor?: um estudo
critico-comparativo da teoria do professor reflexivo, do construtivismo e da psicologia vigotskiana.
Campinas: Autores Associados.

IBGE-Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Pesquisa nacional por amostra de domicilios:
tabela extraida das sinteses de indicadores sociais de 2001 a 2009: taxa de analfabetismo funcional.
Disponivel em: <http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?no=4&op=0

&vcodigo=PD384&t=taxa-analfabetismo-funcional>. Acesso em: 02 fev. 2016

LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte, 1978.

. Cuestiones psicologicas de la teoria de la consciencia. In: . Actividad, consciencia,
personalidad. Habana: Pueblo y Educacion, 1983. P. 192-245.

.[et al]. Os principios do desenvolvimento mental e o problema do atraso mental. In:
Psicologia e pedagogia: bases psicolégicas da aprendizagem e do desenvolvimento. Tradugao de
Eduardo Frias. Sao Paulo: Centauro, 2005, p. 59-76

LOPES, A. J. Resolugéo de problemas. In: BRASIL. Secretaria de Educacgdo Basica. Diretoria
de Apoio a Gestao Educacional. Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa: Saberes
Matematicos e Outros Campos do Saber. Brasilia: MEC, SEB, 2014 (p. 6-24).

ONUCHIC, Lourdes de la Rosa. Ensino-aprendizagem de Matematica através da Resolucéao
de Problemas. In: BICUDO, M.A.V. (org). Pesquisa em Educacdao Matematica: Concepgdes &
Perspectivas. Sao Paulo:Editora UNESP, 1999. p. 199- 218.

PRADO, Caroline do. Por que é importante aprender portugués e matematica?
Educacédo, Gazeta do Povo, 23/05/2016. Disponivel em https://www.gazetadopovo.
com.br/educacao/por-que-e-importante-aprender-portugues-e-matematica-
dar6dm57fwazbxehaudqfor32 . Acesso em 19 jul. 2018.

SFORNI, M. S.F. Aprendizagem conceitual e organizacao do ensino:
Contribuicdes da teoria da atividade. Araraquara: Junqueira & Marin Editora. 2004.

. Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento, contribuicoes da teoria da
atividade.In: Psicologia dos processos de desenvolvimento humano: cultura
e educacédo. Org. Maria Claudia Santos Lopes de Oliveira...[et al.]. Campinas, SP:
Editora Alinea, 2016.

SHIMAZAKI, E. M.; MENEGASSI, R. J. Aspectos da apropriacéo de leitura e escrita em deficientes
intelectuais. In: ALMEIDA, M. A.; MENDES, E. G. (Org.) Educacao especial e seus diferentes
recortes. Marilia: ABPEE, 2016, p. 35-49.

SHIMAZAKI, E. M.; AUDA, V. G. C.; MENEGASSI, R. J. Apropriagcéo de conceitos cientificos em
histérias em quadrinhos com jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Teoria e Pratica da
Educacao, v. 19, n. 1, p. 99-112, 2016.

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 5




THIOLLENT, M. Pesquisa-Acéo nas Organizag¢6es. Sao Paulo: Atlas, 1997.
VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987.

. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 6 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1988.

. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar, In: Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. L.S. Vigotski, A. R. Luria, A. N. Leontiev, tradugao: Maria da
Penha Vilalobos. S&o Paulo: Icone, Universidade de Sao Paulo, 1988, p. 103-117.

. Historia del Desarrollo de las Funciones Psiquicas Superiores. Em Lev S.
Vygotski. Obras Escogidas. Tomo IIl. Madri: Visor/MEC, 1995.

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 5




CAPITULO 6

CAPACITACOES DE PROFESSORES PARA ATUACAO
NO ENSINO DE CRIANCAS ESPECIAIS NA REDE
REGULAR DE ENSINO: SUBSIDIOS PARA A

Graziele Carolina de Almeida Marcolin
Terapeuta Ocupacional

Educacional — Jeceaba - MG; UFMG.
Jeceaba — Minas Gerais

Luana Taik Cardozo Tavares
Terapeuta Ocupacional

Clinica — Jeceaba - MG; FUPAC

Congonhas — Minas Gerais

Alan Rodrigues de Souza
Enfermeiro — Queluzito - MG; UFMG

Cristiano Otoni — Minas Gerais

Kissia Kene Salatiel
Pedagoga/Gestora de

Educacéao — Jeceaba - MG; UFOP

Jeceaba — Minas Gerais

Meiry Aparecida Oliveira Vieira
Professora — Entre Rios de Minas - MG; UFOP

Entre Rios de Minas — Minas Gerais

Lucilene Cristiane Silva Fernandes Reis
Pedagoga — Jeceaba - MG; PUC

Entre Rios de Minas — Minas Gerais

Erica Goncalves Campos
Professora — Jeceaba - MG; UNIPAC

Jeceaba — Minas Gerais

Débora Paula Ferreira
Terapeuta Ocupacional — Belo Vale — MG;UNIPAC

Congonhas — Minas Gerais

Jéssica Aparecida Rodrigues Santos
Psicopedagoga — Jeceaba — MG; FASAR

Conselheiro Lafaiete — Minas Gerais
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EDUCACAO INCLUSIVA

Rozangela Pinto da Rocha
Pedagoga — Congonhas/Jeceaba — MG; UFMG

Congonhas — Minas Gerais
Camila Neiva de Moura
Psic6loga — Belo Vale — MG; UFMG

Congonhas — Minas Gerais

RESUMO: A inclusdo de pessoas deficientes
no contexto da escola regular € uma realidade
no cenario atual, fazendo-se necessario
analisar os desafios que tem sido enfrentado
pelos docentes no processo de incluséo dessa
clientela. O presente estudo apresenta por
objetivo analisar como ocorre 0 processo de
capacitacéo dos professores e os desafios que
estes vivenciam no processo de inclusédo de
pessoas com deficiéncia na escola. Foi utilizada
a revisao da literatura, de cunho qualitativo para
nortear a resposta da problematica proposta.
Os resultados demonstraram que o processo de
inclusao ainda é complexo e que os professores
padecem de desafios significativos para a
integracao e participacao do aluno deficiente na
classe da escola regular. Aformacéao continuada
dos docentes é indispensavel, pois norteia a
pratica da incluséo e a adaptacao de materiais.
PALAVRAS-CHAVE:Professores. Capacitacao.
Desafios.
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TRAINING OF TEACHERS TO ACT IN THE TEACHING OF SPECIAL CHILDREN
IN THE REGULAR EDUCATION NETWORK: ALLOWANCES FOR INCLUSIVE
EDUCATION

ABSTRACT: The inclusion of disabled people in the context of the regular school is a
reality in the current scenario, making it necessary to analyze the challenges that have
been faced by the teachers in the process of inclusion of this clientele. The present
study aims to analyze how the process of teacher training occurs and the challenges
they face in the process of inclusion of people with disabilities in school. The literature
review was used, with a qualitative approach to guide the response of the proposed
problem. The results showed that the inclusion process is still complex and that teachers
face significant challenges for the integration and participation of the disabled student
in the regular school class. The continuing education of teachers is indispensable,
since it guides the practice of inclusion and the adaptation of materials.

KEYWORDS: Teachers. Training. Challenges.

INTRODUCAO

Conforme analisam Almeida et al. (2011), no contexto escolar, 0 movimento prol
ao processo de inclusdo tem sido baseado no direito de todos alunos participarem
conjuntamente do ambiente da escola. Além disso, como afirmam os autores, as
propostas educativas devem ser construidas de maneira a atender toda clientela de
pessoas, sejam elas ditas normais ou deficientes. Nesse sentido, vé-se que a escola
deve subsidiar ao aluno deficiente um processo de aprendizagem e participacao
satisfatorias, afastando a atuacéao profissional de qualquer tipo de discriminagao.

Como afirmam Avila, Tachibana e Vaisberg (2008); Goés e Laplane (2004); Gomes
e Barbosa (2006) a atuacéo do docente nas classes inclusivas sdo extremamente
dependentes da implementacao de estratégias e praticas pedagdgicas diferenciadas.
Contudo, como ressaltam os autores, os profissionais ainda padecem desafios frente
a este processo, pois necessitam de capacitacao mais diretiva no que tange ao atuar
com a PCD nas escolas.

Pensando nisso, a escolha do tema da presente pesquisa pode ser justificada pela
observacédo dos grandes desafios que os professores tem passado para se integrar
ao processo de inclusdo. Por este fato, a analise de estratégias para uma capacitagdo
mais diretiva destes profissionais faz-se necessaria com o intuito de melhor atender
as PCD nas escolas. Assim, o presente artigo busca responder o seguinte problema:
“Como ocorre a capacitacao dos professores que lidam com a inclusdo nas escolas
frente aos desafios que estes vivenciam?”.

Respaldando o presente processo, tem-se por base tedrica a fundamentacéo
de autores como: Aimeida et al. (2011); Avila, Tachibana e Vaisberg (2008); Frias e
Menezes (2009); Goés e Laplane (2009); Gomes e Barbosa (2006); Monteiro e Manzini
(2008); Sant’Ana (2005); Strieder e Zimmermann (2010); Welsh et al. (2006).
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Logo, tem-se por objetivo analisar como ocorre o processo de capacitacdo dos
professores e os desafios que estes vivenciam no processo de inclusdao de pessoas
com deficiéncia na escola.

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo bibliografica, que tem o objetivo de reunir, sintetizar
e categorizar conhecimentos ja existentes acerca da tematica proposta. O estudo é
de base qualitativa e carater descritivo e para participacdo no estudo, os materiais
analisados deveriam seguir critérios para inclusdo, a saber: definicdo de idioma
(portugués e inglés) delimitacdo de ano (2004 a 2017); pertinéncia ao assunto
similaridade com as palavras-chaves utilizadas.

Para participacdo no estudo, foram selecionados descritores, sendo eles:
“‘inclusdo”, “pessoa deficiente”, “pessoa com deficiéncia”, “professores”, “desafios”
e “escola”, utilizados de maneira combinada no processo de procura dos materiais.
As buscas foram realizadas nas seguintes bases de dados: MEDLINE, LILACS e
SCIELO. A busca resultou 98 materiais académicos, contudo, apds analise dos titulos
e resumos, somente o numero de 9 participaram efetivamente do estudo.

ANALISE E DISCUSSAO

Educacao Inclusiva: Funcao da Escola e do Professor

Segundo Sant’Anna (2005) a diversidade humana € inegavel, contudo a escola
desempenha papel fundamental na integracdo e participacdo da crianca nesse
ambiente que € propiciador de sua socializagcdo. Além disso, apesar de a escola ser
vista como um espaco sociocultural, nem sempre este espaco foi reconhecido como
tal, o que em alguns momentos prejudicava o processo pedagogico.

Possibilitar essas diferentes presencas de maneira harmoniosa e produtiva na
escola, sempre foi um desafio, uma vez que este espaco sempre tentou desenvolver
um trabalho baseado na homogeneizacédo, ou seja, a homogeneizagao, segundo
o olhar da escola, sempre auxiliou e facilitou o processo de ensino-aprendizagem
propiciado pelo professor (SANT’ANNA, 2005).

Atualmente a escola é vista como o espaco fundamental da manifestacao da
diversidade, tendo de hoje se adequar as novas demandas de pessoas que atende.
Isso faz com que seja necessario repensar e defender a escolarizagdo com principio
inclusivo, mas também como mecanismo de participacdo social da pessoa com
deficiéncia. Este espacgo, conforme analisam os autores supracitados devem favorecer
e reconhecer as potencialidades do individuo, assim como deve trabalhar prol o direito
dos alunos deficientes (WELSH et al., 2006).

Pensando nesse pressuposto, vé-se que para se alcangar uma educagao de

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 6



qualidade para todos, deve-se haver o redimensionamento da escola no que tange
ao processo de aceitacao e ao trabalho com a diversidade. Essa valorizacédo do
“diferente” normalmente € propiciado a partir do resgate de valores culturais, os quais
fortalecem a identidade individual e coletiva do outro, respeitando 0 mesmo com suas
dificuldades e potencialidades, assim como auxiliando no processo de aprender e de
construir (FRIAS; MENEZES, 2009). Nesse sentido, o professor deve se apresentar no
processo de inclusdo como um propiciador da participacao social da pessoa deficiente,
mediando o processo de ensino-aprendizagem da forma mais pertinente possivel.

Mantoan (2006) apud Frias e Menezes (2009) afirmam que, para tanto, faz-se
necessario recuperar urgentemente a confianca dos professores em saberem lidar e
desenvolver atividades inclusivas que propiciem o processo de ensino-aprendizagem
do aluno deficiente na escola. Para isso, € oportuno possibilitar aos docentes a
participacdo em cursos que discutam estratégias educacionais visando a participacéo
ativa e consciente do aluno deficiente nas atividades escolares.

ESTRATEGIAS PARA CAPACITACAO DOS PROFESSORES QUE LIDAM COM O
PROCESSO DE INCLUSAO DE PCD NAS ESCOLAS

Como é sabido, o processo de ensino-aprendizagem € uma tarefa que envolve
diversos fatores, estando dentre eles:

O conhecimento de como se d& o processo de ensino-aprendizagem;
Como se domina o conhecimento a ser socializado;
Como se procede a competéncia técnico-pedagodgica no ambito escolar;

+  Como se da o planejamento e a intencionalidade pedagodgica no contexto
da escola;

« Como é observada e integrada a competéncia para perceber e atender as
especificidades educacionais dos alunos deficientes (ALMEIDA et al., 2011).

Pensando nisso, vé-se que esse processo é um grande desafio para os
professores que necessitam lidar diretamente com a PCD no ambito escolar. Grande
parte dos profissionais, como verificado pelos autores Almeida et al. (2011) ainda se
encontram despreparados para desenvolver estratégias diferenciadas e adaptadas as
pessoas deficientes no contexto escolar, fato este que prejudica a inclusao/participacéo
da pessoa deficiente nesse contexto.

Logo, para que a inclusdao seja efetiva, os professores necessitam ser
acompanhados continuamente por equipe preparada, a fim de que esta sempre dé o
suporte que o docente necessita. Além disso, a integracdo da educacao continuada
aos professores € uma forma de fazer com que os mesmos tenham uma visao
diferenciada do processo de inclusdo, integrando saberes atuais para realizacao
na pratica dos mesmos. Outra pratica que pode favorecer os professores que lidam
diretamente com o processo de incluséo é a criacado do curriculo adaptado do aluno,
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0 qual € embasado nas potencialidades da pessoa com deficiéncia, dando a mesma
funcionalidade nas atividades que apresenta mais facilidade e disponibilidade de fazer
(STRIEDER; ZIMMERMANN, 2010).
De modo geral, conforme afirma Frias e Menezes (2009, p.14), dentre as
adaptacoes que fazem parte do curriculo, tem-se:
« Acriacao de condigdes fisicas, materiais e ambientais na sala de aula;

« O favorecimento de um melhor nivel de comunicacgao, participacao e intera-
¢ao do aluno deficiente;

« A permissao e o favorecimento da participacdo do aluno deficiente em toda
e qualquer atividade escolar;

« Aluta pela aquisicdo de equipamentos e materiais adaptados, necessarios
a efetiva inclusdo do aluno deficiente na classe regular;

+ Realizar adaptagdes em materiais de uso comum de forma a suprir também
as necessidades do aluno deficiente em sala de aula;

« Propiciar sistemas diferenciados e alternativos de comunicacéao (isso deve
ocorrer tanto no momento da aula, como também na realizacé&o de provas,
testes e/ou atividades de lazer);

« Colaborar na eliminacao de sentimentos de baixa auto-estima, inferioridade,
menos valia e fracasso;

« Auxiliar na criacéo de palestras de modo que o respeito a diversidade do
aluno deficiente seja compreendida e aceita na escola pelos pais, alunos e
0s proprios funcionarios e professores;

- Estimular a participagao da familia na integracéo do aluno deficiente, fazen-
do-o compreender que a estimulacéo constante pode favorecer o desenvol-
vimento de novas habilidades pedagogicas na crianga;

« Planejar agbes e atividades que atinjam ndo somente a gama de alunos
tipicos, mas que se adéquem também e propiciem a participacéo do aluno
deficiente em atividades nas escolas (festas, como a festa Junina, carnaval,
dia dos pais, etc.).

Logo, vé-se que a crianca deve ser vista apenas como uma pessoa que apresenta
limitacdes, mas que estas podem ser facilmente transpostas com adaptacées simples,
que agregaram a ela o prazer da participacado no grupo escolar. Por este fato, como
salientado acima, o professor deve se colocar como o mediador do conhecimento da
criangca, como também como o adaptador do contexto em que a mesma serd incluida

(MONTEIRO, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos na presente pesquisa demonstraram que 0 processo
de inclusdo ainda é elemento muito complexo no contexto da educacéo. Os dados
obtidos demonstram que os professores padecem de desafios significativos para a
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integracdo e participagdo do aluno deficiente na classe da escola regular. Por isso,
o aperfeicoamento do profissional de educacéo torna-se elemento indispensavel no
constructo de uma sociedade inclusiva mais humanizada e melhor orientada no intuito
de proceder de forma independente e autbnoma a incluséao e obtencéo de saberes da
pessoa com deficiéncia na classe escolar regular.

Foi verificado através do estudo também que a formagao continuada dos docentes
€ indispensavel no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia no contexto
escolar regular, uma vez que norteia a pratica da incluséo e subsidia a adaptacéo de
materiais e proprio curriculo escolar a ser seguido pelo aluno deficiente.
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RESUMO: Para mediar a relacédo de ensino-
aprendizado sao utilizados alguns métodos, dos
quais o professor enquanto articulador dessa
relacéo deve-se apropriar para facilitacao tanto
do ensino quanto do aprendizado. Com o passar
do tempo, as mudancas que ocorrem tanto do
ambito social, quanto econémico, politico e
cultural de uma dada sociedade fazem com
que os métodos se aprimorem, ou somente
se transformem. Assim, esse trabalho tem por
objetivo entender como utilizar o conhecimento
prévio do aluno para melhorar a qualidade de
sua aprendizagem, levando em consideracéo
a subjetividade de cada aluno, assim sendo, a
pluralidade de experiéncias que tem dentro de
uma dada sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizado,
Conhecimento prévio, David Ausubel

ABSTRACT: In order to mediate the teaching-
learning relationship, some methods are used,
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of which the teacher as an articulator of this
relation must be appropriated to facilitate both
teaching and learning. Over time, the changes
that occur both in the social, economic, political
and cultural spheres of a given society mean that
the methods are improved or only transformed.
Thus, this work aims to understand how to use
knowledge prior to the student to improve the
quality of their learning, taking into account the
subjectivity of each student, thus, the plurality of
experiences that have within a given classroom.
KEYWORDS: Prior
David Ausubel

Learning, Knowledge,

INTRODUGCAO

A teoria que servira de base para a
elaboracdo desse trabalho é a teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel
(1918-2008)", pois é através dela que sera
esclarecida a problematica desse trabalho, esta
que se encontra no seguinte questionamento:
como deve ser utilizado o conhecimento
prévio dentro da sala de aula de uma maneira
que melhore a qualidade do ensino, sem
desconsiderar a subjetividade do aluno.

David Asubel é um renomado teérico
da aprendizagem. Filho uma familia judia de
origem pobre, e imigrante, nasceu em 1918 e

1 Esta teoria que foi apresentada em 1964 quando as ideias behavioristas eram muito levadas em consideragao.
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cresceu em Brooklyn NY. Formou-se médico, tornou-se especialista em psicologia
e fez residéncia na area de psiquiatria. Escreveu varios livros sobre psicologia, e
psicopedagogia. Faleceu em 09 de julho de 2008.

Este trabalho é importante, pois, a psicopedagogia € a area que se preocupa
com o processo de aprendizagem e suas dificuldades, assim sendo o método da
Aprendizagem Significativa se adéqua a psicopedagogia no momento em que visa
facilitar esse processo de ensino e aprendizagem com a qual a psicopedagogia se
preocupa.

ApOs essa breve introducdo é importante atentarmos na estrutura que seguira
esse trabalho. A partir desse momento, primeiramente sera esclarecido sobre outro
método que se opde ao da aprendizagem significativa estudado nesse trabalho. Depois
sera explicado os fundamentos da teoria de Ausubel de um ponto de vista pratico, e
depois de um foco teoérico.

11 PROBLEMA DA APRENDIZAGEM MECANICA.

Para entender melhor a teoria da Aprendizagem Significativa, & importante
exemplificar outra forma de aprendizagem que é antagbnica a esta. Essa outra
maneira de se aprender é chamada de aprendizagem mecéanica, ou aprendizagem
memoristica. O que é priorizado nessa pratica de ensino é a memorizagdo de novos
conteudos, o aluno enquanto sujeito nessa perspectiva de aprendizagem € posto de
lado e passa a ser somente um receptor de contetdos escolares, estes que por sua
vez nao despertam interesse nos alunos. O desinteresse que muitas vezes ocorre por
parte dos alunos pode ser visto como consequéncia do fato do conhecimento prévio
dos alunos ser posto de lado, ou seja, suas experiéncias e conhecimentos adquiridos
no cotidiano sdo apontados como inuteis. Assim sendo, essa forma de aprender &
pouco significativa para os alunos, e serve na maioria das vezes apenas para que 0s
alunos passem em provas. Esse ensino néo traz beneficios aos alunos, pois € pouco
retido e reutilizado em situa¢des posteriores.

Relevante é mencionar alguns conceitos apontados por Postman e Weingartner
que caracterizam bem alguns fundamentos da aprendizagem mecéanica, e que
aparecem em um artigo escrito por Marco Anténio Moreira®. Esses conceitos sao:
verdade absoluta atrelada a ideia de bem e mal; conceito de certeza onde a resposta
certa & absolutamente certa; conceito de coisas fixas; conceito de causalidade
simples, cada efeito € resultado de uma unica e identificavel causa; conceito de que
o conhecimento é transmitido. Esses s&o alguns dos conceitos que fundamentam

2 Informagbes disponiveis em:
http://revistaescola.abril.com.br/gestao-escolar/david-ausubel-aprendizagem-significativa-662262.
shtml

3 MOREIRA, Marco Anténio. A aprendizagem significativa critica. 11l Encontro Internacional sobre
Aprendizagem significativa. Lisboa (Peniche), 2000.
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a aprendizagem mecéanica, é oportuno pensarmos no perfil das pessoas que séao
ensinadas através desse método, segundo Marco Antonio Moreira sédo pessoas que
apresentam: “[...]Jpersonalidades passivas, aquiescentes, dogmaticas, intolerantes,
autoritarias, inflexiveis e conservadoras que resistiriam & mudanga para manter intacta
a iluséo da certeza” (MOREIRA, p. 3, 2000).

Essas caracteristicas apontadas acima sdo de uma pessoa que recebe uma
educacdo mecanica, porém devemos ver também o perfil de uma pessoa que
recebe uma educacéo onde a preocupagédo € com uma aprendizagem significativa.
As caracteristicas desses alunos séo o seguinte: “personalidade inquisitiva, flexivel,
criativa, inovadora, tolerante e liberal que pudesse enfrentar aincerteza e a ambiguidade
sem se perder, [...].” (MOREIRA, p.3, 2000).

Marco Anténio Moreira faz uma critica ao ensino que continua a utilizar alguns
conceitos “fora de foco”, que ndo possibilitam uma aprendizagem significativa.

21 CONHECIMENTO PREVIO COMO MATERIA PRIMA PARA O APRENDIZADO:
TEORIA DE DAVID AUSUBEL SOB O OLHAR DE MARCO ANTONIO MOREIRA

Agora passaremos a perceber o que & a aprendizagem significativa e os
fundamentos dessa teoria que é apresentada por David Ausubel. Essa questédo sera
esclarecida através da leitura de Marco Anténio Moreira.

Ausubel € um representante do cognitivismo por isso € importante atentarmos
para alguns apontamentos sobre essa teoria. A cognicdo é quando um individuo se
torna capaz de fazer significacoes e diferenciagdes. A estrutura cognitiva comeca entao
a se formar a partir do momento que o individuo ao atribuir significado a realidade que
0 cerca, pode entdo a partir desses primeiros significados construirem novos. Nas
palavras de Marco Anténio Moreira:

O cognitivismo de Ausubel € um caminho que busca responder a essas questdes,
ao se propor estudar o ato da formacéao de significados ao nivel da consciéncia ou,
em outras palavras, ao estudar o ato da cognicédo. (MOREIRA, 1982. p. 2)

Na aprendizagem significativa o aluno n&o é um receptor passivo de conteudo,
mas ele deve ser visto e ensinado como alguém que esta a todo o momento assimilando
0S novos conhecimentos em sua estrutura cognitiva. Assim sendo € o préprio estudante
qgue produz seu conhecimento. Devemos saber que a aprendizagem significativa tem
alguns principios que podem facilitar a sua pratica. Esses principios serdo apontados
abaixo.

Diferenciag&o progressiva é o fator facilitador na medida em que o conteudo deve
ser ensinado do mais amplo para o mais especifico, de maneira que os conteudos mais
abrangentes devem ser progressivamente diferenciados para que surjam conteudos
mais especificos. Reconciliagdo Integradora, esse principio ndo deve buscar diferencas
nos conteudos, mas as ligagdes e semelhancas presentes em determinados conceitos
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e conteudos. Essarelacdo entre os conceitos € o que deve ser explorado pelo professor.
Organizag&o sequencial, esses conteudos a serem ensinados devem ser organizados
de maneira que sejam levadas em conta as relagdes entre um contetudo e outro. O
quarto e ultimo principio, sdo os organizadores prévios, que devem ser utilizados para
qgue o professor venha tomar conhecimento daquilo que os alunos ja sabem e facam
uma ponte, entre esse conhecimento previamente adquirido, € 0 novo conhecimento.

Além desses principios também é importante ressaltar alguns instrumentos
facilitadores nesse processo de ensino e aprendizagem que serdo apontados a seguir.

Mapas conceituais* esse que sao diagramas que organizam conceitos em ordem
de importéncia, do mais abrangente ao mais especifico. Com esse instrumento os
alunos tém que chegar a suas proprias conclusdes e estabelecer as relagdes entre
os conceitos. O mapa conceitual resumidamente tem quatro objetivos: tornar visivel
o conhecimento prévio dos alunos; resumir conteudos e fazer anotagdes; revisar e
estudar a matéria; e avaliar (MARRIOTT, TORRES, p. 155, 2006).

Outro instrumento facilitador sdo os Diagramas que consistem em uma analise
do processo de aprendizagem, onde mais uma vez os alunos devem organizar seus
conhecimentos. Além desses instrumentos facilitadores apontados acima, também
existem algumas condicbes para que realmente ocorra a aprendizagem significativa.
Uma das condi¢des para aprendizagem significativa € que o novo contetudo que deve
ser aprendido seja relacionavel com a estrutura cognitiva, uma vez que os alunos
devem ter os subsuncgores adequados, e os conteudos ndo devem ser literais, ou
seja, nao deve ser apresentado como exata e acabada. Outra condi¢do é que o aluno
apresente uma pré-disposicao para aprender, isso ocorre quando o material a ser
interligado a sua estrutura cognitiva seja relevante para ele. Agora seréo feitos alguns
apontamentos mais tedricos e menos praticos sobre a aprendizagem significativa
segundo Ausubel, e também através da leitura de Marco Anténio Moreira.

Segundo o autor Marco Anténio Moreira existe trés tipos gerais de aprendizagem,
a cognitiva, afetiva e psicomotora. A aprendizagem significativa de Ausubel se situa
principalmente na aprendizagem cognitiva, porém ele ndo descarte a importéncia da
aprendizagem afetiva. Segundo Moreira: “A aprendizagem cognitiva € aquela que
resulta no armazenamento organizado de informacdes na mente do ser que aprende,
e esse complexo organizado é conhecido como estrutura cognitiva” (MOREIRA p.152,
1999).

A explicagcdo do cognitivismo que serd apresentada a seguir se encontra
enunciada no livro “Teorias de Aprendizagem” de Marco Anténio Moreira, 1999.
A estrutura cognitiva é todo o conteudo de ideias de um individuo e a organizagao
dessas, ou apenas em uma area de conhecimento. Segundo Ausubel a aprendizagem
acontece no momento em que o individuo incorpora um novo material a essa estrutura

4 O mapa conceitual € uma técnica inventada por Joseph Novack, nos Estados Unidos em 1972, e teve
por objetivo mapear a construcdo do conhecimento dos alunos inseridos em um trabalho de pesquisa
que foi desenvolvido durante 12 anos.
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pré-existente, e ndo s6 o0 organiza, mas baseado nos novos conhecimentos, modifica
algumas concepgbes de conceitos dessa estrutura ja existente. Dessa forma & na
estrutura cognitiva que ocorre o processo de aprendizagem para Ausubel. A estrutura
cognitiva do aluno é importante uma vez que ocorra uma aprendizagem significativa.
Necessario € que o0s conceitos estejam bem ancorados na estrutura cognitiva do aluno,
pois esses conceitos serdo o ponto de partida para obter novos conhecimentos. Para
Ausubel, segundo Moreira “[...] o fator isolado que mais influéncia a aprendizagem é
aquilo que o aluno ja sabe.” (MOREIRA, p.152, 1999).

David Ausubel entende o processo da aprendizagem significativa como o
momento em que novos conceitos entram em uma dinamica de interacdo com uma
estrutura de conhecimento especifica pré-existente que Ausubel chama de conceito
subsuncor,®ou apenas subsuncgor. Segundo Ausubel o armazenamento de informagdes
no cérebro humano se constitui de uma forma hierarquica, sendo assim os elementos
mais especifico de um dado conhecimento se ligam aos conhecimentos mais gerais e
inclusivos.

E oportuno agora usar as palavras de Marco Anténio Moreira para explicar a
estrutura cognitiva para Ausubel: “Estrutura cognitiva significa, portanto, uma estrutura
hierarquica de conceitos que s&o representacoes de experiéncias sensoriais do
individuo” (MOREIRA, 1999. p. 153). Ausubel defini trés tipos de aprendizagem
significativa: representacional, de conceitos e proposicional.

O tipo mais béasico de aprendizagem significativa € a representacional. Essa
aprendizagem constitui-se na significacdo de determinados simbolos, ou seja, é
atribuida uma identificacdo a determinado simbolo, ou quando se liga um significado
a um certo objeto, evento e até mesmo conceitos. Nas palavras de Marco Antonio
Moreira “Os simbolos passam a significar, para o individuo, aquilo que seus referentes
significam” (MOREIRA, 1999.). Na aprendizagem de conceitos, s&o atribuidos
simbolos particulares aos conceitos ou fatos, ou seja, busca entender o significado
de determinado objeto e suas regularidades. A aprendizagem proposicional consiste
em nao aprender conceitos ou fatos isolados, combinados. Nesse tipo de aprendizado
deve-se entender a ideia proposta, o objetivo ndo é entender o conceito, e sim entender
qual o significado das ideias expressas com a jun¢ao dos conceitos e fatos. Explicando
nas palavras de Marco Anténio Moreira: “[...] a tarefa € aprender o significado que esta
além da soma dos significados das palavras ou conceitos que compde a proposicao.”
(MOREIRA, 1999).

Esse autor ainda faz outras trés disposi¢coes sobre a aprendizagem. Quando
o aprendiz obtém um novo conhecimento e esse interage com um subsuncor,
acontece uma relacdo de subordinacdo do novo conteudo aprendido com o ja
existente, essa é a aprendizagem subordinada. Ao contrario da aprendizagem citada,

5 Esta palavra néo existe em portugués, € como uma traducao da palavra inglesa “subsumir” que seria
mais ou menos inseridor, facilitador ou subordinador. (MOREIRA, 1999. p. 153).
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existe a aprendizagem superordenada na qual o conteudo novo a ser aprendido é
geral e inclusivo do que o existente na estrutura cognitiva. Por fim a aprendizagem
combinatdria, o conteudo desta ndo tem relagdo de subordina¢éo ou superordenacéo
com algum conteldo especifico, mas sim de uma maneira geral, por isso conteudos
especificos ndo sao capazes de se relacionar com a nova informacao.

Sobretudo, dentro da aprendizagem significativa ocorrem dois processos.
O primeiro € quando um novo conteudo seja conceito ou proposi¢cao, € aprendido
e entdo no processo de interagdo com o subsuncor este se modifica, ocorrendo o
processo que pode ser chamado de diferenciagdo progressiva do conceito subsuncor.
Este € um processo que ocorre na maioria das vezes juntamente com a aprendizagem
subordinada.

Outro processo que ocorre na aprendizagem significativa esta ligada a
aprendizagem superordenada e combinatéria. Este processo € quando os conteudos
presentes na estrutura cognitiva ganham novos significados, uma vez que ao
aprender novos conteudos, os elementos presentes na estrutura cognitiva podem
ser considerados como relacionaveis. Este processo € chamado por Asusbel de
reconciliacdo integrativa. Com essas duas diferencia¢des citadas, pode-se perceber
que para Ausubel a aprendizagem vai além da simples assimilacdo de novos
conteudos a elementos presentes na estrutura cognitiva, € o aperfeicoamento e a
modificacao deste. O processo de ensino deve ocorrer da seguinte maneira: primeiro
deve ser apresentada as ideias mais gerais, 0s conceitos mais inclusivos, para s6
depois comecar a especificar o conteudo. Em cima dessa proposicdo apresentada
e defendida por Ausubel ele parte de dois pressupostos. O primeiro de que: “...] é
mais facil para o ser humano captar aspectos diferenciados de um todo mais inclusivo
previamente apresentado, do que chegar ao todo a partir de suas partes diferenciadas”
(MOREIRA, 1982. p 21). A segunda proposi¢cao € da de que:

[...] a organizacéo do conteudo de uma certa disciplina, na mente de um individuo,
€ uma estrutura hierarquica na qual as ideias mais inclusivas estdo no topo da

estrutura e, progressivamente, incorporam proposicoes, conceitos e fatos menos
inclusivos e mais diferenciados. (MOREIRA, 1982. p 21).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todas as consideragdes presentes nesse trabalho pode-se concluir
que Ausubel apresenta uma preocupag¢ao com o processo de aprendizagem, por iSso
formulou a teoria da aprendizagem significativa, a qual o aluno com seu conhecimento
pré-adquirido passa a ser o sujeito de sua propria aprendizagem. Seguindo essa teoria
o aluno e o seu conhecimento ndo devem ser deixados de lado, assim também como
nao pode ser considerados apenas como um depositario de conteudos escolares.
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RESUMO: O presente texto tem como objetivo
apresentar a experiéncia de tutoria realizada
na disciplina O Educando com Necessidades
Educacionais Especiais (ENEE), ministrada na
Faculdade de Educagcao da Universidade de
Brasilia (FE/UnB), e suas contribui¢cdes para o
processo de formacado de professores na area
da educagao especial/inclusiva. Trata-se de
uma disciplina da graduacdo ofertada como
obrigatéria no curso de Pedagogia e optativa
nos cursos de Ciéncias Naturais, Computacao,
Enfermagem, Fisica, Historia, Letras, Quimica,
Quimica Tecnologica e Terapia Ocupacional;
nos demais cursos de graduacao da UnB,
a disciplina é indicada como moddulo livre.
A pesquisa se fundamenta na abordagem
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qualitativa e teve como instrumentos de
geracao de dados a realizacdo de observagcdes
participantes registradas em diario de campo
e entrevistas semiestruturadas realizadas com
os estudantes de graduacdo ao término da
disciplina. Os resultados demonstraram que
a pratica da tutoria se revela como excelente
estratégia de orientacdo individual e coletiva
nos trabalhos académicos, favorece a utilizagao
de metodologias participativas em sala de aula
e instrumentaliza a realizagdo de trabalhos em
grupo fundamentados em praticas de pesquisa
de campo que articulam a realidade escolar a
formacao de nivel superior.

PALAVRAS-CHAVE: Tutoria.

professores. Educacéao especial/inclusiva.

Formacdo de

ABSTRACT: This text aims to present the
experience of mentoring activities performed in
the subject Learners with Special Educational
Needs (ENEE), taught at the Faculty of
Education of the University of Brasilia (FE/UnB),
and its contributions to the process of teacher
training in the special/inclusive education area.
It is a course of the graduation presented as
mandatory in the course of Pedagogy and
optional in the courses of Natural Sciences,
Computer Science, Nursing, Physics, History,
Letters, Chemistry, Technological Chemistry and
Occupational Therapy; as for the other degree
courses of UnB, the subject is indicated as a
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free module. The research is based in the qualitative approach and had as instruments
of generation of data the realization of participant observations registered in the field
diary and semistructered interviews made with the graduation students at the end of the
course. The results showed that the practice of mentoring reveals itself as an excelent
strategy of individual and collective orientation on academic works, favoring the use
of participative methods in the classroom and instrumentalize the accomplishment of
group works substantiated on field search practices that articulate the school reality to
the formation of higher education.

KEYWORDS: Mentoring. Teachers Formation. Special/Inclusive Education.

11 INTRODUCAO

A Ultima década foi marcada por importantes conquistas na positivacdo dos
direitos das pessoas com deficiéncia, a exemplo da promulgacéo da Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, publicada pela ONU em 2006 - ratificada no
Brasil como emenda constitucional pelo Decreto Legislativo n® 186/2008 e pelo Decreto
n° 6.949/2009 - e da publicacdo da Lei n° 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) no Brasil.

Tais normativas, além de fortalecer a promog¢ao e a garantia dos direitos humanos
para as pessoas com deficiéncia, demarcam o processo de transicdo do modelo
médico-clinico para o modelo social. Na perspectiva do modelo social, a deficiéncia
€ compreendida como uma condicdo humana que demanda de acessibilidade para
participacdo nos diferentes contextos sociais.

A ampliagcdo dos processos de participacdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade, seja na educacéo, no trabalho, no lazer ou em outros espacos, demanda
da educacao superior a reformulacédo dos processos formativos, de modo a inserir
nos curriculos das diferentes areas do conhecimento disciplinas que tratem das
especificidades do alunado da educacéo especial. Para além desta questao, emerge
também a necessidade de trabalhar os fundamentos da educacéo inclusiva, a fim
de formar profissionais conhecedores dos direitos humanos e que sejam capazes de
respeitar e reconhecer a diferenca do outro.

O presente trabalho objetiva apresentar a experiéncia de tutoria realizada na
disciplina O Educando com Necessidades Educacionais Especiais (ENEE), ministrada
na Faculdade de Educacéao da Universidade de Brasilia (FE/UnB), e suas contribuicdes
para o processo de formacéo de professores na area da educacgao especial/inclusiva.

Importante ressaltar que a referida disciplina foi proposta no Projeto Académico
do Curso de Pedagogia, aprovado em 2002, ou seja, anterior as normativas atuais que
orientam a organizacao da educacéo especial na perspectiva da educacgao inclusiva
nos sistemas de ensino e que definem como publico da modalidade os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
(dentre outras, cf. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
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Inclusiva (MEC, 2008), Resolucdo CNE/CEB N° 4/2009, Decreto N° 7.611/2011 e a Lei
N° 12.796/2013).

Metodologicamente, a pesquisa se fundamenta na abordagem qualitativa e utilizou
como instrumentos de geracédo de dados a realizacado de observacdes participantes
registradas em diario de campo e entrevistas semiestruturadas realizadas com os
estudantes de graduacdo ao término da disciplina. O texto estrutura-se em duas
partes: a primeira, discorre sobre a formacéo de estudantes de licenciatura para a
educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva; e a segunda parte, apresenta
as contribuicdes da experiéncia de tutoria realizada na disciplina ENEE, ministrada na
Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia (FE/UnB).

21 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A histéria da educacdo brasileira demonstra como a educagéo especial se
configurou como um sistema paralelo de ensino, designada para aqueles alunos que
nao conseguiam se “enquadrar” no padréo escolar. As primeiras acdes na area da
educacéao especial se caracterizaram pela organizacao de instituicbes exclusivas de
educacao especial, a exemplo do Instituto dos Meninos Cegos, fundado em 1854 —
atualmente chamado Instituto Benjamin Constant, e do Instituto dos Surdos-Mudos,
fundado em 1857 — atual Instituto Nacional de Surdos (INES). O descaso do poder
publico com a educacédo das pessoas com deficiéncia, bem como o assistencialismo,
foram praticas que, segundo Mendes (2010), demarcaram a histéria da educacao
especial no Brasil, se estendendo desde a Primeira Republica (1889) até o periodo de
redemocratizacéo do pais, com o fim do governo militar.

E a partir dos anos 90 que emerge a discussdo sobre o acesso de todos a
educacao e sobre a necessidade de organizagdo de escolas inclusivas, sobretudo
com a promulgacéo da Declaracédo de Salamanca (1994), que orienta que os paises
signatarios adotem leis ou politicas para promover a educacgéao inclusiva nas escolas,
a fim de que todas as criancas tenham garantido o direito a educacgao. Além disso, o
documento reivindica que os Estados devem garantir, de forma sistémica, programas
gue preparem os professores em exercicio e em formagao a atuarem no ambito da
educacéo especial e nas escolas inclusivas.

Tal perspectiva é fortalecida no Brasil a partir da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 e da Lei n° 9.394/1996 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, que asseguram o direito a educacédo e ao atendimento
educacional especializado para os alunos da educacéao especial.

Na atualidade, a educacao inclusiva visa a escolarizacdo para as pessoas a
margem da sociedade, tendo também como objetivo a efetivacdo da insercao dessas
pessoas na escola comum para interacao e convivio com todas as pessoas. Assim,
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a inclusao se baseia no principio de que ela “comeca a partir da crenca de que a
educacdo é um direito humano basico e o fundamento para uma sociedade mais
justa” (AINSCOW, 2009, p. 12) e na ideia de trabalhar incluindo a diversidade natural
humana, contrariando a cultura da normalidade.

A vista disso, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008) define a educagdo especial como uma
modalidade de ensino transversal aos niveis, etapas e demais modalidades da
educacdo, delega a essa modalidade a fungdo de ofertar recursos e servigcos de
acessibilidade complementar ou suplementar ao processo de escolarizagdo, prevé
a organizacao e oferta do atendimento educacional especializado e define como
estudantes publico alvo da educacao especial os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. No que se refere aos
estudantes com transtornos funcionais especificos, a politica afirma que a educacgéo
especial deve orientar o ensino comum sobre praticas pedagoégicas que contemplem
as especificidades desses estudantes.

Portanto, a educacao especial na perspectiva da inclusédo é recente e esta sendo
progressivamente adotada na formacdo e capacitacdo de profissionais para que
se torne uma realidade. Assim, a educacao inclusiva deve reconhecer a deficiéncia
como uma forma de vivenciar o corpo (DINIZ et al., 2009) e promover a inclusao
através da insercdo dessas pessoas na sociedade. Por conseguinte, na educacéo
superior a inclusdo e os direitos humanos devem ser praticados transversalmente ao
conhecimento cientifico, perpassando em todas as areas de conhecimento.

Ainda no contexto das politicas brasileiras, a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) foi ratificada como emenda constitucional por
meio da publicacdo do Decreto Legislativo n°® 186/2008 e do Decreto Executivo n°
6.949/09. A constitucionalidade dos termos da Convencédo no ordenamento juridico
nacional atribui a esta orientacdo a mais alta relevéncia juridica, politica e social. A
Convencao da ONU pode ser referida, certamente, como uma das conquistas politicas
principais da ultima década, por trazer fundamentos que contribuem para romper com
a visao clinica e assistencialista da deficiéncia. O conceito de deficiéncia proposto pela
Convencao néo ignora os impedimentos e suas expressoes. Tal perspectiva afirma
gue é da interacao do corpo com impedimentos e as barreiras sociais que se restringe
a participacao plena das pessoas com deficiéncia na sociedade (DINIZ et al., 2009).

Tratando-se especificamente da oferta do atendimento educacional especializado
(AEE), destaca-se o Decreton®7.611/2011, que define o AEE como conjunto de recursos
e servicos de acessibilidade, oferecido de forma complementar ou suplementar a
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao, e que, necessariamente, deve estar contemplado no
projeto politico pedagoégico da escola.

Na conjuntura dos marcos normativos, é importante também destacar a Lei n°
13.146/2015 - Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
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com Deficiéncia), que trata dos direitos humanos fundamentais para este segmento e
reafirma o principio constitucional do direito a educacao. Nessa perspectiva, a educacéo
€ compreendida como um direito humano fundamental e condigdo necesséria para a
formacao dos sujeitos de direitos.

A ampliacéo da participacao das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na sociedade e, em especial nas
instituicbes escolares, demanda da educacéo superior a reformulagdo dos processos
formativos, de modo a inserir nos curriculos das diferentes areas do conhecimento
disciplinas que tratem das especificidades do alunado da educacéao especial.

Poker, Valentim e Garla (2017) destacam que os cursos de licenciatura, em
especial o de Pedagogia, ndo tém conseguido preparar os futuros professores para
atenderem as necessidades especificas dos alunos publico alvo da educacéo especial.
Os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de reestruturacao curricular
do curso de forma a priorizar a relagdo entre as disciplinas que tratam de conteudos
da educacéo especial e as demais, além da insercao de oportunidades de estagio em
salas de aulas inclusivas para aprimorar a formacao do pedagogo. Para Glat e Pletsch
(2010, p.349):

[...] o grande desafio posto para as universidades é formar profissionais/educadores
que ndo sejam apenas instrumentos de transmissao de conhecimentos, mas,
sobretudo, de novas atitudes e préticas que valorizem a diversidade humana.

Isto posto, Araujo (2017), afirma ser fundamental que aconte¢ca uma modificacéo
na concepc¢ao educacional brasileira existente, bem como na formacao de professores,
que segue uma estrutura tradicional. Para a autora, para que essa formacéo ocorra,
€ necessaria a “oferta de subsidios teoéricos e praticos para proporcionar sujeitos
criticos-reflexivos para pensar, criar e recriar estratégias para uma escola inclusiva”
(idem, 2017, p.114).

Nessa direcdo, a Resolucdo N° 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacédo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacao continuada, alinhada a perspectiva da educacéao inclusiva, afirma em seu
Art. 13, § 2%

Os cursos de formac&o deverdo garantir nos curriculos conteudos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacé&o na area de politicas publicas e gestao da educacao, seus fundamentos
e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacio
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas.

Diante do cenario complexo que caracteriza a formacédo de professores,
Martinez Lirola e Crespo Fernandez (2009) reiteram a necessidade de uma profunda
reestruturagdo do trabalho docente na universidade, contemplando aspectos
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relacionados a organizacgéao curricular, as estratégias de aprendizagem, aos modelos de
avaliacao e aos demais fatores que interferem no processo de ensino e aprendizagem
que sao promovidos/desenvolvidos nas instituicoes de educacgao superior.

Dentre as estratégias que favorecem a organizacao de metodologias de ensino
participativas e dialdgicas, a tutoria tem se apresentado como possibilidade para
promover a motivacéo, a autonomia e a interac&o entre os estudantes e professores,
a fim de superar a tradicional estrutura hierarquica que tem caracterizado o espaco
académico.

31 CONTRIBUICOES DA TUTORIA NA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSIVA

A disciplina ENEE vincula-se ao Departamento de Teoria e Fundamentos da
Faculdade de Educagédo da Universidade de Brasilia, possui 60 horas de duracéo e
integra o curriculo do curso de graduacao de Pedagogia como disciplina obrigatoria.
Também é ofertada como optativa para os cursos de Lingua Portuguesa e Literatura,
Lingua Espanhola, Enfermagem, Terapia Ocupacional, Matematica, Fisica, Quimica,
Quimica Tecnolbgica, Computacéo, Ciéncias Naturais e Historia. Além disso, ela se
encaixa na modalidade moédulo livre para os demais cursos da UnB.

A disciplina apresenta como objetivo geral compreender e contextualizar a
educacéao especial e suas implicagdes na construcdo do paradigma da incluséo na
sociedade atual e apresenta a seguinte ementa: analise das perspectivas da educacgao
especial e inclusiva face ao contexto histérico, sociopolitico, cultural e educacional
atual; o conceito de necessidades educacionais especiais; as premissas educacionais,
programas e sistemas de apoio para as pessoas com necessidades educacionais
especiais; a formacéao do(a) profissional da educacao e seu papel frente a diversidade.
Tais objetivos se adequam aos saberes necessarios de um profissional da educagéo,
uma vez que:

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
deficiéncias, o ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e a
nao flexibilizacdo do curriculo podem ser considerados fatores determinantes para
barreiras atitudinais, praticas pedagodgicas distanciadas das necessidades reais
dos educandos e resisténcia com relacéo a incluséo. (MIRANDA e FILHO, 2012,
p. 139)

Trata-se, pois, de um curso fundamental para a formacéo de professores e de
profissionais de diferentes areas, haja vista que trabalha os fundamentos da educacéo
especial e inclusiva e estuda as necessidades educacionais especificas de estudantes
publico da educacédo especial, bem como servicos e recursos de acessibilidade para
promocéao da autonomia destes sujeitos.

A tutoria visa, portanto, a otimiza¢do na formacao dos graduandos, viabilizada
pelo apoio aos discentes, pela qualificacao do processo educativo e pela organizacao
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de uma dinamica de construgdo do conhecimento participativa e dialégica entre
alunos, tutores e professores. Nas palavras de Martins (2007, p.3), trata-se de uma
“[...] metodologia de ensino com sérios compromissos epistemoldgicos, pedagdgicos,
éticos e sociais, que se efetiva por meio de grupos de aprendizagem, constituidos por
estudantes, sob a orientacao de um professor tutor.” Para Simao et al (2008, p.77), a
tutoria promove: “[...] o desenvolvimento integral dos estudantes, nas suas dimensdes
intelectual, afetiva, pessoal e social”.

Portanto, a tutoria se desenvolve como um recurso alternativo, visto que o
reconhecimento dos processos pedagdgicos no ensino superior e a busca por
alternativas capazes de ponderar as vivéncias humanas e a realidade social sao
estratégias que favorecem a capacidade de enfrentamento das dificuldades vividas
gue vao além do contexto escolar (ZEICHNER apud PIMENTA, 2005)

A acéo de tutoria nesta disciplina justifica-se pela necessidade de qualificar
o processo formativo de professores e profissionais de diferentes areas por meio
da proposicdo de uma metodologia participativa e de pesquisa, que aproximem
os estudantes do contexto da educacdo basica e das vivéncias e trajetérias das
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/
superdotacao e transtornos funcionais especificos.

Adinamica dadisciplina prevé arealizacao de visitade campo as escolas inclusivas
do Distrito Federal, o contato com estudantes universitarios que experienciam a condicéo
de deficiéncia, a elaborag¢do de recursos audiovisuais e pedagogicos acessiveis para
estudantes da educacéo bésica e a adaptacéo e producdo de materiais acessiveis
para estudantes com deficiéncia da UnB. Nesse sentido, foi realizada a ampliacéo
da equipe de suporte aos estudantes matriculados na disciplina de O Educando com
Necessidades Educacionais Especiais, por meio da composi¢cao de uma equipe com
tutoras para realizar o apoio ao processo de aprendizagem dos alunos e a mediagao
com as professoras que ministram a disciplina.

Com o intuito de dinamizar o acesso dos estudantes as atividades propostas
durante o semestre, a equipe de tutoria desenvolveu uma metodologia de organizacao
utilizando ferramentas de plataformas online, com o objetivo de que toda a turma
tivesse acesso ao conteudo e as informacdes. Assim, foi criado um e-mail da turma,
e, através dele, utilizou-se o servico de armazenamento e sincronizagéo de arquivos
na nuvem para fazer a organizagdo do plano de aula da disciplina, como textos e
videos, sendo disponibilizados em pastas. Seguem, abaixo, registros dos recursos
pedagdgicos desenvolvidos na disciplina ENEE:
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Imagem 1: Recurso pedagogico elaborado por um dos grupos responsaveis pela Coordenacao
Tematica da Deficiéncia visual, sob a supervisado das tutoras.

Fonte: Arquivo Tutoria (2018)

Descricao: Imagem colorida de uma pagina do livro, construido com feltro, sobre
0s numeros no Sistema Braille. Nesta pagina se trabalha o numero 10 (dez). Na parte
superior esta escrito dez em numeral e por extenso em Braille, e na parte inferior,
em numeros cardinais e por extenso em lingua portuguesa. No centro da pagina, ha
varios botbes para grudar na pagina, desse modo, o objetivo da atividade é quantificar
o numero 10 utilizando esses botodes.
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Imagem 2: Recurso pedagoégico elaborado por um dos grupos responsaveis pela Coordenagéao
Tematica da Surdocegueira, sob a superviséo das tutoras.

Fonte: Arquivo Tutoria (2018)

Descricao: Imagem colorida, dividida em quatro fotografias, sobre o recurso
pedagdgico construido para a coordenacéao tematica sobre surdocegueira. A primeira,
no canto superior esquerdo, possui um rel6gio analogico diferente, ao invés de numeros
estdo escritos palavras como cola, lapis, copo, papel, flor, bola, etc. Na segunda, no
canto superior central, ha o alfabeto em lingua portuguesa e em LIBRAS desenhado em
preto e branco. Na terceira, no canto superior direito, ha o alfabeto no Sistema Braille,
com as celas impressas, de forma que as que correspondem ao simbolo estdo em alto
relevo. Na ultima fotografia, na parte abaixo das demais, estéa o recurso completo, com
o relégio, os alfabetos, os materiais que estdo no reldégio e 0 manual. Assim, 0 jogo
funciona da seguinte forma, o professor ira rodar o reldégio e onde o ponteiro parar,
o estudante devera ser conduzido pelo professor a sentir o objeto correspondente e
apos devera escrever com o sistema Braille o nome do objeto e realizar a datilologia
e o sinal em LIBRAS.
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Imagem 3: Recurso pedagogico elaborado por um dos grupos responsaveis pela Coordenacao
Tematica da Deficiéncia auditiva e surdez, sob a supervisao das tutoras.

Fonte: Arquivo Tutoria (2018)

Descricdo: Imagem colorida com trés pecas de quebra-cabeca separadas com
fundo azul. A primeira peca tem a imagem de uma uva. A segunda peca tem a imagem
da letra “U” maiuscula e do sinal da letra “U” em Libras. A terceira peca tem a uma
imagem das letras “V” e “A” mailsculas e dos sinais das letras “V” e “A” em Libras.

Aequipe detutoriadesenvolveu, também, as seguintes atividades: a) levantamento
de producéo cientifica atualizada na area de educacao especial/inclusiva; b) apoio
para organizacdo do ambiente virtual de aprendizagem e de comunicagdo com 0s
estudantes da disciplina; c) participac&o no processo de sistematizacéo da metodologia
de trabalho da disciplina; d) levantamento das escolas publicas do Distrito Federal
gue possuem estudantes da educacao especial incluidos na educacgéao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental; e) identificacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao matriculados
em cursos de graduacgao da Universidade de Brasilia; f) correcéo antecipada as aulas
de materiais que seriam apresentados, oferecendo o suporte necessario fora de sala;
g) participacédo de oficina para adaptacdo e producdo de materiais acessiveis; h)
organizagcao dos grupos de trabalho com os estudantes matriculados na disciplina e
orientacéo das atividades que serdo desenvolvidas nas aulas teoricas, praticas e nos
trabalhos de campo; i) participacdo nas reunides de planejamento, monitoramento
e avaliacdo das atividades de tutoria; j) elaboracéao ficha avaliativa para os grupos
arbitros para as oficinas tematicas; participacao na roda de conversa com estudantes
da UnB; k) apoio aos estudantes para as producdes de recursos audiovisuais, recursos
pedagodgicos e tecnologias para cada coordenacéo tematica; I) apoio aos estudantes
sobre o trabalho de campo das escolas inclusivas do Distrito Federal; m) apoio aos
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estudantes para contato com os estudantes com deficiéncia da UnB; n) apoio aos
estudantes dos grupos arbitros.

A seguir, foram destacadas algumas falas dos estudantes entrevistados
relacionadas a organizacdao da disciplina, a experiéncia formativa na disciplina de
ENEE e a atuacao das tutoras. Sobre o primeiro ponto ressaltado:

Mariana: Entdo, a organizacdo dos grupos e os tipos de atividade foi muito
interessante também essa questdo de construir 0 recurso pedagodgico, essa
questao de tecnologia assistiva, eu achei super legal. [...] foi muito legal assim,
pensar em cada tema, pensar em cada recurso, pensar no recurso dos colegas

poder opinar também sobre, entdo foi bem interessante achei muito legal a divisdo
como os grupos foram divididos

Bruna: a experiéncia na matéria foi muito construtiva para minha formagao, os
textos e a maneira de executar 0s seminarios atrairam a minha atencao de maneira
intensa. Apds a conclusao da matéria consegui consolidar um pensamento mais
claro do gquanto € necessario a incluséo em sala de aula e a variabilidade de
recursos didaticos, nao apenas para os alunos com necessidade especiais, mas
todos 0s presentes por serem seres auténticos com facilidades e dificuldades
especificas.

De acordo com os estudantes, é possivel perceber a importancia da articulagéo
entre a teoria e a pratica no processo formativo, que deve ser prevista no planejamento
da disciplina. Assim, devido as contribuicbes do apoio tutorial, considerado um
complemento a atividade docente, se tornou possivel promover resolucbes de
impasses em sala de aula, favorecendo a melhoria do rendimento académico, do
habito de estudo e da convivéncia entre os colegas (PEREZ, 2017).

A organizacao da disciplina foi pensada para além do dominio de conteudo na
formacao profissional, pois se expressa também na necessidade de dialogo entre
universidade e comunidade. A abordagem dos temas e as escolhas didaticas de
exploragdo do contetdo e avaliagdo exigem flexibilidade, reconhecida como “outra
teoria educacional e uma opcéao filoséfica que valoriza os atores educativos, o
desenvolvimento contextualizado das praticas educativas, a autonomia da instituicao,
do professor e do aluno” (PEREIRA e CORTELAZZO, 2003, p. 119).

Sobre a experiéncia formativa na disciplina de ENEE, destacam-se as seguintes
falas:

Marta: [...] foi muito rica, € uma area que até entdo ndo tinha tido nenhuma
experiéncia na graduacao. E... fago terapia ocupacional [...]. E um publico que
também faz parte dos nossos atendimentos e... visto que eu t6 no final da graduacéo
e até entdo nunca tive nenhuma disciplina nessa parte educacional mesmo, com

pessoas com necessidades especiais foi 6timo! Assim... aprendi bastante coisa
acho que foi muito interessante esse semestre.

Dalila: A disciplina foi um divisor de aguas em minha formac&o académica e
também na minha vida pessoal. Ela mostrou que por diferentes meios todas as
pessoas podem aprender e que a educacao tem um carater social maior do que
0 senso comum imagina. Seu maior mérito é reconhecer que todas as pessoas
e, em especial aquelas que possuem necessidades especiais, sdo detentoras
de direitos € merecedoras da atencdo do Estado em sua prestacéo de servicos.
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Destaco também que a disciplina permitiu perceber a grandiosidade do trabalho
dos professores que atuam como pontes entre as familias e a sociedade civil.

Conforme as falas das entrevistadas, € notério que a educacao especial na
perspectiva da incluséo é recente e estd sendo progressivamente adotada na
formacao e capacitacao de profissionais para que se torne uma realidade. Congruente
a isso, na educacéao superior a inclusdo e os direitos humanos devem ser praticados
transversalmente ao conhecimento cientifico perpassando em todas as areas de
conhecimento.

Para Carvalho (2005, p.5), a elucidacado da educacgdo inclusiva contempla a
verdadeira democratizacdo educacional e reforca as conquistas e os direitos das
pessoas com deficiéncia, favorecendo aos futuros profissionais que “ao refletir sobre a
abrangéncia do sentido e do significado do processo de educagéo inclusiva, estamos
considerando a diversidade de aprendizes e seu direito a equidade”.

E, por fim, sobre a atuacéo das tutoras:

Dalila: As tutoras tiveram papel importante na intermediacéo dos dialogos entre a
professora e os alunos. Além disso favoreceram a compreensao das atividades
relativas aos grupos de trabalho por necessidades educacionais especificas,
estiveram sempre presentes e disponiveis, ajudaram na busca de textos
complementares, nas revisdes dos slides, nas formalidades para realizacao das
visitas e na checagem dos materiais didaticos produzidos. Elas contribuiram
ativamente para o melhor desempenho do curso.

Na perspectiva dos participantes da pesquisa, a atividade de tutoria contribuiu
para uma formacéo integral dos discentes, funcionando como um suporte ao processo
de aprendizagem do aluno. Desse modo, destacam-se as funcdes de apoio, orientacao,
incentivo e assisténcia aos alunos publico-alvo da tutoria. (MIRABAL; CABALLERO,
2018).

Atutoria permitiu 0 conhecimento expansivo e construido a partir de um processo
gradual e sincrénico. O desenvolvimento das atividades durante o semestre viabilizou
a continuidade do interesse pelo debate da educacao especial/inclusiva, tornando
oportuna a elaboracao de producao de recursos pedagdgicos e recursos audiovisuais
acessiveis.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A troca de aprendizado oportunizada pela tutoria reforcou os principios da
educacaoinclusiva, por meio daconvivéncia entre pares, dorespeito as diferentes visées
de mundo e experiéncias, do reconhecimento de diferentes perfis de aprendizagem
e comprometimento entre os integrantes dos grupos. Assim, a comunicacdo das
tutoras com os alunos surtiu efeitos positivos, tornando o conhecimento expansivo
e construido a partir de um processo gradual e sincrénico. O desenvolvimento das
atividades durante o semestre viabilizou a continuidade do interesse pelo debate da
educacgao especial/inclusiva, tornando oportuna a elaborag¢ao de producao de recursos
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pedagdgicos

Pode-se afirmar, também, que acao da tutoria foi realizada de forma complementar
e articulada a atuacao docente, o que possibilitou a ampliacéo da indicacao de fontes
de pesquisa como artigos cientificos, livros, filmes, documentarios, bem como de
instituicbes escolares de referéncia na organiza¢ao da educacéo inclusiva no sistema
de ensino.

Outro aspecto a ressaltar & a contribuicdo da tutoria na orientacdo individual
e coletiva da dinamica de construgdo do conhecimento da disciplina, favorecendo
aos estudantes de graduacdo autonomia, criatividade e a pratica da pesquisa.
Assim, a comunicagéo das tutoras com os alunos surtiu efeitos positivos, tornando
0 conhecimento expansivo e construido a partir de um processo gradual e sistémico.
Por fim, sugere-se que as instituicbes de educacao superior invistam em estratégias
inovadoras de constru¢ao do conhecimento, a partir daimplementacao de metodologias
participativas, a exemplo da tutoria.

REFERENCIAS

AINSCOW, M. Tornar a educacao inclusiva: como esta tarefa deve ser conceituada?. In: Favero,
O.; FERREIRA, W., IRELAND, T., BARREIROS, D. (Orgs). Tornar a educacéo inclusiva. Brasilia:
UNESCO, 2009. p. 11-23.

ARAUJO, P. C. M. A. Consideracées sobre a formacao docente na perspectiva da inclusio
escolar. In: Educacéo, Artes e Inclus@o. v. 13, n. 3. Santa Catarina: UDESC, 2017.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em: <http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 25 jun. 2018.

. Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 25 jun.
2018.

. Decreto n° 186, de 2008. Aprova o texto da Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de margo de 2007..
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/CONGRESSO/DLG/DLG-186-2008.htm>. Acesso
em: 25 jun. 2018.

. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.
MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_
docmand&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-
educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192>. Acesso em: 25 jun. 2018.

. Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009.Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacgao Basica, modalidade Educacgéo Especial.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf>. Acesso em: 15 mai. 2018.

. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30
de marco de 2007. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/
d6949.htm>. Acesso em: 25 jun. 2018.

. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educagédo especial, 0

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 8



atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm>. Acesso em: 25 jun. 2018.

. Lei n®12.796, de 4 de abril de 2013. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm>. Acesso em: 15 mai. 2018.

. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para dispor sobre a formagéao dos
profissionais da educacéao e dar outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/I13146.htm>. Acesso em: 15 mai. 2018.

CARVALHO, R. E. Educacao Inclusiva: com os pingos nos is. 3. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2005.

DINIZ, D.; BARBOSA, L.; SANTOS, W. R dos. Deficiéncia, Direitos Humanos e Justica. SUR Revista
Internacional de Direitos Humanos. v. 6. n. 11, dez-2009. p. 65-77.

FALVEY, M.A.; GIVNER, C.C.; KIMM, C. (1995). What Is an Inclusive School? In R.A. Villa and
J.S.Thoudand (Ed.): Creating an Inclusive School (pp. 1-12). Alexandria: ASCD

FOREST, M.; PEARPOINT, J. (1992). Putting all kids on the MAP. Educational Leadership, 44(3),
26-31.

GEIB, L. T. C. et al. A tutoria académica no contexto histérico da educacdo. Revista Brasileira de
Enfermagem, Brasilia, v. 60, n. 2, p.217-220, mar./abr. 2007.

GLAT, R. & PLETSCH, M. D. (2010). O papel da universidade no contexto da politica de educagéo
inclusiva: reflexdes sobre a formacéo de recursos humanos e a producdo de conhecimento. Revista
Brasileira de Educacao Especial, 23(38), p. 345-356

MARTINEZ LIROLA, Maria; CRESPO FERNANDEZ, Eliecer. La tutoria universitaria en el modelo
de la convergencia europea. In: GOMEZ LUCAS, C., GRAU COMPANY, S. (coord.). Propuestas
de disefo, desarrollo e innovaciones curriculares y metodoldgicas en el EEES. Alicante:
Universidad de Alicante, 2009. p.451-466. Disponivel em: <https://www.researchgate.net/
publication/279481900_La_tutoria_universitaria_en_el_modelo_de_la_convergencia_europea>.
Acesso em 01 fev. 2019.

MARTINS, Iguatemy Lucena. Educacao Tutorial no ensino presencial: uma analise sobre o PET.
Brasilia: Ministério da Educacao. 2007a.

MENDES, E. G. Breve histérico da educagéo especial no Brasil. Revista Educacion y Pedagogia,
vol. 22, nim. 57, mayo-agosto, 2010. Disponivel em: <http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/
index.php/revistaeyp/article/viewFile/9842/9041>. Acesso em: 25 jun. 2018.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolugio n° 2, de 1 de julho de 2015. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos

de formacgéo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo
continuada. Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-
03072015-pdf/file >. Acesso em: 19 fev. 2019

MIRABAL, Diane Gonzalez; CABALLERO Gustavo Esteban Achiong. La labor tutorial y su
impacto en la formacioén cientifico-investigativa inicial del docente. Educacao e Pesquisa,
Sao Paulo, vol. 44, mar. 2018. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1517-
97022018000100442&script=sci_arttext >. Acesso em: 15 fev. 2019.

MIRANDA, Theresinha Guimaréaes; FILHO, Ted6filo Alves Galvao (Org.) O professor e a educacéao
inclusiva: formacéo, praticas e lugares. Salvador: EDUFBA, 2012.

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 8




PEREIRA, E. M. de A.; CORTELAZZO, A.L. (2003). Flexibilidade curricular: a experiéncia em
desenvolvimento na Unicamp. Avaliagdo. Campinas, vol.7,n.4,pp.115-128.

PEREZ, |. R.. La calidad de la educacién superior y la reestructuracion del programa de tutoria
/ The quality of higher education and the restructuring of the tutoring program. Ride Revista
Iberoamericana Para La Investigacion y El Desarrollo Educativo, [s.l.], v. 8, n. 15, p.1-20, 2017.

PIMENTA, S. G. (Org) Saberes pedagdgicos e atividade docente. In: PIMENTA S. G. Formacéo de
Professores: identidade e saberes da docéncia. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

PLETSCH, M. D. A formacéo de professores para a educacao inclusiva: legislacao, diretrizes
politicas e resultados de pesquisas. n. 33. Curitiba: UFPR, 2009.

POKER, Rosimar Bortolini; VALENTIM, Fernanda Oscar Dourado; GARLA, Isadora Almeida.

Inclusé@o escolar e formacao inicial de professores: a percepcao de alunos egressos de um curso de
Pedagogia. Revista Eletronica de Educacéao, Sdo Carlos, SP, vol. 11, n. 3, p.876-889, set./dez.,
2017. Disponivel em: <http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/2016/645>. Acesso
em: 18 fev. 2019.

SIMAO, A. M. Veiga; FLORES, M. A.; Fernandes, S.; FIGUEIRA, C.. Tutoria no Ensino Superior:
concepcgoes e praticas. Sisifo - Revista de Ciéncias da Educacéao, Coimbra, n. 7, p. 75-88, set./dez.
2008.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Projeto Académico do Curso de Pedagogia. Brasilia: Faculdade de
Educacéo, 2002.

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questoes Contemporaneas Capitulo 8




CAPITULO 9
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RESUMO: Objetivo: Relatar a experiéncia
de académicas do curso de graduacdo em
enfermagem na realizagdo de atividades
educativas com criangas e adolescentes que
apresentam necessidades especiais de saude.
Método: Trata-se de um relato de experiéncia
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das acbes de educacdo em saude de
académicos de enfermagem junto as criangas
e adolescentes com necessidades especiais de
saude, que frequentam a escola da Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais, no primeiro
semestre de 2018. Resultados: As acgdes
foram desenvolvidas com vistas as demandas
apresentadas pelas criancas e adolescentes,
com énfase na higiene pessoal e a autonomia
para o autocuidado. Para as estudantes
envolvidas, as agcdes proporcionaram vivéncias
exitosas que
positivamente na formacdo académica. As

e experiéncias refletiram
criancas e adolescentes com necessidades
especiais de saude participaram ativamente e
avaliaram de forma satisfatéria. Conclusao: As
praticas educativas na formagéo do enfermeiro
devem possibilitar a troca de saberes,
considerando que ninguém educa ninguém e
que todas as pessoas possuem saberes em
niveis diferentes. O conhecimento prévio dos
educandos deve ser considerado, e as agdes
de educacé&o em saude voltadas para as reais
necessidades de cada individuo.
PALAVRAS-CHAVE: Enfermagem; Saude da
Crianca; Saude do Adolescente; Educacao em
Saude; Educacéao Especial.
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CHILDREN AND ADOLESCENTS WITH SPECIAL NEEDS OF HEALTH: PRACTICES
OF HEALTH EDUCATION IN NURSE TRAINING

ABSTRACT: Objective: To report the experience of undergraduate nursing students in
educational activities with children and adolescents with special health needs. Method:
This is an experience report on the health education actions of nursing students with
children and adolescents with special health needs who attend the school of the
Association of Parents and Friends of the Exceptional in the first half of 2018. Results:
The actions were developed with a view to the demands presented by children and
adolescents, with emphasis on personal hygiene and autonomy for self-care. For the
students involved, the actions provided experiences and successful experiences that
reflected positively in the academic formation. Children and adolescents with special
health needs participated actively and evaluated in a positive and satisfactory way the
actions of health education. Conclusion: Educational practices in the training of nurses
should enable the exchange of knowledge, considering that no one educates anyone
and that all people have different levels of knowledge. The prior knowledge of learners
should be considered, and health education actions geared to the real needs of each
individual.

KEYWORDS: Nursing; Child Health; Adolescent Health; Health education; Special
education.

11 INTRODUCAO

Receberam a denominagéo de Criangas e adolescentes com necessidades
especiais de saude (CRIANES) o grupo de criangas e adolescentes que demandam de
cuidados para além daqueles exigidos por criangas e adolescentes em geral. Esse grupo
possui necessidade de cuidados especificos, sendo que esses recebem a seguinte
classificagao: 1) Desenvolvimento (reabilitagcdo psicomotora e social); 2) Tecnolégicos
(necessitam de algum tipo de tecnologia em seu corpo); 3) Medicamentosos (criangas
e adolescentes farmacodependentes); 4) Habituais Modificados (adaptacbes para
realizar tarefas comuns do cotidiano); 5) Mistos (requerem mais de um tipo de
demanda de cuidados associados); 6) Clinicamente complexos (combinag¢ao de todas
as demandas somado ao manejo de tecnologias de suporte de vida) (MCPHERSON
et al., 1998. LOLLAR; HARTZELL; EVANS, 2012. CAICEDOQO, 2014. SILVEIRA, 2017).

As CRIANES tém ou estdo em maior risco para o desenvolvimento de uma
condicao crbnica, limitacao de desenvolvimento comportamental ou emocional, com
deficiéncia leve ou grave, e precisam de assisténcia de saude a longo prazo. O fato
de designa-las em grupo maior tem a finalidade de evitar o estigma relacionado as
demandas de cuidados de saude para sua sobrevivéncia (MCPHERSON et al., 1998.
LOLLAR; HARTZELL; EVANS, 2012. CAICEDO, 2014. SILVEIRA, 2017).

Estimativas da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) indicam que 1 bilhdo de
pessoas vivem com alguma deficiéncia no mundo, isso significa uma em cada sete
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pessoas. A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) alerta ainda que 80% dessas
pessoas vivem em paises em desenvolvimento, sendo que o Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF) afirma que 150 milhdes séo criancas e adolescentes menores
de 18 anos de idade. Aescassez de estatisticas sobre pessoas com deficiéncia contribui
para invisibilidade dessa populacao, o que dificulta o planejamento e a implementacao
das politicas publicas (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2017).

De acordo com o ultimo Censo Demografico, ha aproximadamente 45.606.048
milhGes de brasileiros que possuem algum tipo e grau de deficiéncia, congénita
ou adquirida, como visual, motora, auditiva, mental ou intelectual, entre outras,
correspondendo a 23,9% da populacéo brasileira. A prevaléncia de pelo menos uma
deficiéncia foi de 7,5% na faixa etaria de 0 a 14 anos de idade, 24,94% nas pessoas
com idades entre 15 e 64 anos e 67,7% na populagao com 65 anos ou mais de idade.
Esse aumento proporcional conforme a idade relaciona-se a questbes caracteristicas
do envelhecimento populacional (IBGE, 2010).

No Brasil, define-se que pessoa com deficiéncia € aquela com alguma alteragcéo
permanente de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, e que em razéo disso,
apresenta restricdes de independéncia, participacdo na sociedade e igualdade de
condi¢coes em comparacao as demais pessoas (BRASIL, 2015).

As deficiéncias podem implicar em necessidades além do usual para
outras pessoas com a mesma idade. Estdo inclusas no grupo de CRIANES
criancas e adolescentes com deficiéncia, aquelas com sindrome de Down, atraso
no desenvolvimento, deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual, disturbios de
comportamento, doenca cronica, HIV positivo, dependéncia de tecnologia, com
paralisia cerebral e dificuldade de locomocao (SIMONASSE; MORAES, 2015). Com
demandas de cuidados especiais quanto a reabilitacao, educacao, apoio social e
familiar (PERRIN et al., 2007).

Os membros das familias destas criangcas e adolescentes procuram conciliar
o trabalho com a rotina de cuidados. Sdo mais propensos a trabalharem em tempo
parcial ou ficarem desempregados. Eles buscam afazeres com horérios flexiveis ou
em tempo parcial, pois muitas familias nao tém condi¢cdes de custear um cuidador aos
seus filhos. De modo geral, o cuidado é desenvolvimento pela mae, que se dedica
exclusivamente ao filho CRIANES (SIMONASSE; MORAES, 2015).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) legitima as criancas e aos
adolescentes com deficiéncia o direito ao acesso integral e especializado a educagéo
e aos servicos de promocéao, protecdo e recuperacao da saude (BRASIL, 1990).
Entende-se que 0 acesso a educacéao e a saude das pessoas com deficiéncia deve
ser adequado conforme as suas necessidades e limitagdes fisicas e/ou intelectuais,
incluindo-se neste contexto a educagao em saude.

A educacdao em saude é compreendida como um processo educativo,
desenvolvido por profissionais da saude em conjunto com a populagéo, visando a
construcdo de conhecimentos coletivos na area da saude, a fim de estimular a
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autonomia, o autocuidado e possibilitar a atencéo a saude da populagao conforme as
necessidades de cada pessoa (BRASIL, 2013).

Compreende-se que o profissional da enfermagem desempenha importante
atuacdo na assisténcia e no desenvolvimento de atividades de educac¢do em saude
junto as pessoas com deficiéncia, com énfase no autocuidado, na autonomia e na
orientacdo as familias quanto as necessidades especiais de cuidados dessa populagéo
(ALVES; PIRES; SERVO, 2013).

As pessoas que possuem deficiéncia sdo discriminadas, em especial as criangas
e adolescentes. Com o decorrer da evolugcéo, houve sucessivas transformacdes que
possibilitaram que as pessoas com deficiéncia fossem consideradas cidadaos com
direitos e deveres. Desta forma, torna-se primordial incluir as pessoas até entao
excluidas socialmente, e ofertar oportunidades e acessibilidade por meio de praticas
inclusivas (ALVES; PIRES; SERVO, 2013).

A Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) € um espaco propicio
para o desenvolvimento de acbes de educacdo em saude, visto que, constitui um
espaco frequentado por pessoas que apresentam deficiéncias e condicbes de
saude peculiares, os quais precisam da assisténcia multiprofissional para atender as
demandas de saude e educacao (ROSSO; LOSSO, 2016).

Frente ao exposto, este estudo objetiva relatar a experiéncia de académicas
do curso de graduacdo em Enfermagem na realizacdo de atividades educativas
com criangas e adolescentes que apresentam necessidades especiais de saude em
uma APAE. Justifica-se pela necessidade de o enfermeiro desenvolver praticas de
educacao em saude para que a sua formacgéao seja integral, horizontal, humanizada e
que contemple as demandas das criancas e adolescentes que possuem algum tipo de
deficiéncia, com vistas a autonomia e autocuidado. No que tange ao desenvolvimento
das acoes, acredita-se que é fundamental compartilhar experiéncias exitosas, com
base em uma reflexdo sobre a importancia da realizacdo da educag¢ao em saude junto
as pessoas com deficiéncia, assim como, para a formagcéo do enfermeiro em seu
exercicio profissional.

2| METODOLOGIA

Caracteriza-se como um estudo descritivo e reflexivo, do tipo relato de experiéncia,
desenvolvido a partir de observacoes e vivéncias de académicas do curso de graduacgéo
em Enfermagem, provenientes da realizacéo de atividades coletivas e interativas de
educacao em saude, quanto a praticas adequadas de higiene pessoal, com estudantes
de uma escola de educacgao especial vinculada a uma APAE. As atividades educativas
tiveram o objetivo de promover a autonomia, a qualificagcdo do autocuidado e a saude
dos estudantes que frequentam a APAE.

A proposta de educacao em saude fundamenta-se em teorias freireanas, na qual
0os educadores, em conjunto com os educandos, buscam construir conhecimentos
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de maneira horizontal, utilizando-se do dialogo e da interacdo entre os envolvidos
neste processo, considerando-se os saberes do senso comum, as vivéncias e
experiéncias culturais e do meio em que os educandos vivem. Dessa forma, estima-se
a conscientizacao dos educandos, o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo
e o0 aperfeicoamento e/ou a modificacao das praticas de suas acdes (FREIRE, 2005
apud SANTIAGO; LUZ, 2012), especialmente quanto ao cuidado com a higiene
pessoal.

O desenvolvimento da educagdo em saude e a utilizacdo de oficinas e rodas
de conversa para a troca de saberes é favoravel, possibilita interacées dialdgicas,
respeitando as diferengas, de acordo com o que se espera de um processo democratico
e participativo (VERGILIO; TOLEDO; SILVA, 2018). S&o necessarias formas inovadoras
e interativas de gestdo em enfermagem, as quais busquem expandir os limites do
cuidado tradicional. Por isso, o fortalecimento das a¢cdes de educagcéo em saude pode
contribuir para o estimulo e reflexdes criticas relacionadas ao agir na saude (SILVA;
ASSIS; SANTOS, 2017).

Destaca-se que as ac¢des de educacdo em saude foram desenvolvidas em
uma escola de educagao especial vinculada a uma APAE localizada na regiao norte
do Rio Grande do Sul (RS), no periodo de abril a julho de 2018, durante as aulas
teorico-praticas da disciplina de Enfermagem no Cuidado a Saude da Crianca e do
Adolescente, pertencente ao curso de graduagcao em Enfermagem da Universidade
Federal de Santa Maria — Campus Palmeira das Missdes. Para este estudo optou-se
por descrever apenas a a¢ao educativa vinculada a higiene pessoal, a qual ocorreu
em dois encontros, realizados no més de julho de 2018.

O cenério da atividade possui espaco fisico amplo, com salas de aula, centro de
atendimento especializado (CAE) que possui atendimento multidisciplinar, sala com
espelhos para reunides de grupos, pratica de ginastica e outros esportes coletivos,
uma piscina térmica e area externa com quadra para esportes coberta, pragca com
brinquedos e amplo espaco com gramado onde s&o realizadas acdes coletivas,
horta, e piqueniques com familiares. Nestes espacos séo realizados atendimentos
multiprofissionais em saude e educacdo, para os estudantes e também os seus
familiares. Porém, esta equipe ainda ndo conta com a presenca de profissionais
de Enfermagem. As intervencbes de Enfermagem sado realizadas atualmente, e
exclusivamente, por meio de projetos de ensino, pesquisa e extenséo.

As atividades de educacéao em saude foram desenvolvidas na forma de oficinais,
a partir da tematica de higiene pessoal solicitada pela equipe pedagogica e diretiva da
APAE.

Primeiramente, as académicas reuniram-se em sala de aula na universidade para
organizacao, planejamento e construcao dos materiais necessarios para a realizacao
de cada oficina. Posteriormente, iniciou-se as atividades, que foram realizadas em dois
turnos, manha e tarde, com uma turma do ciclo e outra de Educacgéo para Jovens e
Adultos (EJA), a fim de que os estudantes tivessem a oportunidade de socializar entre
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eles e também com as académicas. Na atividade com a turma do clico participaram
um total de oito estudantes e na turma do EJA cinco estudantes. Cada oficina durou
em média trés horas.

No que tange as aclbes realizadas, o grupo de discentes desenvolveu uma
dindmica com o objetivo de fortalecer um vinculo de confianca e proporcionar bem-
estar para os participantes. Utilizou-se a metafora das cores para formar grupos e a
partir de uma mausica os grupos com a mesma cor desenvolveram atividades fisicas
entre seus pares. Esse momento proporcionou a “quebra de gelo” e consolidou a
importéancia da coletividade para o desenvolvimento das agdes.

Apo0s esta dindmica, foi proposto que os estudantes escolhessem figuras para
colorir, nas quais estavam representadas acoes de higiene pessoal. Cada académica
auxiliou um estudante a desenvolver a atividade, apds coloridas as figuras foram
recortadas e construiu-se um cartaz referente a higiene pessoal. Salienta-se que todas
as figuras utilizadas foram de facil compreensé&o, como por exemplo, lavagem das
maos, higiene corporal, cuidados com as unhas, higiene bucal, entre outras.

Decorrido a confec¢do do cartaz foi realizada uma exposicao dialogada sobre
a escolha das figuras e da importancia que elas tinham no cotidiano de cuidado de
cada estudante. As criancas e adolescentes manusearam frascos de produtos de
higiene pessoal, acado que foi fundamental, para identificacdo do uso cotidiano dos
produtos apresentados e ainda para a socializacdo da forma que eles desenvolviam
seus cuidados de higiene em casa.

3 1 RESULTADOS

Em um primeiro momento observou-se que os educandos com grau mais
severo de comprometimento intelectual apresentaram maior dificuldade para realizar
as atividades propostas. Os demais estudantes, identificaram com clareza as
representacoes das imagens e os produtos de higiene demonstrados, associando-os
com cuidados do cotidiano.

Quanto a lavagem das méos, as criancas e adolescentes ressaltaram a
necessidade dessa pratica para limpar as maos, especialmente antes das refei¢oes,
quando as maos estdo sujas e apoés utilizar o banheiro. Também falaram sobre
o cuidado com as unhas, que devem ser cortadas quando estdo grandes e limpas
quando estao sujas. Sabe-se que as maos representam uma fonte de microrganismos
gue podem causar contaminacao através da transmisséo por contato. A partir desta
troca de saberes, as criancas, adolescentes e jovens refletiram acerca da importancia
da lavagem das m&os no seu cotidiano, a fim de evitar doencas.

Na perspectiva das criancas e adolescentes, 0 banho precisa ser realizado
ao menos uma vez ao dia, utilizando o sabonete para limpar o corpo e 0 shampoo
para lavar os cabelos. Também ressaltaram pentear os cabelos. O cuidado com a
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higiene corporal € uma pratica rotineira, mas, torna-se mais complexa quando uma
pessoa apresenta comprometimento fisico e/ou intelectual. Portanto, dialogar sobre o
assunto com estas criangas, adolescentes e jovens é extremamente importante, visto
gue geralmente eles dependem do auxilio de outras pessoas para a realizacao desse
cuidado diario, e também, por vezes nao sao estimulados quanto a sua autonomia
para o autocuidado.

Referente a higiene bucal, evidenciaram usar a escova de dentes, o creme dental
e o fio dental, realizando-a ao menos trés vezes ao dia: ao acordar, apds o almoco e
antes de dormir. O antisséptico bucal era desconhecido por muitos dos estudantes.
Apesar de no relato haver frequéncia na escovacdo dos dentes, observou-se que
havia estudantes com a denticao prejudicada. Por meio de suas falas evidenciou-se
qgue alguns nunca tiveram contato com um dentista. As académicas de enfermagem
demonstraram o procedimento adequado da escovacéo dos dentes e os estudantes
manipularam o material repetindo os movimentos da escovacéo.

Ainda quanto aos produtos de higiene pessoal, referiram que o creme hidratante
corporal é de uso apenas das meninas, e que desodorante antitranspirante e perfume
ha um tipo destinado aos meninos e outro para as meninas, os quais devem ser usados
apos tomar banho e ao sair de casa para passear ou ir a escola.

Durante as praticas educativas emergiu nas falas das criancas e adolescentes
o medo do enfermeiro, vinculado a situagbes traumaticas vivenciadas em outros
ambientes. Por isso, foi dialogado sobre o papel do enfermeiro na gestéo do cuidado,
sendo esse profissional capacitado pararealizar um cuidado humanizado e proporcionar
melhorias na condi¢ao de saude-doenca das pessoas.

No que diz respeito a avaliagcado das oficinas, observou-se de imediato que as
criancas, adolescentes e jovens avaliaram positivamente, visto que demonstraram
felicidade com a presenca das académicas de enfermagem na escola e participavam
ativamente das atividades.

A equipe multiprofissional da APAE avaliou que as a¢des de educagao em saude
atingiram os objetivos propostos, avaliaram que as oficinas foram fundamentais para
a construcao do conhecimento, para o desenvolvimento da autonomia e autocuidado
das criangas, adolescentes e jovens.

41 DISCUSSAO

As CRIANES apresentam riscos maiores de possuirem altera¢des nas condi¢coes
fisicas, de comportamento, desenvolvimento ou emocional cronicas. Estas pessoas
representam um novo perfil de usuarios no Sistema Unico de Saude (SUS) com
necessidades diversificadas em saude, sobretudo no que diz respeito a servigcos
especializados para prover suas demandas com uma equipe multiprofissional
qualificada, que forneca atendimento interdisciplinar para eles e as suas familias
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(FIGUEIREDO; SOUSA; GOMES, 2016).

Estas criancas e adolescentes apresentam condi¢cdes especiais de saude com
demandas de cuidados continuos, sejam eles de natureza temporaria ou permanente,
e que necessitam dos servicos de saude e sociais para além dos requeridos por outras
criancas em geral (SIMONASSE; MORAES, 2015).

Criancas e adolescentes com déficit intelectual apresentam dificuldade em
aprender conteudos abstratos, portanto, € fundamental que os educadores se utilizem
de métodos estratégicos e materiais palpaveis para facilitar a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo destas pessoas (SOUZA; GOMES, 2015). Recomenda-se
a elaboracédo dos materiais em tipo de papel, fonte e tamanho de letra adequados,
as imagens com coloragdo de contraste e relacionadas ao cotidiano cultural dos
aprendizes, contribuindo na participacédo, envolvimento e compreensao da atividade
pelos estudantes (BORGES et al., 2017).

Grande parte de pessoas com deficiéncia demonstram ser capazes de se adaptar
aos trabalhos, mesmo diante das dificuldades. Percebe-se o quanto é importante
realizar atividades com este fim, inserindo o individuo que possui deficiéncia na
sociedade. Com este trabalho inclusivo, passa-se a reconhecer os direitos e deveres
das pessoas com deficiéncia como qualquer cidadao (ALVES; PIRES; SERVO, 2013).

A utilizacao da educacao em saude nos espacos de Atendimento Educacional
Especializado constituiuma estratégia terapéutica, de entretenimento, desenvolvimento
cognitivo e subjetivo, de cada individuo e da coletividade das pessoas com alguma
deficiéncia, visto que foca nas potencialidades de cada um e 0s convoca a criacéo e
estimulacéo de imagens a partir das experiéncias vividas (NEVES, 2017).

O enfermeiro precisa estar capacitado para fornecer assisténcia articulada no
ambito da Rede de Atencao em Saude, de formaintegral e humanizada, compreendendo
as repercussoOes da deficiéncia no contexto de vida das familias das criancas e dos
adolescentes CRIANES, contemplando as diversas dimensées do viver. E preciso
ampliar a discusséo acerca desta tematica a fim de criar estratégias para a atencéao
em saude, a partir de um servico publico que considere 0 universo em que esses
usuarios vivem, com suas especificidades e necessidades cotidianas (FIGUEIREDO;
SOUSA; GOMES, 2016).

As recomendacbes supracitadas podem ser estendidas aos profissionais da
saude no desenvolvimento das praticas de educacédo em saude com as pessoas
com deficiéncia, pois, como ja mencionado, visam ao estimulo do autocuidado, da
autonomia e da atencédo a saude conforme as suas necessidades. Considera-se como
autocuidado e autonomia a realizacdo das atividades cotidianas necessarias para
a manutencdo da saude e bem-estar da maneira mais independente possivel pelas
pessoas com deficiéncia (ALVES; PIRES; SERVO, 2013).

Neste sentido, ressalta-se aimportancia da atuagao do enfermeiro quanto as acoes
de educacao em saude, promog¢ao da saude, reabilitacéo, estimulo do autocuidado e
autonomia nos cuidados diarios, incluindo os cuidados de higiene pessoal, de maneira
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integral, coletiva e de acordo com as necessidades de cada individuo (ALVES; PIRES;
SERVO, 2013).

Quanto as questdes de condi¢des crénicas de saude e cuidados diversificados,
as CRIANES desenvolvem maiores riscos e necessidades, principalmente em relacao
a servicos especializados e a equipe multiprofissional que os disponibiliza atendimento
interdisciplinar (FIGUEIREDO; SOUSA; GOMES, 2016).

Além de enfermidades sistémicas e das particularidades especificas associadas
a deficiéncia, as doencas bucais sdo um dos principais problemas desenvolvidos por
pessoas com necessidades especiais, seja em decorréncia de desvios motores ou
mentais. Estudo realizado na APAE de Passo Fundo/RS, com 47 alunos de ambos os
sexos, que apresentavam sindrome de Down, déficit intelectual e paralisia cerebral,
descobriu que 63,8% dos alunos realiza trés ou mais escovacgdes diarias dos dentes,
sendo que 85,1% destes realiza o procedimento sozinho. Porém, concluiu que ha alto
indice de carie dentaria e higiene oral inadequada (PINI; FROHLICH; RIGO, 2016).

Condicbes periodontais e de higiene insatisfatérias e semelhantes foram
encontradas em pesquisa realizada com 41 escolares de um centro de reabilitacao,
portadores de disturbios neuropsicomotores, na qual evidenciou-se que 85% dos
individuos apresentavam representativa quantidade de placa madura nos dentes,
87,2% tinham sangramento gengival espontaneo e mais de 90% nao utilizavam o fio
dental (NASILOSKI et al., 2015).

Adificuldade de acesso aos cuidados com a saude ou insumos basicos de higiene
se relaciona ao fato de que, os pais e familias destas criancas e adolescentes podem
enfrentar dificuldades financeiras devido aos cuidados especializados requeridos para
a manutencao da vida (SIMONASSE; MORAES, 2015).

O cotidiano das familias de CRIANES é permeado pelos desafios na garantia
de seus direitos, no aprendizado por meio do cuidado a crianca e ao adolescente, na
busca por servigos de saude acessiveis, de qualidade e na luta por sua incluséo social.
Esses desafios tornam-se ainda maiores, pois vive-se em uma sociedade que ainda
discrimina as pessoas com deficiéncias e oferta poucas possibilidades, limitando suas
reais potencialidades (FIGUEIREDO; SOUSA; GOMES, 2016).

A baixa renda financeira associada aos gastos com medicamentos e tratamentos
especializados gera angustia na familia. O impacto financeiro € maior nas familias
onde pelo menos um membro da familia teve que parar de trabalhar para cuidar da
crianca no domicilio (SIMONASSE; MORAES, 2015).

Pesquisa com pessoas que possuem deficiéncia fisica e sensorial, constatou
a dificuldade para desempenhar atividades de higiene pessoal, como escovar 0s
dentes, fazer a barba e tomar banho sozinhos. Nestes casos, o auxilio de familiares
e/ou cuidadores é essencial para proporcionar cuidados cotidianos adequados e com
seguranca (MOURA et al., 2015).

No que tange aos cuidados de saude na APAE acredita-se que a participagcao
de um enfermeiro na equipe multiprofissional &€ essencial, a fim de realizar agdes de
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prevencao e promog¢ao da saude. Além disso, o enfermeiro é capacitado para intervir
em situacoes de urgéncia e emergéncia, avaliar necessidade de encaminhamentos a
rede de salude e prestar a assisténcia adequada diante de intercorréncias (ROSSO,
LOSSO, 2016).

Ainda, reforca-se que acbOes de educacdao em saude e de assisténcia de
enfermagem junto as pessoas com deficiéncia necessita ser incentivada desde a
graduacdo, a fim de desenvolver competéncias de comunicagdo e interacdo com
esse publico. A atuacéo do enfermeiro no atendimento as pessoas com deficiéncia
€ importante, pois permite a articulacdo entre a educacdo e saude, orientacdo as
familias sobre os cuidados, na realizacdo de acompanhamento e estimulacéo precoce
(ALVES; PIRES; SERVO, 2013).

51 CONSIDERACOES FINAIS

As praticas educativas na formacao do enfermeiro devem possibilitar a troca de
saberes, considerando que ninguém educa ninguém e que todas as pessoas possuem
saberes em niveis diferentes. Esse conhecimento prévio deve ser considerado, e as
acOes de educacao em saude voltadas para as reais necessidades de cada individuo.

As acgdes realizadas na APAE contribuiram para a qualificagcdo profissional no
atendimento humanizado as criancas e adolescentes com necessidades especiais de
saude, para desenvolver habilidades de comunicacéo de uma maneira compreensivel
com criancgas, adolescentes e jovens que possuem necessidades especiais de saude.

Por meio desta experiéncia, amplia-se a atuacao do enfermeiro, para além do
espaco hospitalar e da atencédo béasica, onde este profissional pode desenvolver
acoes de educacao em saude junto a comunidade. Assim, para que as acdes tenham
resultado efetivo faz-se necessario o preparo prévio das atividades, assim como, o
conhecimento do ambiente, das demandas dos educandos e equipe.

Recomenda-se a inclusdo de atividades de educacédo em saude com CRIANES
nos planos politico-pedagdgicos dos cursos de graduacdo na area da saude,
especialmente da enfermagem, a fim de formar profissionais aptos a desenvolver tais
acoes na sua pratica cotidiana nos diferentes contextos de atengcéo a saude.

Ainda, destaca-se a necessidade do desenvolvimento de acdes e pesquisas
voltadas as pessoas com deficiéncias e suas familias, em todas as fases da vida,
considerando a escassez de producdes cientificas nesta tematica. Essas pesquisas
devem dar voz e visibilidade as CRIANES, considerando-os como sujeitos coparticipes
do processo de cuidado.

Por fim, a partir das praticas de educacéo em saude com criangas e adolescentes
na APAE, a equipe diretiva solicitou a continuidade destas ag¢des, sendo entéo,
construidos projetos de extensdo e pesquisa em que académicos de enfermagem
estdo inseridos. Foram mantidas as aulas préaticas no local, vinculadas as disciplinas
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do curso de enfermagem na area materno-infantil, onde se trabalha com as criancas,
adolescentes e familias.
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CAPITULO 10

DIFICULDADES DE ACESSO E PERMANENCIA DE
ADOLESCENTES COM CANCER

Cristina Bressaglia Lucon
Centro de Ensino Superior de Itapira - UNIESI,
Curso de Pedagogia

Itapira — Sdo Paulo

RESUMO: O objetivo deste estudo foi identificar
a partir de pesquisas sobre adolescentes com
cancer, como é para eles vivenciar 0 abandono
escolar. Para alcancar tal objetivo, foi feito o
levantamento de textos, tais como: sete artigos
cientificos, cinco livros, trés dissertacdes
e duas teses, dentre os quais, dois foram
selecionados para debates mais aprofundados,
por explicitarem na voz do préprio adolescente
com cancer, como € para ele vivenciar essa
ruptura. Logo, foi uma pesquisa de abordagem
qualitativa de cunho bibliografico. A coleta
de dados foi feita por meio de uma pagina
na internet e o método se apresentou como
sendo o0 da analise documental. Dentre os
resultados alcancados, constatou-se que os
adolescentes percebem a escola de maneira
positiva, se ressentem das auséncias das aulas
e denunciam os professores e as autoridades
escolares, por ndo entenderem tal momento.
Esses achados demonstram as contribuicoes
que a classe hospitalar pode trazer para esse
alunado no processo de dar continuidade aos
seus estudos escolares, a fim de que, né&o
venham a interromper seus estudos. Considera-
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se que os professores e autoridades escolares,
precisam ser informados sobre a doenca e o
tratamento, para que tanto eles como toda a
comunidade escolar ndo venham a ter possiveis
atitudes de preconceito frente a esses alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Classe
Adolescentes com cancer; Fracasso escolar.

hospitalar;

ABSTRACT: The aim of this study was to identify
from research on adolescents with cancer, as
this students experience the school drop-out.
To reach the proposed objective, it was made a
selection of texts, such as: seven scientific paper,
five books, three dissertations and two theories,
among the ones which, two were selected for
debates more deepened in the present article,
for they explain in the own adolescent’s voice
with cancer, as it is for him to live that rupture.
Therefore, it was a research of qualitative and
bibliographical approach. The selection of
data was made through a page in the internet
and the method was of documental analysis.
Among the reached results, it was verified that
the adolescents notice the school in a positive
way, they are resented of the absences of the
classes and they denounce the teachers and
the school authorities, for they understand not
such moment. Those discoveries demonstrate
the contributions that the hospital school can
bring for those students in the process of giving
continuity to their school studies, so that, don’t
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come to interrupt their studies. It is ended that the teachers and school authorities,
need to be informed on the disease and the treatment, so that as much them as the
whole school community they don’t come to have possible attitudes of prejudice front
the those students.

KEYWORDS: Hospital school; Adolescents with cancer; Educational failure.

11 INTRODUCAO

O Instituto Nacional de Cancer (INCA 2014) aponta que o céancer infanto-juvenil -
abaixo de 19 anos - é considerado raro quando comparado com 0s tumores do adulto
e, corresponde entre 2% e 3% de todos os tumores malignos.

Em paises desenvolvidos, ele é a segunda causa de 6bito entre zero e 14 anos,
atras apenas dos acidentes. Nos dias atuais, ele se destaca como a mais importante
causa de Obito nos paises em desenvolvimento. Isto talvez se deva as atuais politicas
de prevencdo em outras doencas infantis.

No Brasil, em 2005, a mortalidade por cancer em criangas e adolescentes, com
idades entre um e 19 anos, correspondeu a 8% de todos os ébitos. Logo, se tornou a
segunda causa de morte nessa faixa etaria.

A novela de um adolescente com tal diagnéstico gira em torno da doenca, da
inquietude, da surpresa, da perplexidade diante do real ali posto. Abre-se 0 caminho
de um tratamento incerto e doloroso. A doenca e seus tratamentos podem causar
dificuldades diretas na aprendizagem, ou outras indiretas como as discriminacgoes. As
interrupcdes do ano escolar e o insucesso nas aprendizagens pesam sobre o futuro
desses alunos.

A escola, que até o presente momento, era tida como uma trivialidade cotidiana,
precisa agora, ser ressignificada, visto que, adolescentes com cancer precisam
interromper suas atividades escolares devido as limitagdes impostas pela doenca e
pelo seu prolongado tratamento.

Estudos como de Zebrack et al (2002) e Oppenheim (1996) mostram o periodo
médio de tratamento para cada uma das neoplasias durante a adolescéncia como:
tumor de Wilms, 127 dias; tumor de Hodgkin, 150 dias; tumor N&ao Hodgkin, 182 dias;
tumor do Sistema Nervoso Central, 241 dias; Ewing, 145 dias; Neuroblastoma, 297
dias; Leucemias, 360 dias, Osteossarcoma, 536 dias e Transplante de Medula Ossea,
350 dias.

Pode-se observar diante da realidade exposta que interrupcdes no ano escolar
existirao e, um trabalho de acolhida e inser¢ao social e escolar a esses alunos pode
ser significativo no sentido de prevenir a excluséo dos sistemas de ensino (COVIC,
OLIVEIRA, 2011).

Assim, a classe hospitalar, uma modalidade da Educacao Especial, pouco
conhecida e, muitas vezes, negligenciada pelas politicas publicas do nosso pais, é
um atendimento pedagogico destinado a alunos-pacientes que, embora integrados a
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rede publica ou particular da Educacao Basica, encontram-se de maneira temporaria
ou permanente, afastados da escola, por causa de tratamento de saude, seja em um
hospital, em uma casa de apoio ou no seu domicilio.

No Brasil, a legislacédo reconheceu por meio do Conselho Nacional dos Direitos
da Crianca e do adolescente, por meio da Resolucao n°. 41 de 13 de outubro de
1995, os amplos direitos de criancas e adolescentes hospitalizados. Como exemplo
destes direitos, destaca-se que esses alunos possuem o direito de brincar e de poder
acompanhar o curriculo escolar, mesmo durante sua hospitalizacado e/ou tratamento
de saude (BRASIL, 1995).

Além disso, em 2002, a classe hospitalar tornou-se obrigatéria por meio da
resolucdo do Conselho Nacional de Educacéao, publicada em 2001, onde assinala
que essa modalidade de ensino tem como objetivo colaborar para que esses alunos,
impedidos de cursar as aulas por razdes especiais de saude, possam dar continuidade
ao seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, com um curriculo mais flexivel
que respeite sua atual realidade, de forma, a facilitar seu posterior acesso a escola
convencional (BRASIL, 2001).

Diante do exposto, o objetivo deste estudo foi identificar a partir de pesquisas
sobre adolescentes com cancer, como é para esse alunado vivenciar o abandono
escolar, portanto de cunho bibliografico. Foram escolhidas como objeto de estudo,
para escrita do presente artigo, duas pesquisas, pois elas trazem na voz do proprio
adolescente com céancer, como € para ele vivenciar essa ruptura, conforme sera
detalhado no percurso metodoldgico. Em seguida, serdao apresentados os resultados
e discussoes e, para finalizar serao apresentadas as consideracoes.

2 | PERCURSO METODOLOGICO

O interesse primordial deste estudo, foi investigar a partir de pesquisas sobre
adolescentes com cancer, como € para esse alunado vivenciar a ruptura escolar,
portanto foi uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho bibliogréafico e, o método
se apresentou como sendo o da analise documental.

As autoras Menga Ludke e Marli André (1986) assinalam que, a partir da analise
documental, por ela ser uma técnica exploratéria, torna-se possivel fazer indicacoes
de problemas que podem ser explorados por outros métodos e, que podem ser
considerados documentos, todo e qualquer material escrito que possa ser usado
como fonte de informacgéo sobre o comportamento humano. As autoras referidas ainda
destacam como uma das situagdes basicas em que € apropriado o0 uso da anadlise

documental:
Quando o interesse do pesquisador € estudar o problema a partir da propria
expressao dos individuos, ou seja, quando a linguagem dos sujeitos € crucial para
a investigacao. Nesta situacéo incluem-se todas as formas de producao do sujeito
em forma escrita, como redacdes, dissertacdes, teses, diarios pessoais, cartas,
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etc. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Estabeleceu-se como critério para a selegcao das obras que iriam compor esta
pesquisa, textos (livros, artigos cientificos, teses e dissertacbes) que trariam em seus
titulos as palavras: adolescentes com cancer; adolescentes em tratamento do cancer;
adolescentes em luta contra o cancer; abandono escolar e ruptura escolar.

Estabelecidos os critérios, deu-se inicio a coleta de dados. Para o acesso aos
titulos das obras, utilizou-se do banco de dados da pagina na internet <http://www.
cerelepe.faced.ufba.br> que é um site que foi construido pelo Centro de Estudos sobre
Recreacéo, Escolarizacdo e Lazer em Enfermarias Pediatricas (CERELEPE), da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia (FACED-UFBA).

A escolha por este site valeu-se por ele ter sido construido com diversas
informacdes e textos (livros, artigos cientificos, teses, dissertagdes, entre outros) que
enfocam como tema principal a classe hospitalar e a escolarizacdo de criancas e
adolescentes com doencas cronicas.

Dessa forma, fez-se o levantamento dos seguintes textos: sete artigos cientificos,
cinco livros, trés dissertacbes e duas teses, dentre os quais, somente dois foram
selecionados para debates mais aprofundados neste artigo, pois estes apresentaram
na fala dos préprios adolescentes em tratamento do cancer, como é para eles ter que
interromper os estudos. Sendo os dois trabalhos selecionados descritos no quadro 01:

. ; _ Ano/Publi-
Tipo de texto Titulo da Obra Autoras Formacao -
cacao
O significado do abandono
Artigo Cien- escoglar ara a crianca com Claudia Fontenelle Gongalves; Psicologia 1999
tifico pare ¢ Elizabeth Ranier Martins do Valle 9
cancer
Conquistando a vida: ado-
Livro lescentes em luta contra o Léa Cristina de Lazzari Bessa Psicologia 2000
cancer

Quadro 01 — Estudos selecionados para discussao neste artigo

Para realizac&o da anélise dos dados, dos dois estudos referidos, foi elaborado

um roteiro com as seguintes informacaoes:

1. Local de investigacéo;

2. Metodologia (coleta de dados);

3. Sujeitos da pesquisa;

4. Questao norteadora;

5. Significado do abandono escolar identificados nos estudos.

Este roteiro permitiu nortear a leitura dos dois trabalhos escolhidos para anélise

e, em seguida, serao discutidos.
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31 RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa das psicOlogas Gongalves e Valle (1999) teve como local de
investigacao o Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto da
Universidade de Sao Paulo, a coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas, sendo
seus sujeitos, criancas e adolescentes em tratamento do cancer nas idades entre
nove e 15 anos. A questao norteadora foi: “Para vocé, como foi ter ficado afastado da
escola por causa do tratamento?” (GONCALVES; VALLE, 1999, p. 275).

Ja a psicdloga Bessa (2000) teve como local de pesquisa o ambulatério de
Hematologia e Oncologia da Unidade de Pediatria e Puericultura do Hospital das
Clinicas da Faculdade de Medicina de Ribeiréo Preto, da Universidade de Sao Paulo.
A coleta de dados ocorreu por meio de grupoterapia. Foram sujeitos da pesquisa,
adolescentes em tratamento do cancer, de ambos 0s sexos, nas idades entre 12 e 16
anos. A questao norteadora foi: “Como € adolescer para o paciente com cancer?”
(BESSA, 2000, p. 40).

Logo abaixo, no quadro 02, apresentam-se os achados das duas pesquisas
mencionadas, ou seja, o significado que o abandono escolar tem para adolescentes
em tratamento do céncer:

Pesquisas Significado do abandono escolar para adolescentes com cancer

- ficar afastado da escola promove a perda de amigos e o sentimento de soli-
déo;

- percebem a escola de maneira positiva, que os estudos os transformam em

Goncalves e Valle | ,o550as produtivas e se ressentem das auséncias das aulas;
(1999)
- preocupam-se em serem esquecidos pelo grupo a que pertenciam;

- acreditam no empenho pessoal e forca de vontade para manterem a continui-
dade dos estudos, mesmo doentes.

- 0s adolescentes expressam o quanto € dificil ter que parar a escola e, neces-
sitam parar varias vezes, devido ao tratamento e as internacdes frequentes;

- reclamam que perdem aulas e provas para estarem no hospital

Bessa (2000)
- denunciam a reprovacgéo da escola; acreditam que a escola ndo entende a

situacéo que estdo vivenciando;

- explicam que poderiam realizar atividades e provas no hospital, mas que, em
muitos dos casos a escola ndo permite tais procedimentos e, assim, acabam
por abandona-la

Quadro 02 — Significado do abandono escolar identificados nos dois estudos
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Observa-se que as investigacoes efetuadas por Gongalves e Valle (1999) e Bessa
(2000) evidenciaram por intermédio da voz dos proprios adolescentes em tratamento
do céncer como eles vivenciam a ruptura escolar.

Por meio desses relatos foi possivel perceber que eles possuem uma visao
positiva da escola, se ressentem das auséncias, ficam preocupados se seréo
esquecidos pelos colegas, denunciam o problema do excesso de faltas, da perda de
provas e trabalhos, a falta de compreensé&o da escola em relacéo a situacao que neste
momento vivenciam.

Conciliar tratamento e vida escolar nao é tarefa facil e, exige dos adolescentes,
seus pais, seus professores e, toda equipe da saude, disponibilidade e empenho para
combater os inUmeros fatores que levam esses adolescentes a se distanciarem de
sua vida escolar como: a escola desconhecer a doencga e o tratamento; a indiferenca
dos hospitais com relac&o a situacéo escolar dos seus pacientes; as dificuldades que
a familia encontra para dialogar com a escola e o hospital, de maneira que as duas
Instituicoes criem condi¢Oes para que o aluno-paciente continue a estudar.

Também, a dificuldade que os professores encontram para entrar em contato
com o seu aluno, quando esse se encontra hospitalizado ou em tratamento de saude,
em outra cidade, como é o caso dos adolescentes que necessitam ficar hospedados
em uma casa de apoio; a indiferenca de alguns professores que n&do se empenham em
melhorar a situac&o do seu aluno e, ainda, a impoténcia do adolescente doente diante
de tantos obstaculos, como foi denunciado na fala desses adolescentes pesquisados
por Bessa (2000, p. 54): “Eu vou ter que fazer de novo o ano que vem. A escola criou
caso e disse que eu nao poderia fazer prova no hospital. Eles me repetiram de ano...
(A. C.). Parece que eles (a escola) ndo entendem, a gente ndo tem culpa de ficar
doente! (G.)”.

Ahospitalizacéo, o tratamento e, as constantes internacdes, implicam na auséncia
prolongada, desses adolescentes, das escolas, 0 que acarreta prejuizos, por vezes
irreparaveis, no curso normal de suas atividades escolares, como se pode perceber na
fala dos adolescentes estudados por Bessa (2000, p. 54): “Sé faltavam cinco pontos
pra fechar cada matéria e eles (a escola) nao deixaram... (A. C.). O que eu ja perdi de
aula e de prova para vir aqui no hospital... (B.)".

Entretanto, estar hospitalizado ou em tratamento de salude, nada impede que
esses adolescentes continuem a estudar. O problema é que eles esbarram nas
dificuldades burocraticas da escola. Também, os retornos séo necessarios e a equipe
médica n&o tém condicdes de modificar suas datas, pois isto pode vir a comprometer
o tratamento.

Compreender o problema enfrentado por esses adolescente pode ser o primeiro
passo para que a escola e a equipe médica percebam a importancia da escolarizacéo
em outros espacos, como o hospital ou uma casa de apoio. Nesse sentido, torna-
se necessaria a uniao de interesses das duas areas: Saude e Educacgdo, pois a
falta de comunicacéo entre elas pode comprometer os direitos basicos de criancas
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e adolescentes doentes e torna-los mais uma vitima do fracasso escolar do nosso
sistema educacional.

41 ADOLESECNTES COM CANCER PODEM SER VITIMAS DO FRACASSO
ESCOLAR

A antiga preocupacgdo, sem, no entanto, deixar de ser atual, com o fracasso
escolar, voltou a cena no final do século XX e inicio do século XXI. Trata-se de uma
tematica sempre presente nas discussdes sobre os fendbmenos educativos e, que
cada vez mais ultrapassa o discurso da democratizacéo do acesso a educacgao para a
busca de um ensino de qualidade.

De acordo com a reportagem publicada na revista Nova Escola, de marco de
2007, intitulada: “Como o jovem vé a escola: uma relagdo de amor é 6dio”, a escola é
um local onde transitam os sentimentos de paixdes e 6dio e, onde 0s jovens expressam
que séo nas salas de aula, no patio e nos corredores que 0s alunos estao interessados
em aprender (BENCINI; BORDAS, 2007).

Nesses espacgos descobrem o valor da amizade e do amor e revelam aimportancia
de terem adultos como modelos para a vida. Também destacam as agruras de estudar
nesses espacos que estéo tao maltratados. Denunciam o descaso e desrespeito que
sofrem com seus professores, com aulas desinteressantes e exercicios sem sentido,
pois para esses jovens estudar ainda € um caminho de sonhar com uma vida melhor,
se preparar para arrumar um trabalho.

Interessante destacar que esses dados também foram encontrados na pesquisa
realizada por Lucon (2010) intitulada: “Representagcbes sociais de adolescentes em
tratamento do cancer sobre a pratica pedagdgica do professor de classe hospitalar’
no que se refere a importancia de estudar na classe hospitalar, ou seja, a expectativa
de um futuro melhor é representada tanto na escola regular como na classe hospitalar
pelos adolescentes pesquisados: “Eu gosto de estudar. Estudar € importante pra gente
ser alguém na vida! (C)”. “A gente estuda pra melhorar de vida e ser alguém no futuro!
Eu estudo pra ajudar meus pais no futuro... (B)” (LUCON, 2010, p. 237).

Segundo dados do INEP e do UNICEF, em 2005 1,7 milhdo de jovens entre 15
e 17 anos abandonaram a escola e 76% dos alunos veem a escola como um lugar
onde podem aprender coisas novas para conseguir um trabalho (BENCINI; BORDAS,
2007).

Logo, pode-se dizer que o desafio da escola publica brasileira que se quer fazer
para todos, esta em assegurar a populagcao escolarizavel o direito a educacao escolar
no que se refere as condi¢des de entrada e permanéncia pela oferta de ensino publico
gratuito e de qualidade em todos os niveis de ensino e modalidades como a classe
hospitalar, por exemplo.

Trata-se de um desafio para todos os envolvidos: o sistema oficial de ensino, os
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gestores educacionais, os professores, pois tal direito, muitas vezes, tem sido negado
as criangas, jovens e adultos, sendo critério basico, ao que tudo indica, para usufrui-lo,
pertencer a uma determinada classe social.

Sao os alunos das classes menos favorecidas que engrossam as estatisticas da
repeténcia, evasao e abandono escolar. Sao esses alunos, que muitas vezes, ficam
doentes, devido as condi¢des desumanas de vida, como a falta de esgoto ou sofrem
de uma doenca crénica como o cancer e, por sua vez, precisam ficar hospitalizados e
como consequéncia configuram um quadro de repeténcia e evasao escolar.

Importante lembrar que o céncer é apenas uma das doencas que obrigam
criancas e adolescentes a estarem ausentes da escola. Ha inUmeras outras que
também prejudicam a vida escolar como: asma, problemas renais crénicos, diabetes,
cardiopatias, epilepsia, hemofilia, desnutricao, problemas ortopédicos, entre outros.

Entdo, antes mesmo de entrar no sistema de ensino, esses alunos reforcam
a cultura do fracasso e excluséo escolar. Até parece que ha entre nés uma cultura
de fracasso que se alimenta dele e o reproduz. A consciéncia do direito a educacgéao
basica avancou, mas nao fez com que a escola se estruturasse para garantir esse
direito e assim, ela continua a ser uma instituicdo seletiva e excludente.

Como destaca Maria Helena Souza Patto na sua famosa obra “A produgéo
do fracasso escolar” que ainda ha uma crenca na deficiéncia/diferenca da clientela
majoritaria da escola publica em relacéo aos seus pares de classe média e alta, uma
vez que a escola que temos hoje foi pensada somente para as classes referidas
(PATTO, 1999) e, acrescenta-se aqui que esta escola também néao foi pensada para
receber e trabalhar com alunos que possuem uma doenca cronica.

E o que dizer do adolescente com cancer, que sofre com a doenca, com a
hospitalizacdo e com o tratamento. Sofre por ter de se afastar das pessoas que ama
e, se afastar da escola, ja que varios estudos (GRAY et al, 1992; GORTMAKER et al,
1990) mostram que adolescentes com cancer apresentam uma maior probabilidade
de refazerem o ano escolar que os seus pares. E aqui que a classe hospitalar pode
contribuir para esse alunado. Esse assunto sera discutido no proximo tépico.

51 CONTRIBUICOES DA CLASSE HOSPITALAR PARA ADOLESCENTES COM
CANCER

Cabe aqui explicar que Classe Hospitalar é a terminologia utilizada pelo Ministério
da Educacédo/ Secretaria de Educacao Especial (BRASIL, 2002) para designar o
atendimento pedagogico educacional no hospital, com vistas a continuidade do
aprendizado de conteudos curriculares. Seu principal objetivo é combater o fracasso
escolar, comum as criancas e adolescentes submetidos a interna¢des longas ou
frequentes, que os impossibilitam de acompanhar o ano letivo na escola regular, como

€ 0 caso de criangas e adolescentes com cancer.
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Ela se manifesta na agdo pedagodgica que ocorre nos hospitais e nasce da
convicgao de que criangas e adolescentes hospitalizados, em idade escolar, nao
devam interromper, na medida do possivel, seu processo de aprendizagem e seu
processo curricular educativo.

Para que a classe hospitalar possa dar continuidade ao curriculo escolar, ela
pode entrar em contato com a escola de origem do aluno, para que as atividades que
estéo sendo realizadas na escola possam também acontecer na classe hospitalar.

Caso nao seja possivel entrar em contato com a escola de origem, sao utilizados
materiais didaticos disponibilizados pela propria classe hospitalar, € os professores
dali devem favorecer ao aluno-paciente o aprendizado dos conteudos da série que
frequente. Ressalta-se que, mesmo se a crianca ou o0 adolescente nao estiverem
frequentando a escola, &€ promovida a aprendizagem de competéncias proprias para
seus niveis de desenvolvimento intelectual.

Seracometido pelo cancer é uma situagdo com a qual, muitas vezes, o adolescente
convive de maneira passiva ou ativa no seu cotidiano. A hospitalizagao, o tratamento
e as constantes internacdes, sédo responsaveis pelas auséncias das aulas por tempo
prolongado, o que acarreta prejuizos por vezes irreparaveis, no curso normal de suas
atividades escolares.

Assim, percebe-se a necessidade de atender, além do estado biologico e
psicologico desse adolescente, também suas obrigagcbes curriculares no que diz
respeito ao aspecto pedagogico. Essa iniciativa, dentro do contexto hospitalar, pode
beneficiar sua saude mental, refletir de maneira positiva nos aspectos da sua saude
fisica, diminuir seu tempo de internacao e auxiliar na sua volta a escola regular.

E oportuno salientar a experiéncia do Hospital Pequeno Principe, em Curitiba,
gue depois de um convénio firmado com a Secretaria da Educagao e a Prefeitura
Municipal, permitiu que um garoto de 14 anos, no setor de nefrologia, realizasse uma
avaliacéo de ciéncias como parte de suas obrigacdes escolares (MATOS; MUGIATTI,
2008).

A experiéncia citada mostra a possiblidade que, alunos em tratamento do cancer,
e/ou com outras patologias, possam dar continuidade ao curriculo escolar e, realizar
seus trabalhos, exercicios e avaliagées no proprio hospital.

6 | CONSIDERACOES

O estudo aqui apresentado permitiu revelar alguns achados das pesquisas
efetuadas por Gongalves e Valle (1999) e Bessa (2000) que evidenciaram, por
intermédio do discurso dos adolescentes em tratamento do cancer, o que para eles
significa o abandono escolar.

Por meio desses relatos, pode-se perceber o problema do excesso de faltas e da
perda de provas e trabalhos, a falta de compreenséo da escola com relagéo a situacéo
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gue estédo vivenciando e, a falta que sentem da escola e dos colegas.

O problema do adolescente com cancer mostra o quéo é desleal a influéncia das
circunstancias adversas que imperam nos sistemas de Educacdo e Saude, tanto na
vida presente como futura desses alunos, e essa investigacdo buscou demonstrar os
problemas subjacentes, de progressdes incontrolaveis, que comprometem criangcas
e adolescentes indefesos e seus familiares, os quais, pela sua situagao de caréncia
econdmica e cultural, alienante, ndo encontram alternativas para sufocar o desénimo.

A sociedade encontra-se em débito com o escolar em tratamento de saude, pois
séo seus direitos: saude e educacao e, esses direitos dizem respeito ao ser humano, a
sua dignidade, a sua liberdade e aos seus inalienaveis direitos. O momento é oportuno
para mostrar as contribuicdes que a classe hospitalar pode trazer para esses alunos.
Sendo que, a classe hospitalar € uma modalidade emergente que, apesar do amparo
legal, sofre para estabelecer, em amplitude nacional, seu estatuto pedagoégico, tanto
nos contratos de ensino quanto nos hospitalares. Apesar dessas dificuldades, ela vem
conquistando seu espago com pequenos passos.

As solugdes vao muito além de uma simples necessidade de escolarizagdo no
ambiente hospitalar, pois abrangem instancias que requerem novas alternativas praticas
integradas de aprendizagem como: adaptar licbes e prever possiveis consequéncias
da doenca e do tratamento, ajustes de curriculo deve fazer parte do programa de
atendimento aos alunos no ambito escolar e hospitalar.

Enfim, cabe aos professores e autoridades escolares estarem informados acerca
da doenca e seu prolongado tratamento, para que tanto eles como toda a comunidade
escolar ndo venham a ter possiveis atitudes de preconceito frente a esses alunos.
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CAPITULO 11
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RESUMO: O presente trabalho versa sobre as
politicas de educacao inclusiva no contexto da
escola do campo na Amazbnia Amapaense,
retratando a realidade da Escola Agricola
Padre Joao Piamarta para a incluséo de alunos
publico-alvo da Educacao Especial. A pesquisa
utiliza como referencial teérico-metodologico
a Teoria Critica de Theodor Adorno, como
sustentacdo para a andlise das politicas
publicas de Educacado Especial Inclusiva na
contemporaneidade. @ Como  metodologia,
adotamos a pesquisa bibliografica e documental,
pesquisa de campo e realizacao de entrevistas
semiestruturadas com os professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Os resultados apresentam um retrato de
avancos e desafios para a efetivagdo do direito
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a educacéo inclusiva dos estudantes publico-
alvo da Educacédo Especial, destacando a
necessidade de uma politica educacional
de ambito local que atenda os anseios da
comunidade campesina.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Especial.
Educacao do Campo. Atendimento Educacional
Especializado.

ABSTRACT: The present work deals with the
policies of inclusive education in the context
of the rural school in Amazénia Amapaense,
portraying the reality of the Padre Joao Piamarta
Agricultural School for the inclusion of public-
targeted students of special education. The
research uses as theoretical-methodological
reference the Critical Theory of Theodor Adorno,
as support for the analysis of the public policies of
inclusive special education in contemporaneity.
As a methodology, we adopted bibliographic
and documentary research, field research and
semi-structured interviews with the teachers of
the Specialized Educational Assistance (SEA).
The results present a picture of the advances
and challenges for the realization of the right
to inclusive education of the public-targeted
students of Special Education, highlighting the
need for a local education policy that meets the
aspirations of the peasant community.
KEYWORDS: Special Field
Education. Specialized Educational Services.

education.
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11 INTRODUCAO

A proposta de investigacdo tem como foco a interface entre Educagéao Especial
e Educacao do Campo, sendo duas areas marcadas historicamente pela de auséncia
de politicas publicas no contexto educacional brasileiro. Para Rabelo e Caiado (2014)
a Educacao do Campo e a Educacao Especial, apresentam singularidades, mas sua
interface & de extrema importancia ao se considerar a necessidade premente de
superacéo das condi¢des historicas imputadas as populagdes do campo e as pessoas
com deficiéncia nas politicas publicas nacionais.

Para Martins (2012), € um desafio para os sistemas educacionais construir
uma escola numa perspectiva inclusiva que atenda adequadamente estudantes com
diferentes caracteristicas, potencialidades e ritmos de aprendizagem. Para garantir a
educacao inclusiva, ndo basta o acesso a escola regular, € necessario um ensino que
seja de qualidade para todos e que considere as necessidades reais dos educandos.

No aspecto legal, a Educacédo Especial esta amparada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/1996, nos artigos 58 a 60, e na
Constituicao da Republica Federativa do Brasil (1988), onde destacamos o Art. 208, I
e o Art. 227, §1°, Il que prevé para criancas e adolescentes com deficiéncia direitos e
deveres. E através da Resolucéo n° 2, de 11 de setembro de 2001, que estabelece as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgao Basica, e na Resolucéo
n°4/2009 que institui as diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na educagao basica, modalidade educacéo especial.

De acordo com a pesquisa do ultimo Censo Demogréfico de 2010 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Brasil ha 190.755.799 brasileiros, com
a estimativa populacional em 2017 de 207.660.929 brasileiros. Os resultados de 2010,
apontaram 45.606.048 milhdes de pessoas que declararam ter pelo menos uma das
deficiéncias investigadas, correspondendo a 23,9% da populagao brasileira. Dessas
pessoas, 38.473.702 se encontravam em areas urbanas e 7.132.347, em areas rurais.
(IBGE, 2010).

O cenério da Educacédo Especial em escolas do campo ganha destaque na
Amazébnia, pelo seu contexto regional, geografico e politico, e especialmente no
Amapa. A Amazdnia Amapaense tem uma localizacao estratégica, situando-se na foz
do Rio Amazonas, e é parte do Platé das Guianas, com uma populag¢ao estimada em
797.722 habitantes, onde 90% da sua popula¢éo residem na zona urbana e 10% na
area rural. Macapa é a cidade I6cus da pesquisa, sendo um municipio localizado na
regidao sudeste do Estado do Amapa, limitando-se com os municipios de Santana,
ltaubal, Porto Grande, Ferreira Gomes, Cutias e Amapa.

A Educacéo Especial do municipio de Macapa se organiza seguindo as diretrizes
estaduais e nacionais sobre a politica de educacéo inclusiva, assegurando a inclusao
de alunos com deficiéncia e a oferta do atendimento educacional especializado. Além
do mais, esta modalidade ganha destaque na Resolucdo CNE/CEB N° 4, de 2 de
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outubro de 2009, e no Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a

educacéo especial e o atendimento educacional especializado.

Matriculas da Educacéo Especial / MACAPA -Censo da Educagéo Basica 2017

Localizacao/Dependéncia Administrativa

Area Federal Estadual Municipal Privada Total
Urbana 24 1.366 627 250 2.267
Rural - 255 108 - 363
Total 24 1621 735 250 2.630
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Tabela 1 — Ndmero de Matriculas na Educagéo Especial em Classes Comuns — Ensino Regular
- Municipio de Macapa/AP, 2017

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacéo Basica: microdados, 2017.

Os dados apresentados retratam a realidade do numero de matriculas da
Educacéao Especial no Municipio de Macapa, apontando para a necessidade de uma
politica educacional que atenda as necessidades tanto das escolas localizadas na
area urbana, quanto na area rural, pois muitas escolas do campo tém um atendimento
precario quanto ao apoio pedagoégico e financeiro para a efetivacdo da Educacéo
Especial Inclusiva através do AEE para os alunos com deficiéncia. Conforme os dados
do Censo Escolar 2017 sdo 363 alunos matriculados em escolas do campo, ou na rede
publica estadual (255) ou municipal (108), que possuem algum tipo de deficiéncia.
Entretanto, essa matricula ndo garante que esses alunos estejam participando das
atividades complementares ofertadas pelo AEE.

Diante deste cenario, este trabalho constitui-se em uma proposta de investigacéo
e andlise sobre a Educacéao Especial no contexto da educag¢ao do campo, tendo como
foco a Escola Agricola Padre Jodo Piamarta, contribuindo para indicativos de mudanca
frente as novas perspectivas educacionais nas escolas do campo.

2| OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa foi caracterizar a realidade da escola do campo no
contexto amazonico para a incluséo de estudantes publico-alvo da Educacgao Especial,
tendo como I6cus de pesquisa a Escola Agricola Padre Jodo Piamarta, localizada na
area rural do Municipio de Macap4, a partir de sua especificidade enquanto escola
do campo que atende estudantes de diferentes comunidades (urbana e rural), mas
também, acolhe criangas e adolescentes em vulnerabilidade social a partir de um
projeto sociossistencial, educacional e agricola.

Como objetivos especificos, o presente estudo buscou descrever a organizacéo
e funcionamento da Escola Estadual em Tempo Integral Padre Jodo Piamarta, além de




investigar a oferta do Atendimento Educacional Especializado no contexto da escola
do campo.

31 METODOLOGIA

Este estudo apresenta como questao central a discussao/ problematizacéo da
Educacéo Especial e sua interface com a Educacéo do Campo no Municipio de Macapa.
A pesquisa esta sustentada na Teoria Critica como suporte teérico-metodologico de
estudo, embasados nos estudos de Theodor Adorno e outros estudiosos na area da
Educacao Especial Inclusiva.

Assim, destaca Adorno,

a funcao da teoria critica seria justamente analisar a formagao social em que
isto se da, revelando as raizes deste movimento — que néo sao acidentais — e
descobrindo as condigdes para interferir em seu rumo. O essencial é pensar a
sociedade e a educagao em seu devir. SO assim seria possivel fixar alternativas
histéricas tendo como base a emancipacéo de todos no sentido de se tornarem
sujeitos refletidos da historia, aptos a interromper a barbéarie e realizar o conteudo
positivo, emancipatorio, do movimento de ilustracdo da raz&o. (1995a p. 11).

Neste sentido, Adorno nos propde compreender a sociedade em seu movimento
constante e sua relagcéo intrinseca com o sujeito, retratando que a Teoria e Praxis sao
indissociaveis. Ainda nesse direcionamento, ADORNO, (1995a, p. 146) desconsidera
a dissociacao da teoria e pratica:

Agora, justamente a ideia de uma desvinculacéo entre teoria e pratica encontra-
se consolidada de um modo téo infeliz na histéria da cultura que desde o comeco
barreiras inteiras precisam ser removidas para erigir na educagao as bases para
uma relagcédo adequada entre teoria e pratica.

A compreenséo da relacao Teoria-Praxis é imprescindivel para a fundamentacéo
tedrico metodologico desta pesquisa, constituindo as dimensdes necessarias para a
consolidacédo e o direcionamento dos elementos chaves que nortearam o objeto de
estudo. Adorno (1995b) nos faz refletir sobre a importancia do pensamento critico
enquanto contribuicdo para a autorreflexdo da pratica, reafirmando a necessidade de
dependéncia de uma sobre a outra.

Como suporte metodolégico para a andlise dos dados pesquisados utilizou-se
da pesquisa bibliografica e documental considerando os documentos oficiais das
legislacbes, que tratam da Educagao Especial, tais como: Lei de Diretrizes e Bases,
Decretos, Resolucdes e levantamento de dados do Censo Escolar sobre o nUmero
de matriculas de alunos publico alvo da educacgao especial; e Pesquisa de Campo
para coleta de informacgdes sobre o Atendimento Educacional Especializado na escola
pesquisada com utilizacdo de entrevistas semiestruturadas com os professores do
AEE, professores do ensino regular e coordenacao pedagogica.
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4 | RESULTADOS

A partir da pesquisa de campo, analise documental e realizacdo de entrevistas
semiestruturadas foi possivel caracterizar a estrutura organizacional da Escola
Agricola Padre Jodo Piamarta e compreender a organizacao pedagdgica do AEE para
o atendimento de estudantes publico-alvo da Educacgao Especial no contexto da escola
do campo. Os participantes da pesquisa buscaram retratar a realidade do ensino
ofertado pela escola e os desafios enfrentados diante da necessidade de garantir e
possibilitar a aprendizagem dos alunos como forma de garantir o direito a educacéo.

4.1 Caracterizacao da Realidade Escolar

A Escola Agricola Padre Joao Piamarta, fundada em 15 de maio de 1990, na zona
rural no Municipio de Macapa - Distrito do Coracao, localiza-se ha 17 km do centro da
cidade, e h4 2,9 km da Rodovia Duca Zerra. E uma instituicdo com uma organizacéo
social sem fins lucrativos de carater religioso, sendo filiada a Escola Profissional
Padre Jodo Piamarta, com sede em Fortaleza-CE, com o objetivo de desenvolver
atividades socioassistencial e educacional com o Servi¢o de Protecédo Social Especial
de Alta Complexidade para criancas e adolescentes do sexo masculino em situagcéo
de vulnerabilidade pessoal e social.

A Escola Agricola Padre Jodo Piamarta dispbe de uma ampla estrutura, que
totaliza uma area de 55 hectares, sendo seu espaco dividido em diversos ambientes:
Escritorio Administrativo, Residéncia dos Padres Piamartinos, Igreja, Casa Lar,
ambientes de aprendizagem, Horticultura, Piscicultura, Oficinas, assim também, como
o prédio da Escola Estadual de Tempo Integral Padre Jodo Piamarta composta de
salas de aulas, secretaria, refeitorio, coordenacéo pedagogica, direcdo, sala de leitura,
biblioteca, sala de recursos multifuncionais, sala de recursos multimidia, entre outros
espacos.

A Escola Estadual de Tempo Integral Padre Jodo Piamarta, estrutura localizada
dentro do complexo da instituicao, funciona por meio de convénio com a Secretaria
Estadual de Educacao do Amapa (SEED) com oferta do Ensino Fundamental do 1°
ao 9° ano. A instituicao atende em média 420 alunos oriundos da propria comunidade
e areas adjacentes, tais como: assentamentos, areas agricolas, bairros periféricos,
moradias irregulares proximas ao trilho ferroviario e areas de ressacas, além das
criancas alojadas na Casa Lar. As imagens 1 e 2 mostram a area de entrada da
instituicao.
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Imagem 1- Entrada de acesso da Escola Imagem 2- Escola Agricola
Fonte: Arquivo da autora (2017) Fonte: Arquivo da autora (2017)

Apesar de ter no nome o termo “Integral’, a unidade ndo funciona em tempo
integral desde 2008, por conta da suspenséo do recurso do Programa Federal Mais
Educacédo, que contribuia significativamente para o financiamento de projetos que
viabilizaram a permanéncia integral dos estudantes.

A Escola Estadual, é responsavel por atender uma vasta extensao territorial
onde estao localizadas varias familias assentadas. Por este motivo, uma das maiores
dificuldades da comunidade escolar é o acesso a escola devido a distancia as condicbes
precarias da estrada. No periodo de chuva as pessoas que nao utilizam transporte,
tem dificuldade de deslocamento, como mostra a imagem 3:

Imagem 3- Ramal de acesso a Escola Imagem 4- Transporte Escolar
Fonte: Arquivo da autora (2017) Fonte: Arquivo da autora (2017)

by

Para o acesso dos estudantes a escola, € garantindo o transporte escolar
(imagem 4) através do convénios e recursos do governo federal. Atualmente, cinco
Onibus atendem as diversas localidades. A maioria vem de setores distantes: Distrito
do Coracéo, comunidade localizada as margens da Rodovia Duca Serra, do municipio
de Santana, e das localidades e ramais: Jardim de Deus, Paraiso Tropical, Carceria,
bem como, do bairro Marabaixo e das moradias localizadas nos arredores do trilho
ferroviario.

Embora exista o transporte escolar para os estudantes, as estradas séo precarias
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0 que preocupa as familias quanto as condi¢cées de seguranca dos filhos durante o
deslocamento pelos ramais e rodovias devido as longas distancias percorridas para
chegarem a escola.

4.2 O Atendimento Educacional Especializado no ambito da Educacao do Campo

As legislacOes educacionais apresentam dispositivos que asseguram a relagao da
educacao especial com a educacgao do campo, visto que a politica nacional de educacgao
especial na perspectiva da educacéo inclusiva garante a interface tdo necesséria para
a garantia do direito a educac¢do aos alunos oriundos das comunidades campesinas
que vivem e estudam no campo e que apresentam necessidades especiais.

A articulagdo da Educacgéo especial com a educagao do campo é de fundamental
importéncia para os sujeitos que necessitam de politicas publicas especificas, como
bem destaca a Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 28 de abril de 2008, que institui as
Diretrizes Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacgéao Basica do Campo, em seu artigo 1°, § 5°:

Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criancas e 0s jovens
portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade da Educacéo

Especial, residentes no campo, também tenham acesso a Educacéo Basica,
preferencialmente em escolas comuns da rede regular. (BRASIL,2008).

O artigo 5° Resolucéo N° 4 CNE/CEB, de 2 de outubro de 2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Basica, modalidade Educacao Especial, destaca que:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacao, nao
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicoes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com
a Secretaria de Educacéo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou
dos Municipios (BRASIL, 2009).

O AEE na Escola Estadual, acontece na sala de Recursos Multifuncionais (SRMs),
porém o horéario de atendimento € no mesmo periodo de aula das turmas regulares em
gue os estudantes publico-alvo da educacgao especial encontram-se inclusos. Assim,
o aluno é retirado da sala de aula regular para ser atendido no AEE uma vez por
semana, com duracao de 50 minutos, que € o tempo de uma aula normal.

Ainda que a legislagcao preconize que este deve ser realizado no turno inverso do
horario de aula regular, de acordo com coordenacao pedagodgica, houve a necessidade
de flexibilizar o atendimento em vistas das diversas situagcées que dificultavam o
acesso dos estudantes com deficiéncia no contra turno.

o atendimento na escola , ele passou por uma adaptacéo, por uma flexibilizac&o,
essa flexibilidade se deu em face das condicdes dos alunos, primeiro porque

a escola, depende do transporte escolar, esse seria 0 primeiro ponto, segundo
porque em geral esses alunos nao tem condi¢des de vir pra escola no contra turno.
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(E1 -coordenacao pedagogica).

Dentre os entraves apresentados durante a investigagcao, cabe destacar
dificuldade com o transporte escolar devido a distancia e a logistica do transporte
para retorno no contraturno, além da falta de interesse em ficar para o AEE, devido
a rotina cansativa com atividades da escola e atividades domésticas e a propria falta
de condig¢Oes estruturais da escola, para um atendimento integral desses estudantes,
pois esta nao dispde da oferta de refeicdo no horario de almogo, apenas as refei¢cdes
para o horario dos intervalos.

Diante, de tais problematicas que impediam o retorno para o AEE a escola
vislumbrou outra possibilidade para garantir e assegurar a permanéncia dos estudantes
publico-alvo da educacéo especial nesse atendimento. De acordo com a fala do
coordenador pedagdgico, foi um grande desafio para que esta proposta se tornasse
uma realidade, pois era preciso:

[...] contar primeiro com a sensibilidade do professor, porque aquele aluno é retirado
da sala de aula em horario regular de aula e como se deu isso, se deu a partir de
dialogos, de conversas de explicacdes e de orientacbes com os professores e se
deu a partir de alguns critérios por exemplo e algumas disciplinas que n&o teriam
para o aluno um comprometimento muito grande, no que diz respeito ao atendimento
especializado, isto €, evitar retirar o aluno das disciplinas de matemética e lingua
portuguesa, justamente porque em geral sdo ciéncias bases, s&o elementares,
porque a leitura, o raciocinio I6gico matematico, a interpretacao, essas habilidades
sdo chaves pra outras matérias, pra entender conceitos de historia, pra entender
enfim ideias de geografia e assim por diante. (E1 — coordenacao pedagogica)

De acordo com Costa (2015), cabe destacar que o planejamento pedagogico e
a formacao de professores devem abranger o desenvolvimento de sua sensibilidade,
uma vez que devem planejar de forma flexivel, adaptando sua préatica pedagdgica a
demanda de seus alunos, considerando assim, novas possibilidades de atuac&o junto
a eles.

Embora a escola apresente alternativas para atender as necessidades e
particularidades dos alunos com deficiéncia, entendemos que isso nao seja suficiente
para garantir o acesso do aluno no AEE, pois & necessario ir em busca de melhores
condicoes para a efetivacao politicas publicas, a fim de garantir o transporte para que os
alunos do campo frequentem o turno inverso do AEE, com horarios adequados e uma
proposta pedagdgica que atenda os anseios dos alunos que buscam oportunidades de
ensino condizente com sua realidade.

Enfatizamos um posicionamento muito pertinente do professor do ensino regular,
no que se refere também ao 6nibus utilizado para transportar os alunos com deficiéncia:

[....] os nossos Onibus, estdo muito carentes. Vamos dizer assim, € s um quebra
galho, ta muito longe de ser um atendimento de transporte daquele que a gente
pensa um dia pra educacao. E esses alunos as vezes perdem o 6nibus porgue 0s
transportadores ndo tem um conhecimento, uma formacéao pra conduzir alunos [...]
€ a questdo da ignorancia com os alunos com deficiéncia. Deveriam compreender
que essas pessoas precisam dessa ajuda desse atendimento, e as vezes essa

falta de paciéncia faz com que os alunos desistam de vir pra escola e ja tivemos
algumas situagdes que os alunos com deficiéncia, essa falta de apoio, falta de
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carinho de um atendimento mais especifico, tanto da forma dos professores
também de funcionarios que ndo tem paciéncia com eles.(E2 — Professor Ensino
Regular)

Em face dos posicionamentos dos sujeitos da pesquisa 0 que se observa é
que o AEE ofertado nas comunidades das escolas do campo, ndo contempla o que
estabelece o artigo 5° Resolugdao N° 4 CNE/CEB/2009. Essas narrativas mostram uma
série de entraves posta aos alunos publico-alvo da educacgéo especial, fragilizando a
sua permanéncia e até mesmo comprometendo a conclusdo de seus estudos. Isso nos
faz refletir o quanto a estrutura educacional necessita ser revisada e questionada por
todos os sujeitos que fazem parte do contexto escolar. Para se pensar numa escola
inclusiva que atenda a todos, é preciso ir para além do acesso a educacao publica. Os
alunos necessitam se sentir seguros, acolhidos e inclusos verdadeiramente.

A consolidagdo de praticas educacionais inclusivas considera as demandas de
aprendizagem dos estudantes, reconhecendo a diversidade cultural, cognitiva, sensorial
e fisica. Assim, pensar e refletir sobre as diferencas humanas pode ser a ‘chave’ para a
ruptura com o modelo homogeneizador que impde a escola a manutencao de praticas
educacionais desconsiderando essa diversidade. (DAMASCENO, 2010, p. 30).

Sobre aimportancia e o papel da SRMs as narrativas dos entrevistados expressam
que:

[...] o papel geral é assim de prestar um auxilio ao aluno, no que tange as
suas necessidades, ou seja, [...] potencializar o desenvolvimento do aluno
preferencialmente na sala regular. Nao € uma sala do aluno, € uma sala de suporte,
uma sala de apoio, um ambiente que vislumbra garantir e assegurar n&o s6 um
direito, mas principalmente potencializar e dar condicdes pra que aquele aluno

se sinta plenamente incluido na escola e essa sala aqui na nossa escola sempre
funcionou (E1 - coordenacéo pedagogica).

Noés temos uma sala especifica paratrabalhar com eles e quando a gente precisa dos
professores que trabalham nessa sala, elas nos ajudam né? Elas foram preparadas
pra isso, tem curso pra isso e S&o as pessoas que gente quando precisa de ajuda
a gente corre pra elas nos darem esse apoio (E2 — Professor Ensino Regular)

Primeiro que eles tem uma sala exclusiva, la essa sala € bem ampla e tem muito
material pra eles o que eles precisam (E3 — Professor Ensino Regular).

Por sua vez, uma das professoras que atuam diretamente na SRMs como
professora do AEE, destaca que:
[...] ela tem um papel realmente de fazer aquele trabalho diferenciado que venha
trazer esse aluno pra ser inserido 14 na sala regular [...] a nossa realidade da escola
acaba sendo totalmente desvinculada desse papel, porque a gente acaba sendo
um mero professor de reforco, nosso papel acaba realmente ficando de lado,
bastante de lado, pra gente ser esse professor de reforco, porque a gente nao
tem como fazer um trabalho melhor, porque a gente ndo tem apoio de nada. (E4 -
professora AEE).
Na fala dos professores das turmas regulares que tem alunos inclusos, o que se
observa é que os referidos professores nao definem com clareza sobre a importancia

e o0 objetivo do AEE para os alunos publico-alvo da educacgao especial, pois visualizam
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a SRMs apenas como um espaco de responsabilidade da professora do AEE, para
auxiliar os professores das disciplinas regulares. No contraponto, a professora do
AEE, pontua que este servigco é visto apenas como um refor¢co pelos professores e
gue muitas vezes ndo tem 0 apoio necessario para a realizagcdo de um trabalho mais
consistente.

Embora a coordenacao pedagogica, enfatize a importancia da SRMs, esta afirma
nao ser apenas uma sala de apoio, mas um ambiente que ajude a potencializar a
aprendizagem dos alunos. Percebe-se assim, a falta de didlogo entre os professores da
turma regular, coordenacéao pedagodgica, professor do AEE para a utilizacao da SRMs
na realizacdao do atendimento especifico para estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial.

Para tanto, a interlocucdo de todos os envolvidos no contexto escolar é
imprescindivel para que a escola assuma suas responsabilidades, planejando de forma
coletiva suas acOes pedagodgicas e educativas, com vistas a acolher os estudantes
publico-alvo da Educagcdo Especial, assegurando uma educag¢do democratica e
inclusiva.

Cabe sinalizar que a configuracéo da estrutura do contexto da Educacéao Especial
que se apresenta na oferta do AEE na escola do campo, ndo contempla os anseios das
aprendizagens dos alunos e os avan¢os na escolariza¢ao. Diante disso, é necessario
gue escola vislumbre outras possibilidades de praticas educativas, que considere as
necessidades e demandas dos alunos com deficiéncia.

Sobre essas consideracdes enfatizamos o posicionamento de Damasceno (2010,
p.29)

assumir um projeto de escola inclusiva significa romper com a ideologia vigente de
queaescolaserve exclusivameqte amanutencao dalégica dominante, reproduzindo
assim as contradi¢oes sociais. E possivel pensar a escola democratica, desde que
atuante com profissionais que assumam autonomamente suas vidas e dirijam todos
0s seus esforcos para tal consecucéo.

Como afirma Adorno (1995a), somente é possivel pensar uma sociedade
democratica constituida por individuos livre-pensantes, através de um projeto
pedagogico de escola que nos aponte a possibilidade de uma sociedade igualmente
democratica. Por isso, € extrema importancia valorizar o trabalho educativo tao
necessario as mudangas da estrutura escolar vigente.

51 CONCLUSOES

A presente pesquisa apresentou os avancgos e desafios da educacéo especial e
sua interface com a educacdo do campo no contexto amazoénico, retratando a pratica
educativa do AEE e atuacao dos professores frente a incluséo escolar dos estudantes
com deficiéncia no ensino regular.

Para Santos (2011), a escola o campo deve estar diretamente envolvida, por
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um lado, na luta pela inclusao social e defesa dos direitos humanos. Uma escola do
campo que busque a igualdade, o direito a terra e saiba lidar com as diferencas de
género, étnica, social, de geragao, entre outras.

Os estudos apontam que o0 acesso de alunos com deficiéncia em escolas regulares
ja € uma realidade no sistema educacional brasileiro, contudo ainda é preciso construir
uma proposta pedagdgica que va ao encontro das suas necessidades, rompendo com
as politicas de dominacéo e excluséo e com as formas tradicionais de organizacao das
instituicbes que igualam os sujeitos, nao levando em consideragao suas diferencas.

E importante caminhar rumo a superacdo dos desafios postos aos sujeitos
qgue historicamente foram alijados do gozo de seus direitos para a consolidacdo do
processo de inclusdo na escola do campo. Para tanto, precisamos desbarbarizar os
espacos escolares que afirmam e reproduzem a barbarie e lutar por uma educacao
gue nos humaniza e emancipa.

Por fim, torna-se imprescindivel a participagcdo coletiva para a reconstrugcéo
do projeto pedagogico escolar que contemple as especificidades do publico-alvo da
Educacao Especial, envolvendo assim, ndo somente os docentes e equipe gestora, mas,
sobretudo, estudantes, pais e comunidade escolar através de suas representacoes.
Este é um passo importante para que os atores envolvidos nesse processo dialoguem
com possibilidades de mudancas nas formas de atuacéo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e no enfrentamento das fragilidades que obstaculizam a efetivagao
do direito a educacéo da populacédo do campo, com vistas para uma educagao que
priorize a incluséo de forma plural, acolhedora e humana.
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RESUMO: A presente pesquisa de reviséo de
literaturateve como objeto de estudo a Educacéao
Integral e as possibilidades de desenvolvimento
de Altas Habilidades/Superdotacédo (AH/S),
justificando-se pela importdncia que esta
modalidade de ensino passa a ter no cenario
das politicas educacionais no contexto
recente, e pela necessidade de compreensao
e aprofundamento acerca de suas tematicas,
as quais tanto contribuem para desenvolver
as peculiaridades do processo educacional.
Assim, esta pesquisa bibliogréfica, de carater
qualitativo, buscou refletir sobre a contribuicdo da
Educacgao Integral como proposta educacional
para promover AH/S de educandos. Isso
porque a Educacao Integral € uma perspectiva
curricular que contempla o desenvolvimento
do individuo em todos os seus aspectos, ao
mesmo tempo em que proporciona educacao
numa perspectiva inclusiva e com equidade. A
pesquisa teve como técnica de coleta de dados
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a leitura analitica da literatura consultada, e,
como método, estudos na perspectiva socio-
histérica. Este trabalho é relevante por ser
necessario discutir e construir um modelo
educacional que oportunize a superagao da
ideia de fragmentacdo dos conhecimentos e
contemple estratégias que consigam articular
todas as dimensdes do desenvolvimento fisico,
afetivo, socioemocional e ético
do sujeito, respeitando suas peculiaridades

subjetivas por meio da integracéo dos saberes

cognitivo,

em prol
visando a ampliacdo de tempos, espagos e
oportunidades de aprendizagem.

do aprimoramento educacional,

PALAVRAS-CHAVE: Educagcédo Integral.
Educacdo Inclusiva. Altas Habilidades/
Superdotacgao.

ABSTRACT: The present research of literature
review had as object of study the Integral
Education and the possibilities of development
of High Abilities / Giftedness (HA/G), justifying
the importance that this modality of education
happens to have in the scenario of the
educational policies in the recent context, and
the need for understanding and deepening
about its themes, which contribute so much
to develop the peculiarities of the educational
process. Therefore, this bibliographic research,
of a qualitative nature, sought to reflect on
the contribution of Integral Education as an
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educational proposal to promote HA / G of students. This is because Integral Education
is a curricular perspective that contemplates the development of the individual in all
its aspects, while providing education in an inclusive and equitable perspective. The
research had as data collection technique the analytical reading of the consulted
literature, and, as method used was studies in the socio-historical perspective. This
work is relevant because it is necessary to discuss and construct an educational model
that allows to overcome the idea about fragmentation of knowledge and contemplate
strategies that can articulate all dimensions of the physical, affective, cognitive,
socioemotional and ethical development of the subject, respecting their subjective
peculiarities through the integration of the knowledge in favor of the educational
improvement, aiming at the expansion of times, spaces and learning opportunities.
KEYWORDS: Integral Education. Inclusive Education. High Abilities/Giftedness

11 INTRODUCAO

Adentrar no cenario da Educacdo Especial, no Brasil, é descortinar uma
historia repleta de relatos catastréficos, mas que, apesar disso, suscitaram avangos
significativos para a inclusdo de educandos com deficiéncias, no processo de ensino e
aprendizagem. A inclusao de criangas com necessidades especiais nas salas comuns
da educacédo basica € um processo ainda em transicdo no cenario educacional
brasileiro. Empecilhos, como o preconceito, a discriminacéo, a inacessibilidade, a falta
de compreensao, de conhecimento e de informacéo, ainda fazem parte do contexto
da educacéo especial.

A Educacdo Integral, em nosso pais, passou por varias tentativas de
implementacao através de politicas publicas, perpassando desde ideais de cunho
assistencialista até a concepcéo atual de criacao de medidas pedagdgicas, sustentadas
numa perspectiva da formagdo humana, abrangendo todas as suas dimensodes.
Tal processo se desdobra de acordo com as necessidades de desenvolvimento,
independentemente de o sujeito ter ou ndo deficiéncia, transtorno do espectro autista ou
Altas Habilidades/Superdotacéao (AH/S), viabilizando as multiplas formas de aprender.

Nestaperspectiva, o objetivo geral é compreenderteoricamente como a constru¢ao
do curriculo e a organizagao do trabalho pedagdgico, na perspectiva da Educacao
Integral, podem contribuir para o processo de desenvolvimento de AH/S. Como
objetivos especificos, temos: (1) Entender os pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Educacéo Integral; (2) Conhecer a proposta curricular da educagéo na perspectiva
integral; (3) Analisar teoricamente como as propostas de desenvolvimento do
curriculo, na perspectiva da educacéao integral, podem contribuir para o processo de
aprimoramento de Altas Habilidades/Superdotacgao.

A presente pesquisa bibliografica desenvolveu-se por meio de uma abordagem
qualitativa. Como etapas deste trabalho, destacamos o desenvolvimento com base
nos estudos de Salvador (1986), com os seguintes apontamentos indicados pelo autor
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como essenciais para a construgcdo de uma pesquisa bibliografica: (a) Investigacéao
das solugbes, fase comprometida com a coleta da documentagéo, envolvendo dois
momentos distintos e sucessivos: levantamento da bibliografia e levantamento
do estudo dos dados e/ou das informacdes presentes no material bibliografico; (b)
Andlise explicativa das solugdes: consiste na analise da documentagcao e no exame
do contetido das afirmacdes. E construida sob a capacidade critica do pesquisador
para explicar ou justificar os dados e/ou informacdes contidos no material selecionado;
(c) Sintese integradora: caracteriza-se como o produto do processo de investigacéo,
resultante da andlise e reflexdo dos documentos. A principal técnica de coleta de dados
foi a leitura analitica da literatura consultada. Como método de pesquisa, baseamos os
estudos na perspectiva socio-historica, pois reflete o olhar que se tem das questdes a
serem estudadas, e os problemas humanos no ambito de suas relagdes com a cultura
e como produto das interagdes sociais.

A pesquisa se justifica pela necessidade da compreensdo de um modelo
educacional que oportunize a superacgao da ideia de fragmentacao dos conhecimentos,
e que contemple estratégias que consigam articular todas as dimensbes do
desenvolvimento do sujeito: fisico, afetivo, cognitivo, socioemocional e ético,
respeitando suas peculiaridades subjetivas. Isto vem a ser a Educacéao Integral, que
€ um modelo educacional que se da através de intervencdes pedagdgicas, e buscam
a integracao dos saberes da familia, da comunidade e de todo o contexto social, com
intencionalidade em prol do desenvolvimento educacional, visando a ampliacao de
tempos, espacos e oportunidades de aprendizagem.

Esta proposta parte da insercédo de um curriculo significativo para os educandos,
que passe a fazer sentido nas relacbes estabelecidas por estes individuos,
instrumentalizando-os para enfrentarem situagdes sociais, pautando-se em questdes
interdisciplinares e transdisciplinares que envolvam pesquisa e direcionamento de
vias de interesse. Tudo isso contribui para o amplo desenvolvimento dos sujeitos,
que passam a se reconhecer dentro do processo educacional como seres atuantes
e produtores de conhecimento, fatores que demandam organizacdo pedagdgica
respaldada na reflexao critica.

Neste ponto de vista, percebe-se que é preciso discutir quais sao os fundamentos
gue norteiam umaaprendizagem que possa supriras necessidades de desenvolvimento,
de conhecimento e de competéncias que venham contribuir para a convivéncia na
diversidade. E quando aborda-se a questdo da Educacgdo Integral, fala-se de uma
concepc¢ao de educagao mais ampla, para além dos limites da jornada na escola, e que
visa atender as diversas habilidades e competéncias do sujeito, e nesta perspectiva
nos deparamos dentro do contexto de uma educacgao inerentemente inclusiva.

Compreender a singularidade de cada processo, propiciando a cada estudante
trilhar a sua prépria trajetoria de conhecimento, é fundamental para o éxito educativo.
E considerando o desenvolvimento de Altas habilidades/Superdotac&o, na perspectiva
da educacéo inclusiva, que este modelo educacional proporciona uma convivéncia
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na diversidade, o que € de cunho benéfico, ndo so6 para a producéo de conhecimento
como também para o favorecimento do respeito e da aceitacéo do outro.

Mediante as contribuicbes desta proposta pedagogica, compreendida como uma
educacao voltada para o respeito as diferencas, e que leva em conta as experiéncias,
a interacdo e as trocas entre os educandos, é que a presente pesquisa encontra
teoricamente subsidios para propor uma analise da organizacdo de um trabalho
pedagodgico que contemple estratégias metodoldgicas que fomentem o desenvolvimento
de AH/S na perspectiva da Educacéo Integral.

Nesse contexto, o investimento na pesquisa mostrou-se relevante para o
educador em formacdo, visto que aprofundou o olhar educacional para a analise
de como oportunizar um trabalho pedagdgico condizente com as necessidades dos
sujeitos aprendentes, contribuindo para a formacao de cidadaos criticos, dispostos a
desenvolver praticas sociais e educacionais inclusivas, e conscientes do respeito as
diferencas e a valorizagéo dos potenciais humanos.

Para  melhor compreensao do trabalho realizado, ressaltamos que a
fundamentacéo tedrica e os resultados dialogardo no corpo do texto, reiterando que
a pesquisa foi bibliografica e os resultados alcan¢cados baseiam-se em investigacao
tedrica na literatura da area. A pesquisa é focada na analise dos pressupostos
e da proposta curricular da Educacao Integral, visando a reflexdo acerca do
desenvolvimento de AH/S. Neste sentido, o trabalho esta organizado em duas etapas:
a primeira transcorrera sobre a concepc¢éo de Educacgao Integral; e, a segunda, sobre
o desenvolvimento de Altas Habilidades/Superdotacédo em uma perspectiva curricular.

2| REFLETINDO SOBRE A CONCEPCAO DE EDUCACAO INTEGRAL

A Educacéo Integral visa a formagdo humana em suas multiplas dimensdes,
contemplando a concepc¢do de que nao € possivel educar sem reconhecer que 0s
sujeitos constituem-se a partir da integralidade afetiva, cognitiva, fisica, social, historica
e ética, e que estabelecem relagbes com tudo o que ha ao seu redor, o que implica, ao
seio educacional, integracao e oferta de todas as oportunidades educacionais.

Fundamentalmente, a Educacao Integral reconhece oportunidades educativas que
vao além dos conteudos compartimentados do curriculo tradicional, compreendendo
0 espaco escolar como um oportunizador do desenvolvimento humano em todos os
seus aspectos. Isto se realiza promovendo praticas que reconhe¢cam a importancia de
saberes formais e ndo formais, bem como da constru¢do de rela¢gdes democraticas
entre pessoas e grupos, valorizando, assim, os saberes prévios e a diversidade.

Neste sentido, ao se pensar em Educacao Integral, redimensiona-se um novo
olhar sobre a sociedade, ja que se faz necessario refletir sobre as suas dimensbdes
histéricas e suas constantes transformacgdes, nas quais os sujeitos nelas inseridos
podem interferir no processo em busca de uma estrutura social diferente da vivenciada,
podendo criar possibilidades para uma reconstru¢cao social que viabilize interacdes
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humanas mais equénimes.

A Educacéo Integral exige mais do que compromissos: impde também, e
principalmente, projeto pedagogico, formacdo de seus agentes, infraestrutura e
meios para sua implantacéo. Ela sera o resultado dessas condicdes de partida
e daquilo que for criado e construido em cada escola, em cada rede de ensino,
com a participacédo dos educadores, educandos e das comunidades que podem
e devem contribuir para ampliar os tempos e os espacos de formacao de nossas
criangas, adolescentes e jovens na perspectiva de que 0 acesso a educacgao
publica seja complementado pelos processos de permanéncia e aprendizagem.
(BRASIL, 2009, p. 06)

Nessa perspectiva, almeja-se que 0s sujeitos tornem-se atuantes, conscientes e
responsaveis perante os principios politicos dos direitos e deveres de cidadania. De
acordo Moll (2012), na obra Caminhos da Educacgé&o Integral no Brasil, a educagao
integral compreende uma proposta que a concebe como garantia de desenvolvimento
dos sujeitos em todas as suas dimensdes, seja intelectual, fisica, emocional, social e
cultural, bem como a constitui como um projeto coletivo, compartilhado por criangas,
jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais.

No Brasil, a partir do nascimento da pedagogia da Escola Nova, apontou-se
como necessaria a construgcdo de uma nova identidade para escola publica. Com
este ideal, Anisio Teixeira, um dos mentores intelectuais desta escola no Brasil,
pensando na implementacdo de um Sistema Publico de Ensino para o pais, propds
uma reestruturacdo no sistema educacional, objetivando a qualidade de ensino e
ampliando o tempo de permanéncia da crian¢a na escola.

Nesta perspectiva de Anisio Teixeira (2000), a escola deve oportunizar as criancas
um programa completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fisicas e sociais, artes
industriais, desenho, musica, danga e educacao fisica, mas, também, deve contribuir
com a saude e alimentacdo da crianga, visto que a desnutricdo prejudica muito o
desenvolvimento e a aprendizagem.

No Brasil, a ampliagcao da jornada escolar passou por muitas tentativas
de implementacdo através de politicas publicas, perpassando ideais de cunho
assistencialista até a concepcéo atual de criacdo de medidas pedagdgicas sustentadas
em uma perspectiva da formagdo humana, abrangendo todas as suas dimensoes.
Nesta perspectiva, o termo “Educacao Integral” tem um conceito muito mais amplo
do que a limitag&o da jornada escolar, sustentando-se no desenvolvimento integral do
educando. O tempo de permanéncia na escola, em circunstancias de aprendizagem,
€ apenas um resultante dos projetos pedagogicos desenvolvidos.

Partindo deste pressuposto, a educacédo integral pauta-se em um curriculo
diversificado que direciona o educando, tomando como base 0s seus interesses e
habilidades, com o objetivo de fomentar condicbes para estimulagcao de talentos. A
cartilha Percursos da educacgé&o integral: em busca da qualidade e equidade, formulada
por Lomonaco e Silva (2013, p. 17), esclarece a respeito do que se objetiva com este
modelo educacional:
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O que se pretende é oferecer novas oportunidades educativas e proporcionar
aos estudantes interacdes em outros tempos, que ndo dizem respeito apenas ao
tempo cronoldgico, mas também ao tempo subjetivo da aprendizagem, aquele
que considera a individualidade, as interacdes grupais e 0s aspectos culturais dos
estudantes.

A formulacédo de uma proposta de Educacéo Integral concretiza o ideal de uma
educacdo publica democratica, sendo o resultado das relagdes estabelecidas entre
0 poder publico, a escola e a sociedade, de forma a assegurar 0 compromisso com
a construcao de um projeto de educacao que estimule, acima de tudo, o exercicio
da democracia. De acordo com a cartilha desenvolvida pelo Ministério da Educacao
(MEC), Serie Mais Educacao - Educacgédo integral. texto referéncia para o debate
nacional (2009, p. 27):

A construcéo da proposta de Educacéo Integral, que ora se apresenta, carrega, em
sua dinamica, as tensdes candentes vividas para reorganizar espacos, tempos e
saberes. Por isso, é preciso convergir, para o seio dessa proposta, o dialogo numa
rede de coletivos de acao para reeducar a gestao politica dos sistemas escolares
e de seus quadros [...].

De acordo com Moll (2011), que atuou de 2007 a 2013 como Diretora de Curriculos
e Educacao Integral da Secretaria de Educacgao Basica, no MEC, a educacéo integral
possui um conjunto de pressupostos que devem ser considerados. Sao eles:

(1) o direito a educacao de qualidade como essencial para a ampliacéo e a
garantia dos demais direitos humanos e sociais;

(2) a educacgao realizada por seu compromisso ético com a inclusdo social,
qgquando se promovem articulacbes e convivéncias entre 0s programas € Servicos
publicos, entre organiza¢cdes governamentais e ndo governamentais, entre espagos
escolares e ndo escolares;

(3) a escola como parte de uma rede de espacos institucionais e n&o institucionais
que possibilitam aos escolares compreender a sociedade em que vivem, construir
juizos de valor, saberes, formas de estar no mundo e desenvolver integralmente sua
humanidade;

(4) a necessidade de organizacdes e instituicbes sociais reforcarem a ideia de
gue também sao espacos educadores e podem agir como agentes educativos;

(5) diferentes atores sociais podem agir como agentes educativos;

(6) a escola precisa se fortalecer na compreensdo de que n&o € o Uunico espacgo
educador da cidade, portanto, qualquer outra organizac¢ao ou instituicao pode colaborar
com a Educagao Integral;

(7) a ampliacédo do tempo na escola né&o significa desenvolver educacgao integral,
pois isso sé é possivel se forem proporcionadas aprendizagens significativas;

(8) a escola precisa ter um Projeto Politico-Pedagdgico que contemple os
principios, as agcbes compartilhadas e intersetoriais na direcdo de uma Educacéo
Integral, para aprendizagens significativas, ou seja, para que oferte experiéncias
capazes de desenvolver habilidades cognitivas e intelectuais, afetivas, fisicas, éticas
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e sociais.

Pelo exposto, percebe-se que a Educacédo Integral exige mais do que
compromisso, necessita de didlogos entre todas as instancias sociais, concretizados
em um Projeto Politico-Pedagdgico que suscite a formagdo de seus agentes, a
infraestrutura e os meios necessarios para sua efetivacdo. Sendo assim, e Educacéo
Integral serd o resultado dessas condi¢des construidas em cada escola, com a
participacdo dos educadores, educandos e das comunidades que podem e devem
contribuir para ampliar os tempos e os espacos de formagcdo das nossas criangas,
objetivando a qualidade da educacéo publica, a partir ndo s6 do acesso como também
da permanéncia e da aprendizagem significativa.

Tendo em vista que, por definicdo, a educagédo ja é integral, a perspectiva de
uma Educacéao Integral ndo € apenas uma modalidade, mas é a sua prépria definicéo.
Neste projeto educacional, portanto, deve-se constituir a luta por uma escola mais
viva, que dialogue com a comunidade, superando a concepg¢éo antiquada de que o
espaco escolar é um lugar fechado. Com este ideal em mente, também se rompera
com a ideia de sacrificio, atrelada ao ensino, oportunizando aos educandos a
espontaneidade do encontro em ofertas de oficinas de formacéo, proporcionando,
assim, uma dinamicidade ao processo de ensino.

Esta proposta contribui para o amplo desenvolvimento do sujeito, que passa
a se reconhecer dentro do processo educacional, como ser atuante e produtor de
conhecimento, como bem afirma Carvalho (2012, p. 94):

Se as escolas decidirem centrar seu projeto politico-pedagdgico em torno de
aprendizagens de atividades iguais para todos, sua intencionalidade estara
voltada para o desenvolvimento global do educando, entendido como cidadao,
com deveres e com direitos.

Desenvolver uma proposta curricular que abranja a valorizacédo do individuo
€ um dos grandes desafios do contexto educacional atual, uma vez que promover
a democracia efetiva demanda uma organizacado pedagdgica pautada na reflexdo
critica do trabalho pedagogico. E com relacédo a este aspecto, tendo como objetivo a
construcao de uma escola democratica, Paulo Freire (2007, p. 36) nos diz que “[...] a
pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser
humano e nega radicalmente a democracia”.

Proporcionar uma educacédo pautada na defesa dos discriminados e dos
excluidos, e, além disso, desenvolver uma pratica que traga a valoriza¢ao do individuo
€ o grande desafio enfrentado hoje nas salas de aula, isto €, promover a democracia
diante de uma cultura arraigada de conceitos preestabelecidos demanda do educador
um trabalho ético e moral mais efetivo.

O contexto educacional vigente enfrenta varias adversidades para promover
uma educacdo de qualidade, que respeite e valorize as diferengas dos aprendizes,
contribua para a promog¢éo académica de todos os educandos e considere os principios
norteadores da educacao inclusiva, uma vez que sao essas agdes que visam a garantir
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0 acesso ao conhecimento de forma igualitaria e equitativa a todos os individuos.

Tendo em vista o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que busque
aprimorar aprendizagens, caracterizadas por multiplas formas de aprender e praticar
cidadania, Carvalho (2012, p. 102) pontua:

Um projeto curricular com tais caracteristicas, que podemos considerar como
inclusivas na aprendizagem e na participacdo, desenvolvera nos educandos
habilidades e competéncias cognitivas, relacionais, afetivas e politicas [...]. Contém,
em si mesmo, a aposta de que todos podem aprender, ainda que com ritmos e
estilos de aprendizagem diferentes e que exercitam cidadania nas escolas.

No contexto da educacéo integral € fundamental que a escola e os educadores
considerem que cada educando possui um caminho especifico para aquisicao de
conhecimento. Compreender a singularidade de cada processo, propiciando que cada
estudante trilhe sua trajetéria de conhecimento é essencial para o éxito educativo.

Deste modo, a presente pesquisa traz a definicdo de curriculo, proposta por
(SILVA, 2011, p. 150), considerando que:

[...] O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relagéo de poder. O curriculo
é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, curriculum lattes: no
curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade.

Sendo assim, supde-se que o curriculo deva propor adaptacdes as necessidades
culturais da comunidade e do individuo, levando em consideragao os diferentes lugares
e a trajetoria percorrida por seus grupos, integrando a escola a outras a¢des educativas
culturais. Os objetivos educacionais basicos seriam 0os mesmos, 0 que mudaria seriam
0s objetivos especificos de aprendizagem, que podem ser individualizados para se
adequarem as necessidades e aos interesses de cada crianga, pois, se cada uma
delas desenvolver atividades de acordo com seu processo, sera um grande avanco
para chamada Educacéo Integral.

Mediante o desenvolvimento de Altas habilidades/Superdotacédo, na perspectiva
daeducacaoinclusiva, estaconcepc¢ao educacional propicia convivéncia nadiversidade,
acao que é benéfica ndo so6 para a producéo de conhecimento como também para o
desenvolvimento do respeito e da aceitacao do outro.

31 O DESENVOLVIMENTO DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM UMA
PERSPECTIVA CURRICULAR

Refletimos sobre a concepc¢éo de Educacgao Integral como modalidade de ensino
que possibilita o atendimento do educando com caracteristicas de AH/S, mas para
compreender o seu desenvolvimento, precisamos saber quem é este educando. No
campo tedrico, ainda existem discussbdes quanto a conceituacédo sobre quem sao os
sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacao, e, portanto, ndo ha um consenso. Para
os fins deste estudo, abordaremos a definicao brasileira, apontada pelo Ministério da
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Educacéao (MEC), que os considera como pessoas que apresentam grande facilidade
de aprendizagem e que dominam rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes, e
indica, basicamente, duas peculiaridades dos estudantes que apresentam AH/S, que
séo: rapidez e facilidade para aprender (BRASIL, 2001).

O renomado psicologo e pesquisador Joseph Renzulli (1986, apud VIRGOLIM,
2007, p. 36), em seu Modelo dos Trés Anéis, considera que os comportamentos de
superdotacado resultam de trés conjuntos de caracteristicas: (1) Habilidade acima da
média em alguma area do conhecimento; (2) Envolvimento com a tarefa, o que implica
motivagcdo, vontade de realizar uma atividade, perseveranca e concentracdo; e (3)
Criatividade, por meio do pensar em algo diferente, ver novos significados e implicaces.
Como habilidade acima da média em alguma area do conhecimento, considerou-se
habilidades nas seguintes areas: Intelectual Geral; Académica Especifica; Pensamento
Criativo ou Produtivo; Liderancga; Artes; e Psicomotora.

Renzulli e Reis (1997, apud VIRGOLIM, 2007, p. 43) classificam AH/S em dois
tipos: (1) A superdotacao académica: refere-se as habilidades cognitivas, identificadas
por meios de testes psicométricos e desempenho escolar, pois refletem caracteristicas
das situagdes tradicionais de aprendizagem; e (2) A superdotacéo criativo-produtiva:
suas caracteristicas enfatizam o elevado nivel de criatividade e a capacidade de
producao independente, mas nem sempre este modelo de superdotacao € encontrado
na escola, pois foge as caracteristicas regulares do curriculo.

Contudo, salientamos que a manifestacdo e o desenvolvimento de AH/S né&o
dependem somente dos esforcos pessoais do proprio individuo. Tanto os fatores
externos quanto internos, ou seja, de natureza pessoal ou social, poderao oportunizar
ou atravancar a promocao dos talentos. Em funcéo disso, ressaltamos que o apoio da
escola e da familia do estudante com AH/S é imprescindivel para desenvolver esses
talentos.

De modo geral, podemos verificar que os educandos com comportamentos
de superdotacao apresentam elevada potencialidade de aptiddoes e habilidades,
evidenciadas, normalmente, por um alto desempenho nas diversas areas de
atividades nas quais ele esta envolvido. Entretanto, a heterogeneidade desse grupo
de sujeitos impressiona pela magnitude da variacdo que eles apresentam, em termos
de habilidades e competéncias. Neste contexto, a partir da insercdo de um modelo de
Educacao Integral, o desenvolvimento de AH/S se encaixaria nas questdes discutidas
e trabalhadas na proposta pedagdgica da Educacéao Inclusiva, que visa contemplar
estratégias que consigam articular todas as dimensdes do desenvolvimento do sujeito:
fisico, afetivo, cognitivo, socioemocional e ético, dentro de um atendimento educacional
especializado, assegurado preferencialmente dentro do ensino regular.

Esta proposta ja estd assegurada por leis em varios documentos normativos
nacionais. Destacamos aqui o Decreto n® 7.611/2011, que regulamenta o Atendimento
Educacional Especializado, garantindo a dupla matricula, a oferta dos atendimentos
de suporte nas escolas regulares e em centros ou escolas especializadas, visando a
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contemplacao das necessidades educacionais dos sujeitos aprendentes.

Esta proposta contribui para o amplo desenvolvimento do sujeito, que se
reconhece dentro do processo educacional como ser atuante e produtor de
conhecimento. Carvalho (2012) afirma que quando as escolas focarem seu projeto
pedagdgico em todos, com atividades que possibilitem aprendizagens com igualdade
de oportunidades, certamente sua intencionalidade se voltara para o desenvolvimento
global dos educandos, entendidos como cidadaos de direitos e deveres.

Portanto, a Educacéo Integral e a Educacgao Inclusiva compartilham dos mesmos
principios quanto ao papel central da escola em articular estratégias de ensino que
fomentam uma real, qualitativa e significativa aprendizagem para todos os educandos,
e diminuam as inumeras desigualdades socioculturais e educacionais que permanecem
arraigadas a educacao brasileira.

O desenvolvimento educacional efetivo de todos os individuos é o foco da
educacéao, e contemplar isto, no ambito de um curriculo diversificado, direcionado ao
atendimento especifico de cada comunidade, é fundamental, mas este ideal ainda é a
realidade de poucas escolas no pais. Contudo, reconhecer a eficacia dessa perspectiva
educacional ja nos encaminha para novas oportunidades de implementacgao curricular.

Sendo assim, é no contexto do reconhecimento e da aceitacéo/valorizacao das
diferencas que deve ser promovido um atendimento educacional que atenda ao sujeito
em todas as suas dimensodes, com ag¢des que nao sejam apenas compreendidas como
um processo de desenvolvimento da intelectualidade, mas, sim, como uma postura
politica e de atuacéo cidada, sobretudo na relevancia do papel da escola como espaco
de oportunidades para todos.

A melhor acédo de qualidade para o ensino é criar condigcdes para a formacao
de alguém em sua totalidade, independentemente de suas limitacées. O educador
necessita ter em mente que sabe ler, escrever e contar sdo apenas pressupostos
minimos colocados frente a constru¢do de uma educacgéo de vida que vai para além
da grade curricular.

A educacéo, no nosso pais, precisa ser vista com mais realismo, no sentido de
encarar desafios e ultrapassar preconceitos, atitudes que estao para além de aprender
a adaptar planejamentos e procedimentos de ensino. Desse modo, é preciso que 0s
educadores olhem para as competéncias dos educandos e nao apenas para suas
limitagbes. Segundo Freire (2007, p. 23), no compromisso de ensinar a todos, a vivéncia
da “autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender possibilita uma experiéncia
total, diretiva, politica, ideolégica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a
boniteza deve achar-se de méaos dadas com a decéncia e com a seriedade”.

Quanto mais se exerce criticamente o ato de ensinar na sua totalidade, de forma
ética e responsavel, mais cooperamos para a construcéo de um sujeito que reconhece
estar condicionado, mas que tem a compreensao de nao estar determinado, e que
pode, sim, tanto mudar sua situacdo como também ser contribuinte para a mudanca
social. Dai a “boniteza” do ato da educacéo e da relagdo com a decéncia no carater
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formador dos sujeitos, das quais Paulo Feire falou no excerto acima.

Além das adaptac¢des necessérias para o trabalho pedagdgico na perspectiva
da educacéao integral, o educador — enquanto profissional da educacéo e enquanto ser
humano - deve estar em processo de constru¢ao continua dos seus saberes e aptidoes,
do questionamento da propria pratica e do reconhecimento do seu inacabamento, pois
ndo ha como proporcionar o reconhecimento e aceitacéo do sujeito no mundo a partir
de uma pratica educacional que nao aceita como validas todas as peculiaridades do
educando enquanto ser social e construtor da historia.

A realizacéo do estudo bibliografico mostrou a clara necessidade da continuagéao
dos estudos numa perspectiva empirica, 0 que nos levou a investigar a tematica no
contexto da escola de Educacao Integral, proposta em desenvolvimento em nova
pesquisa. Com certeza, isso oportunizara amplitude na formacao do pesquisador, para
que, em contato com o desenvolvimento pratico da proposta curricular e organizagcéo
pedagdgica, seja possivel a compreensdo e o desenvolvimento de praticas que
promovam a real inclusdo desses educandos, assegurando a garantia de direitos e o
atendimento educacional condizente com as necessidades dos estudantes.

No processo de desenvolvimento da pesquisa, os estudos nos possibilitaram
a construgcao de saberes quanto ao reconhecimento dos educandos com Altas
Habilidades/Superdotacéo, suas caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem,
bem como a compreensdo de uma proposta educacional que venha possibilitar a
promog¢ao dos talentos dos estudantes com caracteristicas de AH/S na escola.

CONCLUSOES

A educacéao inclusiva no Brasil € um processo em pleno desenvolvimento,
sujeito a reflexdes e, especialmente, a acbes concretas para alcangar praticas
efetivas. Reconhecemos e assentimos que para a educacéao inclusiva acontecer de
fato é indispensavel haver a qualidade social nas praticas humanas, bem como a
competéncia de todo sistema educacional, disponibilizando recursos e ofertando boa
estrutura escolar através de politicas publicas efetivas, pois a educagcao necessita ser
cumprida e consumada com qualidade.

O ato de educar esta para além de uma simples tarefa escolar, uma vez que
perpassa todas as insténcias sociais do individuo. Reconhecer uma proposta
educacional que promova oportunidades educativas que vao além dos conteudos
curriculares € compreender que a vida € um percurso fluido de aprendizagem, em que
a escola, a comunidade e a familia dialogam em prol do desenvolvimento dos seus
sujeitos.

A Educacao Integral contempla uma perspectiva de desenvolvimento humano
geral, ja que possibilita atender as especificidades de aprendizagem dos educandos a
partir de uma concepc¢ao de pratica pedagogica pautada em um curriculo diversificado
e que olha o sujeito em sua unicidade evolutiva. Tais acdes direcionam o individuo no
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processo de aprender, tomando como base seus interesses, talentos e habilidades,
com o objetivo de fomentar condi¢cbes para sua estimulagéo e formacao.

Esta perspectiva de educacéo possibilita considerar que cada sujeito aprende
de forma Unica e em ritmo proprio, 0 que remete a compreensao de uma educacao
inerentemente inclusiva, pois ndo generaliza o processo educacional e nem estabelece
um padréo de desenvolvimento a ser seguido, mas, pelo contrario, parte do nivel de
desenvolvimento real dos sujeitos para a realizagdo de uma mediagcao pedagdgica
condizente com as necessidades individuais.

O estudo aqui apresentado se constituiu em uma revisdo de literatura sobre
a educacgao integral, refletindo essa perspectiva educacional como um caminho
mais inclusivo, por seu olhar do sujeito aprendente como protagonista dos seus
processos de construcdo do conhecimento e trajetoria académica. Assim, contemplar
esta perspectiva, no d&mbito da educacéo publica, apesar de ser uma realidade de
poucas escolas brasileiras, contudo, possibilita trilhar novos caminhos e assumir o
reconhecimento da eficacia e dos beneficios sociais levantados pela educacéo integral.

Concluimos que ela representa vislumbrar o caminhar a passos largos rumo a
uma verdadeira transformacéo no quadro educacional no nosso pais, essencialmente
por possibilitar o protagonismo, a interconexao dos saberes inter e transdisciplinares
e, essencialmente, o respeito a diferenca e aos processos singulares de construcao
dos saberes dos sujeitos aprendentes e ensinantes.
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RESUMO:Este trabalho trata de um
estudo desenvolvido ao longo do curso de
licenciatura em Educacéo Especial/noturno, da
Universidade Federal de Santa Maria. Durante
este periodo desenvolvemos uma pesquisa
cujo objetivo geral foi identificar a existéncia
de instituicOes especializadas que recebem
pessoas com deficiéncia apds conclusao
do periodo escolar, verificando se ocorre a
preparacao do sujeito para as questoes da vida
adulta, bem como habilidades relacionada com
independéncia pessoal e social. A pesquisa
se constituiu em entrevistas semi-estruturada,
tendo como participantes os profissionais de
Educacéo Especial, Assistente Social e Terapia
Ocupacional de trés instituicées especializadas,
que tem atendimento direcionado a pessoas
com deficiéncia, localizadas na cidade de
Santa Maria/RS. A andlise dos dados teve
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VIDA ADULTA

como base algumas categorias que balizaram a
discussao dos resultados: Os primeiros passos
para a chegada do sujeito na instituicdo e a
organizagdo dos profissionais; Autonomia e
Independéncia na Vida Adulta; e a Insercéo
de Pessoas com Deficiéncia no Mercado de
Trabalho. Observou-se nas instituicbes, um
trabalho amplo que respalda as questbes da
vida adulta, mobilizando a familia e, de certo
modo, a sociedade para receber o sujeito com
deficiéncia no ambito social e de trabalho,
buscando ainda desenvolver ou potencializar a
autonomia dos mesmos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Especial, Vida
Adulta, Instituicbes Especializadas

ABSTRACT:This work deals with a study
developed during the graduation course in
Special Education/nightofthe Federal University
of Santa Maria. During this period we developed
a research whose general objective was to
identify the existence of specialized institutions
that receive people with disabilities after the
conclusion of the school period, checking if the
preparation of the subject occurs for the issues
of adult life, as well as skills related to personal
and social independence. The research
consisted of semi-structured interviews, with
the participation of Special Education, Social
Work and Occupational Therapy professionals

from three specialized institutions, which are
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addressed to people with disabilities, located in the city of Santa Maria/ RS. The analysis
of the data was based on some categories that led to the discussion of the results: The
first steps towards the arrival of the subject in the institution and the organization of the
professionals; Autonomy and Independence in Adult Life; and the Insertion of Persons
with Disabilities into the Labor Market. It was observed in the institutions, a broad work
that supports the issues of adult life, mobilizing the family and, in a way, the society to
receive the subject with disability in the social and work scope, also seeking to develop
or enhance their autonomy.

KEYWORDS: Special Education, Adult Life, Specialized Institutions

11 INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida ao longo das disciplinas de Investigacdo e
Orientagdo na Educacao Especial (I a VII) do curso de licenciatura em Educacgéo
Especial, noturno, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). O objetivo das
referidas disciplinas sao identificar a pesquisa como pratica da formacao e da atuacéo
do educador especial e, ainda, refletir e produzir pesquisa a sintese de relagdes que
os fundamentos da educacgao especial.

Assim, no decorrer das disciplinas desenvolvemos a pesquisa cujo objetivo geral
foi identificar a existéncia de instituicbes especializadas que recebem pessoas com
deficiéncia ap6s concluséo do periodo escolar, verificando se ocorre a preparagcao
desse sujeito para as questdes da vida adulta, bem como habilidades relacionada com
independéncia pessoal e social.

A tematica escolhida para o trabalho, surgiu do interesse obtido através do
contato com pessoas com deficiéncia e seus familiares, através da nossa formacéo, do
nosso cotidiano e/ou do nosso trabalho. Sabemos que esses sujeitos, ainda criancas e
adolescentes, irdo crescer e se tornar adultos, o que gera uma grande preocupagao a
seus pais, gerando, também, uma certa inseguranca. Esse fato suscitou-nos diversas
inquietacdes, que foram trabalhadas nessa pesquisa.

E notério que os estudos relacionados as pessoas com deficiéncia estdo
concentrados na fase infantil e/ou escolar, o que nos leva a refletir sobre as pessoas
que ja passaram por estas fases. Sujeitos que ja estdo com seus vinte, trinta anos
ou mais, em que lugar estdo se as escolas ndo podem mais os receber? Onde e
como séo tratadas as pessoas adultas com deficiéncia, sdo poucos os registros sobre
a insercdo delas no mercado de trabalho e nos outros ambitos sociais. Constatado
esses fatos nos instigaram ainda mais a aprofundar esse assunto.

Para tal, buscamos na cidade de Santa Maria as instituicdes especializadas de
atendimento a pessoas adultas com deficiéncia, com o propdsito de compreender
como acontece o encaminhamento desses sujeito até esses locais, seja para fazer
parte do mercado de trabalho, ou para desenvolver atividades sobre as questdes da
vida adulta. E também entender, como séo planejadas as atividades realizadas nessas
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instituicoes.

Assim, o foco esta na questédo: “E quando se tornam adultos?” Tomamos por
base, a maioridade, quando somos capazes de ser responsaveis por n6s mesmos e
por nossas atitudes, quando nos tornamos financeiramente independentes, buscamos
constituir familia, ingressar no ensino superior ou no mercado de trabalho. A transicao
para vida adulta envolve, também, a capacidade para utilizar o transporte, participar de
momentos de lazer e sociais, vida familiar, levando em consideracgéo as particularidades
de cada individuo.

Neste sentido, uma das questdes da vida adulta que destacamos é a insercao
no mercado de trabalho, que apresenta grande importancia sobre a autonomia e
independéncia dos sujeitos, possibilitando a participacao ativa na sociedade e, também,
oportunidade de convivéncia em outros ambitos, além do familiar e institucional.

Em contrapartida, algumas barreiras dificultam a insercdo de pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho. Tanaka e Manzini (2005) mostram que aspectos
relacionados ao processo de escolarizacdo, falta de qualificacédo e dificuldade na
autonomia e independéncia, sdo grandes desafios para a plena colocacdo dessas
pessoas no mercado de trabalho.

Por muito tempo, as instituicdes especializadas foram as responsaveis pela
aprendizagem das pessoas com deficiéncia. Oportunizando aos alunos, preparacao
para atividades sociais, mercado de trabalho, atividades pedagdgicas e isso fez com
que se levantem algumas questdes sobre a inclusdo, pois hormalmente, o convivio
nestes espacgos é restrito, sendo somente com outras pessoas com deficiéncia,
profissionais e familiares.

Percebe-se, ainda, que o trabalho dessas instituicbes possui grande importancia
para o desenvolvimento de algumas pessoas com deficiéncia. O Art. 10, das Diretrizes
Nacionais para Educacédo Especial na Educacéo Basica (2001), destaca que o
atendimento em instituicbes especializadas € importante para os casos de alunos que
necessitam de atencao maior a alguns aspectos que nao cabem a escolas comuns:

Os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e requeiram
atencao individualizada nas atividades da vida autbnoma e social; recursos, ajudas
e apoios intensos e continuos, bem como adaptagdes curriculares tao significativas
que a escola comum ndo consiga proves, podem ser atendidos, em caratés
extraordinario, em escolas especiais, publicas ou privadas, atendimento esse
complementando, sempre que necessario e de maneira articulada, por servicos
das areas da saude, trabalho e assistente social. (BRASIL, 2011, p.73).

As instituicbes que desenvolvem um trabalho articulado entre profissionais da
saude e educacédo, podem preparar os sujeitos adultos para uma vida autbnoma e
independendo. As atividades de vida pratica (cuidados pessoais, manuseio de dinheiro,
cuidado de casa, atividades de lazer, entre outras), trabalhadas desde a infancia sao
fundamentais para esse objetivo, principalmente na fase adulta.

Nesse sentido, as instituicdes especializadas escolhidas para pesquisa tém
como principal missdo prestar servigos de assisténcia social no que se diz respeito a
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melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia. Esse escolha deu-se pelo
fato de direcionarmos nosso olhar para a vida adulta.

2| METODOLOGIA

O tipo de pesquisa utilizado neste trabalho foi de cunho qualitativo em que
optamos por utilizar o método Exploratério para conduzir a pesquisa, tendo em vista,
conforme Gil (2006) que o método exploratdrio proporciona maior familiaridade com o
problema. Assim, o foco foi o levantamentos bibliograficos e entrevistas com pessoas
gue possuem experiéncias com o problema da pesquisa.

Este trabalho foi organizado a partir da coleta de dados que aconteceu em trés
instituicbes especializadas da cidade de Santa Maria, no Rio Grande do Sul, que
contassem com jovens e adultos com deficiéncia. O primeiro contato com as instituicées
foi via telefone, em que explicamos o teor da pesquisa e agendamos o horério para
realizacédo das entrevistas conforme a disponibilidade dos participantes. Destacamos
que todos assinaram o Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, afim de garantir
a preservacao da identidade dos mesmos. Apds o cumprimento desta primeira etapa,
o roteiro de entrevista foi aplicado aos profissionais de educagao especial, assisténcia
social e terapia ocupacional.

O roteiro de entrevista semiestruturada passou pela revisdo de juizes que
analisaram a credibilidade e viabilidade para aplicacéo aos participantes. Conforme
0s objetivos da pesquisa, foram elaboradas 14 perguntas divididas em trés blocos
tematicos: Dados de identificacao, Informagdes sobre a Instituicdo e Profissionais, e
Praticas Desenvolvidas.

Para breve descri¢éo das instituicbes, as nomeamos da seguinte maneira: I, I2 e
I3. Duas delas desenvolvem atividades pedagogicas e, também, contam com uma parte
para atendimentos clinicos, com profissionais colaboradores das areas de educacéo
especial, assisténcia social, terapeutas ocupacionais, psicologos, fonoaudiélogos e
fisioterapeutas.

Aterceira instituicao dispoe profissionais atuantes na area de educacao especial,
assistente social e monitores. I2 e I¥ atendem um numero menor de pessoas deficiéncia,
jaallatende cercade duzentas pessoas entre 0s setores clinico e pedagdgico. O publico
geral das instituicbes, sdo pessoas, na maioria adultas, com diversas deficiéncias,
como: Deficiéncia intelectual, auditiva, motora, visual e transtorno do espectro autista.

Para a descrigcao dos entrevistados, foram utilizadas as siglas: E.E', E.E2 e E.E3,
para os educadores especiais; A.S2 e A.S3, para os assistentes sociais; e T.O' e T.03,
para os terapeutas ocupacionais. Os numeros na parte superior das siglas, se referem
as instituicoes.

Os educadores especiais que participaram, tém idades entre 25 e 45 anos, dois
deles com carga horaria semanal de 20hs e um com 40hs na instituigdo, tempo de
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trabalho nas instituicbes variam de quatro a 14 anos. Os dois profissionais do servigo
social com 25hs e 30hs semanais e idade média de 30 anos, tempo de atuacdo na
instituicdo entre dois e cinco anos. E os terapeutas ocupacionais com 20hs e 30hs
semanais de trabalho e de dois a seis anos atuando na instituicdo, com idade média
de 30 anos.

3 | ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Para desenvolvimento da analise dos dados coletados, foi realizada a transcrigéo
e a leitura detalhada das entrevistas, onde organizamos categorias que respondessem
aos objetivos da pesquisa. Essas foram divididas em fatores marcantes sobre o
processo de institucionalizagao dos sujeitos e, também, das atividades de preparacéo
para a vida adulta, no que tange a autonomia e independéncia, bem como a insercéao
no mercado de trabalho.

Os fatores marcantes destacados nomearam as categorias que serdo
apresentadas a seguir: Os primeiros passos para a chegada do sujeito na instituicao
e a organizagcado dos profissionais; Autonomia e independéncia na vida adulta; e a
Insercao da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho.

41 0S PRIMEIROS PASSOS PARA A CHEGADA DO SUJEITO NA INSTITUICAO E
A ORGANIZACAO DOS PROFISSIONAIS:

Nesta categoria, foram discutidos os fatores relacionados ao processo de
encaminhamento e adaptacéao dos sujeitos nas instituicdes e também a organizagéao
dos planejamentos e atividades a serem desenvolvidas com eles.

Com o foco no processo de inclusao de pessoas com deficiéncias na vida adulta,
buscamos compreender como estes sujeitos chegaram até as instituicdes. A partir dos
relatos, percebemos que além da procura espontanea em alguns casos, as familias
vao a estes locais com objetivo de que seus filhos e/ou parentes mantenham uma
forma de socializacao.

Constatamos que algumas escolas e centros, encaminham os sujeitos até as
instituicbes. Em uma das falas, E.E?, cita que os alunos chegam logo que completam
maioridade, por ja estarem saturados e por vezes sem rendimento na escola regular,
e isso se mostrou bem comum nas outras instituicbes também.

A adaptacao dos sujeitos que ingressam nas I' e 12, acontece através de uma
conversa inicial com os terapeutas ocupacionais, que fazem uma avaliacdo de
potencialidades e limitagdes apresentadas pelo sujeito, na intengédo de compreender o
gue gosta de realizar e assim entéo, é feito o encaminhamento, para oficinas e grupos
de convivéncia, os grupos de convivéncia também fazem parte da organizacao da I3,
eles sao estruturados pela faixa etaria e também por turno, podendo ser revisto, caso
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o0 aluno ndo se adapte ao grupo destinado.

Na I3, primeiramente & feito o encaminhamento a psicologa, logo apds a assistente
social realiza uma entrevista com os familiares, verificando a qual setor o sujeito sera
encaminhado. Os profissionais citaram em especifico a ficha de anamnese para
compreender melhor as especificidades dos sujeitos.

Como base fundamental para o desenvolvimento do trabalho dos profissionais,
guestionamos a forma como era pensado o planejamento e organizacao das atividades.
De acordo com os educadores especiais, existe um planejamento anual, que pode ser
adaptado aos objetivos dos alunos. Vejamos:

A gente faz um planejamento anual, com as metas que serao desenvolvidas,

durante o0 ano e dentro objetivo geral, tem ali o planejamento se vocés quiserem da
uma olhadinha. (E.E")

O planejamento a gente tem liberdade para fazer, no inicio do ano a coordenadora
pedagogica (...), ela entrega os objetivos para turma, tem uns objetivos gerais ali
e a gente tem liberdade para organizar como serdo feitas durante o ano, (...) eu
coloquei mais atividades que trabalhasse mais a cognicéo, aquelas atividades bem
pedagdgicas mesmo em outros momentos, que a gente ndo tinha a oportunidade
de ter todas essas atividades eu fazia um planejamento diferente. (E.E3)

No trabalho do terapeuta ocupacional, os objetivos s&o tracados de acordo com
a demanda do sujeito e assim se desenvolve um plano terapéutico, um conjunto de
alternativa terapéuticas, definidas conforme a necessidade do sujeito avaliado. E com
os assistentes sociais o Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI), utilizado
para adaptar o curriculo escolar conforme o aluno precise. Esse instrumento norteia o
trabalho dos outros profissionais envolvidos também.

Durante afala, E.E2 destaca a importancia do planejamento de atividades praticas
direcionadas aos cotidianos destes sujeitos.

Pelo tempo que trabalho aqui, 0 que acredito que eles mais aproveitam sdo essas
atividades do cotidiano, mesmo quando eu estava na faculdade eu achava o
mais importante trabalhar o pedagdégico, hoje eu vejo de uma forma diferente, eu
acho muito mais Util para eles, por exemplo utilizar uma faca ou um talher sem se
cortar, servir o seu proprio copo de leite, ou de suco, ou até mesmo ter nocao de
que vai num bolo, sabe, acho que essas atividades s&o as mais importantes que
desenvolvam atividades que vao usar em casa. (E.E?)

As pessoas adultas com deficiéncia, as vezes permeiam os caminhos da tentativa
da alfabetizac&o, de colorir desenhos, aprender os numerais, as questdes pedagobgicas
sao de extrema importancia para os sujeitos, porém, refletindo sobre esse olhar mais
voltado a sua autonomia é fundamental, relacionar sua aprendizagem a acdes que
trardo qualidade de vida ao sujeito.

A partir disso o planejamento das atividades em ambas as instituicoes
especializadas sdo organizados apds a compreensado das particularidades de cada
sujeito, organizando um trabalho relacionado as necessidades e interesses de cada

um.
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51 AUTONOMIA E INDEPENDENCIA NA VIDA ADULTA:

Por se tratar de pessoas com deficiéncia na vida adulta, aprofundamos nosso
objetivo a este ponto, principalmente na importancia destas pessoas adultas serem
vistas como tal, com responsabilidades e capazes de ter autonomia e independéncia.

Sassaki (2017, p. 14), conceitua autonomia como, “a condicdo de dominio no
ambiente fisico-social, [...] controle nos varios ambientes que ela quer e/ou necessita
frequentar para atingir seus objetivos’ e independéncia como, “a faculdade de decidir
sem depender de outras pessoas (por exemplo, membros da familia e profissionais
especializados)’.

Em uma de suas falas, a T.O® levanta a questéao da infantilizacdo destes sujeitos
através da familia e o quanto isso pode dificultar o trabalho do empoderamento desses
sujeitos.

Aqui talvez é a questao do empoderamento do sujeito, como eles ja sao adultos,
a gente trabalha muito essa questdo que eles se apoiam muito ainda na familia,
como uma pessoa muito infantil, que nao tenham responsabilidades como adulto,
eu venho frisando para os pais, 0 que um adulto deve fazer na sua vida, o pai vem
muito atras de uma ocupacao, entdo, o que é ocupar na vida adulta, enquanto na
crianca é o brincar, no adulto é trabalhar e estudar. (T.0%)

O termo “empoderamento” traz a utilizacdo do poder pessoal do sujeito para
fazer suas proprias escolhas e assumir o controle de sua vida (ARAUJO, 2011, p.187).
Para estimular a autonomia dos alunos adultos, os profissionais de educagéo especial
relataram como atuam neste aspecto em sala de aula, as instituicbes oferecem oficinas
focadas do desenvolvimento de autonomia dos sujeitos.

Sao atividades de reciclagem, de artesanato, atividades de vida diaria, a
instituicdo I3, contava com uma padaria dentro da instituicdo, onde as pessoas com
deficiéncia eram ensinadas e treinadas a trabalhar na producdo da padaria, com
acompanhamento de um responsavel pelas atividades produzidas pelo sujeito, sendo
possivel direcionados para o mercado de trabalho.

Na oficina de reciclagem de papel, a gente trabalha dentro da questao dos materiais

e também autonomia, independéncia pessoal, a gente faz passeio na comunidade,
também trabalha a questdo da autonomia deles, né, deles sairem la na rua. (E.E")

Elestém atividades, por exemplo na cozinha, aprender a organizar, a lavar, organizar
0s armarios, fazer bolo, organizar o lanche, trabalha bastante, com o grupo, com
a questdo, de manter a sala organizada, essas questoes, que estao envolvidas no
dia a dia deles mesmo, porque, o que a gente pensa, ficar trabalhando com cores,
ja néo sao atividades, tao usuais para eles, em qual momento da vida eles vao usar
isso? (E.E?)

Um ponto que foi elencado por todos os profissionais entrevistados foi a
participacdo da familia, a importancia do trabalho ser continuo em casa, os alunos
passam normalmente um turno nas instituicdes, alguns até periodo integral, mas a
maior parte do dia, & em suas casas, comunidades, com seus familiares. E necessario

que nesses ambientes possam aplicar o que aprendem nas oficinas e demais atividades
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realizadas na instituicdo.

A gente trabalha o aluno aqui, mas se a gente nao tiver o apoio e o suporte da
familia, é s6 aqui. E nesse momento aqui que eles fazem as coisas, € nos outros
dias, os outros lugares, quando eles ndo estédo aqui, como funciona? (A.S9)

O incentivo dos familiares no empoderamento do sujeito ajuda na capacitacéo
dos mesmos. A terapeuta ocupacional relata que as vezes essas familias néo tém
interesse nesse tipo de acdo, que & confortavel para a familia que o sujeito fique
parado frente a televisdo, que para eles estd bom dessa maneira. Que as vezes € mais
facil, do que um sujeito que evolui, se impde, mostra e solicita 0 que gostaria, essas
atitudes trazem um pouco mais de trabalho para alguns.

A gente tem umas grandes evolugcdes, de que eles se colocam na familia, dizer
que eu que vou fazer isso, eu consigo, eu quero [...] E as familias que n&o querem
empoderamento, para eles a situacdo que esta, ta 6timo, entdo ficam assistindo
televiséo, recebem todos os cuidados, ainda déao banho, comida na boca, vestem,
fazem tudo. (T.0?%)

Os profissionais pontuam em algumas falas, como essas atividades sé&o
importantes para a vida destes sujeitos com deficiéncia na vida adulta, ensinar eles
a sairem na rua, se locomover, aprender a cozinhar, s&o o foco de aprendizagem no
momento, pois contribui para a qualidade de vida tanto deles como da familia.

Também, diante de algumas falas surgiram questionamentos sobre o papel
do educador especial e do Terapeuta ocupacional, no trabalho de autonomia e
independéncia do sujeito com deficiéncia. A resolugdo n° 407/2011 do CREFITO traz
como responsabilidade do terapeuta ocupacional no contexto da saude da familia:

— Planejar, coordenar, desenvolver, prescrever, acompanhar, avaliar e reavaliar
as estratégias de intervencdo terapéuticas ocupacionais a fim de prevenir
doencas, promover a saude, a independéncia e autonomia no cotidiano quanto ao
desempenho ocupacional, atividades de vida diaria e instrumentais de vida diaria,
trabalho e lazer, acessibilidade, desmonte de processos de segregacao e excluséo
social, justica ocupacional, emancipa¢ao social, desenvolvimento socioambiental,
econdmico e cultural e estimular a participacéo e inclusdo social da pessoa, familia,
grupos e comunidade em atividades culturais, expressivas, econémicas, corporais,
ludicas e de convivéncia;

Sendo, também, de responsabilidade do profissional atuante no atendimento
educacional especializado promover atividades de vida autbnoma (AVA) para contribuir
na melhora do desenvolvimento dos alunos com deficiéncia (ALVES, GOTTI, 2006).

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educagcdo Especial para o
atendimento Educacional Especializado de 2008, esta entre as atribuicdes do professor
do atendimento educacional especializado:

G. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informacé&o e comunicagao, a comunicacgao alternativa e aumentativa, a informatica
acessivel, o soroban, os recursos opticos e ndo opticos, os softwares especificos,
0s codigos e linguagens, as atividades de orientacéo e mobilidade entre outros;

de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia,
atividade e participacéo.
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Com esta categoria constatamos os pontos em destaque para efetivacdo da
autonomia e independéncia das pessoas com deficiéncia, o quanto o incentivo dos
familiares € importante para dar seguimento nas atividades desenvolvidas pelas
instituicdes também em casa e assim o suijeito ter o poder de escolha. E este poder de
escolha que permite torna o sujeito adulto, que ele possa demonstrar o seu interesse,
como um sujeito na vida adulta.

6 | INSERCAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO MERCADO DE TRABALHO:

O marco da independéncia do sujeito adulto vem através da sua capacidade
de se manter financeiramente, tem um emprego, uma renda. E um dos primeiros
passos a ser dado apds a conclusao da fase escolar. No caso do publico da nossa
pesquisa, buscamos compreender como as instituicbes agem desde a preparacao
para a insercdo até o encaminhamento destes sujeitos até o mercado de trabalho.

Segundos os entrevistados, muitas empresas do comercio e mercados da
cidade, buscam as instituicbes especializadas para indicacdo de pessoas para ocupar
as vagas de emprego.

Se tem uma coisa que a gente encontra € o mercado de trabalho, para os deficientes
tem muitas vagas, no comercio principalmente, vem procurar a instituicdo para
inserir no mercado de trabalho. (E.E")

De acordo com a Art. 93, da Lei n° 8.213/1991, uma empresa que conte com
100 ou mais empregados, tem como obrigacao a reserva de 2% a 5% de vagas para
pessoas com deficiéncia ou em reabilitacdo. Junto disso, o Decreto n° 3.298/1999,
no Art. 6°, também garante o direito a pessoas com deficiéncia de se inserirem no
mercado de trabalho:

[lI- incluir a pessoa portadora de deficiéncia, respeitadas as suas peculiaridades,
em todas as iniciativas governamentais relacionadas a educacdo, a saude,
ao trabalho, a edificacdo publica, a previdéncia social, a assisténcia social, ao
transporte, a habitacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer;

Os participantes da pesquisa citaram que é comum o interesse dos proprios
alunos em participar neste ambito, nas trés instituicbes sdo ofertadas oficinas e
atividades que incentivam os alunos para o mercado de trabalho.

Muitos quando a familia insiste, e tem o interesse da familia, sim, porque a gente é
procurada pelas instituicées. (E.E")

Os alunos que tinham interesse e tinham o apoio da familia para estar no mercado
de trabalho ja estao. (E.E®)

Por outro lado, percebemos que alguns alunos que tem potencial e interesse
para trabalhar, acabam esbarrando em fatores de locomoc¢éo ou de acompanhamento
durante o treinamento que ocorre dentro da empresa contratante, portanto, sem a
participacao de algum profissional da instituicdo. Levando até a desisténcia do sujeito
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com deficiéncia através das dificuldades encontradas, vejamos:

Sobre o a inclusdo no mercado de trabalho, falta alguma peca nesse quebra
cabeca, ndo existe uma orientacao deles na empresa, orientacéo para ela, mesmo
junto conosco, porque eles chegam 14, e ndo compreendem que um espaco
diferente daqui. (E.E?)

Eles nao pedem nenhum pré-requisito, pode ser uma peca chave, porque eu nao
sei como ¢ feita essa entrevista 14, se eles avaliam a compreensao para execucao
de ordem simples, eu ndo sei como é feito, a gente encaminha o que na nossa
percepcao tenha condicdes. (A.S?)

Eles tém condicbes de estar no mercado de trabalho [...] eles ndo conseguem
chegar até o local, eles teriam que levar e as familias nao tem muito interesse
que eles trabalhem, até porque alguns recebem o beneficio, 0 medo de perder o
beneficio, ai barra dessa questao do beneficio, ou esbarram com a questdo que
ndo conseguem chegar, € a familia ndo tem condic&o de levar, precisariam de
transporte. (E.E?)

Muitas destas familias mantem seus filhos com deficiéncia a partir de uma auxilio
do governo e esse € interrompido caso a pessoa seja inserida no mercado de trabalho.

O respaldo legal para este Beneficio Assistencial De Prestacdo Continuada esta
no Art. 20 da Lei 8.742/93 e, também, no Art. 203, V, da Constituicao Federal, trazendo
que a contribuicdo objetiva garantir o amparo a familia e ao sujeito com deficiéncia,
assegurando um salario minimo mensal a pessoa com deficiéncia que comprove, nao
possuir forma de se manter ou depender se sua familia.

No momento em que o sujeito passa a ter vinculo empregaticio, se torna um fator
inibidor para os familiares incentivarem a permanéncia no mercado de trabalho. Isso €
bem perceptivel nas falas dos profissionais E.E', E.E3 e A.S3:

Mas em funcéo do beneficio a familia acha melhor, ndo, eu tenho muitos aqui,
muitos aqui que tem condicdes para o trabalho em mercados, escritério, mesmo

ele alfabetizado em um escritério, sé as vezes a familia acha melhor ficar com o
beneficio (E.E").

Tem alunos que tem condicdes de estar no mercado de trabalho, mas nem sempre
€ o interesse da familia, as vezes ele tem condicdes de estar 14, mas a familia nao
estimula (E.E®).

Alguns foram selecionados e foram para o mercado de trabalho, e outros por varios
fatores, as vezes da familia ndo querer [...] O medo de perder o beneficio, uns
nao quiseram realmente trabalhar, a gente via que tinham potencialidade, mas nao
quiseram e outros a familia n&o quis (A.S®).

Comumente, o primeiro passo apos a conclusao de periodo escolar é a escolha de
um curso superior ou a saida em busca de um emprego para tornar-se independente,
as pessoas se tomam de novas responsabilidades e afazeres. Como é direito de
todos, inclusive da pessoa com deficiéncia, constamos através das entrevistas, a
grande procura das empresas nas instituicobes especializadas e também do incentivo
que as instituicoes e profissionais fazem para proporcionar a inser¢cado no mercado de

trabalho, notamos que ainda sao presentes barreiras para que esses sujeitos possam
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alcancar esse direito de forma plena.

7 | CONSIDERACOES FINAIS:

Observou-se nas instituicdes pesquisadas, um trabalho amplo que respalda as
questdes da vida adulta, mobilizando a familia e, de certo modo, a sociedade para
receber o sujeito com deficiéncia no ambito social e de trabalho, buscando ainda
desenvolver ou potencializar a autonomia dos mesmos.

Destacamos, também, que a preparacao e encaminhamento para o mercado de
trabalho é comum, e algumas empresas da cidade estdo vinculadas as instituicoes,
porém ainda existem barreiras no que diz respeito ao preparo e o0 acompanhamento
especifico do sujeito no espacgo profissional. Ou seja, ap6s a insercao desse sujeito
no mercado de trabalho. Nesse sentido, ainda fica o questionamento referente a
manutencao e permanéncia no espaco profissional.

No decorrer da pesquisa, a cada nova etapa surgiam novas atribuicoes
colocas e, assim, foi possivel responder nossos objetivos, de forma a suprir alguns
guestionamentos, trazendo a tona novos conhecimentos e, também, um novo rumo ao
qual devemos dar mais atencao.

E importante que se ampliem os estudos relacionados a vida adulta das pessoas
com deficiéncia, para que possamos entao, efetivar a inclusao, também nessa etapa
da vida, proporcionando uma melhor qualidade de vida e oportunidade de escolha
para esses sujeitos.

Para finalizar, cabe destacar que tratou-se de uma pesquisa de iniciagao cientifica,
muitos outros caminhos e discussdes sao possiveis e necessarios.
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CAPITULO 14
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RESUMO: O presente relato de experiéncia
traz como escopo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em grupo, na Sala de
Recurso Multifuncional (SRM) da Educacgéo
Basica com criancas de 6 a 11 anos, sendo este,
um servico de apoio pedagoégico especializado
e ferramenta central da Politica Nacional de
Educacdo Especial (PNEE) na perspectiva
inclusiva, buscando o estimulo a autonomia da
subjetividade. Nesse sentido, a subjetivacao se
da na troca dos diferentes ritmos e experiéncias
das oportunidades entre o que o aluno realiza
sozinho e em grupo, relacionado ao tempo
de assimilagdo evidenciando a dinamica de
colaboragcédo para a aprendizagem entre eles,
em que compartiiham uma experiéncia de
convivéncia e de socializagdo, expressoes,
sentimentos, aceitacdopromovendoasuperacao
dos desejos pessoais e coletivos, exercitando
competéncias e possibilidades adaptativas
que lhes séo disponiveis em seus processos
limitacbes funcionais
proprias e as estruturas e expectativas do meio

interativos, entre as
em que vivem e o interesse pela adaptacao
ao meio e a valorizagcdo dos papeis sociais
presentes na maioria das propostas educativas
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atuais, decorrem da autonomia como finalidade
da Educacao de Pessoas com deficiéncia.
PALAVRAS-CHAVE: Atendimento;
Socializacéo.

Inclusao;

11 INTRODUCAO

Uma nova concepgao vai se consolidando
em torno do conceito de Escolas Inclusivas e
seu significado vai além da educacéao especial
e aponta para o aprimoramento e a flexibilidade
do Atendimento Educacional Especializado.

Dandoénfaseaimportanciadoatendimento
aos alunos com necessidades especiais,
respeitando suas limitagcOes, particularidades
e especificidades. Trataremos também da
importédncia da parceria com o0s professores
da “sala de aula comum”, a familia e outros
orgaos envolvidos direta ou indiretamente com
o desenvolvimento do aluno, oportunizando,
dessa maneira a construcéo do conhecimento.

As Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) foram implementadas com a intengao
de subsidiar de forma técnica e pedagdgica
0s servicos a serem desenvolvidos no
Atendimento Educacional Especializado (AEE),
“com vistas a favorecer a inclusao escolar dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades e/ou
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superdotacdao matriculados em classes comuns do ensino regular” (ALVES, 2006).
Consideramos, portanto, que o planejamento do trabalho pedagdgico abrange na
SRM desde do critério de organizagcéo do tempo, espaco e distribuicdo dos alunos, a
metodologia, elaboracao das atividades, estratégias e acdées que serdo realizadas e a
selecao e producéo de recursos que serao utilizados no AEE.

Compreende-se, o atendimento em grupo com deficiéncias diferentes o objeto
de estudo, e o processo interativo entre 0 método e os eventos subjetivos permitira a
interacdo ensino-aprendizagem, a l6gica do controle experimental e o desenvolvimento
das fungbes cognitivas que promovem aos individuos realgcar os movimentos, e
dominios das relagdes especiais, temporais e simbdlicas.

Diante disso, o relato a ser apresentado, se organiza no aspecto do atendimento
em grupo, tendo como foco a autonomia da subjetividade estimulada na troca de
experiéncia, através de acdes pedagogicas adaptadas a cada deficiéncia. Com isso,
o momento de adaptacdo e o sentido autbnomo da subijetividade, ira simbolizar a
dominacgéao do coletivo objetivado sobre o individuo.

2| OBJETIVO

O Atendimento Educacional Especializado em grupo, tem o objetivo de oportunizar
experiéncias do desenvolvimento educacional, psicoldgico e social, estimulando os
aspectos pedagdgicos da aprendizagem compartilhando expressdes, sentimentos,
aceitacao, promovendo a superacao dos desejos pessoais e coletivos, exercitando
competéncias, possibilidades, capacidade motora e outros fatores na convivéncia
humana.

3| DESENVOLVIMENTO

Diante dos avancgos educacionais a Sala de Recursos Multifuncionais € o local
apropriado para nortear o atendimento educacional especializado, identificando as
barreiras que cada aluno com deficiéncia enfrenta no contexto educacional comum, e
0 que o impedem ou limitam de participarem dos desafios de aprendizagem na escola,
entao,

‘o tempo de aprendizagem quase considera os diferentes ritmos e experiéncias,
carecendo de diferentes oportunidades, para a devida mediac&o entre o que o
aluno consegue realizar sozinho que exigi a mediagdo pedagodgica relacionando os
diferentes tempos, ha que se forcar os adequados espacos, com 0s imprevisiveis
recursos.” (SAVIANE, 2003, p. 6).

O desenvolver das habilidades e potencialidades que necessitam do exercicio
das estratégias de intervengdes visando estimular a compreenséo, a autonomia da
subjetividade e a integracao, partindo do estimulo a linguagem expressiva, sentimentos,
exercitando competéncias e possibilidades que utilizem a realidade para a capacidade
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motora e 0s aspectos pedagdgicos na atuacao das alternativas do trabalho na Sala de
Recurso Multifuncional, objetivando a autonomia individual compartilhada em grupo.

A escola se consolida através da necessidade de conservagcdo do homem na
sociedade, trabalhando numa légica que busque romper com os paradigmas e 0s
principios do chamado “modelo clinico”. Contudo, devemos ter cautela ao olharmos
para a escola, levando em considerag¢ao seu papel fundamental, como direito basico,
voltando o nosso fazer para o propésito de descentralizar a patologia nestes ambientes.
E ao compreendermos a necessidade de estudo diante as diversas necessidades da
escola, o Ministério da Educacao dispde que a Escola Comum deva ter uma perspectiva
inclusiva,

“A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos
diante do processo educativo e busca a participacédo e o progresso de todos,
adotando novas praticas pedagoégicas. Nao ¢ facil e imediata a adocao dessas
novas praticas, pois ela depende de mudanc¢as que vao além da escola e da sala
de aula. Para que essa escola possa se concretizar, é patente a necessidade de
atualizacéo e desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicéo e a
aplicacao de alternativas e praticas pedagodgicas e educacionais compativeis com
ainclusdo”. (BRASIL, 2010)

A organizacédo do Atendimento Educacional deve ser planejada pensando nas
peculiaridades de cada aluno, que mesmo possuindo deficiéncias semelhantes podem
apresentar formas distintas de aprendizagem (ROPOLI, 2010). A organizacédo do
trabalho pedagdgico nas SRM deve ser caracterizada por sua natureza pedagdgica
(BRASIL, 2001), do planejamento a avaliacdo do aluno publico alvo da Educacéo
Especial. Consideramos, portanto que o planejamento do trabalho pedagoégico abrange,
nas SRM desde o criativo, a organizagéo de tempo, espaco e distribuicdo dos alunos,
a metodologia de elaboracdo das atividades, estratégias e a¢cdes que serdo realizadas
e a organizacao, selecéo e produgao de recursos que sao utilizados no AEE.

Diante disso, a andlise a ser apresentada se organiza em dois aspectos e tem
como foco o planejamento: um para o funcionamento espacial, temporal e agrupamento
de alunos no AEE e outro para a pratica pedagogica a ser realizada nesse atendimento.

O Ministério da Educacao desenvolve a politica de Educacgao Inclusiva que
pressupde a transformacdo do Ensino Regular e da Educagcdo Especial e, nesta
perspectiva sdo implementadas diretrizes e a¢cées que reorganizam 0s servigos de
Atendimento Educacional Especializado oferecidos aos alunos com deficiéncia virando
a complementacédo da sua formagéo e ndo mais a substituicdo do Ensino Regular.

Esse atendimento existe para que os alunos possam aprender o que é diferente
dos constructos curriculares do Ensino Comum e 0 que € necessario para que possa
ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia, permitindo que o aluno traga a sua
vivéncia e que se posicione de forma autbnoma, e criativa diante do conhecimento,
desenvolvendo as habilidades e potencialidades.

“(...) organizacéo, sistematizacao, previséo, deciséo e outros aspectos na pretensao
de garantir a eficiéncia e eficacia de uma acao, que seja em um nivel micro, que

seja no nivel macro”. (LEAL, 2005, p.1).
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A organizagdo do espacgo e da funcionalidade de um ambiente educativo ndo
deve ter um fim em si mesmo, mas esta correlacionada com os objetivos educacionais
a que se pretende. Por fim, a constru¢cdo e a organizacéao dos espacos escolares,
entre eles a SRM, devem possibilitar atividades de ensino que favorecam o acesso ao
conhecimento, “o desafio de levar os sujeitos a se tornar parte da producao pedagdgica,
individual e coletiva, resgatando a dimensao pedagogica do espago social escolar,
significa compreende-lo por sua natureza politica pedagogica” (ROSA; CALEGA; s. d.
p. 7).

Para tanto, discorremos a experiéncia da SRM/AEE na Secretaria Municipal
de Educacao do Natal/RN. A escola funciona com quinze salas de aula comum, na
periferia, que teve inicio como um povoado e ao longo dos anos foi se caracterizado
devido as construcbes das residéncias por posse e se transformou em um bairro
populoso. Porém, com uma estrutura muito precaria mais com uma grande quantidade
de moradores convivendo em situagcdes de risco, o qual prevalece a venda e 0 uso de
drogas, alcool, desafetos familiares e doencas variadas, com alto indice de criancas
deficientes, com transtornos, sindromes e autismo.

A escola referida esta assistida pelo departamento de Educacéao Especial, com
a implantacado da SRM, que atende os alunos da escola e do bairro, devido a grande
demanda de criancas deficientes na escola. A Sala de Recursos Multifuncionais
funciona hoje com a disponibiliza de uma professora para o turno matutino, foi com
essa necessidade e em parceria com os professores da sala de aula comum e a
equipe gestora que modificamos o horario da AEE na SRM e para atender os alunos
no contra turno em grupo, procurando atender as necessidades dos alunos e promover
um processo de trocas e producao do saber nas diferentes formas de organizacéo
em grupo e acordo com a quantidades de alunos e/ou a diversidade de deficiéncia,
além do tempo que esta disponivel para realizar esse trabalho s&o grupos de dois
alunos em momentos diferentes com alunos do contra-turno. Considerando que o
aluno com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades e/
ou superdotacdo em suas limitagdes estdo disponiveis a troca de conhecimento com
os outros, como coloca Saviane (2003), as professoras das SRM elegem alternativas
para otimizar de diversos critérios em busca de justificar seus modos de organizacéo
da SRM, dentre eles estdo as caracterizagcdes dos alunos por sua deficiéncia, pela
idade, pela série e por nivel de aprendizagem, acreditamos que este ultimo quesito é
bastante variavel e definido, desse modo, cabe problematizar o sentido atribuido por
elas em relacdo ao “nivel de aprendizagem”.

Os alunos foram matriculados na SRM, e separados por grupos pela
disponibilidade de frequéncia e compromisso dos pais em garantir a presenca dos
filhos. Nessa perspectiva aconteceu o encontro de alunos com deficiéncia diferentes,
série e idade, acreditando no fato que € possivel a cooperacao e o entrosamento de
modo positivo para o convivio coletivo, oportunizando experiéncias de aprendizagem.
Segundo Joenk (2002, p. 10), com base em seus estudos sobre o pensamento de
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Vygotsky,

“o desenvolvimento pleno do ser humano depende do aprendizado que realiza
num determinado grupo cultural, a partir da interacdo com outros individuos da sua
espécie.”

Nessa perspectiva € o aprendizado que possibilita o desenvolvimento, por isso,
as experiéncias de aprendizagem através da troca entre os alunos. O grupo em questao
€ formado por M. G. do sexo masculino, com sete anos, cursa o segundo ano do Ensino
Fundamental e apresenta Deficiéncia Mental com Hiperatividade Moderada, e S. L. do
sexo feminino, cursa o quinto ano e esta com dez anos de idade, apresentando Atraso
Mental. Esta interacdo possibilita a autonomia frente ao cotidiano e a apropriagcéo do
conhecimento quando M. G. é acelerado e a S. L. é lenta, no qual houve a necessidade
de ajudar um ao outro em sua dificultada, compreendendo que era capaz de auxiliar
ao colega que ¢é lento e tem dificuldade de memorizar, porém o outro se sentiu capaz
de estar lembrando ao colega o assunto trabalhado. Sendo assim, M. G. por ser mais
lento se sentia envergonhado e parava de fazer as atividades, aos poucos foi ficando
a vontade em perceber as limitagdes do colega que o ajudava, porque também viu-se
que S. L. precisava de ajuda durante os exercicios com as atividades simbdlicas.

Percebemos que o comportamento facultativo de ajuda em agdes individuais
desperta o sujeito para o coletivo e que estao dependentes das disponibilidades um do
outro, contribuindo para uma melhor insercéao sécio cultural. Vygotsky (2002), afirma
que “o homem passa para o estado de natureza para o estado de cultura pela atividade
simbolica, as fungdes humanas denominadas de fungdes superiores construidas entre
pessoas, ou seja, nas relagdes inter-pessoais”. Que pode ser compreendida como
participacdo e apropriacdo dos significados construidas no tempo e no espago na
dindmica do desenvolvimento humano.

O trabalho na perspectiva de que as habilidades sdo desenvolvidas de forma
complexa, criativa, instavel, subjetiva, individual e coletiva. Segundo Elali (2003), além
de participar e integrar socialmente incluindo a interacdo com o desconhecido sdo
aspectos a serem trabalhados no contexto escolar.

Sanchez; Perez, 2000; afirma que “momentos que estimulem o equilibrio corporal,
a coordenacao motora, o desenvolvimento sensério-motor, 0 ganho de habilidades
fisico-motoras, o aprimoramento cognitivo, a linguagem, sdo linguagens significativas
para a crianga”.

O segundo grupo é composto por duas criangas do sexo masculino, um E.F. com
idade de sete anos, apresentando deficiéncia intelectual, hiperatividade e transtorno
na fala, cursando o segundo ano menor. E o outro é J.G. com idade de dez anos,
cursando o quinto ano fundamental, exibindo deficiéncia intelectual, transtorno na
linguagem e no raciocinio l6gico matematico.

No encontro das deficiéncias trabalhamos os numeros naturais relacionando com
a quantidade que cada numero representa, utilizando material concreto, colorido e a
representacdo dos numeros de um até dez. E exercicios de memorizagcao, comparacéo
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e reconhecimento, através do conhecimento prévio dos alunos, estimulando ao

exercicio ordenado do raciocinio l6gico matematico a agao cognitiva da aprendizagem.

Diante disso citamos,
“Ainclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo da escola,
o principal desafio que tém os pais, professores e profissionais que trabalham
com criancas que apresentam dificuldades, é ajuda-las a adquirir confianca em si
mesma, acreditar nas suas capacidades. Elas querem que as criancas aprendam
de diferentes modos e que podem ser encaminhadas para encontrar estratégias
adequadas para a aprendizagem, ao invés de procurar maneiras de esconder suas
dificuldades”. (GOMEZ; et al; 2010, p. 7).

Porém, o Atendimento  Educacional Especializado tem uma grande
responsabilidade em observar, detectar o problema e encaminhar para outros
especialistas, garantindo um ambiente seguro, estimulante, onde os erros sejam
permitidos, para que as criangas possam descobrir seus pontos fortes e compreenderem
que sua dificuldade n&o existe por falta de capacidade e, a descobrirem habilidades que
sejam uteis no seu aprendizado. Césa Coll, et al (2004, p. 23) afirma que “a integracao,
finalmente desenvolve em todos os alunos atitudes de respeito e de solidariedade em
relacéo a seus colegas com maior dificuldade, o que constitui um dos objetivos mais
importantes da educacao”.

Entende-se que, a deficiéncia intectual apresenta funcionamento intelectual
significativo inferior a média. A pessoa com deficiéncia intelectual tem dificuldade para
aprender, entende e realiza atividades comuns para outras pessoas. Muitas vezes,
essa pessoa se comporta como se tivesse menos idade do que realmente tem (http/
aaidd.org/intelectual-disabiliti).

A integracdo do Atendimento Educacional Especializado em grupo, nessa
situacdo, vem favorecer a desenvoltura cognitiva no mesmo espaco de tempo dos dois
alunos, devido estarem no exercicio de co-producéo de conhecimento, memorizando
em conjunto, correlacionado com o material concreto. Levando em consideracao ainda
o conhecimento prévio dos alunos, permitindo a organizacdo do pensamento diante
da situaca@o problema vivenciada, estimulando o funcionamento cognitivo, atitudes,
expressao oral, desenvolvimento psicomotor e limites, quando respeita a opiniéo e
raciocinio do outro no controle do comportamento, usando o poder de iniciativa e
atencao. Dando espaco a literatura, citamos Gongalves (2000. p. 48), que discorre que,
“ao estimularmos um 0Orgao sensorial, surge um registro nos centros corticais e logo
escorrem elaboragdes psico-cognitivas que permitem compreende-lo e reconhece-lo
com base em nossa experiéncia prévia”.

No encontro em grupo, ndo acontece somente um processo de entrada e saida
de informacgbes, nem t&o pouco as observacdes podem ser consideradas somente
a partir da area emocional, mas o envolvimento que mobiliza o cérebro, psiquico, 0
cognitivo e o social, dando sentido aos processos perceptivos enquanto organizagcéo
cognitiva sistematizada em uma forma muito pessoal de acordo com as experiéncias
vivenciadas e as atividades desenvolvidas na Sala de Recurso Multifuncional.
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“o desenvolvimento cognitivo é entendido como um processo que permanentemente
se transforma como resultado de continuas, estruturacdes que ocorrem nas diversas
interacdes que a pessoa estabelece”. (PAIN, S; 2003).

Durante 0 momento de socializagcdo entre as duas criangas, observamos que
E.F. tem dificuldade na fala, e a velocidade em que a expressao do pensamento é
produzido causa dificuldade em realizar a comunicagao, o qual dificulta o entendimento
do outro. Nesse momento, a construcdo do pensamento implica na obtencéo de uma
ideia nova, sendo subjetiva, processada e construida interativamente.

O Manual Diagndstico e Estatistico e Transtornos Mentais (DSM), relata que o
Transtorno Especifico de Articulacéo da Fala (CID 10 — F80.0), refere-se a dificuldade
de fala da crianca. Nao ocorre necessariamente no nivel articulatério, mas sim no
nivel perceptivel e organizacional; afeta a discriminagdo auditiva perturbando os
mecanismos de conceitualizagdo dos sons e a relacéo entre significante e significado.
Sua expressdo oral é bastante pobre, os erros sdo variaveis. Em geral, a crianca
pode pronunciar bem 0s sons isoladamente, porém o erro acontece na pronuncia de
palavras nos processos substitutivos e assimilativos (DSM [V, 2011).

A segunda crianga J. G., foi observado que apresenta o Transtorno da Linguagem
(CID 10 — 80.1), e exibe uma dificuldade na compreensao e produgcao, demonstrando
um atraso mental e linguistico, se comunicando com muita dificuldade. Por meio do
desenvolvimento da linguagem vao apresentando diferentes tipos de transtornos
fonéticos: isto €, devido ao fato da crianga ainda ndo possuirem as imagens acusticas
adequadas ou também por que seus Orgaos de articulacdo ainda nao estejam
capacitados para realizar certos movimentos complexos com precisédo (DSM IV, 2011).

O terceiro encontro no Atendimento Educacional em grupo, sdo dois alunos
com deficiéncia auditiva, o aluno do sexo masculino N. S., tem seus dois ouvidos
comprometidos e faz uso do aparelho auditivo, tem quatorze anos e cursa o quinto ano
do fundamental. A aluna do sexo feminino N. F., tem surdez unilateral, ndo escuta pela
audicao esquerda, tem doze anos e esta cursando o quinto ano fundamental.

Durante o atendimento percebemos que N.S. tem bastante dificuldade na fala,
em pronunciar as palavras e ndo esta alfabetizado e ainda ndo faz uso da Lingua
Brasileira de Sinais. Ja N.F., também nao faz uso da Lingua Brasileira de Sinais, mas
esta alfabetizada; porém, apresenta dificuldade na linguagem e na interpretacao.

No decorrer da convivéncia de um com o outro, houve uma integracéo e troca
do conhecimento prévio, principalmente no momento da leitura dos fonemas com o
sussurrofone, estimulando nesse momento de aprendizagem, o cognitivo, a acéao
cognitiva e o relacionamento na troca de informacgdes prévias. Machesé (1987, p. 172),
informa que “uma surdez ou uma deficiéncia auditiva &€ qualquer alteracéo produzida
tanto no 6rgdo da audicdo, como na via auditiva. A classificacdo mais habitual do
ponto de vista médico foi feita em funcé&o do lugar onde se localiza a lesdo, o que
levou a destacar trés tipos diferentes: a surdez condutiva ou de transmissao, a surdez
neurosensorial ou de percepgao e a surdez mista”.
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No exercicio da leitura dos fonemas observamos que N.S. ndo conseguia
pronunciar o som correto das letras e tinha muita dificuldade na linguagem, e em
determinado momento N.S. passou a observar N.F., que por sua vez conseguia fazer
a leitura corretamente das letras, mas apresentou muita dificuldade na pronuncia das
silabas complexas, precisando se posicionar estrategicamente em qualquer situacao
para ouvir melhor o exercicio de oralidade. Perroni (1994) discorre que “para explicar
o desenvolvimento linguistico dos géneros, teria que se considerar a singularidade dos
sujeitos e a sua maneira particular de interagir com a linguagem e seus interlocutores”.

Tivemos em foco a observacéo das limitacées dos alunos, para compreendermos
suas acdes e pensarmos nas estratégias do Atendimento Educacional Especializado
em grupo, para melhor atendé-los. Respeitando que a auséncia de som limita 0 acesso
a linguagem, o que por sua vez influencia no desenvolvimento do pensamento abstrato
e reflexivo. Entendendo que ambos precisam de tempo para realizar ou formular o
pensamento no retorno das respostas, indo além de suas particularidades.

Machesi (1987, p. 183), informa que “a aquisicdo do conhecimento esta muito
relacionada com a capacidade de receber informacbes e de elabora-la de forma
adequada. Praticamente toda informacédo é transmitida dos diferentes meios de
comunicacéo: dialogos, livros, cinema, televisdo, radio. Na maioria desses ambitos,
as pessoas surdas tém sérias dificuldades em obter a informagéo que se transmite.
Nao é de se estranhar que os surdos tenham conhecimento na realidade muito mais
restritos”.

O Atendimento Educacional Especializado em grupo para alunos com
surdez na perspectiva inclusiva, estabelece como ponto de partida a compreensao
e o reconhecimento do potencial das capacidades. Alves (2010), complementa as
afirmacdes que, “a comunicacdo total considerou a pessoa com surdez de forma
natural, aceitando suas caracteristicas e prescrevendo o uso de todo e qualquer
recurso possivel para a comunicag¢ao, procurando potencializar as intengdes sociais,
considerando as areas cognitivas, linguisticas e afetivas do aluno, respeitando suas
particularidades e o tempo de retorno das informacdes adquiridas”. O desenvolvimento
da aprendizagem e das experiéncias vivenciadas sdo compreendidas como instrumento
de interlocucéo e de dialogo que prioriza as habilidades e necessidades educacionais
especificas dos alunos surdos possibilitando o processo de escolarizagao.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Assomamos a conclusao que as Salas de Recursos Multifuncionais, € uma
iniciativa na Escolas Publicas de Ensino Regular e responde aos objetivos de uma
pratica do Atendimento Educacional Especializado que garante o acesso, participacédo
e aprendizagem contribuindo para a constru¢céo de uma nova cultura de valorizagao das
diferencas implementando ac¢des na perspectiva da Educacgao Inclusiva, como prevé a
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Politica Nacional da Educacgao Especial. O relato de experiéncia, aqui exposto, narra
o experimento do Atendimento Educacional Especializado em grupo, que conjulga
igualdade e diferengcas como valores indissociaveis, na inten¢do de incluir e acolher
a todos na escola, compreendendo que o Atendimento Educacional Especializado
em grupo com deficiéncias iguais ou diferentes possibilita a integracdo e suas
potencialidades educativas que a escola oferece, ou seja, o conjunto das oportunidades
de aprender em termos de educacéo a partir de critérios pertinentes ao que é préprio
e especifico da condicdo humana. Marchesi (2004, p. 210) discorre que, “a educagéao
se propOe a ampliar a capacidade dos alunos: que eles aprendam n&o apenas estes
ou aqueles conteudos e habilidades, mas que aumentem a capacidade de fazer coisas
por simesmo e sua capacidade de aprender. Com tal propésito transcende-se a no¢céao
de inteligéncia como conjunto de supostamente fixo de aptidées e, portanto, deixa-se
para tras também a nocéo de deficiéncia com déficit e limitagbes fixa, ao contrario,
ressalta-se o desenvolvimento dinamico das capacidades e o impulso que a educacéo
pode e deve proporcionar a esse desenvolvimento”.

Neste estudo discutimos os desafios do processo interativo entre fatores
externos e internos, responsaveis pela producdo das inadaptacdes intelectuais
na escola e paradigma da inclusédo, aplicada a realidade escolar, destacando as
limitagcdes funciona