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APRESENTACAO

A obra “Didlogos sobre Inclusao” foi concebida para cumprir a funcédo de
apresentar conteudos essencialmente informativos e formativos sobre Inclusao Social
e Profissional, direcionado aqueles que precisam compreender as bases — historicas,
conceituais, organizacionais e legais dos Direitos Humanos. O volume | apresenta 26
capitulos que abordam os vetores da promoc¢é&o humana como: Familia, Sociedade
e Tecnologias.

“Incluir socialmente é dar e garantir condicées para que uma pessoa possa, de
maneira livre e independente, ter 0 mesmo acesso que outras aos servicos e beneficios
da vida em sociedade. Mas ndo basta pensar a inclusdo social apenas sob a 6ética
das necessidades e simplesmente criar mecanismos ou facilidades compensatorias
aos excluidos. E preciso ir além, mais que uma reforma, é preciso uma revolucdo no
modo como enxergamos o excluido, que ndo deve ser objeto de pena ou d6 e sim de
respeito e consideracdao como ser humano e cidadao que €” (ALMEIDA, 2016)

A Declaracao Universal dos Direitos humanos - marco histérico - inspirou as
nagcdes para o envolvimento em prol dos movimentos sociais de enfrentamento
da discriminacédo e exclusao social de minorias, tornando-se referéncia para o
desenvolvimento de Pactos e Convengdes norteadoras da promog¢do humana no
mundo.

Contudo, nés acreditamos, que estacoletaneairainspirare encorajar, Profissionais,
Educadores e sociedade em geral a refletir sobre todas as possibilidades que o seu
meio social, nacleo familiar e atitudes individuais podem minimizar as desigualdades
e promover o desenvolvimento social igualitario.

Glaucia Wesselovicz
Janaina Cazini
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CAPITULO 1

A EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS NOS
PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAO NO BRASIL

Ernny Coélho Régo
Instituto Federal de Educacgao do Ceara — IFCE

Fortaleza - Ceara
Marinina Gruska Benevides
Universidade Estadual do Ceara - UECE

Fortaleza - Ceara

RESUMO: Analisa como a politica publica de
Educacéao em Direitos Humanos relaciona-se ao
Ensino Superior, tendo como escopo o cenario
protagonizado pela pds-graduacéo brasileira e
tomando como referéncia o Programa Nacional
de Direitos Humanos — PNDH, em suas trés
versoes, e o Plano Nacional de Educacéo em
Direitos Humanos — PNEDH. Tais documentos
sup6em o lugar estratégico das universidades no
fortalecimento dos Direitos Humanos. O objetivo
deste trabalho é analisar como os programas
de po6s-graduacao do pais tém contemplado a
Educacao em Direitos Humanos — EDH a partir
da analise do Programa Nacional de Direitos
Humanos — PNDH (1, Il, Ill) e o Plano Nacional
de Educacédo em Direitos Humanos — PNEDH.
A metodologia adotada envolveu pesquisa
bibliografica e documental, e a tabulacdo de
dados sobre a oferta de p6s- graduacéo stricto
sensu no pais a partir da pesquisa junto a
Plataforma Sucupira, ferramenta disponibilizada
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Observa-

Dialogos sobre Incluséo

se uma distancia significativa entre o papel
estratégico conferido a universidade em matéria
de EDH e o que se efetiva na pés-graduacéo
brasileira. E primordial o fortalecimento de
estratégias que incluam a educacgao em direitos
humanos na educacéo superior, promovendo o
conhecimento e o reconhecimento dos Direitos

Humanos como linguagem de respeito a
humanidade.
PALAVRAS-CHAVE: Direitos  Humanos,

Politicas Publicas, Pés-graduacao.

ABSTRACT: It analyzes how the public policy
of Education in Human Rights relates to Higher
Education, having as scope the scenario carried
outby the Brazilian post-graduation and taking as
reference the National Human Rights Program
- NHRP, in its three versions, and the National
Plan of Education in Human Rights - NPEHR.
These documents suppose the strategic place
of the universities in the strengthening of Human
Rights. The objective of this study is to analyze
how the country’s postgraduate programs have
included Human Rights Education HRE), based
on the analysis of the National Human Rights
Program - NHRP (I, II, Ill) and the National
Education Plan Human Rights - NPEHR. The
methodology adopted involved a bibliographical
and documentary research, and the tabulation of
data on the offer of postgraduate stricto sensu in
the country from the research with the Sucupira
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Platform, a tool provided by the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel. A significant distance is observed between the strategic role given to the
university in the matter of HRE and what is effective in the Brazilian post-graduation.
It is essential to strengthen strategies that include human rights education in higher
education, promoting knowledge and recognition of Human Rights as a language of
respect for humanity.

KEYWORDS: Human Rights, Public Policy, Post-graduation.

11 INTRODUCAO

Recorrentemente citado pela midia os Direitos Humanos sao lembrados nao
raras vezes por um discurso distorcido e baseado na espetacularizacéo da violéncia
e na efemeridade de um cotidiano superficial e aligeirado. Boa parte da populagao,
ratificada pela midia, refere-se aos direitos humanos reduzindo-o aos fenémenos
policiais e de criminalidade.

O Brasil tem representado o processo de institucionalizacdo das demandas
dos movimentos sociais atuantes no campo dos Direitos Humanos, especialmente
desde a Constituicdo de 1988, tornando-se signatario de acordos internacionais e
comprometendo-se da formulacéo de politicas publicas.

Este artigo busca compreender como a Educacao em Direitos Humanos — EDH
é articulada ao Ensino Superior brasileiro, tendo como pano de fundo: o Programa
Nacional de Direitos Humanos — PNDH — em suas trés versdes - e o Plano Nacional
de Educacéo em Direitos Humanos — PNEDH. Neste sentido, traz reflexdes acerca de
como a EDH vem sendo pensada pelas politicas publicas brasileiras, e como estas
forjam o debate entre a EDH e o0 ensino superior, especialmente na pos-graduagao
stricto sensu.

Apresentamos os resultados da pesquisa quantitativa acerca da pds-graduacéao
stricto sensu relacionada aos Direitos Humanos. A medotodologia adotou a busca na
Plataforma Sucupira disponivel no sitio eletrénico da Coordenacgéo de Aperfeicoamento
de Pessoal do Nivel Superior — CAPES. Mediante a coleta, foram consolidados dados
relativos aos programas de po6s-graduacgao stricto sensu que possuem mestrados e
doutorados.

ApOs a geragcao do relatério na pagina eletrénica da Plataforma Sucupira,
contendo informacgbes de todos os programas de poOs-graduacdo cadastrados e
reconhecidos pela CAPES no pais, procedemos a aplicacdo de filtros especificos.
Inicialmente adotamos o termo chave “Direitos Humanos” para realizar a coleta junto
aos programas de pos-graduacgao.

Com o afunilamento do campo da pesquisa, passamos a caracterizar 0s
programas que utilizam o termo chave “Direitos Humanos” em suas denominacgoes.
Observamos em quais regides do pais se localizam tais programas; a natureza das
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instituicbes as quais se vinculam; os cursos ofertados, as linhas de pesquisa e 0
namero de vagas.

Finalizando o processo de pesquisa, investigamos o cenario da producéo
académica relacionada aos Direitos Humanos, caracterizando o universo das revistas
cientificas - cadastradas junto a CAPES pelos programas de pos-graduagédo - que
mantém relagdo com os Direitos Humanos. A partir do relatorio de avaliagdo de revistas
nos quadriénios 2010 — 2012 e 2013-2016, junto a Plataforma Sucupira, aplicamos
como filtro o termo-chave “Direitos Humanos”, passando a caracterizar as revistas
quanto as suas avaliagdes no sistema Qualis.

A relevéancia do recorte da pesquisa consiste em apontar como tem se delineado
a atuagdo das universidades no fortalecimento dos Direitos Humanos, por meio da
analise do cenario da poés-graduacao stricto sensu; campo de saber de elevada
qualidade na producdo do conhecimento. Parece-nos importante perceber quais
hiatos ou aproximacdes interferem no itinerario da politica publica de EDH, buscando
vislumbrar estratégias de dialogo entre a universidade e os Direitos Humanos.

2| BREVES APONTAMENTOS SOBRE OS DIREITOS HUMANOS NOS
DOCUMENTOS INTERNACIONAIS

Na segunda metade do século XX os Direitos Humanos passam por um processo
de desenvolvimento a propésito dos marcantes fatos promovidos com as duas
grandes guerras mundiais e o Holocausto; tendo na Declaracao Universal dos Direitos
Humanos a tentativa de superacao dos fatos que colocaram em risco a convivéncia e
a continuidade da humanidade.

A Declaragdo dos Direitos Humanos figura como marco para a trajetoria dos
direitos humanos. Compreendendo os limites da DUDH como instrumento simbdlico,
com pouco efeito pratico e sem possibilidade de san¢des aos paises que incorressem
em desacato; intensifica-se o entendimento de que €& necessario divulgar, fazer
conhecer e sensibilizar nagdes e povos sobre seus direitos e a importancia de defendé-
los e respeita-los.

Como resultado dos avancos na afirmacdo dos Direitos Humanos, em 1994 a
Organizacao das Nacodes Unidas - ONU proclama pela Resolugao n° 49/184 a Década
das Nacdes Unidas para a Educacéo sobre os Direitos Humanos (1995 — 2004), sendo
elaborado o Plano de Acao, o qual elencava como objetivos a necessidade de tracar
estratégias eficazes, criar e aperfeicoar programas em EDH a nivel internacional,
regional, nacional e local (NOGUEIRA, 2015).

Em 2004, a ONU proclama o Programa Mundial das Nagdes Unidas para a
Educacédo em Direitos Humanos, sendo no ano seguinte langado o primeiro dos dois
Planos de A¢é&o, divididos em duas fases. O Plano de A¢ao referente a primeira fase do
Programa Mundial das Na¢des Unidas para a Educagéo em Direitos Humanos refere-
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se aos cinco primeiros anos (2005 — 2009) voltados a educacao primaria e secundaria,
enquanto a segunda fase do programa destina seu Plano de A¢do a educacéao superior.

O Plano de Ac¢éo do Programa Mundial para Educagcéo em Direitos Humanos em
sua segunda fase adota como conceito para a EDH a definicao aceita pela comunidade
internacional nos tratados e documentos. Compreende-a como “o conjunto de atividades
de capacitacéo e de difusédo de informacgao, orientadas para criar uma cultura universal
na esfera dos direitos humanos, mediante a transmissao de conhecimentos, o0 ensino
de técnicas e a formacéo de atitudes” (ORGANIZACAO..., 2012, p. 07).

O Brasil tem ensaiado a efetivacdo da EDH por meio de politicas publicas
transversais que dialoguem com as politicas setoriais. O Programa Nacional de
Direitos Humanos — PNDH e Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos —
PNEDH s&o resultados da incorporacdo das demandas dos Direitos Humanos pela
agenda publica, em grande parte possivel pela atuagdo de parcelas progressistas na
sociedade — movimentos sociais, igrejas e intelectuais ligados as universidades.

31 AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS COMO POLITICA PUBLICA

Dentre tantos conhecimentos que se correlacionam ao tema sobre EDH, n&o
se pode prescindir do debate acerca das politicas publicas. Além da constatacdo da
efetivacdo ou ndo de politicas publicas, € pertinente compreender como se deram
0s arranjos sociais que tornaram tal demanda social em politica publica, desde sua
inclusdao na agenda publica até sua legitimagao como acéao positiva do Estado.

A promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 é considerada o marco legal que
incorpora ao conjunto juridico normativo brasileiro as reivindicagdes das lutas sociais
como direitos. A partir dai, aponta-se o inicio de um processo gradativo de criagdo de
legislacbes que dao corpo a garantia, especialmente, dos direitos sociais.

Em decorréncia dos tratados dos quais o Brasil é signatario, observa-se o
desenvolvimento de legislagcdes, aberturas de espacos de participacdo social,
conferéncias fomentando politicas publicas na esfera da Educacdo em Diretos
Humanos - EDH. Fruto da articulagao do poder publico com a sociedade civil, o Plano
Nacional de Educacao em Direitos Humanos — PNEDH lll, o Programa Nacional de
Direitos Humanos - PNDH compdem o arcaboucgo legal que direciona as acdes do
poder publico.

O Decreto n° 1.904, de 13 de maio de 1996, do governo Fernando Henrique,
instituiu o PNDH |. Voltado especialmente aos principios do Pacto Internacional de
Direitos civis e Politicos, o PNDH | afirma-se claramente inclinado em enfatizar os
direitos civis, pelo seu entendimento que a partir de tais direitos de primeira geracao, os
demais direitos sociais, econdmicos e culturais gozariam das condigcdes necessarias
para sua efetivacao.

O PNDH I divide-se em quatro propostas de a¢des desenvolvidas a curto, médio
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ou longo prazo. Politicas Publicas para protecdo e promog¢ao dos Direitos Humanos
no Brasil. Detectamos que o maior numero de a¢des voltadas a EDH concentra-se
nas acdes de Educacao e Cidadania: Bases para uma cultura de Direitos Humanos.
Em curto prazo, o PNDH | sugere a criagao e o fortalecimento de programas em
educacao voltados aos Direitos Humanos na Educacéo Basica, denominados temas
transversais e ainda a criagcdo de disciplinas sobre direitos humanos; e o apoio a
criacdo de programas de ensino e pesquisa que tenham a EDH como tema central.

O programa propde a inclusdo da tematica dos direitos humanos nos cursos de
formacao das academias de policia e na formacao de grupo de consultoria em EDH que
seriam responsaveis pela formacéo policial junto as academias estaduais. A inclusao
das teméaticas de género na formacao de agentes publicos e nas diretrizes curriculares
para o ensino fundamental e médio faz parte das a¢des voltadas as Mulheres, como
uma acdo em médio prazo. No mesmo sentido as ac¢des destinadas a Populacéo
Negra e as Sociedade Indigenas estimulam a inclus&o no livro didatico da histéria e da
cultura do povo negro e a divulgagdo da histéria e da importéancia da cultura indigena
nas escolas, respectivamente.

Ainda que pressuponha ac¢des voltadas a EDH, a primeira versao do PNDH é
timida e ndo delineia com clareza em quais ambitos institucionais e quais parceiros
estarao envolvidos na execucgao das ac¢oes propostas.

Quatro anos ap6s a primeira versao, € lancado o PNDH Il que se configura
como documento mais arrojado e com maior densidade, demonstrando inclusive
maior amadurecimento nas propostas relacionadas a EDH. O documento reproduz
as propostas do PNDH | quanto a formacgao de agente policiais, aperfeicoando o texto
original a medida que detalha a necessidade da inclusao das teméaticas de género e
raca e mediag¢des de conflitos aos curriculos das academias policiais.

Como uma das garantias do direito a igualdade, o PNDH Il prevé o apoio e a
inclusdo nos curriculos escolares das tematicas sobre a discriminagéo na sociedade
brasileira. Sugere a formacdo de professores da educacdo basica em temas
transversais, como as questdes de igualdade de género, apoia a revisdo dos livros
didaticos para a inclusdo da histéria afrodescendente e dos povos indigenas.

O PNDH Il prop6e a criacdo de cursos de extensdo e de especializacdao, no
ambito das universidades, relacionados a promocao e protecao dos direitos humanos;
0 apoio aos programas de ensino e de pesquisa onde a EDH seja tema central, e 0
incentivo a criagcdo de cursos de direitos humanos para a Magistratura e o Ministério
Publico.

E possivel delinear que as acdes propostas no programa em sua segunda versao
indicam avango no documento, sem, contudo, progredir no detalhamento das acgoes,
uma vez que documento néo clarifica em quais dmbitos institucionais e da sociedade
civil tais agcdes devem ser desenvolvidas.

O Programa Nacional de Direitos Humanos, em sua terceira versao, foi instituido
pelo Decreto n° 7.037, de 21 de Dezembro de 2009, sendo atualizado pelo Decreto n°
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7.177, de 12 de Maio de 2010, objetivava aprofundar as politicas publicas ja existentes
em Direitos Humanos no cenario brasileiro, avangcando em diversas frentes.

O Eixo Educacéao e Cultura em Direitos Humanos propde a Implementacéo do
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) por meio de acgbes
programaticas que incluem ac¢des que promovam a implantacdo do PNEDH, a criacéo
de mecanismos de monitoramento, avaliacdo e atualizagdo do plano; o fomento e
apoio a elaboragcdo dos planos municipais e estaduais de EDH; o apoio técnico e
financeiro as iniciativas de educacéo em direitos humanos; e o incentivo a criagdo
dos Comités de Educacdo em Direitos Humanos nos estados e no Distrito Federal
(BRASIL, 2010).

A inclusdo das tematicas sobre os Direitos Humanos na formacgao inicial para
a docéncia se faz necessaria sob um duplo ponto de vista; ndo somente como
fundamental para a formacéo de cidadaos criticamente ativos na luta pela defesa e
ampliacao de seus direitos; mas também possibilita que estes estejam aptos sob o
aspecto tedrico-metodologico a operacionalizar em suas praticas docentes a insercao
destes conteudos, e do ponto de vista ético-politico incorporem os Direitos Humanos
em sua praxis social, considerando que a educacdo em direitos humanos nao se
restringe, pelo contrario, extrapola a apreensao dos conhecimentos especificos deste
campo.

O PNDH Ill debate a Incluséo da tematica da Educag¢ao em Direitos Humanos nos
cursos das Instituicbes de Ensino Superior (IES), propondo cinco ac¢des estratégicas
que em articulagéo alcancem tal objetivo. Enfatiza a implementac&o do Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos — PNEDH. E especialmente atentos ao Plano
Nacional de Educacéao em Direitos Humanos- PNEDH, que passamos a analise de
seus conteudos.

O PNEDH ratifica o compromisso assumido pelo Estado brasileiro com os
principios da democracia, da paz e da tolerancia, do respeito e do pluralismo que
norteiam os Direitos Humanos. Cabendo ao ensino superior a formagcédo de homens
e mulheres exercedores de sua cidadania, habeis ao respeito as diferencas,
democraticos, participantes ativos das sociedades em que vivem, é preciso que as IES
possam desenvolver seu potencial transformador e criativo na execucgao das acdes de
promocéo e defesa dos direitos humanos.

[...] a contribuicdo da Universidade na formacéo em Direitos Humanos’ é decisiva
quando ela exerce seu papel na construcao da cidadania democrética e se coloca
a disposicao dos processos participativos (ZENAIDE et al., 2005, p. 10).

De acordo com o PNEDH, a educacédo em direitos humanos deve ser incluida
nas diretrizes curriculares nas areas de conhecimento, fomentar e apoiar iniciativas
de educacao em direitos humanos por meio de editais de financiamento, promover
pesquisas e a criacao de linhas editoriais para a producgao de livros e periddicos nesta
area, apoiar e desenvolver formagao na area da educac¢ao em direitos humanos para
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gestores, docentes e técnico-administrativos pertencentes ao quadro de servidores
das IES etc.

Desse modo o PNEDH, juntamente com a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases — LBD e os Planos Nacionais de Educacéo — sem excluir as demais
legislacbes — objetivam assegurar o direito a educagao publica e de qualidade para
todas as pessoas, como “direito humano essencial” (BRASIL, 2007, p. 11).

No ensino, a educacao em direitos humanos pode serincluida por meio de diferentes
modalidades, tais como, disciplinas obrigatérias e optativas, linhas de pesquisa
e areas de concentracao, transversalizacdo no projeto politico-pedagogico, entre
outros (BRASIL, 2007, p. 38).

Contudo o PNEDH avanca na proposicao a medida que, além de ratificar
a educacao como direito de todos, sugere o desenvolvimento de diversas acodes
programaticas dividas em eixos e objetivos estratégicos que buscam desenvolver a
EDH como acéo primordial a defesa e protec&o dos direitos humanos.

Fruto de amplas discussdes entre os poderes executivo, legislativo e judiciario,
juntamente com a participacao da sociedade civil organizadas em movimentos sociais,
o plano traz em cinco grandes eixos com principios, diretrizes, objetivos e acdes
programaticas com vistas a garantir que os direitos humanos sejam amplamente
disseminados em toda a sociedade brasileira no ambito das instituicoes e da sociedade
civil. Educacéo basica, Educacédo superior, Educacdo ndo formal, Educacdo dos
profissionais de justica e segurancga, e Educacéo e midia, sdo pontos abordados neste
documento. Todos os eixos trazem acdes que devem efetivar a educagdo em direitos
humanos nos diversos espacos sociais, formais e ndo formais de educacao e demais
politicas publicas.

41 POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA POS-
GRADUACAO BRASILEIRA

Ratificada nas politicas publicas voltadas aos Direitos Humanos, a pés-
graduacdo — relevante a elaboracdo de conhecimento e formacdo de recursos
humanos capacitados nos niveis mais elevados do conhecimento - € fundamental para
o desenvolvimento dos Direitos Humanos enquanto area do saber, “pois cursos de
mestrado e doutorado constituem um lugar privilegiado de produ¢ao do conhecimento”
(SANTOS e AZEVEDO, 2009).

Objetivando contemplar o cenéario da pos-graduacao, procedemos a pesquisa
junto aos dados quantitativos da pos-graduacao brasileira utilizando a ferramenta
de busca disponibilizada virtualmente na Plataforma Sucupira da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior — CAPES. Inicialmente foi realizada a
busca, considerando todos os programas de pds-graduacao reconhecidos e avaliados
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pela CAPES no pais. Com o emprego de termo-chave “Direitos Humanos”, foi aplicado
filtro aos programas que adotavam o termo-chave em suas denominacgoes.

De acordo com os dados do Relatério Coleta de Dados, Cursos da Pés-
Graduacao Stricto Sensuno Brasil 2013 a 2016, em 2016, dos 4.186 Programas de
Pés-graduacao com Mestrados (Académicos e Profissionais) e Doutorados registrados
junto a CAPES distribuidos em 434 IES, 15 fazem referéncia aos Direitos Humanos na
sua denominacao; isto equivale a apenas 0,35% da totalidade de programas de poés-
graduacao stricto sensu em todo o pais.

Quanto a natureza das instituicdes, 12 sao publicas (uma estadual, 11 federais)
e trés sao particulares. Isto significa que 80% dos programas stricto sensu em Direitos
Humanos sao oferecidos em instituicdes de ensino publico, e aproximadamente 20%
dos programas estao situados em instituicdes particulares de ensino superior. Nota-
se que todos os programas com cursos de Mestrado Profissional estdo situados na
regiao Norte do pais.

Sobre a oferta dos programas de acordo com a regido geografica; trés estao
localizados no Centro-Oeste, quatro na regiéo Norte, trés no Nordeste, quatro na regiéo
Sul, e um na regido Sudeste. Apesar do reduzido numero de programas relacionados
aos Direitos Humanos, os mesmos estao distribuidos com algum equilibrio nas regides
do pais. Contudo, a regidao Sudeste que concentra grandes centros de producao e
difusdo do conhecimento possui apenas um programa de pés-graduacao relacionado
a tematica dos Direitos Humanos.

Em relacdo as linhas de pesquisa, os 15 programas de pos-graduacao totalizam
a oferta de 38 linhas de pesquisa, ofertando 321 vagas em todo o pais. Utilizamos
como ferramenta de busca das informacdes os sitios eletronicos das IES, além dos
dados cadastrados na Plataforma Sucupira da CAPES. No total sao

Compreendemos que este € um numero bastante timido em comparagédo as
demais areas de conhecimento contempladas na poés-graduacdo brasileira, uma
vez que “o sistema de pds-graduacdo no Brasil possui reconhecimento por parte da
comunidade cientifica, nacional e internacional’ (SANTOS e AZEVEDO, 2009, p. 535).

Tendo em vista a importancia da pds-graduacao para a formagdo de agentes
sociais qualificados para a elaboragdo do conhecimento e renovacado das praticas
sociais, observamos que a baixa oferta de cursos de pds-graduacao pertencentes a
area dos Direitos Humanos, impacta uma realidade desafiadora para este campo do
conhecimento.

Evidentemente que a producéo de conhecimento sobre os Direitos Humanos néo
se limita aos programas de pds-graduacao que se denominam em Direitos Humanos.
Contudo, é para n6s um indicativo do quao necessario € fortalecer e impulsionar a pés-
graduacéo brasileira no sentido de ampliar os espagos para 0s cursos stricto sensu
nesta area do saber.

Destes programas, quatro oferecem vagas para Mestrados Profissionais. Onze
programas possuem vagas para Mestrado Académico, e um programa oferta vagas
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para Doutorado. Dos 2.182 programas que oferecem Doutorado, apenas um programa
esta relacionado diretamente a tematica dos Direitos Humanos; menos de 0,05% do
total de programas com Doutorados no pais.

Prosseguindo no processo de coleta de dados acerca da pds-graduacéo brasileira
em Direitos Humanos, realizamos pesquisa junto aos dados das revistas académicas
cadastradas e avaliadas pela CAPES. Incialmente coletamos as informacdes das
revistas avaliadas pela CAPES nos quadriénios 2010-2012 e 2013-2016 disponivel no
sitio eletrénico da coordenacéo; e posteriormente afunilamos a pesquisa aplicando o
filtro com termo-chave “Direitos Humanos”.

Na base de dados foram encontrados 19 registros de revistas cientificas
relacionadas diretamente a tematica dos Direitos Humanos. Destas, trés revistas séo
internacionais. Neste ponto vale considerar ndo s6 o reduzido niumero de revistas
académicas dedicadas diretamente a tematica dos Direitos Humanos, como também
os indices de avaliagdo da CAPES, nos quais os periédicos sao avaliados.

Como resultado das avaliagdes CAPES das 19 revistas cadastradas em diferentes
areas de avaliacédo, temos duas avaliagdes com conceito A2, seis avaliagcbes com
conceito B1, uma avaliagdo com conceito B2, oito figuram com conceito B3, dez
avaliacOes tém conceito B4, 32 avaliagbes com conceito B5; e 17 avaliagcdes receberam
conceito C.

O Sistema Qualis utilizado pela CAPES pode avaliar o0 mesmo periddico em
todas as diferentes areas de conhecimento no qual se relacionam; neste sentido, uma
mesma revista pode ter diversas avaliagoes distintas.

As 19 revistas selecionadas totalizaram 76 avaliacdes nas mais diversas areas
de conhecimento nas quais estao cadastradas como Interdisciplinaridade, Direito,
Educacao, Psicologia, Servico Social, Sociologia, Ciéncia Politica etc. Frisamos que a
quantidade de revistas selecionadas nesta pesquisa destoa grandemente do volume
de revistas cadastradas pelos programas de pds-graduacéo em todo o pais.

O nudmero relativamente timido na quantidade de cursos de poOs-graduagéo
referidas diretamente a tematica dos Direitos Humanos, dentro os quais apenas um
oferece curso de doutoramento, se traduz na quantidade de periddicos cadastrados
pelos programas junto a CAPES. Tal dado reflete de forma clarividente a urgéncia na
ampliacéo de espacgos de producéo de conhecimento na area dos Direitos Humanos
nas IES.

A fragilidade exposta nos dados sobre os programas de poOs-graduagéo
relacionados diretamente aos Direitos Humanos se faz perceber no cenario da producéo
académica, donde se situam as revistas cientificas. Evidentemente que o campo da
producao de saberes dos Direitos Humanos nao esté restrito as revistas relacionadas
aos Direitos Humanos ou aquelas ligadas aos programas de poOs-graduacgao stricto
sensu somente; contudo dispor de revistas frontalmente interligadas aos debates
sobre Direitos Humanos significa demarcar o relevante espaco devido aos Direitos

Humanos e suas questdes na atualidade.
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51 APONTAMENTOS CONCLUSIVOS

Os desafios para a efetivacéo da educacédo em direitos humanos como direito a
educacao sao inumeros. As IES e as agéncias e coordenacgdes de fomento a pesquisa
precisam estar sensiveis quanto a inser¢cao da EDH na pratica cotidiana do ensino,
pesquisa e extensao.

A pequena quantidade de programas de pés-graduacé&o em Direitos Humanos —
sejam académicos ou profissionais - sintetiza a fragilidade da politica publica de EDH
no campo da pos-graduacdo. Evidentemente que a producdo do conhecimento néo
se restringe aos espacos institucionais das universidades. Os movimentos sociais,
organizacdes nao governamentais, associacoes e demais iniciativas da sociedade civil
sdo importantes parceiros para o fortalecimento da educacédo em direitos humanos,
contudo, o universo do ensino, da pesquisa e da extensao das IES é primordial na
producéo de saberes e na indicagdo de horizontes para a politica publica de EDH.

Ainda que néo seja prevalente, aproximadamente 25% da oferta de cursos sé&o
para mestrados profissionais. Vale refletir sobre qual o tipo de formacgao se objetiva com
os variados formatos dos cursos de pds-graduacéo. O perfil do egresso dos cursos de
pds-graduacao académicos € distinto daquele almejado nos mestrados profissionais,
por exemplo. Desta forma, quais demandas sociais tém influenciado no processo de
decisdo para a abertura dos programas de pos-graduacao no pais? Por que as IES
tém deliberado pela abertura de programas que oferecem mestrados profissionais,
gue em sua maioria sdo autofinanciados?

A insercao e transversalizacao da EDH nos projetos politicos pedagdgicos, na
oferta de disciplinas sobre Direitos Humanos nos cursos de graduacédo, a abertura
de programas de pOs-graduacgao e a intensificacdo de pesquisas e da producao de
saberes e conhecimentos em Direitos Humanos, somadas as ag¢des extensionistas
inaugurando o dialogo essencial das IES com a sociedade civil e seus movimentos séo
fundamentais para a consolidagédo de uma cultura de respeito e de reconhecimento
dos Direitos Humanos no pais.

E preciso levar em conta que a abertura de programas de pés-graduacéo stricto
sensu em instituicbes publicas de ensino superior denotam o interesse publico em
fortalecer, ampliar e amadurecer o campo dos Direitos Humanos como area do
conhecimento e a educagcdo como um direito fundamental. Urge a ampliacdo de
espacos qualificados de pesquisa, producéo e disseminacao de conhecimentos sobre
Direitos Humanos.
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CAPITULO 2
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RESUMO: O presente artigo foi produzido
a partir do meu trabalho monogréafico que
estd sendo continuado na minha pesquisa de
mestrado. E um estudo sobre como ocorre a
producdo e reproducao heteronormativa da
masculinidade e as questdes sociopoliticas
que dai derivam. A partir de levantamentos
bibliograficos, entende-se a masculinidade
como construcao social discursiva produzida no
e pelo processo histdrico-politico de constituicao
da sociedade. Parte-se do pressuposto que a
heteronormatividade constitui uma referéncia
padrdo de identidade de género para a
masculinidade. Essa discussao é necessaria por
refletirumatentativa de desconstrucéo de vises
naturalizadas a respeito das masculinidades e
dar visibilidade ao género e suas identidades
como produg¢ao discursiva. Portanto, conclui-se
que a masculinidade é parte de uma producéo
discursiva que tem a heteronormatividade como
referéncia constituida como norma através de
um processo de naturalizacdo de configuracoes

sociais. Utilizou-se como aportes tedricos
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11 INTRODUCAO

Na atualidade, as questdes de género estdo presentes em todos os espacgos
sociais, assim como os diversos discursos a seu respeito. Todos os dias vemos noticias
a respeito de violéncia, preconceito, homofobia, machismo, dentre tantas outras
formas que mostram a desigualdade de género presente na sociedade. Nesse sentido,
percebe-se que as questdes de género sdo construgcdes discursivas constituidas em
um processo histérico-politico que classifica e distribui posicdbes em sociedade.

Esse é o caso da heteronormatividade, um tipo de regime que prescreve que
somos “destinados” a sermos heterossexuais, por isso, integrados a um esquema de
classificagao binariaem que se separam de modo oposto e complementar as atribuicées
constitutivas da masculinidade e da feminilidade. Desse modo, compreende-se que
0s sujeitos aprendem e tentam moldar seus comportamentos dentro da referéncia
normativa da masculinidade a partir dos discursos.

E a partir da compreensdo do género como construgéo social que se percebe
como as relagdes sociais constituem os papéis outorgados aos sujeitos tendo o género
como referéncia primeira e fundamental. Esse € o primeiro passo para se comecar a
desconstruir estruturas de género enraizadas na sociedade e impostas aos sujeitos
como verdades inquestionaveis e por essa razao, nao discutidas.

Parte-se do pressuposto de que a heteronormatividade constitui uma referéncia
padréo de identidade de género para a masculinidade e, também para a “feminilidade”
e que a partir disso, outras expressdes possiveis de experiéncia das identidades de
género seréo subordinadas e/ou excluidas nas rela¢des sociais. Como afirma Scott
(1990), o género pode ser uma categoria util de analise, que nos auxilia a desvendar
relacbes de poder. Assim, nos permite entender melhor as representacdes sociais
configuradas para a masculinidade e como os sujeitos constituem no cotidiano essas
representacoes.

Este trabalho foi produzido a partir de levantamentos bibliograficos e é parte do
meu trabalho monografico, no qual fiz um estudo sobre como ocorre a producédo e
reproducao heteronormativa da masculinidade e as questdes sociopoliticas que dai
derivam. Este estudo esta sendo continuado em minha pesquisa de mestrado. Temcomo
objetivos analisar a referéncia normativa de masculinidade ou heteronormatividade
e suas acgdes nas relacOes sociais e compreender como os discursos produzem
e legitimam uma identidade de género masculina em detrimento de outras formas
possiveis de identidade.

Aimportancia deste estudo se reflete na tentativa da desconstrugéo de uma viséo
naturalizada a respeito da masculinidade, uma vez que a heteronormatividade produz
e reproduz um determinado tipo de identidade masculina como natural/normal, assim
como dar visibilidade as questdes relacionadas ao género como producao discursiva,
uma vez que estas nao sao identificadas pelos sujeitos, pois estes nao se percebem
envolvidos em um processo continuo de producao e reproducéo das identidades de

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 2



género. E necessario que se abra espago para reflexdes e discussées a respeito de
uma possivel relacdo igualitaria entre sujeitos do género, pois s6 assim se podera
experienciar os géneros de forma mais livre e sem medo.

A primeira parte do artigo, “As masculinidades como identidades de género”,
discute que as identidades género tidas como masculinas podem ser multiplas
e dindmicas, ndo existindo uma unica forma de masculinidade. Na segunda parte,
“Masculinidade: producéo discursiva historico-politica”, trata sobre aquilo que se tem
como masculinidade fazer parte de uma construgao discursiva historico-politica que
foi naturalizada nas relacdes sociais. A terceira parte do artigo, “Heteronormatividade:
elemento constitutivo de referéncia normativa para as masculinidades”, trata das
questdes da heteronormatividade como regime que rege 0s géneros e suas identidades
e determina como deve ser 0 comportamento dos sujeitos que se dizem masculinos.

21 AS MASCULINIDADES COMO IDENTIDADES DE GENERO

A partir de discursos biomédicos, psiquiatricos e outros correlatos instaurou-se “o
sex0” como substrato orgéanico a constituicdo de uma referéncia padrao de identidade
de género masculina que possibilita a interpretacao naturalizada em meio as relacoes
sociais e, com isso, subordinou e/ou excluiu outras expressdes possiveis de vivéncia
de identidades de género. Essa referéncia de masculinidade considerada sob o ponto
de vista da “natureza” tem sido viabilizada em discursos normativos que criam regras
que regem o comportamento de um sujeito para que este possa se definir como
masculino.

Segundo Butler (2003) essa identidade de género esta referenciada em uma
construcao discursiva na qual se supde a existéncia do género inteligivel, ou seja,
em uma correspondéncia direta entre sexo, género, desejo e praticas sexuais que
se constituem em regime heteronormativo como regulagdo do comportamento. Sao
normas de inteligibilidade socialmente instituidas e mantidas na sociedade.

Géneros “inteligiveis” s8o aqueles que, em certo sentido, instituem e mantém
relac6es de coeréncia e continuidade entre sexo, género, praticas sexuais e desejo.
Em outras palavras, os espectros de descontinuidade e incoeréncia, eles proprios
s6 concebiveis em relacéo a normas existentes de continuidade e coeréncia, sao
constantemente proibidos e produzidos pelas préprias leis que buscam estabelecer
linhas causais ou expressivas de ligacdo entre o sexo biolégico, o género
culturalmente constituido e a “expresséo” ou “efeito” de ambos na manifestacao do
desejo sexual por meio da pratica sexual (BUTLER 2003. p. 38).

Sendo assim, a referéncia de masculinidade como identidade de género a ser
seguida atende as expectativas da l6gica de uma produgao discursiva materializada
em praticas reguladoras a partir de uma matriz de normas que regulam o género.
Nessa perspectiva Butler (2003) mostra que o que ocorre na sociedade a partir de
uma série de producgdes discursivas, como discursos médicos, politicos, religiosos,

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 2



juridicos, dentre outros, € a heterossexualizagao do desejo e, dessa forma, a oposicao
desigual entre masculino e feminino, “em que estes sdo compreendidos como atributos
expressivos de ‘macho’ e de ‘fémea.’” (BUTLER 2003, p.39).

Ainda, segundo Butler (2003), a matriz cultural que torna o género inteligivel
exige que outras identidades deixem de existir. A matriz cultural do género inteligivel
estabelece e regula a forma de vivéncia do género e impossibilita que outras formas
possiveis de identidades de género, colocando-as como praticas perturbadoras por
ndo se conformarem as normas da inteligibilidade.

Contudo, é necessario ressaltar que outras identidades colocadas como estando
fora da norma de género criam oportunidades para se questionar essa norma a partir
do momento que se perpetuam na sociedade e, com isso, colocam em questao a
naturalidade da matriz de inteligibilidade do género. Portanto, matriz cultural que
normatiza as identidades de género deve ser pensada como efeito de praticas
discursivas materializadas nas relagdes sociais.

A masculinidade hegemonica é um modelo cultural ideal que, n&o sendo atingivel —
na pratica e de forma consistente e inalterada — por nenhum homem, exerce sobre
todos os homens e sobre as mulheres um efeito controlador. Implica um discurso
sobre a dominacdo e a ascendéncia social, atribuindo aos homens (categoria
social construida a partir de uma metonimia do dimorfismo sexual) este privilégio
potencial (ALMEIDA 1995 p. 162).

Portanto, ndo se deveria pensar em uma referéncia de masculinidade como
pronta e acabada, uma vez que isso daria um carater orgénico para as identidades
de género e, desse modo, se legitimaria a ideia de que o sujeito “macho” exiba
tracos configurados como pertencentes e determinantes de sua masculinidade e pela
heteronormatividade, que regula 0 mundo social, tenha desejos por sujeitos “fémeas”.

No entanto, as identidades de género sdo construtos e nao o resultado de uma
“‘esséncia” natural, assim ndo existe uma relagcdo estabelecida naturalmente que
estabeleca que determinado 6rgéo genital define determinada identidade de género.
O que se tem sao praticas reguladas por uma norma produzida em um processo
discursivo historico-politico, no qual se naturaliza uma referéncia a respeito do género
e de suas possiveis formas de vivéncia.

3 | MASCULINIDADE: PRODUCAO DISCURSIVA HISTORICA E POLITICA

Connell (1997) em seu trabalhointitulado La organizacion social de la masculinidad
mostra que o conceito de masculinidade é recente, porém, ainda assim, existem algumas
definicbes que passaram a marcar os estudos a respeito da masculinidade. Connell
aponta quatro definicbes a respeito da masculinidade: as definicbes essencialistas,
positivistas, normativas e semi6ticas. No entanto, ele afirma que todas essas correntes
de investigacdo ndo conseguem produzir uma ciéncia da masculinidade, uma vez que
esta ndo é um objeto pelo qual se possa produzir uma ciéncia generalizadora, pois é
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aspecto de uma estrutura maior e muito complexa. Assim, a masculinidade esta ligada
a uma estrutura das relagbes de género de acordo com heteronormatividade. Desse
modo, é considerada como pertencente a heterossexualidade do sujeito “macho”.

A masculinidade, nesse sentido, é entendida como parte das relagbes e dos
processos de vivéncia do género por homens e mulheres. Sendo assim, a referéncia
de identidade de género para a experiéncia da masculinidade é produto dessa
percepcao das “diferencas sexuais” refletidas nas praticas da experiéncia corporal,
na personalidade e na cultura. Qualquer forma de masculinidade possui internamente
uma grande complexidade, assim, ndo se poderia falar em masculinidade fixa, pois
séo as relacbes de género que produzem as masculinidades, instituindo a divisao e
regulacao de papéis sociais distintos.

A referéncia normativa de masculinidade baseada no modelo heteronormativo
que determina que todo sujeito que possui um pénis sinta desejo por um sujeito
gue possua uma vagina2, representa o parametro de masculinidade que consegue
proeminéncia em um determinado tempo e espaco em relagcdo a outras possiveis
referéncias de vivéncia da identidade de género.

Essa normatizacdo de uma referéncia de identidade cria relagbes desiguais
e hierarquizadas sobre as identidades de género. Butler (2003) mostra que essa
construcao discursiva das identidades de género se da no interior de uma matriz
heterossexual de poder, por isso € necessario se deslocar as categorias homem/
mulher, macho/fémea, da visdo de uma constru¢ao natural e trata-las como producéo
dentro dos discursos sociais, pois esse poder que € atribuido a matriz heterossexual é
produzido e legitimado pelos discursos.

Foucault (1988) mostra que € através do discurso que essas desigualdades sao
construidas, uma vez que existem muitos discursos, no entanto, por essa relacéo de
poder, muitos desses discursos sao silenciados e, com isso, o0 poder € exercido por
uns poucos.

Nao se deve fazer divisdo binaria entre o que se diz e o que ndo se diz; é preciso
tentar determinar as diferentes maneiras de n&o dizer, como sao distribuidos os
que podem e 0s que nao podem falar, que tipo de discurso é autorizado ou que
forma de descricao é exigida a uns e outros. Ndo existe um s6, mas muitos siléncios
e s&o parte integrante das estratégias que apoiam e atravessam 0s discursos
(FOUCAULT 1988, p.30).

E nesse sentido que os discursos influenciam na configuracdo das identidades de
género dos sujeitos e nao é qualquer discurso, mas é o discurso do especialista, aquele
que tem o poder e autoridade para falar. E através desses discursos especializados
que se constroem as desigualdades entre as identidades de género. Todavia, as
identidades de género excluidas ou inferiorizadas, estdo presentes na sociedade e,
também, servem como referéncias, nem que sejam como referéncia daquilo que nao
deve ser seguido.
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Noentanto,osujeitoque sediz“macho”edetentorde umamasculinidade naturalnao
€ necessariamente um seguidor radical das regras normativas da heterossexualidade,
mas existe uma relacdo de cumplicidade com a matriz heteronormativa, pois se as
normas forem cumpridas, mesmo que aparentemente, a relagcdo de poder construida
a partir delas permitiria ao sujeito posicoes sociais, vantagens materiais, prestigio,
honra, reconhecimento, etc.

Essa cumplicidade com a norma de uma identidade de género que o sujeito
pretende ou simula ter, nos leva a destacar e refletir sobre o que Butler (2003) chama
de performatividade do género, pois 0 género é sempre um fazer, um processo
constante reiterado. Dessa forma, a repeticdo de atos, gestos e signos presentes
no ambito da cultura e que funcionam como instrumentos de construcdao dos corpos
masculinos e femininos, produzem uma falsa no¢ao de estabilidade do género, como
se este estivesse assegurado por dois pélos fixos e coerentes que encerram em si as
possibilidades do género.

O efeito desse sistema, no qual se constitui uma hierarquia entre as identidades
de género, se expressa via controle social exercido sobre 0s sujeitos, pois quanto mais
se afastam dessa matriz normativa, mais eles terdo que se vigiar e ter controle sobre
todas as suas formas de interacdo, como por exemplo, “0 modo de falar, 0 que se diz,
o modo de usar o corpo, a roupa, as atitudes a tomar perante situagdes de tensao,
conflito, emotividade”. (ALMEIDA, 1995, p. 242).

Consequentemente, a partir da perspectiva de hierarquizacdo das identidades
de género causada pela determinacdo da heteronormatividade como norma, existe
uma relacéo conflituosa entre as referéncias das diversas experiéncias possiveis para
essas identidades. Nesse sentido, aqueles sujeitos que ndo se enquadrarem a matriz
heteronormativa tendem a serem marginalizados, estigmatizados, excluidos, sofreréo
diversos tipos de violéncia e discriminagcéo. Nesse sentido, se faz necessario entender
como essa matriz heteronormativa se torna determinante para as expressoes, praticas
e experiéncias dos sujeitos de género.

41 HETERONORMATIVIDADE COMO REFERENCIA NORMATIVA PARA AS
MASCULINIDADES

A matriz heteronormativa ou a heteronormatividade € a norma que rege a
construcéo de hierarquias entre as referéncias de posicoes dos sujeitos de género.
Por isso, a heteronormatividade torna-se parédmetro de normalidade e designa como
normal a atracdo e o comportamento sexual entre sujeitos configurados como de
“sexos diferentes”. Com isso, se cria 0 binarismo homem/mulher como aquilo que é
normal, no qual o homem possui a dominéncia sobre a mulher e sobre qualquer outra
forma de vivéncia do género.

Segundo Miskolci (2009), a estrutura social esta baseada no dualismo hétero/
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homo, mas a heterossexualidade € priorizada por meio de um dispositivo que a
naturaliza. Neste caso, a heteronormatividade funciona como um aparato de poder
e forca que normatiza as caracteristicas da ordem social vigente, assim, os sujeitos
que nao se adéquam a essa ordem sao classificados como anormais, pervertidos,
sexualmente desviantes. Porém, esses sujeitos, também, sdo entrelacados pela
heteronormatividade, uma vez que esta os posiciona dentro da sociedade ao determinar
qual seu papel nas relacdes sociais.

A heteronormatividade € um conjunto de prescricdes que fundamenta processos
sociais de regulagcéo e controle, até mesmo aqueles que n&o se relacionam com
pessoas do sexo oposto. Assim, ela ndo se refere apenas aos sujeitos legitimos e
normalizados, mas € uma denominagcao contemporanea para o dispositivo historico
da sexualidade que evidencia seu objetivo: formar todos para serem heterossexuais
ou organizarem suas vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior €
“natural” da heterossexualidade (MISKOLCI, 1996, p. 156).

Neste contexto, a heteronormatividade pode ser pensada como a norma
reguladora materializada nos corpos em um processo que visa disciplinar formas de
masculinidades e de feminilidades possiveis e diferentes entre si. Nesse sentido, Butler
(2003) destaca que essa producao performativa do género é construida nos termos
do discurso e das relacdes de poder que buscam uma unidade do género a partir de
praticas reguladoras baseadas na matriz heteronormativa e, com isso, produzir as
significacdes culturais do género.

A vivéncia do género, portanto, esta limitada aquilo que o discurso determinou
como pertencente a ele. Segundo Louro (2009), a matriz heteronormativa fixa o polo
binario do género homem/mulher e, mediante isso, limita as questées de género a
esse polo e ndo permite se pensar que este pode ser maltiplo e plural. A vista disso,
se questiona a marcagao do género a partir dessa referéncia, uma vez que o préprio
género néo pode ser visto como algo findado e fixo.

Nesse contexto, o que é ser homem? Quais as atribuicbes de significacéo
constituem a masculinidade? Essas questdes surgem no momento em que se pensa
em masculinidade como uma constru¢do social, como uma referéncia de identidade
de género construida discursivamente na sociedade. Beauvoir (1980) diz que o sujeito
nao nasce mulher, torna-se mulher, sendo assim, o sujeito ndo nasce homem, torna-se
homem.

Desse modo, a constru¢do do sujeito masculino acontece desde seu nascimento
e perpassando por toda sua vida e nesse percurso ele sera cobrado e vigiado no
cumprimento das normas constituidas como pertencentes a masculinidade. Assim, o
processo de socializacéao de um sujeito € feito via representa¢des contidas na matriz
heteronormativa seguindo as regras que a regem. Segundo Nolasco (1995), se nesse
processo de socializacao se criam davidas a respeito de sua identidade de género,
ou seja, se 0 modo de vivéncia da identidade de género ndo corresponde a referéncia
heteronormativa, esse individuo tera que provar constantemente a sua identificacéo
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com a matriz de referéncia.

Grossi (2004, p. 6) mostra que um dos principais elementos que definem a
masculinidade na cultura ocidental é que o “masculino é considerado ativo”. Isso
significa que o0 masculino tem que ser ativo sexualmente, ele deve penetrar o corpo
da/o outra/o. O homem &, segundo a autora, aquele que “come”, isso significa que é
aquele que penetra, assim “um homem de verdade tem que controlar as suas nadegas
para nao ser penetrado, pois a penetracéo é significante de passividade, portanto de
feminilidade” (GROSSI, 2004, p. 9).

Desta forma, o sujeito que se constitui via referéncia de masculinidade
heteronormativa deve evitar a todo custo materializar qualquer caracteristica
considerada como pertencente a referéncia do feminino. Arespeito disto, Santos (2010)
fala que 0 homem precisa ser testado em sua coragem para afirmar sua virilidade3,
para nao perder a estima do grupo, para ndo ser chamado de “fraco”, “delicado”,
“mulherzinha” ou “veado”.

Portanto, possuirum 6rgéo genital tido como proprio do homem n&o é determinante
de virilidade. Badinter (1993) mostra que os meninos devem aprender muito cedo a
manifestar sua virilidade e a comprovarem que sao machos, pois constantemente sao
colocados a prova com acusag¢des como “prove que vocé € homem!”. Sendo assim, a
todo o momento, devem provar sua “macheza” e coragem para néo correrem 0O risco
de serem ridicularizados ou inferiorizados ao serem apontados como femininos ou
gays.

No entanto, a identidade de género heteronormativa masculina, bem como as
outras referéncias de identidades de género sao frutos de um processo histérico de
producéo e reproducédo de comportamentos e valores.

Masculinidade e feminilidade nao sao sobreponiveis, respectivamente, a homens e
mulheres: sdo metéaforas de poder e de capacidade de ac¢cao, como tal acessiveis
a homens e mulheres. Se assim ndo fosse, ndo se poderia falar nem de varias
masculinidades nem de transformacdes nas relacdes de género. O caracter movel
e contingente da relacdo entre masculinidade, homens e poder torna-se claro
quando analisamos etnografias que prestam atencao ao dialogo e conflito entre
masculinidades hegemoénicas e subordinadas, ou que prestam atenc&o quer a
variabilidade individual das identidades masculinas, quer as alteracdes destas
num so6 individuo ao longo do ciclo de vida ou consoante diferentes situacdes de
interaccao (ALMEIDA 1995 p. 162).

Assim sendo, a masculinidade faz parte de uma producédo discursiva que se
materializa nas relagcbes sociais. Foucault (1996, p. 09) fala que “a producao do
discurso € a0 mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida”.
Esses procedimentos relacionados a producgéo do discurso servem para “conjurar” uma
série de consequéncias produzidas a partir do discurso como “seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade. ”

Nessa perspectiva, Louro (1997, p.21) mostra que o masculino ou o feminino sao
construidos a partir daquilo que se diz ou se pensa sobre as caracteristicas sexuais
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em determinada sociedade e em dado momento historico. Sendo assim, para se
compreender como a matriz heteronormativa construiu uma referéncia de identidade
de género da masculinidade, “é necessario ndo sé observar exatamente os seus
sexos, mas aquilo que socialmente se construiu sobre os sexos”.

Portanto, a masculinidade heteronormativa é uma referéncia de identidade
de género em meio a tantas outras possiveis. Sua posicdo na hierarquizacdo das
identidades se deu por um processo histérico no qual se naturalizou e normatizou
determinados elementos como representantes dos modos de experiéncias do género.
No entanto, a hierarquizacdo que coloca uma unica referéncia de masculinidade como
norma e natural vem sendo questionada pelas outras referéncias de identidades de
género que foram colocados a margem das relacées de poder em nossa sociedade.
Através do movimento feminista, do movimento LGBTT, ativismo Queer, dentre
outros, busca-se questionar a matriz heteronormativa que determinou uma referéncia
de masculinidade como superior as outras nas relagcdes de poder que envolvem as
identidades de género.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Na sociedade atual, as discussdes arespeito das questdes de género, ainda, estao
carregadas de preconceitos e incertezas. Desse modo, uma parcela da sociedade tenta
manter e legitimar o género e suas identidades como resultados de “esséncia natural’.
No entanto, aquilo que a sociedade coloca como natural a respeito do género faz
parte de uma construg¢ao ocorrida no e pelo processo histérico-politico de constituicao
dessa sociedade. Pensar na desconstrucédo dessas estruturas normativas em que
as identidades de género estao inseridas é um desafio que precisa ser superado e
hoje ja se deu alguns passos em relagdo a superacdo dessa norma que exclui e puni
sujeitos por néo se adequarem aquilo que foi configurado como restrito a determinada
identidade de género.

Nesse sentido, pode se afirmar que sdo os discursos que constroem 0s géneros,
no entanto nao € qualquer discurso o responsavel por essa construcao, sao apenas
aqueles que possuem o poder legitimado pelas instituicbes sociais e seus agentes.
Dessa forma, se construiu ao longo de um processo discursivo historico-politico uma
estrutura normativa baseada em uma constituicdo anatomo-bioldgica para regular as
relacdes e modos de vivéncia dos géneros, na qual se configurou a heteronormatividade
como a norma que regula as expressoes e experiéncias dos géneros.

Nesse cenario, a masculinidade como identidade de género normalizada é
produto de formas de regulagdo que os sujeitos sofrem desde a infancia e por isso
tem como caracteristica a ideia do “homem viril”. Essa referéncia da masculinidade é
reproduzida nas relagdes sociais e € exigida para os sujeitos que nascem possuindo um
pénis, pois para a visdo normativa as caracteristicas da masculinidade sao inerentes
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a esse 0rgao genital.

No entanto, o érgdo pénis ndo carrega em si nenhuma marca ou esséncia natural/
organica que sirva como mecanismo para caracterizar as identidades de género dos
sujeitos. Todas as marcas de género que esse 6rgao carrega foram constituidas pelos
diversos discursos em relacdes de poder. Possuir um pénis ndo quer dizer que o
sujeito sera homem, masculino e nem que sentira desejo pelo sexo oposto, assim
como nao quer dizer que seu comportamento ja esta determinado organicamente.

Portanto, a masculinidade vista como modelo fixo e acabado, n&o existe de fato.
A ideia masculinidade “pura” € uma construcdo e por essa razao nao se consegue
encontrar nenhum sujeito que possa ser nomeado como representante total dessa
referéncia das identidades de género, bem como nenhum sujeito que ja tenha
conseguido inscrever todas as caracteristicas pertencentes a ela em sua identidade
de género. Por isso tudo, os sujeitos estdo sempre buscando enquadrar-se nas
caracteristicas impostas pela norma para a vivéncia da sua identidade de género.

Sendo assim, levando-se em consideragao os aspectos apresentados no trabalho,
concluimos que o processo de producgao/reproducao da referéncia heteronormativa da
masculinidade se da nas rela¢des sociais através das instituicoes pelos seus diversos
discursos que imperam aos sujeitos aspectos de como devera ser o modo de vivéncia
de suas identidades de género. A experiéncia do género s6 sera livre quando se
deixar de colocar os sujeitos em quadros regulatérios que os limitem e impossibilitam
a existéncia de transito entre as identidades.
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CAPITULO 3

O DIREITO A DISCUSSAO DE TEMATICAS PERTINENTES
A ESFERA SOCIAL E A PRODUCAO DO TEXTO
DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO: UM PROCESSO DE
LETRAMENTO ESCOLAR E PRODUCAO TEXTUAL NA EJA

Ferdiramar Farias Freitas
Universidade Estadual da Paraiba

Campina Grande — PB

RESUMO: O ensino de Lingua Portuguesa
na Educacdo de Jovens e Adultos requer
atencdo e cuidados particulares, no tocante
aos processos de leitura e escrita, enquanto
praticas sociais que promovam a inser¢ao nao
marginalizada desse estudante nos multiplos
contextos da sociedade contemporanea, o que
vai estabelecer um reconhecimento de si e do
outro enquanto sujeitos de uma interagao social.
Partindo dessa premissa, defende-se que a
EJA seja concebida para além de esterettipos
que a ela foram atribuidos ao longo de sua
histéria, como a subordinacdo do processo
pedagdgico as limitagbes dos alunos, conforme
Klein (2003), e 0 equivoco do “assujeitamento”
de tematicas as realidades desses estudantes,
0 que configura trabalhos de interpretacéo
e discussédo de temas do senso comum.
Pensando diferentemente dessas concepcoes
equivocadas e acreditando que sO através da
educacao é que se constroiuma sociedade digna
de todos, é que desenvolveu-se uma pratica
pedagoégica de leitura e produgéo textual com
0 objetivo de promover a construgcdo do leitor
critico mediante a discussdo e a apropriacéao
de contextos sociais, na estruturacéo de textos
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dissertativos-argumentativos  na
formal da lingua para um letramento escolar
que vai ao encontro do social, em um constante
processo de interacéo e reflexdo socio-cultural,
0 que ressignifica os papéis historicos desses
sujeitos.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura e escrita, texto
dissertativo-argumentativo, letramento escolar,
leitor critico, EJA.

variagao

ABSTRACT: The teaching of Portuguese
Language in the Education of Young and
Adult requires special attention and care in
the processes of reading and writing, as social
practices that promote the non - marginalized
insertion of this student in the multiple contexts
of contemporary society, which will establish
a recognition of themselves and the other as
subjects of social interaction. Based on this
premise, it is argued that the EJA is conceived
in addition to the stereotypes attributed to it
throughout its history, such as the subordination
of the pedagogical process to the limitations
of students, according to Klein (2003), and the
misunderstanding of “ “Of themes to the realities
of these students, which configures works of
interpretation and discussion of themes of
common sense. Thinking differently from these
misconceptions and believing that it is only
through education that a society worthy of all is
built, is that a pedagogical practice of reading
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and textual production was developed with the objective of promoting the construction
of the critical reader through the discussion and appropriation of social contexts, in the
structuring of argumentative-essay texts in the formal variation of the language for a
school literacy that meets the social, in a constant process of socio-cultural interaction
and reflection, which re-signifies the historical roles of these subjects.

KEYWORDS: Reading and writing, argumentative-essay text, school literacy, critical
reader, EJA.

11 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa na Educacao de Jovens e Adultos requer atencéo
e cuidados particulares, no tocante aos processos de leitura e escrita, enquanto praticas
sociais que promovam a insercao nao marginalizada desse estudante nos multiplos
contextos da sociedade contemporénea, o que vai estabelecer um reconhecimento de
si e do outro enquanto sujeitos de uma interagcéo social. Pensar no ensino de lingua
nessa modalidade de ensino é considerar como base de reflexdo e planejamento
de acdes pedagdgicas os diversos contextos histdricos-sociais e culturais em que
esses jovens e adultos estao inseridos e que séo nesses contextos que se constituem
enquanto sujeitos de sua propria historia, mas que deles tém que ascender para outros
contextos de reconfiguracao social, buscando um crescimento pessoal e profissional.

Partindo dessa premissa, defende-se que a EJA seja concebida para além de
estereotipos que a ela foram atribuidos ao longo de sua histéria, como a subordinagédo
do processo pedagogico as limitagdes dos alunos, como bem afirma Klein (2003),
reduzindo o tempo pedagdgico e, principalmente, os conteudos, com a pretexto de
adequa-los as reais condi¢cées do aluno, o que leva a uma extrapolacédo dos limites
cabiveis para a realizacédo de transposi¢oes didaticas, gerando um barateamento de
informacdes, que, muitas vezes, ndo atendem as configuragdes cientificas estabelecidas
pelo proprio conteudo. Isso contribui para a continuacdo de uma escolarizagcéo
que de fato ndo acontece, pois as praticas pedagogicas nao estabelecem avancos
cognitivos e sociais, apenas mantém, praticamente, os estudantes no mesmo estado
de compreensao do mundo que o0 cercam sem promover a ascensao social.

Klein (2003), afirma que outro equivoco que deve ser superado socialmente, é o
“assujeitamento” de tematicas as realidades desses estudantes, o que configura, no
espaco de sala de aula, trabalhos de interpretacdo e discussdo de temas do senso
comum, o0 que ndo possibilita o desenvolvimento da criticidade, nem tampouco o insere
em outros contextos sociais de ressignificacdo social, por justamente permanecer no
mesmo nivel de compreensao social em que estdo submersos. As praticas pedagogicas
da EJA precisam ser construidas a partir do distanciamento dessas falacias sociais,
gue apenas “atrofiam” o “andamento” pedagogico do professor € em nada ou quase
nada contribuem para uma educacgao escolar desses estudantes, por deixa-los nas
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mesmas condi¢des de ostracismo social.

Pensando diferentemente dessas concep¢des equivocadas e acreditando que s6
através da educacéo € que se constroi uma sociedade digna de todos, como bem afirma
Paulo Feire “Educacéao nao transforma o mundo. Educagao muda pessoas. Pessoas
transformam o mundo.”, é que desenvolveu-se uma pratica pedagogica de leitura e
producéo textual alinhada em praticas de leitura de tematicas pertinentes a esfera
social, como “O conceito de familia no século XXI”, “A homofobia no contexto social
brasileiro.”, “Os direitos humanos na escola publica.”, entre outros, e de produc¢do do
texto dissertativo-argumentativo, como materializacdo dessas discussdes no registro
escrito formal da lingua, como ponto de partida para um letramento escolar que vai ao
encontro do social, em um constante processo de interacao e reflexdo sécio-cultural,
0 que ressignifica os papéis histéricos desses estudantes. Kleiman (1995) traz a
contribuicdo de letramento como sendo praticas de leitura e escrita plurais, sociais e
culturais, o que reconfigura o papel do ensino de lingua materna nessa modalidade de
ensino, passando a ser forjado em contextos multiplos de producédo de sentidos.

As concepcgdes de lingua enquanto pratica social sao trazidas para esses
trabalho a partir das contribuicdes de Bakhtin (1996), o que conduz os trabalhos com a
linguagem a partir de processos de interacao, onde o “outro” social € considerado nessas
relacdes para a estruturacdo da comunicacéo do texto oral e escrito, com o objetivo
de promover a constru¢ao do leitor critico mediante a discussdo e a apropriagao de
contextos sociais, na estruturacéo de textos dissertativos-argumentativos na variagdo
formal da lingua.

A escolha desse texto como espaco de materializacdo das discussdes e
posicionamentos dos sujeitos da EJA foi justamente por possibilitar uma maior
configuracao da criticidade de quem o escreve, e, também, por ser esse texto que da
acesso a outros niveis de escolarizagdo, pensando que a modalidade de EJA pode e
deve ser uma travessia desse sujeito para outras modalidades de ensino e/ou cursos
que exigem a producao desse texto como requisito na selecdo, como também, é o
texto solicitado, na grande maioria, em selecbes de emprego, espaco social muito
almejado pelo estudante da EJA, visando uma recolocacgao profissional.

Esse trabalho ainda objetivou proporcionar uma apropriagao de mecanismos
linguisticos e textuais para um efetivo uso da escrita formal, diante de praticas sociais
gue requerem um posicionamento instrumentalizado de saberes da lingua, por parte
do estudante enquanto falante e sujeito ideoldgico-social, compreendendo a linguagem
como diz Bakhtin (1996) essencialmente ideologica. Essa pratica estabelece o
surgimento de novas visdes e concepgodes diante dos mais variados contextos sociais.

2| METODOLOGIA

Os trabalhos com a leitura e a escrita requerem, em particular a escrita,
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embasamento tedrico acerca de concepg¢des que estruturem o texto através de
marcas textuais que o configurem como tal. Partindo dessa concepc¢éo, esse trabalho
teve como base as contribuicdes de género discursivo, de Bakhtin (2011), no tocante
a conteudo tematico, construcdo composicional e estilo, concep¢des consideradas
para o texto dissertativo-argumentativo. Ao tempo que decidiu-se por estabelecer uma
sequéncia didatica para essas praticas de leitura, especificamente, para a producéo
textual, tendo como base tedrica as contribuicbes de Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2004) para a construcao de uma sequéncia com produc¢ao inicial, moédulo 1, médulo
2, mddulo 3 e producao final.

Inicialmente, foi feita uma apresentacdo da situacdo de comunicacgao,
efetivando um dialogo sobre as necessidades de construir praticas de leitura e escrita
gue atendessem as necessidades da sociedade atual, no que se refere ao ingresso no
mercado de trabalho e no ensino superior, em um processo de recolocacgéo social do
sujeito.

Ainda nesse contexto de conversa destacou-se que os conteudos ali vivenciados
bem como as préaticas de leitura e escrita precisavam ser ressignificados para tira-
los do senso comum e estabelecer realmente um processo de letramento escolar,
nesse momento foi dito que isso se daria mediante ao aprendizado de conteudos
e apropriacdo de assuntos que nado fazia parte diretamente dos dialogos deles no
cotidiano, mas que o afetavam alguns direta e a outros indiretamente, e da escrita de
textos que fossem realmente exigidos socialmente para o ingresso em determinadas
funcbes na sociedade, nesse ponto da conversa mostrou-lhes que dominar certas
competéncias de escrita € fundamental para um novo olhar diante da sociedade na
busca de melhores funcdes de trabalho.

Ao longo da conversa um aluno questionou “que redacéao € essa pra entrar num
emprego e na faculdade” (sic), foi ai que o texto foi apresentado, o texto dissertativo-
argumentativo. NA ocasido foram dadas copias a turma de uma producgéo textual que
recebeu nota maxima no Enem 2017, (anexo I), com o tema “Desafios para a formacéo
educacional de surdos”, mostrando que o conteudo tematico era uma questao polémica
e que todos deveriam refletir sobre isso, pois na propria turma, em outro periodo,
2% série do ensino médio EJA ja havia tido a presenca de um estudante surdo que
necessitava de acompanhamento especializado para se estabelecer uma interacéao
entre alunos e professor, no momento desse trabalho a turma cursava a 3? série.
Depois disso, foi realizada uma leitura do texto em questao pelo professor mediador
com intervencbes para explicacbes acerca de termos e a prépria interpretacdo de
paragrafos ao longo da leitura.

Na sequéncia, foi solicitada a formacédo de pequenos grupos de 3, 4 alunos
para uma outra leitura do mesmo texto, agora discutindo entre eles para um posterior
momento de socializagdo dos entendimentos construidos. Durante a socializacao
percebeu-se em alguns estudantes certo interesse em discutir sobre o tema abordado.
Isso foi importante para outras tessituras que foram construidas a respeito do conteudo
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tematico, pois percebia-se nesse momento pontos de construcdo de um letramento
escolar que iria ressignificar o social. Apds esse processo dialético, pediu-se que cada
um lesse o texto mais uma vez em casa para uma melhor apropriacdo da tematica
bem como lesse outros textos a respeito para ampliar om conhecimento sobre essa
questédo. E que na aula seguinte seria dada continuidade a uma sequéncia que duraria
em torno de 5 aulas.

Em uma aula seguinte, deu-se continuidade aos trabalhos com uma explanacgéo
sobre a construcao composicional do texto dissertativo-argumentativo, cada estudante
com sua cdpia e o professor mediador pediu que fossem anotando tudo que julgassem
necessario, pois isso 0s ajudaria na producao seguinte. Ao tempo foram estabelecidas
explicacbes acerca de teses e dos argumentos de sustentacdo ao longo de todo o
desenvolvimento do texto, bem como de orientagdes sobre a apresentacdo do tema
no primeiro paragrafo seguindo de uma tese, os argumentos de sustentagcao nos
paragrafos sequentes e a proposta de intervencéo no paragrafo final. E, também, foi
dado énfase ao estilo que cada texto traz como marca de seu autor/interlocutor.

Apo6s esse momento, foram selecionados temas pertinentes como “O conceito
de familia no século XXI”, “A homofobia no contexto social brasileiro.”, “Os direitos
humanos na escola publica.”, entre outros, para pesquisa na internet, estabelecendo
com esse suporte fins pedagodgicos de letramento escolar e social, além dos textos
levados pelo professor mediador para sala de aula, para leitura e discussao, pois um
desses temas seria utilizado para a producéo do texto dissertativo-argumentativo.

Producao Inicial — a partir do tema “O conceito de familia no século XXI”, os
estudantes produziram os textos que serviram de analise e discussao posterior.
Na ocasiao, antes de iniciar a producdo de fato, foram lidos os textos motivadores
e foram feitas orientagdes acerca de nao utilizar informacgdes ja contidas nos textos
motivadores, de organizar o texto na composi¢ao de apresenta¢ao do tema, argumentos
de sustentacdo da tese e da proposta de intervencéo e de que cada um deixasse seu
estilo ao longo do estabelecimento de marcas textuais. Durante a producgé&o, varios
alunos vinham até o professor mediador para tirarem duvidas sobre a escrita de
tal palavra, se as informacdes contidas em tal paragrafo estava bom, entre outros
questionamentos.

Médulo 1 — Analise da estruturacao e dos aspectos discursivos do texto.

Nesse primeiro mddulo, foram realizadas leituras dos textos, individualmente,
pelo professor mediador, e depois com o estudante-autor-interlocutor, estabelecendo
um acompanhamento sistematico de pontos que conferiam a estrutura do texto e a
discursividade. Nesse momento, percebeu-se que em grande maioria havia auséncia
de relac&o entre atese e seus argumentos de sustentacado, ficando evidente paragrafos
apenas para informar, sem a devida coeréncia no aspecto discursivo. Diante desse
fato, decidiu-se trazer outros textos dissertativos-argumentativos para enfatizar essa
relacdo de sentidos que organizam a discursividade textual, em um processo de
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leituras, explicagdes e discussoes.

Modulo 2 — Analise dos aspectos linguisticos e discursivos.

Nesse momento, foram analisados aspectos da organizagdo de paragrafos, do
periodos, do emprego formal da concordancia, regéncia, pontuagéo e acentuacéo. Isso
a partir de leituras interativas entre professor-estudante em um atendimento individual.
Logo apds esse atendimento, foram distribuidos os textos para os estudantes sem a
identificacéo aleatoriamente, com o intuito de realizar explana¢des gerais que viessem
a contribuir para o grande grupo. Também se falou da questdo do plagio, pois se
percebeu alguns usos dessa natureza. Depois dessas contribui¢cdes, foi estabelecido
0 acordo de que no proximo encontro seria feita a reescrita textual, e que antes deste
momento eles deveriam fazer mais leituras sobre o conteudo, pois isso os ajudaria a
ter mais segurancga na reorganizacao das enunciagoes.

Modulo 3 — A reescrita textual

Nessa etapa de producédo textual, instaurou-se um momento de muita
produtividade, pois os estudantes percebiam os equivocos cometidos na producéo
inicial e que buscavam na reescrita corrigi-los, sempre estabelecendo uma interacéao
com professor mediador a respeito dessas percepcdes. Também, foram construidas
interacdes entre os proprios estudantes, quando iam se comunicando de como deveria
ficar tal paragrafo de tese e/ou argumento, ou outro ponto pertinente ao texto.

A producao final - apresentacao dos textos produzidos e andlises, a partir de
discussdes no processo de interagao.

A partir da producéo final, pdde-se perceber um avanco nas producgdes textuais
de um numero real de estudantes, pois detectou-se uma organizacéo de paragrafos
bem mais estruturada, de uma melhor clareza no uso da norma formal da lingua e de
uma construgcdo melhor das relacdes entre a tese e os argumentos de sustentacéao,
ponto, possivelmente, mais critico nas produgdes iniciais.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho contribuiu para a construcéo de um sujeito mais consciente, enquanto
falante da lingua, no tocante as praticas de leitura e escrita, no continuo processo
de letramento escolar e social. Como resultado obteve-se textos produzidos com
mais clareza e perspicacia no contetudo tematico, informagcdes mais bem postas, com
mais coeréncia. Na construcdo composicional, observou-se uma melhor articulacéo
das teses e dos argumentos de sustentacdo, o que demonstra certa apropriacao
do texto dissertativo-argumentativo, indo ao encontro do que afirma Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), quando afirmam que o principal objetivo em desenvolver um
trabalho escrita através de uma sequéncia didatica € a apropriagéo do género, no caso
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do texto dissertativo-argumentativo. Isso confirma que o trabalho foi eficaz em suas
pretensoes.
Andlise do Corpus do estudante Daniel — 32 série do ensino médio da EJA

Ha muito tempo as familias consideradas sédo aquelas que envolvem um homem,
uma mulher e uma criangca a partir do momento em que essa unido seja feita por
dois homens ou duas mulheres e uma crianga ao ver de outras pessoas nao sao
consideradas uma familia. O conceito da familia tem mudado muito ultimamente, pois
hoje em dia 0 que mais vemos e casais homossexuais construindo uma familia e
dando amor e cuidado para seus filhos. De acordo com os dados 48, 9% das familias
possuem unido tradicionais, enquanto o restante se encaixar em padroes diferentes.

E possivel compreender que as novas instituicdes familiares tambem sao validas
€ que nao importa como ela seja formada, seja por pai e maes solteiros. Para isso sao
essenciais campanha com incetivo govenamentais, acompanhados de pesquisa que
envolvem as novas familias e comprovem sua eficiéncia e validez, afinal toda forma de
amor familiar seja ela como for € valida.

Como uma possivel solugdo, cabe o governo aumentar as penas ligadas a
discriminacao especificamente, de género uma boa solug¢do para ajudar a transpor
esses conceitos.

O corpus em analise mostra que houve uma apropriacéo, por parte do estudante,
do conteudo tematico, pois fica claro ao longo do texto o desenvolvimento do respeito
aos direitos humanos referentes a tematica de producédo. Quanto a construgdo
composicional é visto, também, que houve uma apropriacéo da estrutura, o texto esta
desenvolvido mediante apresentacdo do tema, desenvolvimento de argumentos de
sustentacao da tese, ao trazer para a discussao o conceito de familia tradicional, sendo
e aquela tida como nao tradicional, mas que € familia e precisa ser considerada como
tal. A proposta de intervencdo é posta a partir de campanhas governamentais tidas
como incentivo a partir de pesquisa que comprovem a eficacia dessas novas familias,
também traz a proposta de aumento das penas para quem discriminar. A relacdo dos
argumentos de sustentacao da tese é estabelecida, um dos fatores que confirma isso
€ o percentual de 48,9% das familias serem tidas como tradicionais e a maioria nao,
dai ser essencial campanhas e leis mais firmes. O que abre um paréntese para um
guestionamento plausivel é a veracidade desse percentual, ja que nao ha fonte nem
ano de realizacdo de pesquisa. Mas a relacao estabelecida desse argumento para a
sustentacao da tese é real e consideravel. Um ponto que ndo foi marcado no texto foi
a paragrafacéo, apenas no inicio e no fim, no entanto houve uma marcacgao por meio
do uso de ponto final para encerrar dadas informacgdes e iniciar outras, 0 que mostra
certa compreensao. Quanto ao estilo, percebe-se 0 uso de palavras que demonstram
um letramento escolar a partir da ampliagcao do vocabulario, como eficiéncia, validez
e transpor. E percebido também alguns equivocos de uso da norma padrdo, como
a grafia e a concordancia em “incetivo govenamentais”, acentuacdo em “tambem?”,
“valida” e em “familias”, este, possivelmente, por esquecimento e/ou pressa, ja que em
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outros momentos o acentos foi empregado adequadamente.

41 CONCLUSOES

O trabalho instaurou, no espaco de sala de aula da EJA, uma préatica de
letramento escolar e social reais, a partir de textos que abordaram tematicas que
sairam do senso comum, O que proporcionou uma maior reflexdo por parte dos
estudantes, estabelecendo discussées que recolocaram o sujeito na esfera social
com mais criticidade, a partir dos diversos contextos ideoldgicos e sociais que foram
configurados em meio aos processos de interacéo.

Essa pratica ressignificou o sujeito enquanto ser histérico, social e cultural, por
justamente promoverum (re) penar o seu papel diante da sociedade e das oportunidades
qgue a ele séo ofertadas e, por auséncia de instrumentalizacdo adequada, no que se
refere a competéncias de leitura e escrita, sdo deixadas de lado.

A metodologia do ensino da lingua materna no que se refere as praticas de
leitura e escrita através das sequéncias didaticas estabelece processos de interacéo
que contribuem de forma decisiva para apreensao de concepg¢des que concebem o
texto como objeto de estudo e uso da lingua, o que mostra que esse mesmo texto
precisa ser constantemente visitado e reorganizado para uma efetiva insercao social
do sujeito que faca uso dele.

O ensino da lingua a partir dos processos de interacdo constréi no espaco de
sala de aula um ensino vivo e real por possibilitar inameras manifestacdes de uso da
linguagem. As praticas de leitura e escrita através de tematicas que sdo estabelecidas
no contexto social configuram um continuo processo e efetivacéo de aprendizagens, o
que constrdi um sujeito emancipado diante de questdes sociais, por refletir, questionar
e configurar um posicionamento coerente e real, seja por meio da discussao oral, seja
por meio da discussao escrita, ambas dignificam ética e moralmente a Educacgao de
Jovens e Adultos.
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Anexo 1 - Redagéo nota 1.000 Enem 2017 - Maria Clara Campos — Rio de
Janeiro.

A formacédo educacional de surdos representa um desafio para uma sociedade
alienada e segregacionista como a brasileira. O desconhecimento da lingua brasileira
de sinais — LIBRAS — e a visao inferiorizante que se tem dos surdos podem acabar
por exclui-los de processos educacionais e culturais e manté-los marginalizados em
relacdo ao mundo atual. Portanto, esses desafios devem ser superados de imediato
para que uma sociedade integrada seja alcancada.

Em primeiro lugar, a pouca abrangéncia da lingua de sinais entre os mais
diversos setores da sociedade faz dela um ambiente indspito para os deficientes
auditivos. Pesquisas corroboradas por universidades brasileiras e estrangeiras, como
a Unicamp e a Universidade de Harvard, atentam para a importancia da linguagem
como principal porta para a convivéncia social, permitindo uma multiplicidade de
interacdes interpessoais, como as de educacao, cultura, trabalho e lazer. Assim,
quando a sociedade se fecha a comunicag¢ao por sinais, justificada pela ignorancia,
aqueles que dependem dessa linguagem tém dificuldades de obter educagdo de
qualidade e ficam, muitas vezes, a margem das demais interagdes sociais.

Além disso, a maioria das escolas brasileiras n&o incluem os surdos, assim como
os demais portadores de necessidades especiais, em seus programas, estimulando
a diferenca e o preconceito. Por mais que a legislacao brasileira garanta o ensino
inclusivo, a maioria das escolas brasileiras ndo possuem estrutura para atender aos
deficientes auditivos, principalmente por conta da falta de profissionais qualificados.
A pouca inclusao dos jovens deficientes e ndo-deficientes valoriza a diferenca entre
eles, gerando discriminagdo e uma sociedade dividida. O renomado gedgrafo Milton
Santos dizia que uma sociedade alienada é aquela que enxerga o que separa, mas
nNao o que une seus membros, algo que se evidencia na exclusédo de surdos em todos
0s niveis de ensino.

Dessarte, visando a uma sociedade mais justa, € mister superar os desafios da
educacao de deficientes auditivos. Para que o surdo se integre aos diversos meios
sociais, como o educacional, o MEC deve fazer uma reforma curricular, que contemple
o ensino de LIBRAS como obrigatdério em todas as escolas, através de consultas
populares na internet para determinacdo da carga horaria. Ademais, com o intuito
de tornar as escolas inclusivas, o0 MEC e o Ministério do Trabalho devem prover as
escolas de profissionais capacitados, que possam lidar com alunos surdos através de
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programas de capacitacao profissional oferecidos pelo SESI e SENAC. Dessa forma,
0 ensino tornara a sociedade brasileira mais unida.
Anexo 2—
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CAPITULO 4

O SILENCIO: SUTIL LEGITIMIDADE DA VIOLENCIA SOBRE

Mariluce Vieira Chaves
Doutoranda em Politica Social, Universidade
Federal Fluminense, Niter6i - Rio de Janeiro

RESUMO: Relatam-se o0s processos de
rejeicdo e apagamento da existéncia lésbica
derivada de sutis formas de violéncias situadas
na permanéncia do siléncio que se impde como
pré-condicdo de aceitacdo no seio familiar
e comportamentos pautados no interior de
normas sexuais binarias.
PALAVRAS-CHAVE: lésbica,
exclusao, desencorajamento.

violéncia,

THE SILENCE: SUTIL LEGITIMITY OF
VIOLENCE ABOUT LESBIAN EXISTENCE

ABSTRACT: The processes of rejection and
expression of the lesbian are derived from forms
of violence located in the permanence of silence
that are imposed as a condition of non-familiar
acceptance and behaviors based on bilingual
norms.

KEYWORDS:
discouragement.

lesbian, violence, exclusion,

11 INTRODUCAO

A lesbianidade esté inscrita nas reacgdes

Dialogos sobre Incluséo

A EXISTENCIA LESBICA

contrarias a normatividade, principalmente no
tocante a heteronormatividade, cuja negacéo
da sexualidade entre mulheres ancora o
desencorajamento  dessas relagbes. Ao
explicitar a violéncia demonstrada pela pesquisa
documental nos jornais Folha de Sao Paulo e
Jornal do Brasil entre os anos de 1980 até 2000
busca-se desvelar a unanimidade em condenar
como “ma” a lésbica. A violéncia nem sempre
sutil pode ser tida como um ato corretivo, como
parte do processo de tornar invisiveis as formas
de identidades lésbicas.

Suspeita-se que a via da
“heterossexualidade compulséria”, € a via por
meio da qual a experiéncia lésbica é percebida
através de uma escala que parte do desviante
ao odioso ou € simplesmente apresentada como
invisivel (RICH, 2010). As relagcbes de poder
e a construgcao das chamadas sexualidades,
pressupbe-se sejam controladas a partir da
naturalizacédo de ideologias e legisla¢des, ou
seja, constructos historicos e sociais favorecidos
pelas midias, que estabelecem limites que
instituem controles e oposicbes as vivéncias
|ésbicas, retirando, aprioristicamente, com
certa violéncia sutil todo o histérico Iésbico; essa
violéncia condena essas mulheres ao siléncio,
e as torna alvo de criticas e reprovacéao familiar

e social, inferiorizando-as como se nunca antes
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de cada uma delas, houvesse existido tal sexualidade.

Esse artigo resulta de andlises documentais das publicagdes de dois jornais de
grande circulagdo, Jornal do Brasil e Folha de Sao Paulo, ainda que difusas, entre o
periodo de 1980 até 2000. A preocupacao metodoldgica diz respeito as singularidades,
aos eufemismos e as caracteristicas que envolvem as Iésbicas em diversas publicacoes
destes jornais. No primeiro momento se pesquisou o termo “lésbica” nos dois jornais
no periodo ja mencionado. Apos este breve levantamento as noticias foram separadas
em categorias para facilitar a analise qualitativa das reportagens.

Tal pesquisa contribuiu de forma decisiva na evidéncia da violéncia dos
atos discriminatérios, diminutivos, desqualificativos, através dos menosprezos e
inferiorizagc&o das lésbicas. Foram encontrados alguns limitadores, tais como néo haver
mais informacdes sobre as situagdes citadas pelos jornais; como reagiram as pessoas
que leram tais noticias e 0 que essas noticias causaram de positivo ou negativo em
relacéo as reacgdes sociais.

2 | EXISTENCIA LESBICA

Entendemos por siléncio, a rejeicdo e a negacdo da subjetividade lésbica,
praticadas pela sociedade heteronormativa. Ahistérialésbicatraz um lugar praticamente
apagado, tornando necessaria a énfase sobre a escolha do objeto de que trata o tema.
Esse campo desenvolvido, apesar de novo, constitui grupos criticos que vao realizar
um didlogo com os chamados poderes publicos, o que, para Costa (2000),

reativa o temor de que a histéria das mulheres, por suas fragilidades, n&o chegue
a ser um elemento importante [...], nem mesmo uma pedrinha no sapato [...]. Duas
dessas fragilidades séo: a dialética sempre utilizada da dominagéo e da opressao
que ndo sai sen&do do enunciado tautoldégico, uma vez que nao se tenta analisar por
quais mediacdes especificas, no tempo e no espacgo, esta dominacéo se exerce; e
uma inflac&o de estudos sobre os discursos normativos que mal levam em conta as
praticas sociais e os modos de resisténcia a estes discursos, e que induz, algumas
vezes, a uma espécie de autofascinacao pela infelicidade [...] (Costa, 2000).

As diferencas entre atitudes e cddigos contidos no binarismo sexual, revela
que cada sexo, denominados feminino e masculino, ligados a l6gica binaria sexual —
tem seu pertencimento na sociedade. Rever essa pertenca, torna como ilegitimas as
formas de expressao subjetivas das Iésbicas, porquanto o cédigo do chamado “lugar
feminino” n&o mais lhes pertenceria; a lésbica, assim, subverte a légica do poder
masculino, porém tem seu papel social silenciado, ndo visibilizado, porque escondido
nos dominios privados, cujo patriarcalismo, sentencia e marca com violéncia e rigor
essa quebra de padréo engessado socialmente. Essa quebra de padrao podera nos
levar a uma nomenclatura além da que Adriane Rich (2010) chamou de “existéncia
lésbica”: cultura lésbica, cercada de pertencas culturais fora da “norma”.

Para Rich (2010), qualquer teoria que trate a existéncia Iésbica como um
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fenbmeno marginal ou “menos natural”, como mera “preferéncia sexual’[...] € fragil,
independente de qualquer contribuicdo que ainda tenha.

[...] Assim, o apagamento da existéncia lésbica (exceto quando vista como exética
ou perversa) na arte, na literatura ou no cinema e a idealizagdo do amor romantico
e do casamento heterossexual sdo algumas das formas 6bvias de compulséo [...]
expressando o controle da consciéncia feminina.[...] um dos muitos meios de reforco
da heterossexualidade feminina [...] é deixar invisivel a possibilidade Iésbica, [...]
sem acesso a qualquer conhecimento de tradicdo, continuidade ou esteio social.
[...] Um contingente engolfado que emerge a nossa vista de modo fragmentado, de
tempos em tempos, para, depois, voltar a ser submerso novamente (RICH, 2010).

Portanto, o termo “existéncia lésbica” pode ser configurado como a trama
de relagdes tidas como “primarias” entre mulheres, que nunca as abandonaram
totalmente, sem identificagcdo com a masculinidade como Unica fonte de prazer e
felicidade, continuando com a “dissolu¢ao de um grande siléncio”. Logo, “existéncia
lésbica” para Rich (2010), sugere tanto o fato da presenca histérica de Iésbicas quanto
da nossa criagao continua do significado dessa mesma existéncia.

O entendimento dessa cultura em um sistema cujas relagbes sao desiguais,
desmascara os conflitos e mostra suas particularidades e suas relagdes de sobrevivéncia
na sociedade; além disso, novos valores sdo acrescentados no amago da existéncia
|ésbica, vistos a priori, como simbolicamente situados fora da heternormatividade, tais
como: reinveng¢ao de novas relacées que fogem ao controle sexual; a ajuda muatua
entre as que formam casais dentro e fora da casa, sem divisédo de tarefas masculinas/
femininas; a complementacé&o salarial para o sustento da familia, sem que a mais “viril”
se encarregue completamente dos gastos. A principal reflexado que persiste n&o limita-
se na diferenca binaria entre os sexos, contudo se insere no campo cultural, incluindo
reflexdes no contexto das experiéncias, das relagbes sexuais, olhando para o sujeito
como multiplo, em vez de unico, contraditorio, em vez de dividido (LAURETIS, 1994).

Apesar desses aspectos, observacdes recentes, sugerem que ainda persistem
tracos do binarismo sexual em varios casais lésbicos, que apesar de viverem
suas diferencas, tem como padrdo imposto os papéis claramente definidos como
masculinos e femininos. Portanto, pode-se dizer que mesmo vivendo experiéncias e
relacionamentos que as colocam “fora” do eixo normativo sexual, as Iésbicas, em algum
aspecto, repetem essa mesma opressao que sobre elas caem. Ao dar continuidade a
este debate ressalta-se também o fato da homossexualidade, historicamente, ser uma
manifestacéo sexual da vida privada e individual; outra, bem diferente, € o fato de essa
mesma homossexualidade ser circunscrita a vida privada, silenciada, invisibilizada,
desqualificada, como uma situag¢ao do individuo que deva ser reprimida pela sociedade
compulsoriamente (CARRARA, 2005).

Apesar das intervengcdes femininas que sao estabelecidas a partir do século
XIX especificamente sobre as mulheres, essas mesmas conseguem se articular para
romper 0s consentimentos sobre seus corpos com indiferenca e resignacao (Costa,
2000). Mas dentro desse recorte, as proprias mulheres tecem seus retalhos de vida,
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transbordam pelas bordas de seus corpos em sentimentos, articulando o interior do
poder patriarcal dentro e fora de casa.

Esse jogo politico, de resisténcia, ensina entdo as Iésbicas, novos modelos cujo
siléncio tem na resisténcia um jogo de respostas que fogem da intervencao familiar,
ficando, portanto, a margem; nao € explicito, mas ao mesmo tempo, se consolida e
se torna apenas nao falado, somente vivido, cujo uso da liberdade que elas tém sobre
seu corpo insubordinado, se emancipa e se autonomiza, até o momento de quebrar os
elos, os vinculos, com atitudes conhecidas como ruptura.

Dai se pode dizer que essa histéria lésbica, contada ou nao, silenciada ou
negligenciada, suportavel ou insuportavel, com severos castigos e duvidas sobre
dignidades, suscita a consolidacdo e os modos de como as lésbicas estado inscritas
na sociedade patriarcal. Pode-se pressupor que atos de liberdade acontecam, mesmo
com a presenca da opressao.

31 CONSTRUCAO LESBICA E SUA HISTORIA

O levantamento historico da lesbianidade e sua construcéo, ocorre de forma
quase analoga ao movimento feminista, dos anos 1960 no Brasil. A necessidade de
defender interesses comuns e de lutar contra a discriminagcao e os preconceitos levou
o movimento feminista, desde o inicio, a acolher o0 movimento Iésbico.

Os avancos e recrudescimentos a partir dos anos 1980, mostram, ao mesmo tempo
em que celebramos os encontros e as visibilidades atuais com todas as diferencas
exibidas socialmente na histéria Iésbica, que existem tensdes e conflitos no campo
social; com os fluxos e os refluxos das emogdes cambiantes entre os maniqueismos
culturais e as novidades trazidas pelos que divergem das normas.

O destino tragado pela sociedade heteronormativa se distancia do encontrado
por algumas mulheres, principalmente quando envolvem desejo e afeto, apesar de
algumas mulheres ndo contradizerem a expectativa do comportamento “feminino”
mesmo com o vinculo afetivo e sexual com outra mulher. Para Foucault (1988), o que
hoje é conhecido como controle social/sexual, teve seus primoérdios no século XVII,
quando o termo populagcao passou a ser problematizado.

[...] Os Governos percebem que ndo tém que lidar simplesmente com suijeitos,
nem mesmo com um “povo”, porém, com uma “populacdo”.com seus fendmenos
especificos e suas variaveis proprias: natalidade, morbidade, esperanca de vida,
fecundidade, estado de saude, incidéncia das doencas, forma de alimentac&o
e habitat. Todas essas variaveis situam-se no ponto de interseccao entre 0s
movimentos proprios a vida e os efeitos particulares das instituicées.[...] No cerne
deste problema econémico e politico da populagéo, o sexo [...] E a primeira vez
em que, pelo menos de maneira constante, uma sociedade afirma que seu futuro
e sua fortuna estéo ligados ndo somente ao numero e a virtude dos cidadaos, nao
apenas as regras de casamentos e a organizacdo familiar, mas a maneira como
cada qual usa seu sexo[...] (FOUCAULT, 1988).
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Conjectura-se que em qualquer sociedade a transgressao dos desejos sexuais
devam ser punidos se a canalizacdo dos impulsos sexuais ndo acompanhavam a
consagracdo do vinculo matrimonial de cunho heteronormativo, licenciada por
governos, agentes da area de saude e educacao e as chamadas religides judaico-
cristas. Assim, pode-se dizer que que as mulheres, sé cabia o0 selo da inser¢ao nas
heteronormas, como reduto de felicidade, transformando em inabil a capacidade de
cada uma delas se recriar sexualmente.

Nessas especificacdes, retoma-se Butler (2015):

Num certo sentido, precisamos nos desfazer para que sejamos nds mesmas:
precisamos ser parte de um extenso tecido social para criar guem nds somos.
Este é, sem duvida, o paradoxo da autonomia, um paradoxo que é intensificado
quando as regulacdes do género funcionam para paralisar a capacidade de acao
do género em varios niveis. Até que essas condi¢cBes sociais tenham mudado
radicalmente, a liberdade requerera ndo-liberdade, e a autonomia estara enredada
em sujeicdo (BUTLER, 2015).

Verifica-se entédo, que a chamada “livre escolha” sexual ndo deveriam acontecer
forade umdado contexto; assim, obscurecimento da lesbianidade pode ser apresentada
pela pesquisa que seguira neste artigo.

41 OBSCURECIMENTO LESBICO NA MiDIA IMPRESSA BRASILEIRA

Importante ressaltar que o carater metodologico aqui trazido resulta de analises
documentais de dois jornais periddicos de grande circulagao publicadas no periodo
entre 1980-2000. A importancia desse periodo a partir 1980, reflete-se no conjunto
de aparatos sociais, politicos e econémicos, tais como: a saida da ditadura militar, a
luta contra a opressao, a e os debates acerca da liberdade dos sujeitos sociais em
suas mais diversas manifesta¢des, em meio a efervescéncia dos movimentos sociais,
principalmente no caso, a luta do movimento feminista na tentativa de igualdade de
género e o surgimento de diversas atividades sociais ligadas a homossexualidade no
pais (SCHULTZ, 2011).

Tangencialmente, foi necessario visto pela coleta de dados, tecer um processo
de discussao que se encaminha para alguns dados teéricos, ainda que breves, de
relevancia para sua fundamentacao.

Através do arquivo da Biblioteca Nacional, foi escolhido o Jornal do Brasil,
digitalizado em todas as suas edi¢cées entre 1980 a 2002. O Jornal do Brasil foi
escolhido por nao ser, na época dos anos 1980, conservador ou como dizia o jargao
da época, “de direita”. Politicamente, esse periodo foi 0 de maior efervescéncia para
varios movimentos sociais, inclusive o movimento ainda chamado homossexual e
suas visibilidades difusas, haja visto o preconceito contido nos noticiarios do jornal do
Brasil.
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Paralelamente, foi consultado o acervo online da Folha de Sao Paulo; este jornal
nasce da fusdo de alguns jornais em 1960, tais como a “Folha da Manha”, “Folha da
Noite” e a “Folha da Tarde”. Em 1984 a Folha de Sao Paulo publica um novo Projeto
Editorial, que defende um jornalismo critico, pluralista, apartidario € moderno.

Ao acessar os arquivos digitais dos jornais selecionados colocou-se na busca
o termo “lésbica”, sendo selecionadas todas as reportagens que contemplassem o
termo no periodo ja mencionado. Apos tal levantamento os dados foram tabulados e
serao apresentados a seguir.

Ano Edicoes disponiveis na | Citacdes do | Percentualde

Biblioteca Nacional termo “Lésbica” | Publicacdes

em edicoes com o termo

“Lésbica”

1980 — 1984 1.729 27 1%
1985 — 1989 1.766 44 2%
1990 — 1994 1.813 57 3%
1995 — 2000 1.875 94 5%

Tabela 1 — Resumo das edi¢des do Jornal do Brasil
Fonte: VIEIRA, 2016 (Baseado no arquivo do Jornal do Brasil)

Nesta tabela 1 verifica-se que o percentual em torno da palavra “lésbica” foi
utilizado poucas vezes entre os anos 1980-2000. Foi possivel estabelecer alguns
critérios de separacao por periodos/anos. Primeiro, 1980-1984, periodo em que comeca
a distensdo da ditadura militar, portanto, momento de fortalecimento dos movimentos
sociais, discussdes politicas e de direitos da populacdo como um todo. Contudo, a
palavra “lésbica” é indicada em apenas 1% dessas publicacdes e isso somente por
conta da indicacdo de um filme de Woody Allen, Manhattan, com uma personagem
sugestivamente lésbica. Entre 1985-1989, h4a uma explosdao de movimentos sociais,
inclusive com varias greves, demonstrando insatisfacbes populares; novamente ha
que se indicar que a palavra “Iésbica” ainda carecia de visibilidade, pois s6 apareceu
em 2% de todas as publicagdes do jornal, com conteudo homofébico, relacionando
as lésbicas como agentes perpetradoras de crimes sexuais, orgias, assassinatos e
outras reportagens negativas. Nos anos que se sucedem a partir de 1990 aparecem
discretamente reportagens relacionando as lésbicas a doencas sexualmente
transmissiveis para os homens, como sifilis e aids. Isso se deve ao momento de
silenciamento em torno da homossexualidade, principalmente a masculina e a sua
relacdo com a aids, o que indicava que ser homossexual n&o era “bom”.
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Ano Edicoes disponiveis no Acervo | Citacoes do termo | Percentual de
da Folha de Sao Paulo “Lésbica” em (Publicacodes
edicoes com o termo
“Lésbica”
1980 — 1984 1.825 11 1%
1985 — 1989 1.833 67 4%
1990 — 1994 1.817 119 5%
1995 — 2000 2.191 703 32%

Tabela 2 — Resumo das edi¢des da Folha de Sao Paulo

Fonte: VIEIRA, 2016 (Baseado no acervo online da Folha de Sao Paulo)

A tabela 2 demonstra que o percentual em torno do tema “Iésbica” também foi
utilizado poucas vezes entre os anos 1980-2000, entre os anos 1980 e 1983 o termo
ndo apareceu nenhuma vez. No ano de 1984, 90% das edi¢cbes se referem ao filme
Manhattan com a personagem sugestiva lésbica, mesmo filme das edi¢cées do Jornal
do Brasil, contudo ocorre uma Unica edicao no ano de 1984 sobre a Deputada Ruth
Escobar que se ofendeu por ser chamada de lésbica, contestando tal veracidade do
fato, devido ela possuir ex-marido, ex-namorado e filhos. Entre 1985-1989, algumas
manchetes dedicavam-se a falar sobre uma mulher que provocou escandalo ao querer
se vestir como homem e ser chamada de Ricardo; a divulgacéo de evento do Centro
de Estudo de Sexualidade de Sdo Paulo sobre homossexualidade feminina; o risco
de prostitutas e Iésbicas abordarem pessoas num determinado local da cidade. As
edicdes do periodo possuem 60% destinadas a divulgacao de filmes e livros com
alguma personagem lésbica, os 40% restantes abordavam noticias como as que
foram relatadas.

Dos anos 1990 até 1994, 80% das edicbes dos jornais mantiveram suas
reportagens sobre filmes, livros e eventos internacionais com a teméatica Iésbica, mesmo
que fosse apenas um unico personagem no filme ou livro isto era divulgado, cujo
teor ndo se podia afirmar para promocao ou desqualificagcdo. Nos 20% restantes das
demais edicoes poderiam ser lidas reportagens como: denuncia de filme pornografico
encontrado na Gra-Bretanha com cenas lésbicas; medo da AIDS retraiu o0 movimento
lésbico; anuncios de prostituicdo lésbica nos classificados; ainda nos classificados
anuncio de procura por parceiro para casamento de aparéncias entre gay e lésbica,
anuncios esses preponderantemente feitos por gays; pesquisas cientificas americanas
sobre homossexuais, por exemplo, afirmando que gays e Iésbicas possuem menos
neurdnios que heterossexuais, ou ainda, que a lesbianidade é hereditaria; psicélogos
que afirmavam auxiliar no abandono de praticas lésbicas; homossexuais ofenderam
a Igreja Catélica por suas praticas sexuais.

De 1995 até o ano 2000 houve um expressivo salto sobre o termo Iésbico
ser mencionado nas edicées do jornal, o que o difere do Jornal do Brasil que
manteve aproximadamente os mesmos percentuais. Contudo, se analisarmos 0s
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dados profundamente perceberemos que o aumento ndo foi significativo quanto
ao espaco destinado as reportagens com o termo Iésbica. De um total de 56% das
edicdes publicadas, 397 edicdes continham um mesmo anuncio de duas lésbicas
que divulgavam contato de prostituicdo no caderno de classificados. Ocorreu um
aumento entre os anos de 1995 até 1999, anuncios de gays e lésbicas no caderno
classificados procurando parceiro para namoro e casamento para manutencao da
“convencéo social”, assim explicitado. 22% das edicdes de 1995 até o ano 2000 eram
direcionadas a divulgacao de filmes com alguma personagem lésbica. Restaram 20%
das edicdes com manchetes com o seguinte teor: debate sobre homossexualidade,
artigos sobre pais de homossexuais, eventos do movimento lésbico em S&o Paulo,
algumas especulacdes de personalidades famosas consideradas lésbicas, identidade
lésbica, direitos e comportamento, além de manifestagdes religiosas contrarias a
homossexualidade.

Categoria 1980-1984 1985-1989 1990-1994 1995-1999 2000
Homofobia - 5 7 13 4
Visibilidade - 6 6 7 2
Ativismo 1 2 1 6 1
Comportamento - 1 1 2 -
Direitos Violados 1 3 2 2 1
Eventos - 1 - 7 -
Filmes, livros e | 6 18 19 21 7
teatro

Crimes 1 6 2 - 1
Conquista de | - - 2 5 1
Direitos

Tabela 3 — Categorias encontradas no Jornal do Brasil
Fonte: VIEIRA, 2016 (Baseado no arquivo do Jornal do Brasil)

Esmiucando mais, por tematica de noticias relacionadas as Iésbicas no Jornal
do Brasil, encontramos na Tabela 3, a ndo existéncia da noticia sobre homofobia
nos anos 1980-1984 por conta da repressao militar, sem ser possivel afirmar a sua
nao existéncia; ja nos anos subsequentes, ha um aumento de periodo a periodo nas
noticias com tragcos homofobicos; nos quesitos visibilidade, ativismo e eventos, ndo ha
muitas noticias, apenas algumas notas; nota-se que a partir da abertura democratica
a insercao de livros e filmes com teméticas lésbicas crescem, porém esses conteudos
s&o langamentos internacionais. A conquista de direitos s6 comeca a ser noticiada a
partir dos anos 1990, porém noticiando conquistas de direitos em paises europeus e
na América do Norte.
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Categoria 1980-1984 1985-1989 1990-1994 1995-1999 2000
Homofobia 1 2 9 8 -
Visibilidade - 1 3 2 3
Ativismo - 1 1 5 -
Comportamento - - 1 3 -
Direitos Violados - - 3 4 1
Eventos - 1 3 2 -
Filmes, livro e |10 58 94 101 24
teatro

Crimes - 2 2 2 -
Conquista de | - - 2 5 -
Direitos

Tabela 4 — Categorias encontradas no Jornal Folha de Sao Paulo
Fonte: VIEIRA, 2016 (Baseado no acervo da Folha de S&ao Paulo)

A partir de 1990 houve um crescimento nas edi¢des com o termo lésbica,
contudo o crescimento também evidenciou a homofobia nos discursos da sociedade.
O aumento nas produgdes cinematograficas e outras formas artisticas denotam o
consumo por produtos que facam referéncia a identidade Iésbica, cujos meios de
comunicacéo de massa abriram espacos para tal segmento. Os programas de televisgo
abordam a tematica, bem como uma parte do caderno foi destinado especificamente
no jornal, para o publico homossexual, 0 que pode ser considerado um avanco; esta
parte no caderno dedicado aos homossexuais deixou de ser publicada nos dias atuais.
Assim, acreditamos que a lesbianidade ganha uma materalidade nos jornais, no que foi
denominado aqui como cultura lésbica. A visibilidade é crucial para o fim da homofobia,
contudo, ndo podemos afirmar que a visibilidade € proporcional a queda da homofobia
nestas edigoes.

Periodo Contetdo
1980 — 1984 Auséncia de publicagdes com o termo “Lésbica” até 1984.
1985 — 1989 Incidéncia de reportagens de cunho homofébico, desqualificando

a pessoa por ser lésbica.

1990 — 1994 Uma grande repercussao de filmes, livros e pecas de teatro
com ao menos uma personagem lésbica, em sua maioria de
producéao internacional.

1995 — 2000 Cresce o interesse pelo comportamento lésbico, a “saida do
armario”, o relacionamento familiar apés se declarar lésbica,
conquistas de direitos em diversos paises e o ativismo.

Tabela 5 — Temas recorrentes nos dois jornais analisados

Fonte: VIEIRA, 2016 (Baseado no acervo da Folha de S&o Paulo e do Jornal do Brasil)
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Através da anadlise desses acervos, aponta-se para uma diversidade percebida na
midia escrita, da sociedade brasileira, embora isso ndao faca parte da visibilizacéo
da identidade lésbica; desse modo, a construcdo da imagem da lésbica sofre
maiores desafios no enfrentamento da heteronormatividade com as incoeréncias nas
publicagcbes sobre a homossexualidade. Pressupbe-se portanto, que as publicacdes
sdo um reflexo da sociedade brasileira.

A existéncia lésbica, atrelada a construcdo de sua imagem da “escraviddo da
mulher”, pressupde em Rich (apud Barry, 2010) que a maneira de deixar de se esconder,
de romper barreiras paralisadas é tomar o saber de si, sua historia, principalmente
a histéria da ampla extenséo da dominacao sobre as lésbicas, pois quando o saber
se defronta diretamente com a opressao, os caminhos sao mapeados, auxiliando em
novas construcdes para romper com o preconceito e o destino da “morte” (historica,
fisica, moral, social) para entender a existéncia Iésbica ao longo do tempo e do espaco,
nomeando e definindo sua existéncia.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Revisitando os jornais deduz-se que a lésbica era a peca que nunca faltou no
tabuleiro dos jogos da sociedade. O obscurecimento tinha que estar interiorizado,
culpabilizado, e de certa forma, invisibilizado na sua vida social; quando ocorria alguma
noticia, essa era tratada de maneira homofédbica em todas as situagdes nas quais se
reportavam a lesbianidade.

Portanto, o reconhecimento da prépria sociedade dos anos 1980/1990 tinha
o discurso de aceitacédo, desde que a lésbica mantivesse sua existéncia e suas
“preferéncias” omitidas, ou até fingisse atitudes “normais”, coerentes com o discurso
heterossexista.

As formas construidas de lesbianidade em um passado nao muito distante, eram
encontradas nas publicagdes que favoreciam o encontro com outras e internalizavam
suas identidades com gestos, palavras, vestuarios, filmes e no movimento Iésbico
encontrados atualmente.

O carater historico da lesbianidade esta inserida nas nogbes mais amplas de
género e mais precisamente, nas relacées de poder. Apesar do espaco aberto através
da midia ser significativo (escrita e digital), aumentou a discusséo acerca do tema, mas
nao em qualidade; seu carater é, muitas vezes, desqualificador, aludindo o conceito da
“nao sensualidade” do corpo feminino, sempre disposto a normatizacao do conceito
binarista macho/fémea social. Logo, s6 ha espaco se for de interesse da Iésbica, a
manuteng¢do da sutileza, esbocada num corpo sensual. Esse espac¢o notoriamente
“aberto” é ainda desconhecido por muitas |ésbicas, que vivem suas atitudes,
masculinizadas ou ndo, mesmo diante de situagdes extremas como da pauperizagao,
do abandono pelos parentes mais proximos — o que as leva, possivelmente, ao
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caminho da prostituicdo -, ou até mesmo diante de pessoas proximas notadamente
homofbbicas, pressupondo que ndo abrem méo da sua sexualidade.

Mesmo tendo passado algum tempo das noticias colocadas nos jornais entre
os anos 1980-2000, a interpretacdo pejorativa e ligada ao maniqueismo social
dividido entre bom e mal, quando se pensa uma mulher Iésbica, pressupde-se nao
uma construcéo social, mas uma ligacdo com o carater dessas mulheres. Deve-
se entéo ultrapassar o siléncio, a sutil legitimidade da violéncia sobre |ésbicas nos
discursos moralizantes para uma resisténcia criativa, inventando novas formas de
ser, enfrentando e ultrapassando limitagdes impostas por uma identidade fixada pela
submisséao a familia nuclear institucionalizada como “eixo” normatizador de felicidade,
principalmente para as mulheres, e a recusa a recluséo sexual imposta pela igreja
crista.

Para finalizar a identidade lésbica favorecida pelo suporte das publicagbes se
tornou fortalecida durante os anos 1980 - 2000, com as publica¢gdes que norteavam 0s
eventos e o ativismo, o que tornava os grupos mais resistentes as homofobias presentes
em todos os cotidianos que se vivenciava; infere-se que encontros e eventos devam
ser expandidos, principalmente pelas redes sociais como novas formas de viver a vida
reconhecendo a multiplicidade de prazeres e desejos incontidos nos corpos lésbicos.
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RESUMO: A inclusédo € um tema que na
realidade € deveras discutido, todavia abrange
muito o campo das deficiéncias, das causas
raciais,
entretanto, a inclusao referente ao aluno obter

trabalhistas, sociais e econdmicas,

o direito a aprender a ler e escrever por vezes
nao é respeitada, ndo € algo adquirido, mas
sim forcado e por vezes obrigado por parte
dos ensinos engessados de uma sociedade
que se atualizou tanto em tecnologias, mas
nas metodologias educacionais € um tanto
arcaica. Destarte, o objetivo deste estudo € o
pensamento reflexivo mediante os resultados
com o indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (IDEB), onde se fez medicdo para se
avaliar os niveis de capacidade de matematica,
lingua portuguesa e a leitura, mostra-se que os
avancos foram medianos, entretanto pensar
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CAPITULO 5

ALFABETIZACAO E INCLUSAO:
O DIREITO DE APRENDER

no todo para que nao haja criangcas sem este
direito , mediante as diferencas entre escolas
publicas e privadas enfatizemos o melhor
desempenho das escolas particulares. Para
tanto foi realizada uma pesquisa bibliografica,
na base de dados a partir das palavras chaves:
Alfabetizacao; Inclusdo; Direito. Os principais
resultados indicam que ha necessidade de se
modificar a forma de abordagem para leitura
para que as criancas tenham direito sobre
esta inclusdo de forma satisfatéria para estas.
Portanto conclui-se a importancia deste estudo,
tendo o dever do aprendizado a garantia para
que estas criancas possam se desenvolver para
seu proprio beneficio como para a sociedade
com o ganho de cidadao bem preparado, tanto
para a vida trabalhista quanto académica.

ABSTRACT: Literacy in an inclusive perspective
can be understood, among others, as a
practice that favors the right to learn. National
assessment data, for example of IDEB and
ANA, indicate indexes and percentages that
do not correspond to expected successes, in
the school performance of students, especially
those year of the Literacy Cycle. In this sense, the
objective of this study is to promote discussion
about literacy, as a process that should include
all subjects involved, to practices that guarantee
them the right to learn. Evaluation Results

Literacy, in the State of Paraiba - BRAZIL, are
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taken as a basis for analysis of this literacy perspective. This is a qualitative study of
the bibliographic type. The study shows that it can still be considered alarming, the
number of children in that State who are not successful in reading and the last year
of the Literacy Cycle. We conclude that, in addition to public policies that inversion of
this framework, through, for example, investment in the training and qualification of
professionals for more effective action in the school years that involve this cycle, it is
made necessary the implementation of projects and pedagogical practices involving all
the children and young people in this process so that they are effectively included in
which guarantees them the right to learn to read and write.

KEYWORDS: Literacy; ANA; Inclusion; Right to Learn; Education.

11 INTRODUCAO

O presente artigo aborda a importancia da educacéo e incluséo através da leitura
e da escrita, sendo direito de todos segundo o Artigo primeiro, da Constituicao Federal,
a qual cita que todo cidadao tem como direitos fundamentais “a dignidade da pessoa
humana” e sabe-se que esse valor esta intrinsecamente ligado as questdes da escrita e
leitura, pois para todo o desenvolvimento de nossas habilidades na sociedade precisa-
se do dominio desta capacidade de letramento, onde também disposto na nossa lei
maior em seu artigo 5° paragrafo IX: “E livre a expressdo da atividade intelectual,
artistica, cientifica e de comunicacado, independentemente de censura ou licenga”.
(BRASIL, 1988)

Mostra-se que este direito, precisa ser respeitado e considerado atuante nas
escolas, para tanto é preciso que os docentes responsaveis por esta tarefa possam
exercé-la com dedicacdo e conhecimento da area podendo contribuir e exercer o
direito por lei determinada. Deste modo, devem-se analisar as praticas inseridas no
contexto escolar para que o direito de leitura e escrita possa estar sendo trabalhado
de maneira tal, que as criangcas consigam aprender de forma esponténea e singela,
mesmo sendo algo complexo e de fundamental importancia para seu desenvolvimento.
Por conseguinte quais resultados estdo sendo obtidos a partir de resultados mostrados
em Orgaos para esta competéncia.

Baseado em nossa Constituicao Federal de 1988, a lei de Bases e Diretrizes da
Educacéo do Brasil, que traz em seu Artigo 1° no §2°, que: “A educacgao escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Demonstra tal importancia para
as praticas de leitura e escrita para a formacdo dos futuros profissionais com boa
formacado escolar para a sociedade. Mostra por direito e dever os educadores dos
anos iniciais, a saber, do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental, municipais e
estaduais de zonas urbanas e rurais brasileiras a necessidade de ser trabalhada com
destreza a alfabetizacdo como parametro para toda a vida do sujeito.

Torna-se indispensavel como mostra o Pacto Nacional pela alfabetizacdo na
Idade Certa, que os profissionais da educacgao precisam habilitar-se para tal feito,
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sendo assim possibilitam ao maximo as criangas o direito de inclusdo no meio social
ao qual estao inseridas.

2| METODOLOGIA

O presente estudo é de atuacao bibliografica, com caracteristica qualitativa de
carater analitico, com inclusao de dados dos 6rgaos responsaveis pela medicao de
aprendizagem, tais como o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB); e
a Avaliacédo Nacional da Alfabetizagcao (ANA). A partir destes dados pode-se analisar
como este dever de incluséo a leitura tem sido respeitado e implantado nas escolas
brasileiras.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) é uma avaliacdo externa que
objetiva aferir os niveis de alfabetizacéo e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e
escrita) e Matematica dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas. As provas aplicadas aos alunos forneceram trés resultados: desempenho em
leitura, desempenho em matematica e desempenho em escrita.

Além dos testes de desempenho, que medem a proficiéncia dos estudantes
nessas areas, a ANA apresenta em sua primeira edicdo as seguintes informacdes
contextuais: o Indicador de Nivel Socioeconémico e o Indicador de Formacao Docente
da escola.

Neste contexto, objetiva Avaliar o nivel de alfabetizacao dos educandos no 3° ano
do ensino fundamental; Produzir indicadores sobre as condi¢des de oferta de ensino;
Concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e reducéo das desigualdades, em
consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacgéao
nacional. (ndo consegui os resultados da ANA)

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), uma das primeiras
iniciativas brasileiras para medir a qualidade do aprendizado nacionalmente
e estabelecer metas para a melhoria do ensino, foi criado em 2007, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Vem mostrar o
aproveitamento destes modelos avaliativos para a educacéo brasileira. Veja a tabela
a segquir:

IDEB - Resultados e Metas

Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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IDEB Observado Metas

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2007 2009 2011 2013 2015 2021
[CE 55 (42 |46 [50 [52 (55 [39 [42 [46 [49 |52 [60 |
Dependéncia Administrativa
Municipal X! 4.0 44 |47 4.9 5.3 35 |38 |42 (45 48 |57
Privada 5.9 6.0 6.4 |6.5 6.7 6.8 60 |63 |66 (6.8 70 |75

Ao observar a tabela percebemos que houve um aumento na relacéo de ensino-
aprendizado na leitura e escrita, tendo, porém um aumento na rede privada com
melhor desempenho, significando que precisamos olhar para a nossa rede publica e
investir, caso necessario na formacéao destes educadores e remuneragédo adequada
para exercer sua profissao.

Desde 2012 um compromisso entre os governos Federal, Estadual, Municipal
e do Distrito Federal vem comprometendo-se através do Pacto Nacional pela
Alfabetizacédo na ldade Certa (PNAIC), a cumprir a 5% meta estipulada no Plano
Nacional de Educacéao (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de alfabetizar até o 3°
ano do ensino fundamental, posto que se fizessem as devidas providencias cabiveis
para auxiliar os professores como: capacitacao deste profissional, materiais didaticos
para auxilio do professor em sala de aula.

Norteando este caminho precisa-se investigar para além dos programas a
existéncia desse aparato de circunstancias nas salas de aula, mediante a tabela,
percebemos que esta inclusdo do direito a leitura e escrita, precisa ser mais bem
amparada para que estes resultados cheguem a 2021, ano final do ajustamento, com
quantidade satisfatéria, e o mais importante com a qualidade merecida e de direito que
estas criancas necessitam.

Para tanto o professor precisa interagir de forma significativa ao desenvolvimento
da crianca assim como Freire, 1987 cita:

O ensino ndo pode se basear na concepcao bancaria que é caracterizada pelo
autoritarismo do professor, é ele quem ensina e 0s alunos 0s ensinados, ele decide
0 que ensinar, ele fala os alunos escutam.

E este fator que precisa ser observado, as criangas que agora ndo precisam
ser mais alfabetizadas em um ano apenas, tém-se trés anos para desenvolver esta
capacidade, e dentre este tempo € preciso respeitar o tempo delas, permitindo a
interacdo com uma leitura dindmica, uma escrita que respeite estes tempos/momentos
vivenciados pela infancia.

Tendo em vista a diferenca entre alfabetizacéo e letramento que, por exemplo,
tomo as palavras de Magda Soares (2011): “Alfabetizacdo E tomar o individuo capaz
de ler e escrever. E o processo pelo qual se adquire o dominio de um codigo e das
habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: o dominio da tecnologia, técnicas
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para exercer a arte e ciéncia da escrita. E o resultado da ac&o de ensinar e aprender
as praticas sociais e da escrita, ou seja, um conjunto de praticas sociais, que usam a
escrita, enquanto sistema simbdélico, enquanto tecnologia, em contextos especificos da
escrita denomina-se letramento que implica habilidades varias, tais como: capacidade
de ler e escrever para atingir diferentes objetivos. Compreender o que se 1€”.

Dessa forma, percebemos a importancia desse processo na construgcado da
leitura, leva o individuo para socializar com seu meio, € uma evolugéo necessaria e,
precisa-se ter o cuidado para implanta-la mesmo que imprescindivel, tendo zelo pelo
bem estar da crianca, para que esta ndo se sinta coagida para tal aprendizado, cada
uma tem seu tempo.

O proprio Piaget 1972 diz: "Nao creio mesmo que haja vantagem em acelerar o
desenvolvimento da crianca além de certos limites. Muita aceleragao corre o risco de
romper o equilibrio. O ideal da educagéo, néo é aprender 0 maximo, maximalizar os
resultados, mas é antes de tudo aprender a aprender; é aprender a se desenvolver e
aprender a continuar a se desenvolver depois da escola”.

Isso nos mostra como as praticas pedagogicas e a formacéo dos profissionais da
educacao precisa comportar um bom preparo, pois para que 0 processo de construcao
letrada possa acontecer de forma mais suave e eficaz possivel, e que assim como
muitos sofreram abuso com instrumentos de tortura sendo o caso da palmatéria
entres outros para conseguirem aprender “ler e escrever”, esses fatores negativos
ndo tenham hoje no século XXI se transformado em presséo psicologica para o bom
desempenho destas criangas.

Ao contrario destas manifestacdes de ensino-aprendizagem é preciso que mesmo
fosse de direito e dever a inclusdo das criancas no processo de leitura, esta precisam
sentir uma interacéo entre professor/aluno como nos afirma Smolka:

“(...) Nao se trata, entdo, apenas de “ensinar” (no sentido de transmitir) a escrita,
mas de usar, fazer funcionar a escrita como interacéo e interlocucao na sala de
aula, experienciando a linguagem nas suas varias possibilidades. No movimento
das interac6es sociais e nos momentos das interlocu¢des, a linguagem se cria, se
transforma se constréi, como conhecimento humano.” (1988, p.45).

N&o basta ensina-la a ler e escrever e sim de se interpretar o que se |1é de mostrar
métodos que fagca com que leituras paradidaticas possam aumentar o0 seu desejo e
vontade de aprender a ler e escrever. Todo contexto do Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil esclarece o que se deve fazer no cotidiano escolar para
instigar situacOes que promovam a crianga como cidada, formando-a integralmente.

Para este feito, esta inserido na Carta Magna da educacao a (LDB), que cita
no Art. 15 “Os sistemas de ensino assegurardao as unidades escolares publicas de
educacado basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica...”
(BRASIL, 1996). Significando que para o professor abordar as criangas no ensino de
uma leitura eficaz, pode-se utilizar de varias formas com relagcédo a interagcédo com estes
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alunos, obtendo mecanismos para facilitar um bom aprendizado de leitura, seja elas
com utilizacdo de dedoches, fantoches, cantigas de roda, gravuras e com 0s proprios
livros, ativando a imaginacdo e o interesse desses educandos para o letramento
destes.

Com respaldo para este desenvolvimento o Art.15, da Carta Magna da educagéo
a lei n°® 9.394/96 nos diz: “Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escolares
publicas de educacdo béasica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagogica...”.

Nesse sentido vemos que a interacédo do professor com o aluno pode basear-se
na autonomia pedagogica que este tem, visando um melhor aproveitamento para sua
aula com leitura, diversificar a abordagem de como as criancas aprenderam algo tao
complexo como ler mais que pode ser adquirido com prazer a depender do método
implantado pelos seus educadores.

Nesse sentindo ressalta-se:

Ha criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas s8o as que terminam de alfabetizar-
se na escola, mas comecaram a alfabetizar muito antes, através da possibilidade
de entrar em contato, de interagir com a lingua escrita. H& outras criancas que
necessitam da escola para apropriar-se da escrita. (Ferreiro, 1999, p.23).

Segue-se necessario que os educadores tenham o cuidado dessa incluséo
da leitura para as criangas, observando seio meio social e as interagdes que elas
trazem. Ferreiro, assumindo ser dedicada fundamentalmente a tentar compreender o
desenvolvimento das conceptualiza¢des infantis sobre a lingua escrita, afirmam que
através dos resultados obtidos uma conclusao deve ser considerada as criangcas sao
facilmente alfabetizaveis foram os adultos que dificultaram o processo de alfabetizacao
delas. (Ferreiro, 1999, p.17)

Esse exemplo é levado em consideracdo nas formas de leitura tradicionais onde
os estimulos negativos como a palmatéria é impetrada, ou, uma forma de negacéao
a leitura timida e nao fluente precisa saber que cada crianca desenvolve-se ha seu
tempo e que neste contexto cabe ao profissional da educacédo ser o mediador da
situacéo, nao o opressor ou 0 que for¢ca ao aprendizado.

O dominio de essa linguagem dar-se por meio histérico um processo que as
criancas vao dominando aos poucos e que precisa deste acompanhamento, de um
profissional capacitado, onde consegue extrair o melhor de seus pupilos e fazer com
que estes aprendam de forma satisfatéria para si e para o meio social ao qual esta
inserido.

41 CONCLUSAO

E notorio que esse embate entre a alfabetizacéo e a inclusdo deve-se muito a
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questédo nao apenas da formacdo académica de quem lecionara, ocorre muito além
desta instancia, tomemos por nota a nossa sociedade na qual a dificuldade para
adentrar o mercado de trabalho é expressiva, onde o dominio da leitura, da escrita e
da matematica sdo primordiais para um resultado de sucesso. E preciso que a prépria
escola mude suas formas de aprendizado excluindo os métodos engessados nos quais
permeia por tanto tempo, sem que tenha interacdo com os alunos, onde estes sentam
e obedecem ao pensamento do seu mestre, sem direito de se expressar, colocar suas
opiniées em discusséao, tornando-os pessoas inseguras, inclusive para sua vida pés-
escola. Modificando-se para engajar-se em didaticas atuais, usufruindo das situacées
que as rodeiam, ensinando conforme as realidades de cada aluno seja esta social,
econdmica ou da particularidade de cada crianca recebida em sala de aula. O educador
necessita estudar para observar que na formacéo dos alunos ele faz parte do todo, que
este é uma espécie de andaime para que seus alunos possam alcangar um patamar
mais elevado, fazendo-os ascender naturalmente. O professor precisa aprimorar-se e
nao permitir que essa metodologia arcaica a qual atrase e traumatiza nossos alunos,
tome posse das salas de aula para que programas de medi¢ao de aprendizado como
os citados no percurso do texto venham a ser diminuidos por haver tamanha eficiéncia
neste aprendizado, respeitando sempre cada tempo de cada crianca, dessa forma
obteremos sucesso nesse processo tao enigmatico que € a arte de ler, incluindo o
direito a todos os alunos envolvidos nesse processo.
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RESUMO: Este estudo objetiva discutir as
perspectivas e os desafios do processo ensino/
aprendizagem apontados pelos sujeitos aluno,
professor, gestor e coordenador municipal que
atuam, na modalidade da EJA, do municipio
de SOLEDADE-PB. Optamos pela pesquisa
qualitativa com aplicacdo de entrevistas.
Serviram-nos de aporte tedrico os estudos de
Paulo Freire (2005), Gouveia e Silva (2015),
Guerra (2013) Luck (2011), Mayo (2004),
(2013), (2005),
outros. Além de outros documentos oficiais da

Nascimento Soares entre
EJA, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacao de Jovens e Adultos. Os estudos
revelaram que para conhecermos a problematica
da EJA é necessario compreendermos, desde

0s motivos que desencadeiam a evaséo escolar
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SOLEDADE-PB

do aluno, o nivel de formagdo do educador,
qual é o tipo de materiais e recursos didaticos
utilizados, enquanto pratica pedagogica do
processo ensino-aprendizagem, caracteristicas
do aluno da EJA, entre outros. Conclui-se,
pois, que a EJA possui um publico diferenciado
da educacgao regular em, que as turmas séo
formadas por pessoas jovens, adultas e até
idosos e, que para atender as necessidades
basicas desse publico é necessario a existéncia
de politicas publicas educacionais especificas
dessa modalidade de ensino. Acredita-se que
diante do cumprimento dessas medidas a
pratica alfabetizadora da EJA certamente, seria
realizada com mais empenho e dedicacgao,
para que ndo haja a desmotivacéo do alunado
e que estes possam fazer jus ao direito de nao
somente frequentar a sala de aula, mas de se
tornar escolarizado e puder concluir os seus
estudos.
PALAVRAS-CHAVE: EJA,
perspectivas, Pratica pedagogica,
Publicas.

Desafios e
Politicas

11 INTRODUCAO

A Educacéao de Jovens e Adultos - EJA se
caracteriza pelo fato de oferecer oportunidade
de ensino aos jovens e adultos que por diversos
motivos n&o tiveram acesso ao ensino na idade
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propria, sendo que o maior desafio € de manter o aluno em sala de aula e ampliar seus
objetivos em relagéo ao que a educacgao pode oferecer.

Neste sentido nossa pesquisa tem como principal objetivo discutir sobre as
perspectivas e desafios do processo de ensino/aprendizagem na EJA no municipio
de Soledade — PB. Para tanto vamos investigar como acontece o processo de ensino/
aprendizagem através dos sujeitos da EJA e qual a visao do aluno em relagdo a esse
processo de ensino-aprendizagem.

2| METODOLOGIA

Para a realizagao desta pesquisa adotamos uma abordagem qualitativa de cunho
exploratério, que utilizou como método o estudo de caso, tendo como instrumento
de coleta de dados um questionario e o procedimento descritivo-analitico para os
resultados obtidos.

Nesta perspectiva, iniciamos um dialogo junto a alguns professores, alunos,
gestores e a coordenacdo pedagogica do municipio paraibano de Soledade, Brasil,
durante o primeiro semestre de 2018. Buscou-se conhecer um pouco das perspectivas
e desafios que esses sujeitos enfrentam em relagéo, tanto ao processo de ensino e
a aprendizagem, quanto as questdes vinculadas as politicas publicas e as possiveis
causas da evasao escolar, na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos.

Convém lembrar que para atender as exigéncias deste artigo, seguindo as
normas do Il Congresso Internacional de Educacéo Inclusiva - CINTEDI tivemos que
fazer um recorte no banco dos dados pesquisados. A este respeito, Marcuschi (2000)
considera como par adjacente a relagdo entre pergunta/resposta P-R como uma das
sequéncias conversacionais mais comuns para a Analise da Conversacao. Assim, é
notavel a sua utilizacdo numa interacao face a face. Trocando perguntas e respostas,
os participantes, situados num contexto especifico, neste contexto da EJA, os sujeitos
interagem e exercem influéncias comunicativas uns sobre os outros, na construgcéo
do texto. Na sequéncia discutiremos os dados coletados e analisados nesta pesquisa.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nosso objetivo, com esse tdpico é o de poder estreitar 0s nossos conhecimentos
tedricos adquiridos no componente curricular Educagéao de Jovens e Adultos do curso
de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba-UEPB, com os
achados de nossa pesquisa de campo enquanto pratica docente, nesta modalidade
de ensino.

Antes de avangarmos na discussao dos resultados, cujo conteudo ja esta dado, no
texto, fornecido pelo entrevistado. Para tanto, escolhemos alguns procedimentos que
nos parecem necessarios a apresentacéo dos dados selecionados especificamente
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para este trabalho de comunicacéo oral (CO). Em conformidade com a Resolucéo
n° 466/2012, do Conselho Nacional de Saude, que estabelece normas para o
desenvolvimento de pesquisa com seres humanos. Cabe ao pesquisador zelar pelo
aspecto ético e legal fazendo com que 0s nomes dos participantes na pesquisa nao
sejam divulgados. Desse modo, para a realizacao da transcricao das respostas dadas
pelos sujeitos da Educagéo de Jovens e Adultos adotamos algumas siglas, tais como:
Aluno-Pesquisador (Ap), o Aluno da EJA (Al), o Gestor Escolar da EJA (Ge) e, por
fim adotamos, para o Coordenador Municipal da EJA (Cm).

Portanto é nos limites deste contexto que nos interessa a relacéo entre o sujeito
pesquisado e o que ele/ela diz sobre a sua experiéncia na/da EJA, em conjunto com
as suas condi¢cdes de producao, neste caso, do municipio paraibano de Soledade, que
vai imprimir caracteristicas proprias a este tipo de interacdo. A seguir vejamos o0 que
dizem os nossos entrevistados em cada Extrato.

3.1 Quem (E)? E (O) Que Diz O Aluno Da Eja?

Na maioria dos casos os alunos da EJA séo trabalhadores que lutam para
superar as condicbes necessarias a sua sobrevivéncia. Conforme perfil dos sujeitos
pesquisados pode-se dizer que, 0 aluno ou a aluna da EJA sdo pessoas, muitas
vezes, desempregadas, donas/donos de casa responsaveis pelo sustento da familia.
Também, constatamos que os alunos da EJA séo jovens, adultos e, muitos desses
alunos se encontram na faixa etaria de idosos, portadores de deficiéncias, entre outros,
que estao fora da faixa etaria determinada para o ensino regular. Entéo, os dados a
seguir é parte da entrevista que realizamos com uma ex-aluna desta modalidade de
ensino, que nos relata sobre o motivo de sua desisténcia e nos diz um pouco acerca
da metodologia e dos recursos utilizados pelo professor nas aulas. Bem como, revela
o tipo de apoio e incentivo dos familiares e diz de suas expectativas/sonhos, para uma
futura formacgéao académica, entre outros.

EXTRATO — 1: Sobre o ensino da EJA na visao do aluno (Data: 17 de Mai de
2018)

Ap O que vocé acha do ensino da EJA?

A1 Eu achei bacana, assim pra o meu caso né? Vou citar o0 meu caso, eu
tenho 56 anos e queria concluir, e as turmas que me ofereciam antes nao
davam certo, foi exatamente isso que me fez desistir, porque por conta das
turma.

Ap Quais as dificuldades que vocé encontra (encontrou) na sua aprendizagem?

A1 Eu ndo sei bem se é essa a resposta que vocé ta querendo. A aprendizagem
pra mim, tava sendo bom, nao foi, foi pelo ensino que eu desisti né? Como
falei antes.

Ap O que levou vocé a desistir de estudar na EJA?
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A1 O que mim deixou, me fez desistir e fiquei muito triste e gostaria que isso
chegasse até as pessoas que pudessem ver e, e rever este caso, porque
eu tenho 56 anos, e mim botaram em uma turma com pessoas que tinha
quinze, dezoito anos que quando eu tive o conhecimento do EJA, era pra
pessoas que trabalhava, que ndo podia passar o, como é? E, o ano inteiro,
ou entdo a, a etapa completa do, do ensino. Isso ndao, eu nédo podia fazer
isso. Ai me deram essa oportunidade que em seis meses terminaria 0 ano
e isso pra minha pessoa assim de meia, dona de casa, do lar e trabalhava
fora ficava complicado, e isso ai facilitava. Ai por conta de alunos que nao
queria nada com o estudo, colocar o junto de, da mesma turma minha. Que
eu, foi isso que fez com que eu desistisse, porque essas meninas nao tinha
a responsabilidade sabe? De, de querer um estudo, como eu quis, como eu
quero (num queria n&o, eu quero), e eu queria muito que alguma autoridade
ouvisse isso e visse uma turma que fosse na faixa etaria da minha idade, que
mim desse essa oportunidade. O que mim fez desistir mesmo, foi por conta da
idade e dessas outros alunos.

Ap Se vocé retornar seus estudos na EJA, apds, concluir o ensino, o que vocé
pretende fazer?

A1 Em termos de estudo?
Ap De continuar...

A1 Isso vai facilitar pra o meu trabalho, pra 0 meu conhecimento, e assim,
diploma é mais um diploma que, que isso vai acrescentar na minha vida inteira,
nao s6 no estudo, mas pra mim, pelo meu orgulho, pela satisfacdo de meus
filho, da minha familia, que sempre mim apoiaram pra, pra eu ir sabe? Agora
0 que eu fiquei triste, exatamente isso, foi a questao de, da minha idade junto
com as pessoas de, de quinze, acima assim um pouco que nao dava pra, pra
eu conciliar com elas n&o.

Ap No caso ((Ap diz o nome de A1)) vocé pretende, assim, vamos dizer, que
vocé retorne pra EJA e vocé conclua o médio, vocé tem desejo e fazer uma
universidade?

A1 Tenho, tenho sim, tenho, com certeza, é, ndo se, se eu quero isso, é
porgue eu quero avancgar, porque eu quero avangar.
Observa-se no EXTRATO-1 acima, que o motivo da desisténcia da sala de aula
da EJA, por parte da Al entrevistada ocorreu devido a diferenca de faixa etaria (56)
existente na turma, pois a maioria dos alunos era de uma faixa etaria entre 16 e 18 anos
e, segundo diz A1 que esses alunos nao tinham respeito, nem desejo de aprender em
sala de aula e com isso prejudicava o bom andamento das aulas.
As pesquisas em EJA nos ajudam a compreender esse argumento de Al quando
diz que, “deixou a sala de aula, mas que pretende voltar’, conforme Gouveia e Silva
(2015), isto ocorre, por que: Na verdade, estes adolescentes s&o considerados
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“‘intrusos” tanto no ensino regular quanto na EJA, sendo discriminado por parte de
outros alunos e até mesmo professor devido, ao comportamento imaturo e agitado
que estes apresentam, acabando por alterar o cotidiano escolar. Esta mudanca na
piramide etaria da EJA pode acabar provocando a evasao dos mais velhos que nao
conseguem conviver com o0 comportamento destes adolescentes na sala de aula.

Entende-se por intergeracional as relagdes entre geracdes, muitas vezes,
séo relagbes de discrepéancias culturais, sociais ou econémicas entre duas ou mais
geracgdes, que pode ser causada por conflitos de interesse entre geragdes mais jovens
e geracoes de mais idade. Esse conflito entre as geragdes segundo Guerra (2013,
p.240) é compreendido, a partir da interacdo em sala de aula que proporciona ao
sujeito mais velho as experiéncias de que necessitam para confirmar que podem
aprender uns com o0s outros, tendo em vista as necessidades do aqui e do agora.

Apesar da A1 ter desistido, a ex-aluna da EJA esclarece que pretende voltar a sala
de aula e continuar seus estudos até chegar a universidade. Sabemos que a educagéo
€ requisito fundamental nesta sociedade contemporédnea em que a competitividade é
cada vez maior e que acaba excluindo os que tiveram menos acesso a escolarizagao.
Freire defendia uma educacéo que correspondesse a formacao plena do ser humano,
denominada por ele de preparacao para a vida, com formacao de valores, ligados a
uma proposta politica da pedagogia libertadora, fundamental para a construcao de
uma sociedade justa e igualitaria.

Nesse sentido, Nascimento (2013, p.12) faz um confronto critico e criativo para
explicar em seu trabalho que: A Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade do
ensino fundamental e do ensino médio, que possibilita a oportunidade para muitas
pessoas que nédo tiveram acesso ao conhecimento cientifico em idade propria dando
oportunidade para jovens e adultos iniciar e /ou dar continuidade aos seus estudos,
€, portanto uma modalidade de ensino que visa garantir um direito aqueles que foram
excluidos dos bancos escolares ou que néao tiveram oportunidade de acessa-los.

Quanto a metodologia utilizada pelo professor constatou-se, que ainda,
existem dificuldades no entendimento de alguns conteudos, principalmente da lingua
portuguesa. Contudo, Nascimento (2013, p. 19) admite que: “A educacéo de jovens e
adultos € um direito obrigatério garantido por lei, considerando as experiéncias nao-
formais, que inclui no curriculo vivéncias e praticas, de forma a permitir a interagcéao e
o didlogo entre os educandos”.

Por outro lado, A1 nos faz refletir sobre aos materiais utilizados nas aulas, pelo
professor era apenas livros € o quadro branco, sendo que a maioria das aulas era
realizada, muita cépia, no quadro e os alunos deveriam fazer a transcricdo para os
cadernos. Neste sentido, cabe ao professor trabalhar com a realidade dos alunos de
forma a contribuir com as suas dificuldades de aprendizagem.

Ademais, apesar da existéncia de algumas politicas publicas voltadas para a
EJA, ainda esta longe de serem resolvidas muitas das questdes que se tornaram
repetitivas em debates acerca da problematica vivida, por essa clientela, como também
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para manté-la na continuidade e término dos seus estudos com qualidade. Vejamos a
seqguir o que diz o Pr.

3.2 O Que Diz O Professor Educador Da Eja?

Sabe-se que a modalidade de ensino da EJA requer um professor diferenciado,
gue se engaje numa forma “diretiva” de educacao. Nas visbes de Gramsci e Freire
ela é diretiva no sentido de que é inspirada por uma visdo utdpica de uma sociedade
caracterizada pela maior justica social, cujo esforco é de poder tornar os aprendizes
“sujeitos” do processo de aprendizagem (MAYO, 2004, p.125).

Neste sentido, entendemos que outras questdes do papel do educador de adultos
precisam ser discutidas, a fim de identificarmos os principais desafios enfrentados
com esta modalidade de ensino.

ESTRATO-2: O processo ensino aprendizagem na visdo do Professor da EJA
(Data: 17 de Maio de 2018)

Ap Quais sdo as dificuldades que um professor enfrenta, em relacdo ao
processo de ensino e a aprendizagem do aluno da EJA?

Pr Falta de atencéo, de interacdo com o grupo

Ap Qual é o material didatico especifico que o professor deve usar para
trabalhar, com o aluno da EJA?

Pr Livros didatico televisor, celular...,

Ap Em sua opinido qual € a metodologia de ensino, que melhor atende aos
alunos da EJA?

Pr Debate, leitura compartilhada, producdo de textos, socializagcao grupo
classe, atividade pratica.

Ap Quais os investimentos que a escola em que vocé atua, oferece para o
trabalho do professor da EJA?

Pr Uso de tecnologias, biblioteca, laboratério de informatica
Ap Existe evasado na turma da EJA? Quais sdo as possiveis causas?
Pr  Sim. Alguns por conta do cansago do trabalho

Ap Qual a sua avaliacao em relacao a pratica pedagogica e o curriculo que
€ desenvolvido, em sua sala de aula EJA?

Pr Ainda préticas tradicionais prevalece. A exemplo disso, 0 método de
avaliacao.
Conforme esclarece o Pr, no EXTRATO-2 acima, que as principais dificuldades
enfrentadas pelo Pr da EJA ¢ a falta de atencéo e de interacdo com o grupo.
Hoje, percebe-se que grande parte do alunado da EJA tem menos de 20 anos,
e na sua maioria esta em sala de aula, com interesses muito diferenciados possuir
um diploma, tirar uma carteira de estudante, porque desistiu de estudar em salas
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de aula regular, para fazer amizade sem ter nenhum compromisso com os estudos.
Tudo isto, faz com que seja gerado novos conflitos de geragdes e, consequentemente
de interesses na sala de aula da EJA. Os mais jovens tém uma visdao de mundo
diferenciada dos demais, seu linguajar € outro, a forma como se direciona ao professor
€ totalmente contraria da forma que outrora se dirigia aos mestres. Hoje se tem
uma “nova” forma de como proceder em sala de aula que é totalmente oposta. As
vestimentas sdo diferenciadas, o olhar de inclusao movido pela diferenca em relagao
ao colega que volta a sala de aula, depois de anos e anos fora do contexto escolar.
Enfim, “mundos” totalmente diferentes ocupando o mesmo espaco, fato que acaba
gerando a desisténcia de uma das partes, sendo na maioria das vezes, do mais idoso.

O documento Base Nacional (20/12/2008) alerta sobre a questdao dos conflitos
gerados através das relacées intergeracionais. I1sto é, a EJA, como espaco de relacoes
intergeracionais, de dialogo entre saberes, de compreensao e de reconhecimento da
experiéncia e da sabedoria, tensionadas pelas culturas de jovens, adultos e idosos
tem, muitas vezes, essas relagdes tratadas como problemas. As formas de expressao
conflituam com padrées homogéneos, exigindo acolher a discussédo de juventudes,
do tempo de vida adulta e de velhices, no plural. Além disso, considera-se que as
estratégias didatico-pedagogicas da EJA também tentam superar outros processos
ainda marcados pela organiza¢éo social da instituicdo escola, hierarquizados, como
um sistema verticalizado, com saberes e conhecimentos tomados como “contetdos”,
sem 0s quais o sujeito ndo adquire a legitimidade pelo que sabe.

Dai a necessidade de um Pr atento a essas questdes sem, contudo, adotar o
que preconiza Freire (2005) O educador ao invés de educar faz “comunicados” e
“depésitos”. A unica fungao do educando seria a de guardar e arquivar os depésitos
feitos pelo educador. Educador e educando se arquivam [...] ndo ha criatividade, nao
ha transformacao, ndo ha saber.

O professor deve optar por uma didatica reflexiva e empatica sem reproduzir
as praticas pedagodgicas tradicionais, dando énfase, a EJA enquanto um direito
obrigatorio garantido por lei considerando, desde as experiéncias nédo formais, que
inclui no curriculo vivéncias e praticas, de forma a permitir a interacdo até o dialogo
entre os educandos.

Outro desafio observado é a evasao escolar, muitas vezes, causado pelo cansaco
do Al por conta do trabalho diario. Por esta razdo, Nascimento (2013) nos faz entender
que, os educadores que se comprometem com a EJA, tem que possuir consciéncia da
necessidade de buscar mecanismos, métodos e teorias que estimulem o publico alvo
a nao abandonar a sala de aula, ou seja, o professor € o estimulador, 0 mediador de
seus alunos. Na sequéncia vejamos o que diz Ge da EJA.

3.3 Descobrindo O Que Faz O Gestor Da Escola Da Eja

Concordando com Luck (2010, p.25) pode-se afirmar que, a gestao educacional
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corresponde a area de atuacdo responsavel por estabelecer o direcionamento e a
mobilizac&o, capazes de sustentar e dinamizar o modo de ser e de fazer dos sistemas
de ensino e das escolas, para realizar agdes conjuntas, associadas e articuladas,
visando o objetivo comum da qualidade do ensino e seus resultados, neste caso, da
EJA.

Para Ge a existéncia de capacitacao e formacao continuada para o professor da
EJA, ndo existe esta preocupacéo. A este respeito, Soares (2005, p.287) esclarece
que, € necessario estender a formag¢ao do educador da EJA para além do curso de
pedagogia, pois € muito comum ouvirmos: ‘Qualquer um que saiba ler sabe e pode
alfabetizar’. Como pode ser visto, mediante pesquisa de campo que, na pratica de
sala de aula o Pr para a EJA nos dias atuais, necessita de formacéo continuada para
atender aos anseios da educacéo ao longo da vida. Vejamos o que diz um dos gestores
pesquisados.

ESTRATO-3: O entendimento do trabalho a gestdo da escola publica, na visdo
do

Gestor Escolar da EJA (Data: 17 de Maio de 2018)

Ap O que é ser o(a) Gestor(a) Educacional de uma escola da EJA?

Ge E gratificante, pois trabalhamos com um publico, que na grande maioria,
quer recuperar o tempo perdido.

Ap Quais sédo as dificuldades que vocé enfrenta para trabalhar nessa
modalidade de ensino?

Ge Na nossa atual realidade, nao encontro dificuldades para trabalhar com
essa modalidade

Ap Existem verbas especificas para essa modalidade de ensino? E como
sao aplicadas?

Ge Nao respondeu.

Ap Quais os maiores desafios que vocé enfrenta no seu trabalho com a
clientela da EJA?

Ge Em alguns casos, a conclusdo de alguns alunos.
Ap Como vocé descreveria o seu trabalho com a EJA?

Ge Umbom trabalho, ja que temos alguns recursos que diferenciam o estudo
da EJA.

Com base no EXTRATO-3, transcrito acima, verificou-se no dizer do Ge da
EJA que o trabalho da Gestdao Educacional de uma escola que tem EJA, passa a ser
“gratificante” e, exige que se construa a autonomia da escola publica de modo que
possa fornecer condigbes para que Al da EJA venha recuperar o tempo perdido de sua
escolarizagdo, interessa uma gestao participativa (MARCELINO, 2003).

Outra probleméatica que vem se tornando cada vez mais comum nas salas de
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aula da EJA e sendo motivo de desisténcia, € a inclusao de diferentes idades; bem
como, devido a dificuldade de aprendizagem dos conteudos, vinculado ao pouco
tempo disponivel que tem o Al da EJA, para dedicar-se aos trabalhos extraclasses,
provas e demais avaliagdes, dentre outros. E, finalmente vejamos um pouco do que
diz o coordenador municipal da EJA

3.4 Qual E O Trabalho Do Coordenador Municipal Na Escola Da EJA?

Discutir a funcéo do coordenador/supervisor da escola publica em EJA é inserir-
se talvez, em um campo politico. O que Vieira (20005, p.83) vem contestar afirmando
que para o coordenado pedagodgico, o principal objetivo de sua funcé&o & garantir
um processo de ensino/aprendizagem saudavel e bem sucedido para os alunos e,
consequentemente, os professores do curso em que atua, neste caso, na modalidade
da educacao de pessoas jovens, adultas e idosas pouco escolarizadas. Vejamos o
que nos diz o coordenador da EJA pesquisado.

EXTRATO-4: Elementos que caracterizam a EJA, na visdo da coordenacao

administrativo-pedagdgica, no municipio de Soledade-PB

(Data: 17 de Maio de 2018)

Ap Quais as Politicas Publicas da EJA destinadas ao municipio para as
escolas?

Cm Oferta do ensino dos anos iniciais e finais.

Ap Quantas escolas atendem a EJA no municipio?

Cm 02 escolas.

Ap No municipio existe uma Coordenacédo ou Orgao/pessoa responsavel
para articular e

supervisionar o funcionamento da EJA nas escolas? E de que forma essa
Coordenacéo ou 6rgao/pessoa atua?

Cm Sim. Visita com frequéncia as escolas.

Ap O municipio enfrenta/enfrentou alguma dificuldade para formar as turmas
de EJA? Sim ( X ). Nao ( ). Se sim, quais as barreiras enfrentadas?

Cm O publico alvo se sente desmotivado em participar das aulas.

Ap Como ocorre a selecao dos professores para aturem na EJA, em seu
municipio?

Cm Nos anos inicias precisa ser formado em pedagogia ou formagcao na
area. Nos anos finais professores de disciplina especifica.

Ap Em relagdo a capacitacdo de professores, de que forma o municipio
oferece essa capacitacdo para os docentes atuarem nas salas da EJA?

Cm S6 formacgao nos encontros pedagoégicos.
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Ap Dos alunos matriculados na EJA, geralmente ha aqueles que desistem.
Quais os principais motivos da evasédo escolar no municipio na modalidade de
ensino da EJA?

Cm Desmotivacao.
Ap Sabe-se que os alunos de EJA ja chegam

na sala de aula com uma certa bagagem de conhecimento. Mas, em muitos
casos ndo se sentem atraidos para o estudo. A Secretaria de Educacgéo tem
artificios para que a escola tenha meios de atrai-los?

Cm No inicio do ano é feito toda uma abordagem, durante o ano sempre tem
algo para estimula-los.

Ap Que dificuldade a sua Coordenagao/Supervisdo/Gestdao enfrenta no
fornecimento de materiais pedagdgicos e verbas para o funcionamento da
EJA, no seu municipio?

Cm Porque o Municipio ndo tem recursos suficientes.

Ap Como estéd organizado o ensino da EJA? Ha um professor para cada
area do ensino ou disciplina?

Cm Os anos inicias mutiseriado ((multisseriado)). Anos finais por disciplina.

Ap Noprocessodeensinoaprendizagemdos alunosdaEJA, quais as maiores
dificuldades destes, segundo relato dos professores de sua Coordenagéao/
Supervisdo/Gestao?

Cm Os alunos ja ndo se sente motivados as aulas. Com isso dificulta o
aprendizagem

Ap Quantos alunos sao matriculados nas salas de aula da EJA no inicio
no ano e, qual € o indice de desisténcia no decorrer do mesmo? A que vocé
atribui esse indice de desisténcia em seu Municipio?

Cm 170 alunos, o indice da desisténcia & 10%. Acredito por falta de estimulo

No EXTRATO-4, acima, observa-se que a Cm denomina de dificuldades
enfrentadas em sua fung¢do as condicées de efetivacdo do processo, para formar as
turmas de EJA, no inicio do ano letivo devido a falta de motivacao desse publico alvo,
para participar das aulas. Trata-se de alunos que frequentam a EJA e, em sua maioria
sdo oriundos de periferias, com um contexto excludente, de extrema pobreza, sem
muita perspectiva de vida e que tem dificuldades em se adaptar ao ritmo da sala de
aula, da turma e aos processos de escolarizagao.

Como assevera o documento Base Nacional (2008), a EJA é constituida
predominantemente por jovens e adultos residentes nas periferias urbanas. O mapa
do analfabetismo e dos sujeitos pouco escolarizados se confunde com o mapa da
pobreza em nosso pais. Encontram-se nas periferias urbanas indices e situacdes
humanas mais degradaveis, dentre as quais precarias condicbes de moradia, de
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saneamento basico e insuficientes equipamentos publicos como postos de saude,
escolas, pracas, agravados com o crescente nivel de violéncia. De 14 também se
acompanha o surgimento de iniciativas comunitarias que levam milhares de jovens
e adultos a participar de atividades culturais e econdmicas criando identidades e
expressando a diversidade ali existente.

E fato que, no municipio /écus desta pesquisa, ndo existe capacitacdo dos
professores da EJA, 0 que acontece sdo apenas os encontros pedagogicos uma vez
por ano. E isto se torna, talvez, a precariedade da EJA devido a falta de formacéo
adequada do Pr para no ensino na EJA.

A evaséao escolar é vista pela Cm como um estado de desmotivacdo e, muitas
vezes, surge, para que os coordenadores, gestores, professores, dentre outros, se
apoiem para justificar uma desisténcia. Assim, apesar da existéncia da “desmotivacao”,
por parte de alguns alunos, a evasao precisa ser analisada através de varios fatores
de natureza social, cultural e principalmente, escolar.

Em relacéo as dificuldades para um bom funcionamento na escola da EJA a
Cm revelou algumas, como: fornecimento de materiais pedagdgicos e verbas para o
funcionamento da EJA, ja que o municipio ndo possui recursos suficientes. As escolas
possuem recursos pedagogicos, destinados ao ensino fundamental, que poderiam ser
usados na sala de EJA.

Entendemos que o Pr precisa rever sua pratica pedagdgica em relacédo aos
alunos da EJA, para saber conviver com a realidade na qual estes sujeitos estéao
inseridos, o grau de maturidade e a forma como eles assimilam os conteudos, entre
outros. Sendo assim, se faz necessario que o Pr construa e reconstrua sua pratica
pedagdgica, tendo como base suas novas experiéncias e conhecimentos.

41 CONCLUSAO

Dado o exposto, podemos verificar que muito ainda € preciso avancgar para
que a EJA obtenha os resultados desejados. Tanto para os documentos oficiais e
planejamentos pedagogicos, quanto para o aluno. Péde-se verificar que na cidade de
Soledade, os agentes que fazem a modalidade de ensino para EJA em alguns dos
pontos da entrevista mostram divergéncia. E um dos pontos se refere a evaséo das
salas da EJA.

N&o podemos negar que a resposta do professor: “falta de atencéo, de interesse”,
no que se refere a evasao, transfere para os alunos a responsabilidade de ndo se
manterem estudando. Em contra partida, a Coordenadora aponta a “desmotivacao”
para a desisténcia. A desmotivacéo pode ser interpretada de varias formas, bem como
o cansaco fisico — oriundo de um dia de trabalho arduo —, aula mecéanica, no qual o
professor utiliza métodos tradicionais, a diferenca de idades entre os alunos na sala
de aula, falta de interacao entre professor e alunos, dentre outros. Mas o que sera que
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desmotiva o aluno? Na pesquisa apresentada tivemos a resposta, pelo menos uma
amostra, da cidade de Soledade: “O que mim deixou, me fez desistir [...] porque eu
tenho 56 anos, e mim botaram em uma turma com pessoas que tinha quinze, dezoito
anos”.

Percebemos que os desafios sdo inUmeros, mas as questdes intergeracionais
ndo podem ser deixadas de lado. E preciso que haja formagdo especifica para os
agentes que fazem parte do ensino da EJA, dando énfase no didlogo para uma
conscientizacdo na formacédo de uma acao reflexiva, como nos diz Freire, mas que
também haja sensibilidade de procurar “diferenciar” os discentes. Talvez ndo para uma
separacao, mas para uma integracéo no qual se aprimore o respeito, a convivéncia em
harmonia, a troca de saberes e experiéncias de sujeitos tao distintos, porém cheios de
conhecimento de mundo.
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RESUMO: O Programa de Atencdo e
Orientacéo ao Aluno (PROATO) é o nucleo de
acessibilidade da Universidade Presbiteriana
Mackenzie. Seu objetivo é acolher os alunos
com deficiéncia, transtornos de aprendizagem
e demandas psicopedagdgicas, a fim de
realizar as adaptacbes curriculares para
efetivacdo da incluséo escolar na universidade.
Tais acgOes resultam na garantia de acesso,
permanéncia, participacdo e aumento de
possibilidade de sucesso escolar, reduzindo a
evasao e desisténcia dos cursos universitarios.
O texto que trata esse artigo tem como objetivo
apresentar os resultados de uma pesquisa
descritiva que objetivou mapear e indicar, a
partir do banco de dados dos alunos atendidos
pelo PROATO, o numero de alunos que
ingressaram no Programa no periodo, suas
caracteristicas quanto ao seu tipo de condicéao
e a acao de encaminhamento para equiparacao
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de oportunidades. Para tal, foram incluidos
0s 248 alunos ingressantes cadastrados no
periodo de fevereiro a outubro/2017. Em
resumo, como resultados encontramos: 1)
houve prevaléncia do ingresso de alunos no
Programa nos meses de margo e agosto; 2)
entre as demandas destacam-se os transtornos
psicossociais, adaptacao
académica, transtorno de déficit de atencao

problemas de

e hiperatividade, problemas existenciais e
transtorno especifico de aprendizagem; 3)
foram realizadas 804 ac¢des envolvendo alunos,
responsaveis, coordenadores, professores e
setores da universidade.

PALAVRAS-CHAVE:
dificuldades psicopedagdgicas.

inclusdo; acolhimento;

11 INTRODUCAO

A Universidade Presbiteriana Mackenzie,
em cumprimento a sua visdo e missao
institucional e em consonancia com seus
valores, preocupa-se com o desenvolvimento
integral de seus alunos, em seus aspectos
cognitivos, afetivos, psicossociais e espirituais
impulsionando-os a construirem autonomia
intelectual, critica e cidada.

Tal preocupacdo se traduz na
institucionalizacdo do Programa de Atencao

e Orientacdo ao Aluno (PROATO), que foi
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idealizado para garantir o acesso, permanéncia e sucesso dos alunos com deficiéncia
fisica; deficiéncia sensorial; deficiéncia psicossocial; deficiéncia mental; mobilidade
reduzida; transtorno do espectro autista (Aspenger); transtorno especifico de
aprendizagem (dislexia, discalculia); transtorno da atencao e hiperatividade (TDAH) e;
problemas de saude e familiares (tratados adiante como PCD).

O Programa também foi criado devido a necessidade da existéncia de servigos de
orientacédo e acompanhamento psicopedagogico dos alunos durante sua formacao nos
cursos de ensino superior (FARIA, 2010; SIMAO, FLORES, FERNANDES, FIGUEIRA,
2008; SERPA, SANTOS, 2001, HOIRISCH, BARROS, SOUZA, 1993), bem como em
cumprimento as exigéncias da legislacédo vigente que indica que as instituicdes de
ensino superior devem realizar acdes de equiparacdo para 0 acesso e permanéncia
dos alunos PCD (BRASIL, 1988; 1996; 2011; 2015).

Segundo Serpa e Santos (2005) a necessidade de servicos de orientagdo e
acompanhamento psicopedagodgico no ensino superior se da em razao do surgimento
de demandas que devem ser percebidas, observadas e acolhidas pelas Universidades,
guer sejam publicas, comunitérias ou particulares. Inicialmente esse atendimento era
voltado ao ingresso pelo vestibular dos alunos com deficiéncia em cumprimento, entre
outras, ao Art. 30 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Porém, a preocupac¢ao com
o estudante universitario deve estar voltada de forma geral a sua adaptacao a vida
académica, nos aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos, garantindo um
olhar humanizado durante toda a permanéncia do aluno na Universidade.

Um estudo conduzido por Uvaldo (2010) aponta que os alunos ingressantes
merecem atencdo quanto ao processo inicial de sua formacéo académica, a fim de
facilitar sua insercdo/adaptacéao, voltando o olhar para aqueles que chegam de outras
cidades ou estados, que tem ciclos de amizades rompidos, podendo apresentar
dificuldades em formar ou integrar com novos grupos ou dificuldades em acompanhar
novos modelos de estudos. Os alunos em meio de curso necessitam de orientacdo e
apoio em situagcdes que interfiram em sua vida académica, podendo estar relacionada
a sua forma de estudar, possiveis crises sobre a sua formacao, necessitando de um
acolhimento especial que possa detectar a origem e o tipo de dificuldade a partir de
uma escuta para uma orientacéo adequada. Os alunos em fase de conclusdo de curso
necessitam de apoio para o planejamento, construcao e desenvolvimento de carreira,
pois nesse periodo podem surgir insegurancas quanto a transicao da universidade
para o mercado de trabalho e dificuldades em assumir papéis de adulto.

Por isso, as instituicbes de ensino superior devem entender as limitacoes dos
alunos, oferecendo estratégias de equiparacédo para alunos com dificuldades de
aprendizagem, e fornecer orientacées adequadas para maximizar o sucesso académico
dos estudantes (GHANI & GATHERCOLE, 2013).

Em harmonia com o carater comunitéario, filantrépico e confessional da UPM e,
com a fungao consultiva e de orientacéo, os objetivos do PROATO séo:

Objetivo central
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Eliminar as barreiras de acesso, permanéncia e participacdo no mundo académico
dos alunos com deficiéncia e/ou dificuldades educacionais especificas.
Objetivos especificos:
1. Identificar, acolher e orientar aos discentes com deficiéncia e/ou dificuldades
educacionais especificas que afetam a vida pedagodgico-académica dos
alunos;

2. Analisar e definir as melhores estratégias de equiparacao de oportunidades
necessarias ao atendimento psicopedagdgico dos discentes com deficiéncia
e/ou dificuldades educacionais especificas;

3. Orientar e acompanhar o atendimento educacional especializado nas
unidades académicas para insercao dos discentes com deficiéncia e/ou
dificuldades educacionais especificas nas atividades de ensino, pesquisa e
extenséo;

4. Estabelecer parcerias para o melhor atendimento as necessidades dos
discentes com deficiéncia e/ou dificuldades educacionais especificas.

Como nucleo de acessibilidade, constitui-se enquanto o /6cus do trabalho inclusivo
dos alunos PCD. Tais nucleos legalmente foram regulamentados pelo Decreto N°
7.611, de 17/12/2011 (BRASIL, 2011). De acordo com esse Decreto (art. 5°, § 2°, inc.
VIl e § 5°) o nucleo de acessibilidade tem como objetivo reduzir as barreiras fisicas, de
comunicacéo e de informacéo que dificultam o acesso, bem como o desenvolvimento
académico e social do PCD. Para tanto, eles devem desenvolver a¢des de inclusao e
acessibilidade, considerando a estrutura fisica, a estrutura humana e a ajuda técnica
(CIANTELLI; LEITE, 2016).

Por meio dos nucleos de acessibilidade, as instituicbes de ensino superior estdo
desenvolvendo suas préprias politicas baseados no tripé ensino, pesquisa e extensao
e, refletindo sobre possiveis mudancas para a inclusdo de PCD nas universidades.

O atendimento educacional especializado oferecido pelos ndcleos de
acessibilidade, a comunidade universitaria PCD, tem sido foco de estudos que
indicam para a necessidade de rupturas e a busca de alternativas viaveis para a
efetiva oferta de uma educacgéo especial, na perspectiva inclusiva, que garanta os
direitos de acessibilidade dessa populacéo (CIANTELLI; LEITE; NUERNBERG, 2017;
DOMINGUES; GONCALVES; LUFT; MOHR; MEURER; POZOBON; SANTOS, 2008;
MELO; VIANA; FERREIRA, 2017; NUERNBERG, 2008; OLIVEIRA; RODRIGUES,
2011; SANANA; DONITA; MONTEIRO; SILVA, 2015).

Ramos (2015), analisou a produgcédo académica sobre programas de atendimento
a alunos com deficiéncia e dificuldades, publicada nas principais bases de dados
nacionais e internacionais e em bibliotecas publicas e privadas, e, concluiu que ha
escassez de programas desta natureza tanto no Brasil quanto no mundo.
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2| CARACTERIZANDO O PROATO

O PROATO funciona oficialmente desde agosto de 2015, com a proposta de ser
um programa de acolhimento aos alunos da universidade, visando minimizar barreiras
de acesso e garantir a permanéncia e participacéo dos alunos em todos os ambientes
estudantis.

Tal acompanhamento contempla desde o acolhimento, a orientacéo de estudos
aos alunos que buscam maior rendimento académico; adaptacdes curriculares
de acordo com a demanda que pode conter: transtornos sensoriais, transtornos
de aprendizagem, transtornos do neurodesenvolvimento, transtornos psiquicos,
deficiéncias fisicas e outras situa¢des de crise (luto, dificuldades emocionais, etc.).

Inicialmente, o PROATO néo tinha espaco fisico instituido. Em marco de 2017, o
programa foi acomodado em espaco fisico adequado com uma equipe multidisciplinar
com profissionais formados nas areas da educacgéo e/ou da saude.

A divulgacéo do programa ocorre por meio de acdes destinadas a recepgao dos
alunos ingressantes; no site da Universidade; na intranet do aluno, bem como por
meio da propria comunidade académica.

O acesso ao programa pode ser feito por iniciativa do proprio aluno; pelos seus
familiares; encaminhamento dos professores e coordenadores de curso ou de outro
departamento dentro da instituic&o.

No acesso ao programa o estudante é acolhido e, entéo, inicia-se uma entrevista
para identificar suas necessidades. P6s acolhimento sao realizadas as ag¢des e/ou
encaminhamentos necessarios de acordo com a demanda por ele apresentada. Como
nao compete ao PROATO arealizacado de diagnostico e/ou tratamento clinico dos alunos,
0 programa se responsabiliza pela orientacdo, encaminhamento e acompanhamento
do processo inclusivo do aluno, em articulagdo com outras instancias dentro e
fora da universidade como, por exemplo, 1) servico escola do curso de psicologia
na realizacdo de atendimento psicologico, avaliagdo neuropsicolégica e orientacao
profissional. 2) Coordenadoria de apoio pedagoégico na realizacdo de capacitacéo
de professores. 3) Laboratorios de ensino de todas as unidades na realizacao de
monitorias. 4) Coordenacdo dos cursos na realizacdo efetiva dos processos de
adaptacao educacional dos discentes e a divulgacéo aos professores das orientacoes.
5) Profissionais externos como, psicélogos, psiquiatras e psicopedagogos.

Todas as agdes tém como fim atingir o processo de ensino-aprendizagem, a
fim de melhorar o desempenho académico dos alunos e ofertar a possibilidade de
realizagcéo e conclusdo do curso. Todos os atendimentos realizados sao registrados em
um banco de dados com o objetivo de acompanhar os alunos durante sua permanéncia
na universidade.
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31 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa descritiva porque objetiva mapear e tracar as
caracteristicas dos sujeitos quanto as suas demandas estabelecendo relagdes entre o
processo inclusivo e essas demandas.

Neste estudo foram incluidos todos os alunos atendidos e cadastrados no
PROATO no periodo de fevereiro a outubro de 2017. Este periodo foi escolhido porque
esses dados foram organizados e tratados em formato de relatério institucional.

Para a coleta de dados, todos os alunos que procuraram o Programa foram
acolhidos e realizada entrevista pessoal, com pelo menos um membro da equipe do
PROATO, nas instalacdes fisicas do Programa na Universidade, posteriormente os
dados foram cadastrados em uma tabela.

Com base nessa tabela, para esse estudo analisaremos os seguintes dados:
principais demandas e as principais a¢cdes empreendidas pela equipe.

4| ALUNOS INGRESSANTES

Periodo fev |mar |abril | maio |jun |jul ago |[set |out
2017 | 2017 | 2017 | 2017 | 2017 {2017 | 2017 | 2017 | 2017

Numero de alunos
atendidos

Total 248

13 43 30 20 16 07 61 39 19

Tabela 1. Alunos ingressantes no PROATO no periodo de fevereiro a outubro de 2017
distribuidos por més.

A Tabela 1 acima apresenta o numero de alunos ingressantes no PROATO no
periodo de fevereiro a outubro de 2017, totalizando 248 atendidos.

Ela apresenta, também, a distribuicdo dos alunos por més de ingresso. Nesse
sentido, verificamos que 0os meses de marc¢o (43 atendidos) e agosto (61 atendidos)
apresentam o maior numero de ingressantes. Entendemos que esse aumento se da
por coincidir com o ingresso, pelo vestibular, de novos alunos no primeiro semestre
letivo dos cursos.

51 PRINCIPAIS DEMANDAS

A Tabela 2 apresenta a descricao das principais demandas atendidas pelo
Programa.

Os resultados indicam que o maior numero de atendimentos foi de alunos com
transtornos psicossociais (depressao, transtorno obsessivo compulsivo, depresséao,
transtorno afetivo bipolar, ansiedade generalizada, sindrome do péanico, tristeza, ente
outros, entre outros). O que esta de acordo com estudos que demonstram que 0s
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numeros de casos de deficiéncia psicossocial se destacam em setores que cuidam de
saude mental na populagéo em geral (OMS, 2017) e no ensino superior (LIESENFELD,
2018)

A segunda maior demanda é de alunos que apresentam problemas de adaptacao
académica. Nesse grupo encontramos alunos que néo tem clareza sobre a escolha do
curso ou necessitam de ajuda sobre processos académicos. Temos verificado na pratica
que, tais fatores quando néo cuidados sao disparadores de sintomas psiquiatricos que
podem gerar o sofrimento e abandono do curso.

Em terceiro, alunos com transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade,
seguidos dos com problemas existenciais (luto, pos-cirurgico, quimioterapia, questoes
familiares) e com transtorno especifico de aprendizagem (dislexia, discalculia e

disgrafia).

MODALIDADE N° de
discentes

Alunos dificuldades psicossociais 110
Alunos com problemas de adaptac¢do académica 37
Alunos com transtorno da atencéo e hiperatividade 22
Alunos com problemas existenciais 21
Alunos com Transtorno Especifico de Aprendizagem 19
Alunos com deficiéncia sensorial 12
Alunos com mobilidade reduzida 8
Alunos com dificuldade de aprendizagem 6
Alunos com deficiéncia fisica 6
Alunos com deficiéncia intelectual 4
Alunos com transtorno do espectro autista 3
TOTAL 248

Tabela 2. Descricdo das demandas atendidas no Programa no periodo de fevereiro a outubro
de 2017.

6 | PRINCIPAIS ACOES

A Tabela 3 apresenta as acdes empreendidas pelo Programa para atendimento
das necessidades dos alunos.

No total foram realizadas 804 acdes envolvendo os alunos, seus responsaveis,
os coordenadores, os professores e setores da universidade.

Os resultados apontam que a principal agao foi o acolhimento, escuta e orientacéo
aos alunos, em segundo lugar o contato feito com os coordenadores dos cursos em
gue sao transmitidas todas as orientagdes sobre o processo pedagdgico dos alunos
atendidos, e em terceiro reunides com diversos setores dentro da universidade, a fim de
realizar os devidos encaminhamentos e adaptagdes curriculares quando necessario.
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MES/2017 Feve np Mai Jun Jul Ago Set Out TOTAL

ACAO Mar
Atendimentos ao discente 50 69 33 23 14 106 112 103 510
Atendimentos a familia 10 10 6 4 -~ 10 8 8 56

Contato com coordenadores/
diretores das unidades académicas
Reunides com gestores 23 19 9 6 -- 15 7 5 84

Contato com profissionais externos ;T Ty R
que acompanham os alunos - = -

TOTAL 93 118 63 42 14 173 158 143 804

10 20 15 8 --- 42 30 27 152

Tabela 3. Principais acbes tomadas.

7 1 CONCLUSAO

Diante dos resultados apresentados verificamos que o Programa ndo sé
cumpre as exigéncias legais com sua existéncia, como também tem desenvolvido
um papel muito importante no desempenho académico dos alunos atendidos, através
do acolhimento e escuta, realizando as devidas a¢cbes em todos os atendimentos,
visando a eliminagcéo de barreiras de acesso, permanéncia e participacdo no mundo
académico.

A atuacdo do PROATO vai ao encontro dos resultados obtidos na pesquisa de
RAMOS (2015), que sugere melhores praticas e recomendagdes para esse apoio
educacional.

Vale ressaltar a importancia do presente estudo para ampliar pesquisas na area
e incentivar a implantacdo de nucleos de acessibilidade preocupados com a saude
mental, de acolhimento, orientacdo e acompanhamento de alunos no ensino superior.
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CAPITULO 8
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RESUMO: O presente trabalho enseja por meio
de uma revisao de literatura, relacionar algumas
mulheres que com 0 seu saber matematico
participaram na construcao e propagacao deste
campo. Apoiando-se nas obras de Fernandes
(2006), Nascimento (2011), Valente (2013)
entre outros, para que com tais, possamos
observar como se deu o processo de excluséo
feminina deste meio. Sua relevancia justifica-se
pela necessidade de evidenciar a participacao
da mulher na construgdo histoérica da
Matematica, assim como o legado imensuravel
de producdes das mesmas. Este trabalho incita
os leitores a questionar-se sobre quais reflexos
tais exclusbes geraram até os dias atuais, € o
porqué de ainda ndo termos muitas mulheres
nesta area.

PALAVRAS-CHAVE: Mulheres matematicas,
Educadora matematicas, Género.

WOMEN WHO HAVE STOOD OUT IN
MATHEMATICS HISTORY

Dialogos sobre Incluséo

HISTORIA DA MATEMATICA

ABSTRACT: The present work aims, through
a literature review, to relate some women
who, with their mathematical knowledge, took
part in this field construction and propagation.
Based on the works by Fernandes (2006),
Nascimento (2011), (2013) among
others, so that with such we can observe how

Valente

the process of female exclusion from this field
happened. Its relevance is justified by the
need to emphasize the women participation in
Mathematics historical construction, as well as
the immeasurable legacy of their productions.
This work encourages readers to question what
reflections such exclusions have generated up
to the current day, and the reason why we do
not yet have many women in this field.
KEYWORDS: Mathematics

Mathematics Educators, Gender.

Women,

11 INTRODUCAO

Durante muito tempo, temos visto as
mais diversas especulagcdes acerca da pouca
representacdo da mulher no campo cientifico,
mais especificamente na Matemética. Muitos
estudos foram desenvolvidos na area em
busca de uma possivel explicacéo a este fato.
Segundo Oliveira (2012), a quase totalidade
deles chegou a inegavel conclusdo de que as
mulheres foram desviadas involuntariamente
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desta area pela sociedade.

Alegou-se durante anos que a mulher seria incapaz intelectualmente de se
equiparar aos homens. “A histéria das mulheres no mundo académico foi excluida,
esquecida por muitos séculos tanto que a maioria dos nomes importantes citados
no ensino é de homens. As mulheres eram discriminadas” (OLIVEIRA, 2012,
p.14),deixando-as as margens da construc¢ao histérica da Matematica.

Alguns campos do conhecimento através da pratica social foram se moldando
apenas a homens, onde um deles trata-se da Matematica. Segundo Boyer, (1996
citado por Fernandes, 2006), Matematica significa etimologicamente arte (tica) da
compreensao (matema), considerada ciéncia a partir dos séculos VI e V a.C., na
Grécia.

Em sua longa jornada na busca por reconhecimento, marcada por objecdes,
discriminacdo e pré-conceito, de forma morosa, algumas mulheres conseguiram
reconhecimento e realizacéo profissional neste campo tao abstrato que € a Matemética.
Diante disto, concordamos ser importante, a apresentacéo da trajetéria de algumas
mulheres que contribuiram de forma significativa com esta ciéncia.

Este trabalho de revisao de literatura, foi proposto com objetivo de exemplificar
algumas das mulheres que fizeram parte da construcao historica da Matematica, assim
como seus legados imensuraveis para o mundo académico. Sua relevancia justifica-se
pelo fato de ndo serem muitas, porém grandes mulheres na construcéo da histéria da
Matematica, que hoje se destacamcomo referéncia a impulsionar as que optam pela
carreira, mas que ainda se prendem a tais abusos de limitarareas mediante o género.

2 | MULHERES MATEMATICAS CIENTISTAS E GUERREIRAS

Hipatia de Alexandria

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Hip%C3%A1tia

“- Reserve o0 seu direito a pensar, mesmo pensar errado € melhor do que néo
pensar’ (Hipatia de Alexandria).

Hipatia nasceu em Alexandria por volta do ano 370 d.C., foi a primeira mulher
que aparece na historia desta ciéncia. Educada por seu pai Teon, professor renomado
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e reitor do Museu de Alexandria, onde a mesma passou seus primeiros anos de vida.
Conhecida por sua beleza e inteligéncia, o reconhecimento de seu pai, veio através de
seus comentarios ao Almagesto de Ptolomeu.

Dentre os muitos trabalhos desenvolvidos por Hipatia, podemos assinalar em
destaque comentarios sobre As Secgbes Cdnicas de Apoldnio, sobre a Aritmética de
Diofanto e sobre o Almagesto que se acredita serem obras da mesma, além de ter
inventado alguns aparelhos mecanicos, escreveu uma tabua de astronomia. Depois
de estudar geometria e astronomia em Alexandria, foi para Atenas, onde freqientou a
escola dirigida por Plutarco.

Segundo Nascimento (2011), Hipatia chegou a ocupar o cargo de maior
relevancia em ciéncias de todos os tempos: a direcdo do Museu de Alexandria, por se
tratar até a idade moderna da mais completa universidade que ja existiu. Fernandes e
Vasconcelos (2010) e Morais Filho (1996), afirmam Hipatia ter sido diretora da escola
Neoplaténica de Alexandria e haver ministrado aulas no Museu de Alexandria. Nao ha
sombra de duvidas, que a mesma atingiu o apice profissional visando sua sexualidade
em contraste com os costumes da época.

Por ser um periodo de dificil aceitacdo ao sexo feminino em areas como a
Matematica, Hipatia também enfrentou dificuldades, sendo ousada o suficiente para
romper barreiras, tendo em vista que somente cerca de 1.400 anos depois, teria se
visto a coragem feminina ao sacar o sutid e queimar em praga publica. Nascimento
(2011) faz énfase a uma cena da vida de Hipatia, que explicita tamanha ousadia:

Aos que acham dever-se a sua popularidade por compactuar com alunos
mediocres, registra a histéria que esta, e como ultimo recurso, contra um tolo que
persistia em confundir a sua condicéo de professora com a de mulher, perdendo
tempo lhe insinuando galanteios ao invés de estudar, esta saca o seu pano
menstrual em plena sala de aula, dizendo-lhe:-é isto que sou, € a isto que vocé
ama’ (NASCIMENTO, 2011, p.9).

Por seu sucesso profissional, houve um desconforto entre seus opositores que, por
sua vez, acusaram-na de usufruir de uma filosofia paga, anos mais tarde considerada
bruxa. Envolvida na disputa entre o poder politico x religioso, foi acusada de néo querer
conciliar as partes. Hipatia foi assassinada, repentinamente, ao chegarem casa, por
uma turba de cristdos fanaticos e enfurecidos, que a despiram, arrancaram-lhe os
cabelos, torturaram-na e esquartejaram seu corpo de forma brutal.

No filme Alexandria—Agora, podemos extrair falas que configuram o machismo
religioso que imperava na época, onde se usufruindo de versiculos isolados da biblia,
como citamos a seguir | Timoteo 2,9-12, cristdos fundamentalistas chegavam ao
extremo de seus significados, limitando mulheres como Hipatia:

“Que a mulher aprenda em siléncio, com toda submissdo. Eu nao permitoque
a mulher ensine, nem tenha autoridade sobre o homem; mas que esteja em
siléncio’(AUGUSTIN, 2009).

Sua tragica morte em 415 iniciou um periodo de estagnacdo na producéo
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Matematica alexandrina, que durou cerca de doze séculos, sem a manifestacéo
de mulher alguma na area. “Matou-se ndo apenas uma mulher, mas uma era
fundamental da Matematica, da Ciéncia e da Historia. Sendo este mais um exemplo
da histéria da humanidade em que apagam um luminoso raio de luz para seguir nas
trevas”(NASCIMENTO, 2011, p.9).

Sophia Kovalevskaya

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Sofia_Kovalevskaya

“Em 1891, morreu de pneumonia aos 41 anos de idade, no auge de sua atividade,
gloria e fama Matematica. Cientistas e matematicos do mundo inteiro lamentaram a
sua morte” (FERNANDES; 2006).

Nasceu em Moscou, Russia, em 15 de janeiro de 1850, filha de um general da
artilharia russa. Desde cedo demonstrou seu interesse pelo campo Matematico, o que
alevou a S. Petersburgo aos dezessete anos, para estudar célculo com o professor da
Escola Naval da cidade. Porém por oposicao de sua familia, foi obrigada a parar seus
estudos superiores, consequentemente, sentiu-se obrigada a arranjar um casamento
ficticio, para assim dar continuidade aos mesmos.

Mudou-se para Heidelberg, Alemanha, ja casada com Vladimir Kovalevsky em
1868, teve a oportunidade de ser aluna de grandes cientistas matematicos, como
Leo Konigsberger (1837-1921), porém esta mesma oportunidade ndo se repetiu em
Berlim, onde ndo pode sequer ser ouvinte do grande analistaWeierstrass, entre outros,
gue no entanto, estavam a favor de seus estudos chegando a orienta-la de forma
particular durante quatro anos, devido a este fato. Foi neste periodo que escreveu
trés artigos importantes: A Teoria das Equagdes Diferenciais Espaciais; Reducéo de
Integrais Abelianas de Terceira Espécie e uma suplementagao da pesquisa de Laplace
sobre Anéis de Saturno.

Recebeu o titulo de Doutora em Filosofia da Universidade de Gottingen em 1874,
por esforcos de seus professores.Segundo Fernandes (2006), passou dificuldades
financeiras, ao falecer o seu esposo. Conseguiu lecionar na Matematica superior
da Universidade de Estocolmo, gracas a mais uma vez, o apoio de seu professor
Weierstrass, onde logo em seguida, assumiu a editora¢do do periodo Acta Mathematica.
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Kovalevskaya lecionou de 1884 até sua morte em 1891, onde foi acometida de uma
pneumonia, aos 41 anos de idade.

Maria GaetanaAgnesi

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Maria_Gaetana_Agnesi

“Infelizmente Agnesi, que muitos nem imaginam ser uma mulher, ficou apenas
conhecida por uma curva de terceiro grau, que leva seu nome, a chamada ‘Curva de
Agnesi” (MORAIS FILHO, 1996).

Filha de um docente de Matematica da Universidade da Bolonha, nascida em
Mildo em 1718, Agnesi desde criangca chama a atencao, quando publica em latim
um artigo defendendo o direito das mulheres ingressarem no ensino superior. Seu
pai a apresentava em suas reunides, onde se encontravam académicos, cientistas
e intelectuais renomados, reunides estas que se davam em latim, porém a mesma
guando questionada, néo hesitava em responder em sua proépria lingua, apesar de ser
poliglota e, aos onze anos ja falar fluentemente latim, grego, hebraico, francés, aleméo
e espanhol.

Nao deixando de mencionar sua coletanea entre outros, escrita aos
seus vinte anos de idade, com 190 ensaios, envolvendo diversos conteudos,
“PropositionesPhilosophicae”, onde também insere varias de suas teses defendendo o
direito as mulheres ao ensino superior. Além de haver estudado trabalhos de Newton,
Leibniz, Euler, dos irmaos Bernoulli, de Fermart e de Descartes.

Entre os reconhecimentos recebidos, Agnesi foi designada pelo papa Benedito
XIV como membro da Universidade de Bolonha em 1749, porém a mesma, nunca
chegou a exercer o cargo de docente nesta Universidade, pois o nivel de discriminagcéo
na época era tao elevado, a ponto de anular efeito de decreto papal.

Segundo Nascimento (2011), Agnesi sofria de sonambulismo, e esta ao ir deitar-
se, deixava sua escrivaninha organizada com os problemas de dificil resolu¢do, uma
vez atacada por esta disfuncao do sono, levantava-se e resolvia-os, sem que houvesse
nenhum registro de que a mesma tivesse errado na resolucéao de qualquer um deles.

De acordo com Morais Filho (1996), logo apdés sua publicacao
“PropositionesPhilosophicae”, Agnesi decidiu se dedicar a vida religiosa, e entrar em
uma Ordem, com a oposicéo de seu pai, porém antes de abracar a vida religiosa por
definitivo, esta dedica dez anos ao estudo da Matematica e escreve sua obra mais
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famosa,“InstituzioniAnalitiche ad uso delia Gioventd”, uma obra publicada em 1748 e
dedicada ao preparo do seu irmao para a area de exatas, autoria esta que ainda hoje
€ visada nas graduacdes em exatas, somando mais de 1000 paginas, onde tratade
uma curva que Pierre de Fermat (1601-1665) havia definido, e ficou conhecida como
Curva de Agnesi.

Em 1752, com a morte de seu pai, Agnesi assumiu definitivamente a vida religiosa
e abandonou a Ciéncia, fez voto de pobreza e isolou-se da familia, passando a viver
como uma freira, embora néo fosse uma. Sua vida resumiu-se a cuidar dos pobres e
doentes de uma casa de caridade fundada pela mesma, e dar aulas de catecismo até
o ano de 1799, onde ocorre seu falecimento, aos 81 anos.

Emmy Noether

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki’/Emmy

“nao vejo em que o sexo de um candidato possa ser um argumento contrasua
admissao. Afinal o que esta em questao é o acesso a universidade e ndo a um banheiro”
(FERNANDES, 2006, p. 45). Refere-se a David Hilbert, argumentando contra os
obstaculos a Emmy ser aceita como docente.

Noether nasceu em Erlanger, Alemanha, em 23 de marco de 1882, judia da
cidade de Cologne, filha do algebrista e professor da Universidade de Erlanger,
Max Noether (1844-1921). Conhecida como extremamente simpatica, Emmy odiava
servigcos domésticos em contra mao adorava dancar.

Emmy é um exemplo do preconceito imperante na época, ao lhe ser negada a
permissao de frequentar o curso superior, de estudar Matematica na Universidade de
Erlanger, onde seu irméo era estudante e seu pai professor. Através de seus muitos
esforcos conseguiu do professor da disciplina a permisséo as aulas como ouvinte.

Em 1903, apds as mulheres conquistarem o direito a educacgao universitaria em
toda a Alemanha, Emmy foi aprovada para o curso de graduagao no Royal College-
Nuremberg, matriculou-se em 1904, onde teve o prazer de estudar com seu pai e Paul
Gordan, que mais tarde, em 1907, foi seu orientador na tese do mestrado intitulada
Sobre Complementos de Invariantes Para Formas Biquadradas Ternarias, defendida
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em julho de 1908.

Ao tentar participar do concurso para Habiltierung (professor universitario) em
1915, Emmy teve o desprazer, de provar mais uma dose do preconceito machista, ao
saber que 0 acesso a tal concurso era vedado as mulheres. Apesar dos esforcos em
sensibilizar os organizadores de Hibert (a quem Noether dedicou os ultimos sete anos
estudando seu trabalho) a mesma nao pode participar. Emmy enfrentou esse desafio
de cabeca erguida e, enfim, em 1922, tornou-se professora universitaria. No entanto, foi
demitida em 1933 pelo governo nazista, o que a levou a refugia-se nos EUA, onde teve
infraestrutura para, na Universidade de Princeton e no Instituto de Estudos Avangados,
apresentar seminarios, publicar 43 artigos e orientar 13 teses de doutorado. Seus
trabalhos de maior destaque sdo conhecidos como Os mddulosnoetherianos.Faleceu
aos 52 anos, por complicacdes pos-operatorias.

Mary FairfaxGreigSomerville
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Mary_Sommerville

“Fica admiravel o nivel que essa chegou, sozinha, quando mesmo seguindo todo
o ritual académico, isso nao era facil” (NASCIMENTO, 2011, p.24).

Nasceu na Escocia em 1780, sua educacgao escolar s se deu inicio aos dez
anos de idade, onde deveria estudar apenas o essencial para ser boa dona de casa,
mée e esposa, porém a mesma tinha planos maiores. Seu interesse surgiu através de
um problema de algebra, visto com frequéncia nas revistas de moda, que a despertou
no fato de tal Aritmética que usava letras ao invés de numeros.

Na sua busca por conhecimento, ouviu falar do livro Elementos de Euclides,
porém seu acesso era limitado a docentes, o que nao interviu em consegui-lo, pois
através de seu irmao mais novo, obteve um exemplar e dedicou-se a estuda-lo. Isto
despertou a furia de seu pai, que considerava como estudos “masculinos”, fato que
mais uma vez nao impediu Somerville de dar continuidade, estudando em seguida
Principia de Newton, Astronomia,Fisica e Matematica superior.Em seus muitos
trabalhos, destacamos seus varios artigos sobre Fisica Experimental, traduziu para o
inglés o tratado de Laplace, Mécanique Celeste.

Causou impacto ao ser a primeira mulher admitida pela Sociedade Real
Inglesa de Astronomia, e pela Sociedade Real Inglesa de Ciéncia, esta por sua vez a
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homenageou com um busto exposto no hall do prédio. Entretanto, em contra partida,
lhe foi negado o direito de se quer conhecer o mesmo, por ser restrito 0 acesso das
mulheres ao prédio.

Somerville passou o restante de sua vida a produzir artigos cientificos de alto
nivel, além de suas memdrias, onde reviu um manuscrito sobre seu trabalho Diferencas
Finitas. Segundo Morais Filho (1996), quando morreu aos 92 anos, no dia 29 de
novembro de 1872, estava a analisar um artigo sobre os quatérnios, um tipo de espaco
quadrimensional que aparece na Algebra Abstrata.un. 2018.

31 EDUCADORAS MATEMATICAS: EXEMPLOS DE CONQUISTAS E
REALIZACOES PROFISSIONAIS

Elza Furtado Gomide

Fonte: http://www.cnpq.br/web/guest/pioneiras-da-ciencia-do-brasil

“Dona Elza é uma pessoa que muito contribuiu para a constituicdo do ambiente
matematico no Brasil e foi responsavel pela formacdo de muitos matematicos
brasileiros” (VALENTE, 2013, p.34).

Nascida em 20 de agosto de 1925, na cidade de Sao Paulo, em uma época
onde a presenca da mulher ndo era comum em universidades, por acredita-se que
os estudos influenciariam de forma negativa a vida pessoal de mulheres como méaes
e esposas, época esta, em que a igreja catélica tinha muita forca e influéncia na
sociedade. Seu pai catblico e sua mae protestante acreditavam que permitir que a
pequena Elza fizesse sua formacéo inicial em uma escola regular nao fosse uma ideia
positiva, pois temiam ao fato dela sofrer abusos por nao ter sido batizada. Por este
motivo, sua formacao inicial foi dada em casa, s6 ingressando entdo na escola aos 11
anos de idade.

Apesar de interferir na sua formacao inicial, seus pais nunca se opuseram a sua
escolha profissional. Dona Elza afirma:
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Meus pais foram muito importantes... Ambos: pelas escolhas corretas que eles
fizeram sobre o que era importante na nossa formacéao, pelo fato de que eles n&o
tinham preconceito de ser homem ou mulher- para eles acho que se eu tivesse tido
um irmdo homem ele teria tido a mesma formacéo que eu tive (VALENTE,2013,
p.34).

N&o poderiamos deixar de citar que Dona Elza, como gostava de ser chamada,
possuia a presenca marcante da Mateméatica em muitos membros do sexo masculino
em sua familia, como por exemplo, seu avé materno que era professor de Matematica
na Escola Normal, seu pai mencionado a seguir, e seu tio aluno da Escola Politécnica.

Ao ingressar no Ginasio Estadual da capital de S&o Paulo, aos 11 anos, Elza
destaca seu pai (Professor Catedratico de Aritmética e Algebra) como um professor
marcante por ser muito exigente e ministrar mais contetdo que o habitual.

Deslumbrada pelo curso de Fisica por estar em evidencia na época, Dona Elza
ingressou na graduacgao, formando-se em 1944, porém sempre se empolgava mais
pelas disciplinas Matematicas, em particular as discussdes geradas pelas mesmas.
Formou-se bacharel em fisica ainda em 1944 pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras da USP. Logo foi convidada pelo Professor Omar Catunda para ser sua
assistente em Calculo, chegou a substitui-lo no ano de 1947, quandoviajou aos
Estados Unidos, e assumiu seu posto apds a aposentadoria do mesmo. Em novembro
de 1950, alcancou o grau de Doutorado com a tese na area de Analise Matematica
“Sobre o0 Teorema de Artin-Weil”. Durante 1962-1963 continuou com seus estudos de
pbés-graduacédo em Paris no Institut Henri Poincaré, em Geometria e Topologia.

Foi chefe do Departamento de Matematica da Faculdade de Filosofia Ciéncias
e Letras na USP, onde colaborou para a consolidagédo do curso de Bacharelado em
Matematica, que estava sendo separado da licenciatura. Socia fundadora da Sociedade
de Matematica de Sao Paulo, assim como da Sociedade Brasileira de Matematica
(VALENTE, 2013).

A professora faleceu aos 88 anos, em 26 de outubro de 2013.Seus numeros
trabalhos de tradugao foram importantes, de forma imensuravel, para varios assuntos
Matematicos, ndo deixando de mencionar seus trabalhos e artigos também de mesma
importancia.

Dona Elza nos leva a repensar a situacdo da mulher na ciéncia brasileira, e
nos deixa seu grande exemplo de viver e vencer em uma época em que a mulher
nao era bem vista como cientista. O acesso ao ensino superior era muito limitado, e
as mulheres s6 cabia estudar o basico para se tornar uma boa dona de casa e mae,
porém ela ultrapassou todas as barreiras imposta pela sociedade, deixando além de
muitos escritos, um curriculo invejavel aos da area.

Elza Furtado Gomide foi a primeira mulher a receber o titulode Doutor em Matematica
pela Universidade de S&o Paulo. Sua contribuicdo ao ensino e a pesquisa da
Matematica naquele departamento perduraram até o ano de 2000, embora tivesse
obtido sua aposentadoria em 1995 (VALENTE, 2013,p.37).
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Estela Kaufman Fainguelernt
Fonte: http://sniefurg.blogspot.com.br/p/palestrantes.html

Eu nunca fazia os problemas de Geometria por aplicacdo de férmulas. Numa
prova, o professor Miguel Pereira me deu zero. Mas, eu tinha certeza que eu
tinha acertado todas as questfes, porque ele tinha dado o gabarito. Fui até ele
e perguntei: “Professor por que o senhor me deu zero?” Ele respondeu: “Se vocé
conseguir me explicar cada solugdo que voceé fez, eu troco a nota”. Resultado: eu
tirei dez!(VALENTE, 2013, p.48/49).

Nasceu em 23 de julho de 1933 (porém no seu registro conta outubro), na cidade
do Rio de Janeiro, seus pais eram judeus refugiados da primeira guerra mundial e
tinha mais dois irm&os.Cursou em LycéeFrancais o primario, ginasial e cientifico, hoje
conhecido como Liceu Franco Brasileiro, Colégio onde encontrou motivacao através
de seus professores para a Matematica.

Logo ap6s terminar o primario, ingressou no curso de Matematica da Faculdade
Nacional de Filosofia da entdo Universidade do Brasil, hoje Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), contrariando assim as expectativas de seu pai, porém com
total apoio de sua mae.

Kaufman nunca escondeu seu apreco pelas formas geométricas, em depoimento
ela chega a chamar de paixdo, que desenvolvia desde pequena pela tao falada
geometria, onde sonhava em ser professora “porque sempre quis trabalhar com gente”.

Em 1955 casou-se com Israel Fainguelernt (engenheiro) e logo engravidou.

No ultimo ano da universidade, fui aluna do rigorosissimo professor Plinio
SussekindRocha, em Mecanica Racional. Devido ao seu rigor, quase toda turma
ficava para prova oral. Eu estudei bastante e consegui tirar a nota nove. O
professor segurou 0 maximo o resultado para néo valorizar o acontecimento. As
provas comecavam as dezessete horas e terminavam por volta de duas horas da
madrugada. Como estava gravida, Israel, meu marido, certa vez, veio me trazer um
lanche e o professor logo falou: ‘Mulher casada néao pode estudar Matematica’. Dos
oitenta alunos que existiam inicialmente na minha turma, apenas cinco se formaram
(VALENTE, 2013, p.49).

Embora tenha sido graduada Bacharel e Licenciada em Matematica neste mesmo
ano, diga-se de passagem exibindo um barrigdo na sua beca de formatura, Kaufman
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priorizou a criagdo de seus filhos, adiando ento o inicio da sua carreira no magistério
para ap0s o ingresso dos mesmos no ginasial. Sua carreira gerou inquietude em
colegas por nao resolver problemas de forma tradicional.

Ja formada, Kaufman ndo parou com seus estudos, participou dos mais diversos
cursos, e desenvolveu muitos projetos de pesquisa ligados a Educagao Matematica.
Chegou a altos cargos como coordenadora do curso de Licenciatura em Matematica
na Universidade de Santa Ursula (USU), foi socia fundadora do Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educacao Matematica (GEPEM) em 1976 e da Sociedade Brasileira
de Educacao Mateméatica (SBEM) em 1988, onde se tornou diretora da Regional do
Rio de Janeiro (SBEM-RJ), participou na comissao de Reformulacéo dos Curriculos
de Licenciatura do curso de Matematica (1985/86) e, no final dos anos 80, participou
do grupo de trabalhos da Fundacdo CESGRANRIO, onde estudavam e planejavam o
programa para o vestibular e era avaliadora nas corre¢des das provas discursivas de
Matematica, nesta Fundacéo assim como da UFRJ/UERJ/CEFET/ENCE, trabalhou na
Secretaria Estadual de Educacéo e Cultura (SEEC).

Fez Mestrado em Ciéncias e Engenharia de Sistemas e Computacdo na
Coordenacéo dos Programas de Pos-Graduacéo em Engenharia (COPPE), da UFRJ,
onde defendeu em 1981 sua dissertacao intitulada “Um Modelo Matematico para
oEstudodas dificuldades apresentadas pelos alunos do 2° grau na Resolucao
deSistemas Lineares”, e nesta mesma instituicdo o seu doutorado, defendendo a tese
“Representacéo do Conhecimento Geométrico através da Informatica” em 1996.

Participou de inumeros encontros, congressos, bancas e grupos, nacionais e
internacionais, onde ficou conhecida no exterior. Nao deixando de citar suas mais
diversas obras que tanto contribuiram para o desenvolvimento da EducacaoMatematica,
podemos fazer alusdo ao seu livro “Os caminhos da Geometria — 1° grau”, 1984,
em co-autoria com outros professores do Colégio Israelita Brasileiro “A. Liessin”,
editado pelo proprio colégio, que trazia uma coletdnea de variadas atividades de
geometria desenvolvidas nas turmas desta mesma instituicdo, onde cada aluno tinha
a oportunidade de construir seu proprio livro com as atividades realizadas. A Editora
Atica resolveu publicar essa excelente experiéncia em 1992, em forma de colecéo,
com quatro volumes; “Colecao Trabalhando com Geometria”.

Com o falecimento de seu esposo em 1992, comecgou a trabalhar cada vez
mais para suprir suas necessidades econdmicas. Apos longos anos de trabalho
na USU, Kaufman passou a trabalhar na Universidade Estacio de Sa (UNESA), no
inicio do século XXI, onde lecionou por quase dez anos e também ocupou o cargo de
coordenadora do curso.

Mesmo néo satisfazendo as expectativas de seu pai, e passando por situacdes
constrangedoras com professores por ser mulher, Kaufman mostrou-se importante
para o desenvolvimento da Educacao Matematica, devido as suas pesquisas e obras,
resultados de muito esforco e dedicagdo, que vieram a complementar 0 mesmo de

forma acentuada, ndo deixando que os mitos presentes na época Ihe inibissem.

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 8




Maria Laura Mouzinho Leite Lopes

Fonte: http://www.abc.org.br/~mimll

“uma das minhas professoras do Colégio Sion, uma das freiras, perguntou o
que eu desejava fazer ao sair do colégio e eu respondi, acho que engenharia ou
Matematica, o que gerou um espanto, pois esta n&o era uma profissdo comum para
as mulheres da época”(Maria Laura Mouzinho Leite Lopes).

Nasceu em 28 de janeiro de 1919, porém em sua carteira de identidade consta
0 ano de seu nascimento como 1917, pois para realizar o exame de madureza era
necessario ter 18 anos, o que levou seu pai a fazer um novo registro. Primogénita
de oito irmaos teve sua infancia em Timbauba, Pernambuco, filha de uma professora
primaria e comerciante.

Em 1927, no Grupo Escolar Jodo Barbalho, Recife, iniciou o ensino fundamental,
1932 deu inicio ao Curso Normal também em Recife, concluindo em 1934. Em 1935,
jd com seus 18 anos, muda-se juntamente com sua familia para o Rio de Janeiro,
onde presta 0 exame de madureza, no Colégio Pedro Il, foi matriculada no Instituto
Lafayette no ano de 1936, no Colégio Sion, em Petropolis estado do Rio de Janeiro.

No ano de 1937 a sua afinidade com a Matematica, a levou ao curso de Vestibular
para Engenharia Luiz Caetano de Oliveira, para preparar-se para 0 exame que a levaria
para a Faculdade de Engenharia na Escola Nacional de Engenharia no ano de 1938,
porém a mesma néo foi bem sucedida, pois mesmo tendo uma aprovac¢ao em Fisica e
Matematica, ndo alcancou nota satisfatéria em Desenho. O fato da sua desaprovacéo
no Exame por decorréncia da nota de desenho foi o que desencadeou seu ingresso
no ano de 1939 na Universidade do Distrito Federal (UDF)como aluna do Curso de
Matematica, porém a universidade durou apenas 15 dias, todos os seus alunos e
professores foram transferidos, em marco de 1939, para a recém-criada Faculdade
Nacional de Filosofia (FNFi)- Universidade do Brasil. Em 1941 Bacharel e em 1942
Licenciada em Matematica.

Dedicou seis anos de sua vida ao trabalho de Livre Docéncia “Espacos Projetivos
— Reticulado de Seus Espacos”, sob a orientagcdo do matematico portuguésProfessor
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Antoénio Aniceto Ribeiro Monteiro, por meio deste, recebeu em 1949 o titulo de Doutora
em Ciéncias (Matematica). Pelo fato do seu trabalho ter sido o primeiro aceito pelas
comunidades cientificas e académicas, caberia a ela o titulo de “Primeira Doutora em
Matematica no Brasil”.

Cursando o segundo ano em 1940, foi convidada juntamente com a professora
Moema, para exercer a monitoria da disciplina de geometria, 0 que gerou uma grande
amizade que dura até os dias de hoje. Tornou-se efetiva no ano de 1943, como
professora assistente no departamento de Matematica.

Viajou para os Estados Unidos em 1950, onde trabalhou por dois anos no
Departamento ofMathematics, da The Universityof Chicago. No apice de sua carreira,
ocupou todos os cargos existentes no Instituto de Matematica da Universidade do Brasil,
atualmente conhecida como Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). No dia 1°
de Julho de 1996, recebeu o titulo de “Professora Emérito da UniversidadeFederal do
Rio de Janeiro, 1951 associada e 1952 diplomada da Academia Brasileira de Ciéncias.

Participou da Criacdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), denominado Conselho Nacional de Pesquisa, do Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA), e também do Centro Brasileiro de Pesquisa Fisica
(CBPF).

No ano de 1956 casou-se com o renomado fisico José Leite Lopes, foi
exilada no ano de 1969, periodo em que 0 nosso pais passava pela Ditadura
Militar, interrompendo assim, sua carreira, porém por pouco tempo, pois logo em
seguida foi para Strasbourg, Franca, onde comecou a trabalhar no Institute de
RechercheenEnseignementde Mathematiques(IREM),  adquiriu, assim, muitos
conhecimentosnovos ligados a formacao de professores, os quais trouxe para o Brasil,
em 1974, porém apesar de seu retorno, ainda a impediam de atuar na Universidade,
assumindo entdo, por convite da professora Anna Averbuch a ser coordenadora de
Matematica na Escola Israelita Brasileira Eliezer Eistenbarg. Em 1976 sua historia
foimarcada pela criacdo do “GEPEM — Grupo de Ensino e Pesquisa em Educacao
Matematica”, ao qual presidio por oito anos, e por meio dele realizou a primeira pesquisa
experimental “Projeto Binémio Professor Aluno na Iniciacdo a EducacaoMatematica”
nesta area no Brasil, e publicada no Boletim do GEPEM.

Durante sua direcdo no GEPEM, um fato marcante foi a criagdo do Cursode
Pés-Graduacdo Lato Sensu, Especializagdo em Educacdo Matematica, diga-se de
passagem o primeiro em nosso pais, que deu origem mais tarde ao segundoCurso de
Mestrado em Educagcédo Matematica no Brasil, ambos oferecidos pelaUniversidade de
Santa Ursula (USU).

Em 1983, com o apoio financeiro do Banco Mundial e gerenciado pela CAPES,
implantou-se com equipes de Biologia, Fisica, Geociéncia (Geografia), Matematica e
Quimica o Projeto Fundao (PF-Mat), em 1993, junto com equipe do Projeto Fundao,
idealizaram e implantaram o Curso de Especializagdo em Ensino deMatematica, no
IM/UFRJ em nivel de pés-graduacao lato-sensu. Tornou-se, em 1988,s0cia fundadora
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da Sociedade Brasileira de Educacao Matematica (SBEM).

Suas publicag¢des, inumeros artigos, participagcdes em projetos, pesquisas, livros,
participacdo em bancas, a deixaram conhecida nacional e internacionalmente. Faleceu
em 20 de junho de 2013, no Rio de Janeiro.

Sua opcéo profissional, em um periodo em que nao era muito comum mulheres
na devida area, nos deixa um exemplo de desmistificacéo e sucesso. Nao & exagero
falar que Maria Laura Mouzinho Leite Lopes foi de extrema importéancia para Educacgao
Matematica.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Através desta Revisao de Literatura identificamos grandes obras e vivencias que
marcaram a Historia da Matematica, deixando um legado e um norte para as mulheres
gue almejam ingressar nesta area, porém se deparam com a falta de incentivo mediante
ao género imposta pela sociedade, que infelizmente dita papéis preestabelecidos
assim como lugares sociais.
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CAPITULO 9
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
apresentar o projeto de adaptacédo de material
pedagbgico que visa atender os alunos com
deficiéncia visual da Universidade Regional
do Cariri (URCA) enquanto uma acgao positiva
e inovadora frente ao contexto de inclusao,
atuando com a producédo e a adequacao de
material pedagogico utilizado no decorrer do
curso académico dos discentes, possibilitando
apoio pedagdgico e recursos de acessibilidade,
contribuindo com o desenvolvimento nas

Dialogos sobre Incluséo

DEFICIENCIA VISUAL NA URCA

disciplinas académicas, promovendo a inclusao
e a permanéncia desses alunos no campo
educacional. Tendo como base um numero
crescente de alunos com deficiéncia visual, foi
imprescindivel que o Nucleo de Acessibilidade
fosse criado no ano de 2016 a fim de viabilizar
0 conhecimento da aprendizagem através
da adaptacdo de material pedagdgico com
equipamentos e recursos didaticos: maquina de
datilografia em Braille, impressora em Braille,
Reglete e Puncéo. Buscou-se averiguar quais
os alunos com deficiéncia visual na Instituicao,
foi feito o levantamento destes alunos e foram
obtidos os seus dados pessoais para facilitar
o0 contato com os mesmos, além de serem
averiguadas quinzenalmente as necessidades
de cada aluno quanto aos materiais utilizados
em sala de aula. Logo, com esse trabalho
desenvolvido pelo Nucleo de Acessibilidade
possibilitou aos
autonomia em suas atividades académicas,

discentes uma melhor
além de tornar um espaco homogeneizador
que vislumbra atender os egressos e futuros
ingressantes com deficiéncia visual na IES
(Instituicdo de Ensino Superior).

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia visual, Braille,

Acessibilidade, Inclusao.

ABSTRACT: This work aims to present the
project of adaptation of pedagogical material that
aims to attend students with visual impairment
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at Universidade Regional do Cariri (URCA) as a positive and innovative action in
the context of inclusion, acting with the production and the adequacy of pedagogical
material used during the students’ academic course, enabling pedagogical support and
accessibility resources, contributing to the development in the academic disciplines,
promoting the inclusion and permanence of these students in the educational field.
Based on a growing number of visual impairment students, it was essential that
Nucleo de Acessibilidade was created in 2016 in order to enable the knowledge of
learning through the adaptation of pedagogical material with equipments and teaching
resources: Braille typewriter, Braille printer, Reglete and Puncture. It was sought to
find out which students with visual impairment in the institution, the students were
surveyed and their personal data were obtained to facilitate the contact with them,
as well as fortnightly being investigated the necessity of each student regarding the
materials used in the classroom. Therefore, with this work developed by Nucleo de
Acessibilidade enable to the students a better autonomy in their academic activities, as
well as make a homogenizing space attending old and future and students with visual
impairment at the Higher Education Institution (IES).

KEYWORDS: Visual impairment, Braille, Accessibility, Inclusion.

11 INTRODUCAO

No contexto atual, compreendemos necessarias acées que viabilizem o acesso
e permanéncia da pessoa com deficiéncia visual no campo educacional com praticas
pedagdgicas voltadas para atendimento a esse publico, transformando espacos ainda
homogeneizadores.

De acordo com GARCIA (2011), ao longo da histéria, as pessoas com deficiéncia
visual eram tomadas depreciativamente, como na Roma Antiga, em que tanto nobres
como plebeus tinham permissao para sacrificar seus filhos que nasciam com qualquer
tipo de deficiéncia.

Conforme GLAT (2013), em meados do século XX pessoas com deficiéncia
visual ainda eram excluidos socialmente, ficando isolados, proibidos de participar de
atividades sociais. Somente no final dos anos 1960 e 1970, esses grupos de pessoas
passaram a ter um maior espagco na sociedade. Essa minoria passou a participar
dos espacos e a escola teve um papel importante, pois se preocupou mais com o
atendimento a esse publico.

Apesar de todo o processo de inclusdo na sociedade e no campo educacional,
a luta para a permanéncia de aprendizagem dos deficientes visuais ainda perdura nos
dias de hoje, conforme afirma Blanco,

Os sistemas educacionais seguem oferecendo respostas homogéneas, que nao
satisfazem as diferentes necessidades e situacdes do alunado, o que se reflete
em altos indices de reprovacado e evasdo escolar, que afetam em maior medida
as populagdes que estdo em situacao de vulnerabilidade (BLANCO, 2005, p. 07).
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E necessario ponderar que apesar do longo processo para inclusdo de pessoas
com deficiéncia no campo educacional, &€ preciso proporcionar a permanéncia da
sua aprendizagem através de propostas pedagodgicas que possam assegurar a
necessidade do aluno com a referida deficiéncia. Estamos entendendo aqui como
necessidades educacionais, segundo Glat e Blanco (2011), de acordo com Mascaro,
Antunes e Marin (2013), aquelas demandas especificas dos alunos que, para aprender
0 que é esperado para o0 seu grupo referéncia (ou seja, para acompanhar o curriculo
e planejamento geral da turma), irdo precisar de diferentes formas de interacéo
pedagdgica e/ou suportes adicionais.

Para Carvalho (2006), a incluséo dos alunos com deficiéncia ndo depende apenas
da presenca fisica desses alunos na rede regular de ensino, mas que 0s espacos
educacionais se responsabilizem criando espacos que possibilitem a inclusao.

Portanto, a instituicdo deve se colocar em disposicdo ao estudante deficiente
visual, com um sistema educacional que vise atender as diferencas e as necessidades
especificas de cada aluno. A autora afirma que quando se tem a proposta de inclusao,
nao se podem criar rétulos, como por exemplo, diferenciando os alunos como
deficientes e nao deficientes. Deve-se ter uma atitude critica perante a sociedade ou
havera exclusdo dos alunos que s&o incluidos dentro da instituicdo.

Os recursos de materiais pedagogicos para alunos com deficiéncia visual tém
influéncia significativa no que diz respeito ao conhecimento e desenvolvimento da
aprendizagem, sendo feito com base na interacdo de professor-aluno, amigos
e familiares ao longo da vida. Vale ressaltar, a importancia da necessidade de um
professor capacitado em atender alunos com deficiéncia visual, que estabeleca
atividades que estimulem os seus sentidos, sua aprendizagem, além de sua postura
critica e social, despertando-os para o conhecimento adquirido no campo educacional.

Os alunos com deficiéncia visual necessitam de recursos que promovam sua
aprendizagem e autonomia, oferecendo condi¢cées que viabilizem a construcdo de
seu conhecimento, reconhecendo sua capacidade intelectual, de forma que permita
0 enriquecimento de seu aprendizado, possibilitando uma maior compreenséao do
ambiente e das pessoas que convivem.

Considerando os recursos essenciais que desenvolvem uma pratica pedagogica
inclusiva dos alunos na universidade, propde-se o incentivo da producé&o de material
pedagégico adaptados para os alunos com deficiéncia visual, utilizando-se de
metodologias e praticas que auxiliam os alunos cegos e com baixa visao.

Para promover essa pratica, foi necessario estabelecer estudos aos bolsistas
gue auxiliam nesse projeto para o uso dos instrumentos fornecidos pelo Nacleo de
Acessibilidade da Urca para a adaptacdo de material pedagégico dos discentes,
tais como: Linha Braille, Maquina de escrever Braille, Impressora Braille e diversos
programas fornecidos pela Internet para pessoas com deficiéncia visual, tais como,
NVDA (NonVisual Desktop Acess) e DOSVOX. Através da Professora Mestra Martha
Milene Fontenelle Carvalho, integrante do corpo docente efetivo da Universidade
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Regional do Cariri-URCA, situada no sul do Ceara, o projeto de Adaptacdo de
Material Pedagogico vigorou, dando garantia a inclusdo dos discentes e dos futuros
ingressantes na universidade, ampliando a aprendizagem no campo educacional e as
praticas inclusivas.

Como embasamento tedrico, utilizamos autores que trazem reflexdo acerca do
historico de pessoas com deficiéncia visual no mundo e do processo de incluséo e de
luta de pessoas com deficiéncia visual na sociedade e no campo educacional, bem
como os diferentes tipos de cegueira levando em consideracéo os tipos de recursos e
tecnologias existentes para cada necessidade, a saber: CARVALHO (2006), GARCIA
(2011), GLAT (2013) e SANDES (2009).

Esta pesquisa tem como objetivo relatar um trabalho desenvolvido na
Universidade Regional do Cariri, através do Nucleo de Acessibilidade no projeto de
adaptacdo de material pedagégico para pessoas com deficiéncia visual, sendo esta
uma acéo inclusiva no ensino superior como forma de superar obstaculos no campo
educacional. O trabalho justifica-se pela necessidade dos alunos com deficiéncia
visual na universidade em ter o material pedagoégico acessivel para realidade de cada
curso académico e da necessidade de cada educando. Nesse sentido, necessitamos
discutir e agir para que praticas inclusivas ocorram e para que sejam evidenciadas.

O presente trabalho utiliza-se de um relato de experiéncia, na atuacdo como
bolsista no Nucleo de Acessibilidade, desenvolvido na Universidade Regional do
Cariri no projeto de adaptacéo de material pedagogico para os alunos com deficiéncia
visual da instituicdo. Por meio deste, discutiremos sobre algumas tecnologias de
leitura voltadas para pessoas com deficiéncia visual que foram utilizadas no Nucleo
de Acessibilidade, o processo para a pratica do projeto, bem como os resultados
positivos na vida académica desses alunos. Além disso, traremos uma reflexdao sobre
a necessidade de mais praticas inclusivas no ensino superior.

21 A TECNOLOGIA DE LEITURA VOLTADA PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA
VISUAL

Diante das novas tecnologias que fornecem as pessoas com deficiéncia visual uma
maior capacidade de utilizar computadores, redes sociais, de diminuir as dificuldades
de leitura, melhorando a qualidade de vida e proporcionando autonomia, encontram-
se presentes programas fornecidos pela Internet: NVDA (NonVisual Desktop Acess),
que funciona como um leitor de tela auxiliando na leitura e na descri¢ao dos elementos
encontrados na tela do computador, sendo disponivel no sistema Microsoft Windows.
Além desse, o sistema de computador DOSVOX, que também se comunica por meio
de mensagem de voz gravada, porém por meio de uma comunicacdo mais amigavel,
facilitando dessa forma o uso e a independéncia da pessoa com deficiéncia visual
nos estudos, trabalho e/ou a interacdo com pessoas de diversos lugares utilizando
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o computador. Estes programas sao utilizados pelo Nucleo de Acessibilidade da
URCA, dando um maior suporte a alunos com deficiéncia visual. Além destes, alguns
instrumentos sédo fornecidos para manuseio, tais como: Reglete e Pungcédo, maquina de
datilografia em Braille, impressora em Braille.

Segundo SANDES (2009, p. 18), “o sistema Braille € usado em algumas situa¢des
para definir a pessoa cega da pessoa com visao parcial, através do método que utilizam
para ler, “Em termos educacionais, criangcas cegas s&o as que empregam o Bralille,
e criangcas com visao parcial s&o aquelas que usam material impresso” (BATEMAN,
1967 apud KIRK; GALLAGHER 1996, p. 181).

Ler é imprescindivel no processo educacional, pois € o que abre possibilidades
de informacbes e de conhecimento da sociedade em que esta inserido. Além de
possibilitar a imaginacao, trazendo para outras realidades e possibilitando novas
experiéncias.

Ha trés tipos de leituras que sdo destinadas as pessoas com deficiéncia visual:
pelo sistema Braille através do tato, pelo uso de audiolivros através da audicédo ou pelos
ledores, como por exemplo, 0 NVDA e DOSVOX, que foram estudados para serem
utilizados e ensinados no Nucleo de Acessibilidade para os alunos com deficiéncia
visual na URCA.

Cada pessoa com deficiéncia visual estabelece a técnica mais eficaz para ser
utilizada na leitura, devendo proporcionar ao leitor uma leitura clara dando a ele uma
interpretacéo exata do texto, com possibilidades de criar imaginacéo, ampliando o seu
olhar para além do texto.

O Braille € um recurso que ultrapassa e sobrevive a diversas tecnologias
inovadoras, sua importancia advém de ser a primeira técnica de leitura e escrita para
pessoas com deficiéncia visual, criado no ano de 1865, por um jovem cego chamado
Louis Braille.

O sistema Braille consegue ser a unica técnica de leitura que atende as
necessidades das pessoas com deficiéncia visual, pois permite a autonomia de ler
através de um recurso tatil, abrangendo o seu uso para todos os publicos. Além de
permitir sua propria realizacdo e emoc¢ao na leitura, trazendo autonomia na interpretacéo
e fazendo o uso da imaginacao do seu préprio modo, com independéncia.

Conforme SANDES (2009), a deficiéncia visual pode ocorrer de duas maneiras:
cegueira (perda total ou parcial) ou baixa visao.

Com relacéo a cegueira e baixa visdo, o Ministério da Educacéo e a Secretaria
de Educacéo Especial classificam esses dois tipos de deficiéncia visual e como ocorre
seu processo de aprendizagem,

Pessoas com baixa visao — aquelas que apresentam “desde condi¢des de indicar
projecao de luz até o grau em que a reducéo da acuidade visual interfere ou limita
seu 35 desempenho”. Seu processo educativo se desenvolvera, principalmente,
por meios visuais, ainda que com a utilizacdo de recursos especificos. Cegas —
pessoas que apresentam “desde auséncia total de visdo até a perda da projecéo
de luz”. O processo de aprendizagem se fara através dos sentidos remanescentes
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(tato, audicéo, olfato, paladar), utilizando o Sistema Braille, como principal meio de
comunicacéo escrita (BRASIL, 2001, p. 34-35).

Os alunos com cegueira podem utilizar o Sistema de Leitura e Escrita Braille,
sendo este eficaz para a realizagdo da proépria leitura e escrita tatil através dos seis
pontos da cela Braille que formam 63 combinagbes, que compde o alfabeto ou
simbolos Braille. Além desse recurso, programas fornecidos pela Internet como NVDA
e DOSVOX, que sao leitores de tela.

Os alunos com baixa visao para o0 uso de suas atividades pedagdgicas podeM
utilizar alguns recursos opticos, tais como: a Lupa, lentes de contato, 6culos e textos
com letras ampliadas, facilitando a leitura e a escrita.

31 NUCLEO DE ACESSIBILIDADE DA URCA E O PROCESSO DE ADAPTACAO
DE MATERIAL PEDAGOGICO

Levando em consideracdo o numero crescente de matricula de alunos com
deficiéncia visual na Universidade Regional do Cariri (URCA), localizada na cidade
do Crato, estado do Ceara, o Nucleo de Acessibilidade da URCA (NUARC), uma sala
dentro da universidade foi criada no ano de 2016 com o propésito de desenvolver
acoes que compreendemos determinantes no processo de inclusao dos discentes com
deficiéncia matriculados nesta |IES (Instituicdo de Ensino Superior). Seu objetivo é de
viabilizar agdes que promovam 0 acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia
Nno ensino superior.

O Nucleo de Acessibilidade busca atender alunos com deficiéncias regularmente
matriculados nos cursos de graduacao, porém da um maior suporte aos alunos com
deficiéncia visual, ja que o setor € mais bem equipado com instrumentos, programas e
bolsistas para atendé-los. O presente setor possui diversos recursos disponiveis para
os alunos com base no Sistema de Leitura e Escrita Braille.

Os instrumentos utilizados para a adaptacdo de materiais pedagodgicos dos
discentes sdo: Reglete e Puncéo, Linha Braille, Impressora Braille, Maquina de
escrever Braille e Scanner.

Para a pratica do projeto de adaptacao de material pedagogico, foi necessario
para os bolsistas pesquisar e estudar sobre alguns programas fornecidos pela Internet,
promovendo aos alunos com deficiéncia visual uma maior autonomia e conhecimento
com aa tecnologias inovadas. Sendo possivel, além da pesquisa, um estudo mais
aprofundado na disciplina académica de Braille: Sistema de Leitura e Escrita, ministrado
pela Professora Mestra Martha Milene Fontenelle Carvalho.

O processo de adaptacdo de material pedagégico ocorre de acordo com as
necessidades dos alunos com deficiéncia visual. Sendo averiguados quinzenalmente
0s materiais que precisam se adaptados para o uso do discente em sala de aula, de
acordo com sua dificuldade.
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Ha materiais que necessitam ser ampliados para facilitar a leitura e a escrita para
alunos com baixa visdo, bem como ha outros que precisam ser feitos na impressora
Braille ou na Reglete e Puncgao.

41 METODOLOGIA DO PROJETO DE ADAPTACAO DE MATERIAL PEDAGOGICO

O presente trabalho utiliza-se de metodologia qualitativa, cujo procedimento
metodoldgico consistiu num relato de experiéncia, desenvolvido através do projeto
de adaptacdo de material pedagdgico na atuacdo como bolsista do més de Abril a
Dezembro do ano de 2017 no Nucleo de Acessibilidade da URCA, que busca fazer
adaptacédo dos materiais pedagogicos (livros, apostilas, trabalhos, provas) utilizados
no decorrer do curso académico dos alunos com deficiéncia visual, contribuindo e
auxiliando nas necessidades de cada aluno dentro da universidade.

Buscou-se averiguar em Abril de 2017 quais os alunos com deficiéncia visual
na Instituicao, foi feito o levantamento destes alunos e foram obtidos os seus dados
pessoais para facilitar o contato com os mesmos, além de serem averiguadas
quinzenalmente as necessidades de cada aluno quanto aos materiais utilizados em
sala de aula.

Os instrumentos utilizados oferecidos pelo Nucleo de Acessibilidade (NUARC)
para o desenvolvimento de adaptacao de materiais pedagogicos dos discentes séo:
Reglete e Puncéao, Linha Braille, Impressora Braille, Maquina de escrever Braille e
Scanner. Esses materiais possibilitam a ampliacao da letra dos textos e a producéo
manual e eletrbnica para o Sistema de Leitura e Escrita Braille. Além desses materiais,
o Nucleo de Acessibilidade da Urca (NUARC) conta com um recurso Optico, a Lupa,
disponibilizado aos alunos com deficiéncia visual de acordo com suas necessidades.

Onumero de alunos atualmente atendidos com deficiénciavisual, especificamente,
uma aluna com baixa visado, e dois com baixa visao do tipo Ceratocone no Nucleo de
Acessiblidade da URCA (NUARC) compreende-se em trés.

51 RESULTADOS DO PROJETO

Os resultados obtidos no decorrer das atuagdes e acdes do projeto de adaptacéo
de material pedagégico foram muito satisfatorios. As adaptacdes dos materiais foram:
apostilas, textos e provas adaptados utilizados pelos discentes em suas disciplinas
académicas, resultando na melhoria do desempenho dos alunos, regides do mapa
do Brasil em Braille destinado a um aluno de uma disciplina do curso de Geografia,
uma tabela periédica em Braille, que estd em andamento, destinada aos futuros
discentes com deficiéncia visual do curso de Quimica/Biologia da IES e a producgéao de
textos em Braille para uma exposicéo de Artes com fotos selecionadas pelo Curso de
Artes Visuais da URCA de Juazeiro do Norte — CE, diretamente ligada ao Nucleo de
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Acessibilidade da Urca (NUARC) que ocorreu no inicio de Outubro de 2017.

Além dos materiais pedagdgicos necessarios para os discentes, foi averiguada a
necessidade de uma mesa e uma cadeira para um aluno com deficiéncia visual para
uma melhor autonomia em sala de aula, pois 0 mesmo utilizava o préprio computador
para ampliar os textos e as apostilas utilizadas em sala de aula, sendo assim o discente
néo tinha o espaco ideal para o computador e o caderno, além da limitagdo no local.
A obtencéao de uma mesa e uma cadeira trouxe uma autonomia para o discente em
sala de aula.

Uma aluna com baixa viséo do curso de Biologia da IES conseguiu comprar suas
lentes de contato através do Bazar de livros promovido por bolsistas do Nucleo de
Acessibilidade da URCA (NUARC), conseguindo arrecadar a quantidade de dinheiro
necessario para a discente fazer a compra, melhorando o desempenho de suas
atividades académicas, que ja estava sendo comprometido sem o uso das lentes de
contato necessarias para o seu dia a dia.

Foi oferecida uma oficina de Braille no evento da SBPC (Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia) no dia 03 de Maio de 2017 com o intuito de demonstrar
para os participantes do evento a importancia do Sistema de Leitura e Escrita Braille
para as pessoas com deficiéncia visual.

O resultado do projeto de adaptacao de material pedagoégico esta em constante
evolugao, é continuo, pois os resultados aparecem de acordo com as necessidades
desses alunos no decorrer do curso académico. De fato, o projeto teve grande influéncia
no que diz respeito quanto ao melhor desempenho dos alunos com deficiéncia visual
em suas atividades académicas, na melhoria das notas em algumas disciplinas, além
da autonomia em sala de aula com seus materiais adaptados, permitindo ao aluno
acompanhar as aulas e os contetdos das disciplinas matriculadas.

Outra importante influéncia do projeto foi a visibilidade de praticas inclusivas na
universidade, em que os docentes, alunos e coordenadores participaram ativamente e
cooperaram nesse desafio de tornar propostas como essa inclusiva.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de adaptacéo de material pedagogico aos alunos com deficiéncia visual
tem o intuito de ampliar as possibilidades de aprendizagem da pessoa com deficiéncia
visual na Universidade Regional do Cariri (URCA), além de discutir e aprender praticas
educacionais inclusivas, ampliando a aprendizagem no campo educacional que
possivelmente sera colocado em pratica enquanto docente.

Mostrou-se necessario o Sistema de Leitura e Escrita Braille para os alunos com
deficiéncia visual para melhor autonomia em suas atividades académicas. Além disso,
tornar viavel a comunicacgao referida as necessidades dos alunos que precisam ser
identificadas e solucionadas para a autonomia dos discentes, sendo oferecido apoio
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pedagogico na Universidade Regional do Cariri (URCA) através do espaco do Nucleo
de Acessibilidade da Urca (NUARC).

O projeto exigiu pesquisas técnicas e estudos acerca de tecnologias inovadoras e
ja existentes voltadas para pessoas com deficiéncia visual, fornecidas pela Internet e os
instrumentos presentes para 0 manuseio no Nucleo de Acessibilidade da Universidade,
0 que contribuiu para nossa aprendizagem, possibilitando mais experiéncias na area
de incluséo, tornando essa pratica na Universidade mais atuante e valorizada.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia no campo educacional é um desafio
aos docentes e os coordenadores da Instituicdo. Dessa forma, torna-se necessario ir
além e buscar ampliar as possibilidades de aprendizagem desses alunos, tornando
um espag¢o homogeneizador que vislumbre atender todos os alunos com deficiéncia
visual da IES ja que é observado um numero crescente de alunos com deficiéncia
visual pelo Nucleo de Acessibilidade da Urca (NUARC).

Por conseguinte, a Universidade necessita de mais praticas inclusivas, visando
a participacao e colaboracdo dos estudantes, professores e coordenadores nesse
desafio de tornar igualitarios os direitos e deveres das pessoas com deficiéncia visual
na instituicdo, pois ha uma voz que merece ser ouvida, tornando um espaco mais
igualitario, superando barreiras que ainda nos dias de hoje devem ser enfrentadas.
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RESUMO: O presente trabalho tem por
finalidade desenvolver uma aplicagcdo movel
colaborativa, Co-Libre, para disseminacdo e
divulgacao de sinais em LIBRAS, propiciando
a integracédo entre tradutores e intérpretes de
LIBRAS/Lingua portuguesa. A pesquisa busca
trazer um novo olhar para os estudos na area
da traducéo e interpretacdo, com o uso das
tecnologias da informagdo e comunicagcéo —
TICs, ao possibilitar uma ferramenta de apoio
em tempo real. Esta ferramenta estd sendo
desenvolvida como uma aplicagdo movel, que
auxiliara o processo de tradugao e interpretacao
de LIBRAS/Lingua Portuguesa ao possibilitar
as trocas de itens lexicais como um instrumento
inovador, reduzindo as distancias e facilitando
0 processo de integragdo ao tornar eficientes
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as trocas linguisticas por estes profissionais
fluentes na lingua. Além de ser de facil acesso
pela mobilidade da aplicacdo, o tradutor
intérprete pode n&o s6 obter a informacgéo, mas
também criar, relacionar, inferir, se expressar,
em sintese, pode aprender novos sinais.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusado. LIBRAS. TICs.
Tradutor intérprete.

ABSTRACT: This work aims to develop a
collaborative mobile application, Co-Libre,
to disseminate and promote the signs in
LIBRAS (Brazilian Sign Language), helping
in the integration of translators and LIBRAS/
Portuguese interpreters. This research intends
to shine a new light for the studies in the area
of translation and interpretation, with the use of
communication and information technologies -
ClITs, by allowing a support tool in real time. This
tool is being developed as a mobile application,
which will help in the process of translation and
interpretation of LIBRAS/Portuguese by allowing
the exchange of lexical items as an innovative
instrument, reducing distances and facilitating
the integration process by making efficient the
linguistic exchanges by professionals who are
fluent in that language. Besides being easily
accessible through the mobile application,
the translator interpreter can not only obtain
information but also create, relate, infer, express
themself, and in short, learn new signs.
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11 INTRODUCAO

Com a Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva-2008,
observa-se um novo direcionamento na garantia do acesso e permanéncia de todos
educandos (as) em ambito educacional. E fundamental a eliminacdo de barreiras
comunicacionais, fisicas e atitudinais, assim urge a necessidade da aplicacédo da
legislacéo sobre o assunto, como o Decreto 5.296/2004 (BRASIL, 2004), e a Lei de
Acessibilidade 13.146/2015 (BRASIL, 2015). Tal legislacao fortalece a figura do tradutor
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, cuja profissao foi regulamentada pela lei
12.319/2010 (BRASIL, 2010). O mesmo profissional é responsavel pela traducéo de
uma lingua fonte para uma lingua alvo, em funcao da necessidade comunicacional de
alunos surdos e em face do direito do acesso aos conteudos em sua lingua materna,
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Segundo a resolugdo CNE/CBE n. 02 de 2001
“[...] Deve ser assegurada, no processo educativo [...] a acessibilidade aos conteudos
curriculares, mediante a utilizagcdo de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema
Braille e a lingua de sinais [...]” (BRASIL, 2001, p.75). Segundo Brandao (2010, p.45)
ao descrever sobre a dimensédo comunicativa ressalta que “O processo comunicativo
para ser efetivado dependera de um emissor, receptor, um codigo compreensivel entre
ambos e naturalmente, uma mensagem”.

Observa-se que a garantia do acesso e permanéncia de alunos com surdez esta
diretamente atrelada a LIBRAS, e a profissionais habilitados em LIBRAS. A LIBRAS
é oficialmente reconhecida como a lingua utilizada pela comunidade surda residente
no Brasil, validada pela lei 10.436/2002, onde expressa-se como “LIBRAS é a forma
de comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de
ideias” (BRASIL, 2002).

A estrutura dessa lingua segundo Quadros e Karnopp (2004) é desenvolvida por
meio de unidades minimas chamadas parametros que constituem os itens lexicais na
LIBRAS, os sinais apresentam-se através da modalidade gestual-visual, logo que no
ato comunicativo as informagdes linguisticas séo recebidas pelos olhos e desenvolvidas
pelos articuladores primarios, as maos, contemplando os niveis linguisticos: fonolégico,
morfoldgico, sintatico e semantico. Assim, esta lingua mostra-se como um sistema
linguistico de transmisséao de ideias e fatos, oriundos de comunidades surdas do Brasil.

No aspecto educacional, o tradutor e intérprete de LIBRAS/Lingua Portuguesa
surge com amplas responsabilidades, das quais s&o: técnicas, escolhas lexicais,
estruturais, semanticas, pragmaticas, culturais, envoltas no ato linguistico ao mediar
seus interlocutores com linguas distintas. Por outro lado, percebe-se a fragilidade
quanto a disseminacao da LIBRAS, por ser uma lingua nova em sua construcéo e
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oficializacéo, e ainda devido a escassez de profissionais com formacéo especifica e
fluéncia em fungcdo da demanda existente. Logo, observa-se a necessidade de difusdo
da LIBRAS de forma colaborativa entre os profissionais tradutores intérpretes fluentes,
como forma de fortalecé-la, levando-se em conta sua modalidade viso-espacial. Neste
sentido, destacam-se as necessidades comunicativas incitadas no espaco escolar,
que reflete no fazer dos profissionais tradutores e intérpretes de LIBRAS/Lingua
Portuguesa, em busca de desenvolverem uma apropriada traducéo e interpretacao,
mediante o preceito ético da fidelidade no discurso. Neste sentido, a solugéo proposta
para este entrave busca trazer um novo olhar para os estudos na area da traducéo
e interpretacdo, com o uso das tecnologias da informac¢do e comunicacao (TICs), ao
possibilitar uma ferramenta de apoio em tempo real, subsidiando o processo de trocas
de sinais e facilitando a integracéo e interatividade destes profissionais.

A proposta de ferramenta computacional esta sendo desenvolvida como uma
aplicacao mével colaborativa, que facilitara o processo de traducéo e interpretacéo e
disseminacao de LIBRAS/Lingua Portuguesa ao possibilitar as trocas de itens lexicais
como um instrumento inovador, com as novas tecnologias no espaco educacional.

As Tecnologias Méveis caracterizam-se pela portabilidade de seus dispositivos
e pela liberdade de livre transito que permitem. Os dispositivos mdveis, como
smartphones, tablets e afins, assistidos por uma infraestrutura de comunicacéo deram
ao seus usuarios independéncia espacial. As notaveis mudancas sociais causadas por
estas tecnologias s&o abordadas brevemente pelo viés revolucionario que possuem,
estas alteraram de forma profunda os parametros e alguns comportamentos sociais.
(PRADO; SOUZA, 2014)

Observa-se,umarevolucaoinovadoranasescolasaopropordiferentesferramentas
como: livros acessiveis, impressoras de braille, lupas eletrénicas, audiolivros, livros
em Lingua Brasileira de Sinais. Percebe-se um novo momento, o desafio digital fez
com que os surdos tivessem o acesso a livros em LIBRAS/Lingua Portuguesa em
DVD, legendas ocultas (closed caption), janela de LIBRAS. Esse movimento das TICs
deu-se na educacao de ouvintes e surdos, pois se percebe que as tecnologias visuais
trazem para esta populagdo um novo campo de inclusdao. Reduzindo as distancias e
facilitando o processo de integragao.

2| METODOLOGIA

O projeto foi desenvolvido com a parceria do Instituto Federal de Ciéncia
e Tecnologia do Maranh&o- IFMA Campus Viana e Monte Castelo. A pesquisa
apresenta-se operacional e economicamente viavel. A aplicagdo sera implementada
em compatibilidade com o sistema operacional mével Android, utilizando-se de
ferramentas open source. Com intuito de desenvolver a trabalho inicialmente, foi
realizada a pesquisa documental de fonte secundaria e bibliografica sobre Tecnologias
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Assistivas, Softwares Colaborativos, Plataformas Méveis, Modelagem 3D, Parametros
de Sinalizacdo em LIBRAS, bem como sobre aplicativos-dicionarios da Lingua
Brasileira de Sinais e trabalhos correlatos. Segundo Ludke e André (1999) a analise
da pesquisa documental refere-se a uma técnica que busca realizar o levantamento de
pressupostos para obter informacgdes do problema, logo que, o documento representa
uma fonte original de informacdes as quais possibilitaram subsidiar afirmacdes e
evidencias pesquisadas.

Em seguida, a partir dessas pesquisas, deu-se inicio do processo de
desenvolvimento com: elicitacdo de requisitos, design conceitual, designde interface de
usuario, prototipacao, em paralelo a modelagem e animacao do avatar tridimensional,
e posteriormente, a implementacéo da aplicacao. Por fim, a avaliacao da aplicacao, no
gue se refere a usabilidade e de interface de usuario.

3| RESULTADOS

Na modelagem e animag¢do do avatar tridimensional foi utilizado o software
3DS Max, sendo desenvolvido design com prototipo nao-funcional da interface
para validacéo de aspectos visuais e alguns requisitos. O protétipo da tela inicial da
aplicacao movel colaborativa esta representado na Figura 1, contendo as principais
funcionalidades do aplicativo. O avatar no centro da imagem € responsavel pelo
feedback para o usuario sobre a constru¢cao do sinal desempenhada pelas fungbes
auxiliares. O botdo de compartilhamento da aplicagcéo gera o sinal em formato de gif e
delega a fungdo de enviar o arquivo pelos diversos meios. O painel inferior representa
0s parametros que constituem a construcao de qualquer sinal na Lingua Brasileira de
Sinais, estes sao CM (Configuracéo de Mao), O (Orientacdo), PA (Ponto de Articulacéo),
M (Movimento) e ENM (Expressdes Nao-Manuais). O botao inferior direito controla a
reproducao do sinal pelo avatar, assim as alteragdes nos parametros podem ter seus
efeitos visualizados em movimentos do avatar. O botéo inferior esquerdo controla a
velocidade de reproducgao do sinal, acelerando ou reduzindo.

Colibre

Ajuda

i I
m enm

Figura 1. Tela inicial do aplicativo Figura 2. Menu do aplicativo
Fonte: Autores, 2018.
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O menu de Figura 2 altera entre as telas da aplicacdo. Além da tela principal
(Librar), também contém a tela de Histdrico, indexa os sinais construidos na aplicacéo
com termos em portugués provendo significado, contexto e outras informacdes que
permitam a busca de sinais; Opcoes, apresenta configuragdes que regulam a aplicacéo
e outras funcdes; Ajuda, promove a pesquisa e consulta sobre as capacidades da
propria aplicacao; e Sobre, lista meta-informacdes sobre a propria aplicacdo. Cada
menu agrupa fungdes importantes, porém, ndo desempenham papel direto na funcéo-
fim da aplicagéo.

4 | DISCUSSAO

A aplicacdo movel colaborativa enquadra-se nos objetivos e necessidades em
tornar o processo de traducao e interpretacdo mais eficiente, ao propiciar a vivéncia
do uso no trabalho em tempo real, realizado individualmente ou por mais profissionais.
Além disso, apresenta-se viavel no tocante a facilidade de insercao da aplicagao
junto ao publico alvo, uma vez que requisitara de uma infraestrutura simples para sua
utilizacéo, no entanto, para que esteja disponivel, a ferramenta devera ter alcangcado
os requisitos de qualidade que seréo avaliados em sua fase de teste.

Dos trabalhos correlatos analisados, destacam-se o HandTalk, ProDeaf, Vlibras
e AssistLibras. Estas aplicacdes oferecem traducdo de palavras-sinais através de
texto e entrada de voz. A ferramenta AssistLibras foi proposta para o0 manuseio do
personagem 3D, com configuracdes fixas para possibilitar o trabalho de leigos, porém
ainda se firma na capacidade de manipulagao do objeto tridimensional, exigindo assim
habilidade do usuario na reproducdo mais fiel de sinais (ROCHA; BITTENCOURT;
BRITO, 2013). Trabalhos que avaliaram esses apps apontaram um desafio na pesquisa,
que diz respeito a representacao de expressdes faciais e outros movimentos corporais
que constituem a sinalizacao. Nas expressdes dos avatares foram essas fragilidades
apontadas.

Dentre as problematicas comuns a tradug¢do de duas linguas, como a impreciséo
sintatica e semantica, ainda existem lacunas na contextualizagcdo de sinais para
formacao de sentencgas que requerem mais complexidade que a mera traducéo literal,
necessitando de maior aprimoramento na consideracdo dos morfemas que dao forma
e significado completo aos sinais dentro de um contexto, para sinais que possuem
significado léxico dependente de outros (COLLING; BOSCARIOLI, 2014).

51 CONCLUSAO

A aplicacdo movel colaborativa esta na etapa de finalizacdo da modelagem
da aplicacdo e modelo 3D, para posterior implementacdo, para entdo ser capaz
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de reconhecer os parametros em LIBRAS, exibindo uma versao de sinais em uma
estrutura légica e dindmica por intermédio de um avatar. Arepresentacao das estruturas
morfoldgicas de umalinguagemvisualtorna-se particularmente complicadapor seremas
menores unidades da LIBRAS, contendo extenso trabalho de catalogacéo de unidades
como as Configuracdes de Mao, bem como os trabalhos que analisam variacdes de
Movimentos e Orientagdo. Como cada parédmetro de LIBRAS desempenha um papel
dentro da formacéao do sinal, as implementac¢des dessas funcionalidades em cédigo, e
a reproducéo pelo avatar tridimensional tornam custoso o processo de construcao do
sinal em relacdo a outras aplicagdes afins. Agregado a isso, estéo outros aspectos da
linguagem que necessitam serem implementados na aplicagao, como as interagdes
entre os parametros e a semantica, sendo desafiador fornecer meios funcionais a
aplicacao, para que o usuario possa construir qualquer sinal da LIBRAS através da
selecdo de opc¢oes e interacao grafica com o avatar tridimensional.

Dispondo de uma interface do software apta a tornar a experiéncia do usuario
0 mais simples possivel, com essa aplicacdo, pretende-se diminuir a dificuldade de
comunicacéo encontrada entre os tradutores e intérpretes, disseminar a colaboragéo
na busca de informacgao sobre os sinais em LIBRAS entre os tradutores e intérpretes
de Libras/Lingua Portuguesa. A avaliacado da aplicagao sera realizada junto aos seus
usuarios: intérpretes, professores e alunos.
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CAPITULO 11
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RESUMO: No presente artigo, relatamos
uma experiéncia de atividade extensionista
desenvolvida pelo Grupo PET Pedagogia da
UFCG, campus de Campina Grande, que teve
como objetivos propiciar o aprofundamento da
aprendizagem de aspectos teoéricos e de uso
da Libras em situagdes contextualizadas e (re)
construir materiais pedagdgicos para o ensino
de Libras como L1. Conforme estabelece o
Decreto n° 5.626 de 2005, que regulamenta a
Lei da Libras (Lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002), a formacgéao de docentes para o ensino de
Libras na educacéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental deve ser realizada em
curso de Pedagogia ou curso normal superior,
viabilizando a formagdo bilingue, em que
Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrugdo. Tendo como
base tais orientagdes, foi promovido o curso
Praticas pedagdgicas na educacéo de Surdos:
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criando pontes para (re) construir materiais
pedagogicos para o ensino de Libras, com 45h
semanais, ministrado por professoras do curso
Letras Libras (UAL/CH/UFCG). Para tanto,
foram promovidos encontros semanais com
professores de escolas especificas para surdos
e inclusivas para: aprofundamento de estudos
tedricos da Libras; producdo de materiais
pedagogicos diversificados para o ensino
dessa lingua, numa perspectiva bilingue; e a
vivéncia no contexto escolar com o material (re)
construido. O curso promoveu uma interagéo
significativa das PETianas com os profissionais
participantes e a vivéncia ludica do material
produzido com alunos surdos em uma escola
especifica para surdos de Campina Grande/PB,
revelando a importancia de se considerar as
particularidades viso-gestuais do aluno surdo.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de surdos,
Libras/L1,
pedagogicos.

formacdo docente, materiais

ABSTRACT: In the present article, we report an
experience of extension activity developed by
the PET Pedagogy Group of the UFCG, campus
of Campina Grande, whose objective was to
foster a deepening of the learning of theoretical
aspects and use of Libras in contextualized
situations and teaching materials for the
teaching of Libras as L1. Pursuant to Decree

No. 5,626 of 2005, which regulates the Libras
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Law (Law No. 10.436, of April 24, 2002), the training of teachers for the teaching of
Libras in early childhood education and in the initial years of elementary education
must be carried out in the course of Pedagogy or higher normal course, enabling
bilingual education, in which Libras and written Portuguese have been languages of
instruction. Based on these guidelines, the Pedagogical Practices in Deaf Education
course was promoted: creating bridges for (re) constructing pedagogical materials for
the teaching of Libras, with 45 hours per week, taught by teachers of the Libras (UAL /
CH / UFCQG). For that, weekly meetings were held with teachers from specific schools
for the deaf and inclusive to: deepening of theoretical studies of Libras; production of
diverse teaching materials for the teaching of that language, in a bilingual perspective;
and the experience in the school context with (re) constructed material. The course
promoted a significant interaction of the PETianas with the participating professionals
and the playful experience of the material produced with deaf students in a specific
school for the deaf of Campina Grande / PB, revealing the importance of considering
the viso-gestural particularities of the deaf student.

KEYWORDS: Deaf education, Libras / L1, teacher training, pedagogical materials.

11 INTRODUCAO

No presente artigo, relatamos uma experiéncia de atividade extensionista
desenvolvida pelo Grupo PET (Programa de Educacéo Tutorial) Pedagogia da UFCG,
campus de Campina Grande, que teve como objetivos propiciar o aprofundamento da
aprendizagem de aspectos tedricos e de uso da Libras em situagdes contextualizadas
e (re) construir materiais pedagdgicos para o ensino de Libras como L1. Conforme
estabelece o Decreto n° 5.626 de 2005, que regulamenta a Lei da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), a formacéo
de docentes para o ensino de Libras na educacao infantil € nos anos iniciais do ensino
fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior,
viabilizando a formacéao bilingue, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrugéo. No curriculo do Curso de Pedagogia da UFCG, a
disciplina Libras & ofertada como obrigatéria, seguindo o estabelecido no Capitulo Il,
do referido Decreto, que trata da inclusdo da Libras como disciplina curricular, que
diz: “Nos cursos de formacgao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios” (BRASIL, 2005).

Tendo como base tais orientagdes, foi promovido o curso Praticas pedagdgicas
na educacéao de Surdos: criando pontes para (re) construir materiais pedagogicos para
0 ensino de Libras, ministrado pelas professoras Concei¢cao Saude e Michelle Mélo
do curso de Letras-Libras (UAL/CH/UFCG), durante o periodo de 19 de outubro a 12
de dezembro de 2017, com carga-horéaria de 45 horas. Contamos, também, com a
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colaboracéao de uma intérprete de Libras, pois havia uma Surda que era professora de
Libras, participando do curso.

O curso contou com o apoio da Unidade Académica de Educacédo-UAED; do
curso de Letras-Libras da Unidade Académica de Letras - UAL, e teve como publico-
alvo professores ouvintes e surdos de uma escola publica para surdos, a Escola
Estadual de Audiocomunicacdo de Campina Grande (EDAC) e de escolas da rede
municipal de Campina Grande que tinham alunos surdos incluidos e as integrantes do
grupo PET Pedagogia.

O curso de extensao se propds realizar um aprofundamento em estudos
tedricos e praticos sobre a Libras, como L1, por meio de situacdes interativas e
contextualizadas, para assim haver um aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais-
Libras e para a producao de materiais pedagogicos para o ensino da mesma. Foram
promovidas discussdes acerca das atuais praticas pedagodgicas para o ensino de Libras,
numa perspectiva bilingue. Para isso, foram revisados pressupostos relacionados
aos estudos linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais, nos aspectos culturais e
educacionais (GESSER, 2009), possibilitando um espaco para discussdes de varios
aspectos acerca da tematica. Essas discussdes subsidiaram a producédo de materiais
pedagdgicos para o ensino de Libras destinado aos alunos surdos.

De modo mais especifico os objetivos dessa atividade foram: aprofundar o
aprendizado do uso da Libras, por meio de situagdes interativas e contextualizadas, para
interacdo entre surdos e ouvintes, em contextos académico e profissional; contribuir
para a elevacdo da qualidade da formagdo académica dos alunos de graduacéo
do curso de Licenciatura em Pedagogia; introduzir novas préaticas pedagogicas na
graduacao; contribuir para a consolidacao e difusdo da educacao tutorial como pratica
de formacao na graduacao; colaborar com a politica de diversidade na instituicao
de ensino superior- IES por meio de acdes afirmativas em defesa da equidade
socioeconfmica, étnico racial e de género; propiciar a aprendizagem de aspectos
culturais, histéricos e linguisticos e de uso da Libras; fomentar o debate acerca da
Libras, como primeira lingua (L1), numa perspectiva bilingue; e (re) construir materiais
pedagdgicos para o ensino de Libras como L1.

Para compreendermos a importancia de se produzir materiais pedagoégicos
para o ensino de Libras como L1, respaldando-nos numa perspectiva bilingue, faz-se
necessario entendermos seus pressupostos. Segundo Goldfeld (2001), o pressuposto
do bilinguismo é que o surdo deve adquirir a lingua de sinais como lingua materna, ou
seja, como lingua natural, e a lingua oficial do pais como segunda lingua. No contexto
brasileiro, significa dizer que o surdo deve adquirir a Libras como primeira lingua (L1)
por ser uma lingua de modalidade gestual-visual, e a lingua portuguesa como segunda
lingua (L2), na modalidade escrita.

Desde a década de 1990 que no Brasil ha pesquisas e estudos sobre o
bilinguismo. Esse fato n&o significa que o pais tenha se tornado menos monolingue e
que a Libras, apesar do reconhecimento legal advindo dos documentos anteriormente
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citados, tenha se tornado respeitada e reconhecida como lingua fundamental para os
surdos, nem que uma politica linguistica de forte aceitagao tenha contribuido para o
fortalecimento do modelo educacional bilingue para surdos.

Nesse sentido, nossa expectativa é de que a Libras se constitua cada vez mais
viva e respeitada nos espacos educacionais onde ela é objeto de estudo e de ensino,
sejam estes, formais e informais, contribuindo para a formag¢ao de ambientes bilingues
e para seu fortalecimento como lingua nacional.

Considerando o exposto, faz-se urgente pensar numa formacéo de professores
gue permita refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos, seja
em contextos de escolas especificas para educacdo de surdos, quanto em escolas
regulares que tém alunos surdos incluidos, ancorados na constru¢do do conhecimento
numa perspectiva bilingue, pois acima de tudo, a escola tem como fung¢ao proporcionar
aos alunos a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
cientificamente elaborado (SAVIANI, 2011).

Tendo em vista a importancia de apropriagcdo da Libras pelos alunos surdos,
seu uso e status como L1, o papel do professor é considerando “determinante para
0s processos constitutivos das criangcas como sujeitos surdos” (LODI, ROSA e
ALMEIDA, 2012, p. 6). Nesse contexto, outro aspecto a ser considerado € o recente
reconhecimento da educacao bilingue para surdos no pais, pois como afirmam Albres
e Saruta (2012, p.43), [...]Jos professores contam com poucos materiais pedagogicos
voltados para alunos surdos e que tenham como lingua de registro a Libras. Assim,
cabe ao professor confeccionar seu material didatico.

As autoras Quadros e Schmiedt (2006, p.99) também vao destacar que

S&0 inUmeros 0s recursos didaticos que podem ser utilizados na educacéo de
surdos. O aspecto que faz a diferenca €, sem duvida, a criatividade do professor.
Muitos recursos surgem no dia-a-dia, quando o professor se vé diante de uma
situacdo em que se faz necessario algum apoio material para que consiga alcancar,
de forma eficaz, a compreenséo da crianga, ou para que a mesma consiga acessar
o conhecimento de forma plena.

A partir dessas consideragdes, concordamos com as referidas autoras quando
ressaltam que cada situacéo de aula exigira um material diferente e cada profissional
precisara explorar sua prépria iniciativa, criatividade e habilidades para “inventar”
(re) criar ou (re) construir o recurso adequado a sua realidade naquele determinado
momento.

2| METODOLOGIA

O curso Praticas pedagdgicas na educagdo de Surdos: criando pontes para (re)
construir materiais pedagdgicos para o ensino de Libras totalizou uma carga horaria
de 45 horas, sendo 30 horas presenciais e 15 horas a distancia e realizou-se durante
o periodo de 19 de outubro a 12 de dezembro de 2017. Os encontros presenciais
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ocorreram semanalmente nas quintas-feiras, das 14h00min horas as 17h00min horas,
e eram realizados no Bloco AB da UFCG e culminaram com um dia de atividade pratica
na EDAC.

A turma era composta por 20 alunos de diferentes niveis de conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais. Existiam alunas que nunca haviam tido contato com a
Libras e também alunas que ja haviam cursado a disciplina de Libras na graduacéo
do curso de Pedagogia, como também participaram de outro minicurso oferecido pelo
PET Pedagogia sobre essa lingua, o que possibilitou que as mesmas possuissem
um conhecimento prévio acerca da Libras. Contou também com a presenca de
profissionais que atuam na area do ensino com Libras, que atuavam na EDAC
(professores ouvintes, coordenadora pedagdgica, professora de Libras) e em turmas
de AEE (Atendimento Educacional Especializado) da Prefeitura Municipal de Campina
Grande, sendo um desses profissionais Surdo, o que necessitou que houvesse
interpretacéo, enriquecendo os encontros.

O curso foi dividido nas seguintes em trés etapas: 01. Aulas de cunho tedrico,
que proporcionaram um aprofundamento de estudos de aspectos culturais, historicos
e linguisticos da Libras; estudos das especificidades linguisticas dos surdos para
aprendizado da Libras como L1; 02. Aulas praticas para producdo de materiais
didatico-pedagogicos para o ensino dessa lingua e aplicacdo em escolas que tém
surdos matriculados; 03. Vivéncias com o material produzido nas aulas que ocorriam
na UFCG e vivéncia préatica na Escola de Audiocomunicacdo de Campina Grande,
com os alunos surdos e professores da EDAC, uma escola especifica para atender
esse publico.

31 RESULTADOS DISCUSSAO

Retratamos em primeiro lugar as etapas de desenvolvimento desse curso e,
em seguida, apresentamos as impressdes dos cursistas a partir da avaliagao que foi
realizada no final do curso.

+  Dos momentos propiciados no curso

O primeiro momento do curso se dedicou ao aprofundamento dos estudos sobre o
ensino da Libras, numa perspectiva bilingue, e tinha um carater mais tedrico. As aulas,
ministradas pelas professoras Conceicdo Saude e Michelle Mélo do curso de Letras-
Libras (UAL/CH/UFCG), eram expositivas dialogadas, nas quais foram discutidas as
praticas docentes no ensino de Libras, como L1, como também o aprofundamento das
no¢des basicas de Libras, comunicacéo, diferencas, proximidades e conquistas das
pessoas surdas e conceitos de Surdo e Surdez.

No segundo momento, as professoras ministrantes apresentaram alguns jogos/
materiais pedagogicos com o intuito de incentivar e inspirar os alunos a produzirem
0S seus proprios jogos/materiais pedagogicos. Nas aulas subsequentes, foram feitas
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oficinas para a producéo desses materiais, mas essa elaboracéo ndo se dava apenas
nas aulas presenciais, 0os alunos produziam esses jogos em casa e traziam para a
sala de aula para socializar, juntamente com uma ficha na qual continha as regras
e informacgdes sobre o0s jogos. Entre os jogos produzidos tivemos: twister; boliche;
jogo da memodria; trilha de frutas; pescaria; jogo de relacionar; roleta magnética; trilha
matematica etc., ressaltando que todos esses materiais eram voltados para os alunos

surdos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como ilustram as figuras abaixo.
| ' = . R AR |

Figura 01: Jogo twister. Figura 02: Boliche.

Figura 03: Jogo da memoria. Figura 04: Trilha de frutas.
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Figura 05: Pescaria.
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Figura 07: Roleta magnética. Figura 08: Trilha matematica.

E por fim, no terceiro momento, aconteceu a vivéncia pratica na EDAC da cidade
de Campina Grande, local onde a maioria dos professores que participaram do curso
atuava. As alunas PETianas juntamente com as professoras ministrantes e com o
auxilio dos professores da EDAC, aplicaram os jogos produzidos com os alunos dessa
instituicdo e essa atividade ocorreu em uma tarde. Os alunos demonstraram interesse
e foram bastante participativos nas brincadeiras. Os ganhos com esse momento foram
enriquecedores para todos os participantes.

- Da avaliacao o curso pelos participantes

Ao final do curso, com o objetivo de coletar informacdes, sugestdes e opinides
dos participantes, tendo em vista uma melhoria da qualidade dos préximos cursos, foi
solicitado que respondessem um questionario de avaliagdo do curso. O questionario
estava dividido em 03 questdes gerais: 1°) Avaliacdo do curso quanto aos quesitos
coordenacdo, infraestrutura e conteudo; 2°) Autoavaliacéo referente a participacéo
dos alunos no curso; 3°) Avaliacdo mais geral de diferentes quesitos do curso
(professor-metodologia-conteudo programatico). Cada questédo especifica possuia
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as seguintes alternativas: OTIMO, MUITO BOM, BOM E RUIM, para que assim 0s
cursistas pudessem conceituar as atividades do curso. Ao todo foram respondidos 14
questionarios.

Em relacéo a primeira parte, podemos dizer que o curso foi avaliado de OTIMO a
BOM nos aspectos contemplados, como pode ser observado no quadro 01 apresentado

a segquir.
.. Muito . Nao
Otimo Bom Ruim
bom respondeu
Nivel de relacionamento
. 09 02 03 00 00
com os participantes
Habilidade em dar
_ . _ 08 03 03 00 00
Coordenacao informacgdes
Presteza no
atendimento ao | 07 04 03 00 00
participante
0] izaca I d
rganizacao geral do 06 04 04 00 00
curso
Condicd is d
ondigcbes gerais do 02 05 07 00 00
local
Infraestrutura Qualidade dos
equipamentos|03 05 06 00 00
utilizados
Eficiéncia do pessoal
) 08 02 04 00 00
de apoio
Adequacéo da estrutura
atica do curso
Conteido programaic 401 og 03 02 00 01
em relacdo ao seu
objetivo

Quadro 01. Avaliagao do curso quanto aos quesitos coordenacao, infraestrutura e conteudo.

Quanto a segunda questdo, quando solicitados a fazer uma autoavaliacéo
referente a participacédo dos alunos no curso. No que diz respeito a compreenséao do
assunto apresentado,

04 alunos a consideraram como sendo OTIMO, 07 como MUITO BOM e 03 como
BOM. Sobre a integragcdo com os demais participantes, 06 cursistas responderam
a opcdo OTIMO, 03 a MUITO BOM e 05 a opcdo BOM. Acerca do interesse e
participacdo na criagdo e participagcdo dos jogos, 06 discentes julgaram como OTIMO
e 08 como MUITO BOM. Por fim, no que se refere a frequéncia e pontualidade, 05 dos
14 respondentes a tomaram como OTIMO, 06 como MUITO BOM e 03 como BOM.
Essas respostas podem ser vistas no quadro 02.
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. Muito ) Nao
Otimo Bom | Ruim
bom respondeu
Compreensao  do assunto
04 07 03 00 00
apresentado
Integracdo com o0s demais
L - 06 03 05 00 00
Autoavaliacao | participantes
Interesse e participacdo na
L ) 06 08 00 00 00
criacéo dos jogos
Frequéncia e pontualidade 05 06 03 00 00

Quadro 02. Autoavaliagéo referente a participacdo dos alunos no curso.

Por fim, foram solicitados aos cursistas que avaliassem o curso em diferentes

quesitos. O primeiro deles era em relacédo ao professor; o segundo a metodologia; e

o terceiro o conteudo programatico do curso. As respostas foram variadas, sendo as
mais frequentes OTIMO, MUITO BOM e BOM, como pode ser visto no Quadro 03.
Destacamos que no item Conteltdo Programatico 02 cursistas ndo opinaram sobre

duas questoes feitas.

3 Muito Nao
Otimo Bom Ruim
bom respondeu
Conhecimento e dominio do
14 00 00 00 00
assunto
Clareza de explicagao 12 02 00 00 00
Facilidade de comunicacéo e de
relacionamento com a turma 10 04 00 00 00
Professor Pontualidade 07 07 00 00 00
Capacidade de incentivar a troca
A ) 09 05 00 00 00
de experiéncias e conhecimentos
Atendimento e esclarecimento de
. o 09 05 00 00 00
duvidas individuais
Coeréncia entre o programa de
curso e a discussao feita em sala | 10 03 01 00 00
de aula
Qualidade do material didatico,
recursos instrucionais e |07 06 01 00 00
audiovisuais
Dinamicas e técnicas de trabalho
. . 08 05 01 00 00
Metodologia | utilizadas
Carga horaria disponivel para a
T 06 05 03 00 00
disciplina
Uso de recursos didaticos e
L 07 03 04 00 00
audiovisuais
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Aplicabilidade do conteido no seu
. 08 04 01 00 01
cotidiano
Nivel de satisfagcdo do contetdo as
. S 10 02 01 00 01
suas necessidades profissionais
Conteudo Compreensao do objetivo da
- L 09 04 01 00 00
Programatico | disciplina
Adequacé@o do referencial teorico
. 07 06 01 00 00
metodoldgico
Adequagdo da estrutura da
L 08 05 01 00 00
disciplina a sua ementa

Quadro 03. Avaliagcao mais geral de diferentes quesitos do curso.

Os questionarios continham também espacos para comentarios e sugestoes
sobre cada questdo. No campo para esse fim da primeira questédo, 08 cursistas nao
teceram comentarios nem sugestdes e 06 deles se colocaram, sendo 04 afirmando
a relevancia que o curso teve e 02 apresentaram sugestoes, sendo uma delas para
gue a carga horaria fosse estendida e a outra para que as carteiras fossem mudadas.
No espaco da segunda questdo, 08 alunos também o deixaram em branco e 06
preencheram, expondo desejos particulares e a sua desenvoltura enquanto aluno. A
area destinada a terceira questao contemplou um numero maior de comentarios e/ou
sugestdes, totalizando 09 respostas e 05 abstencbes, demonstrando de forma geral
um anseio pela continuidade do curso e como sugestdo que o curso fosse ministrado
a noite para a possibilidade de ampliacéo do publico-alvo.

41 CONCLUSOES

O curso Praticas pedagdgicas na educagdo de Surdos: criando pontes para
(re) construir materiais pedagdgicos para o ensino de Libras, buscou contribuir para
a formacéo inicial e continuada de professores, propiciando o aprofundamento da
aprendizagem de aspectos teoricos e de uso da Libras em situagbes contextualizadas
e da (re) construcao de materiais pedagogicos para o ensino de Libras como L1. Assim,
com a oferta desse curso, as vivéncias e interagdes entre profissionais e alunos surdos
e ouvintes, acreditamos ter contribuido para uma compreensao mais coerente sobre
a importancia do ensino da Libras, fortalecendo o seu ensino-aprendizagem como L1
para surdos, de forma contextualizada, rica de materiais pedagogicos que valorizem o
aspecto viso-espacial da lingua de sinais e as singularidades dos alunos surdos.

De acordo com a avaliagcéo dos participantes deste curso percebemos a grande
importéancia de propostas de cursos extensionistas na formacéo docente. Destacamos
as contribui¢cdes das professoras colaboradoras Concei¢cdo de Maria Costa Saude e
Michelle Mélo Gurjao Roldao (UAL/CH/UFCG) que contribuiram de forma enriquecedora
para a materializagcao do curso.

Foram apresentadas sugestdes, no sentido de dar continuidade ao curso, mas
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que fosse ministrado a noite para possibilitar a ampliacao do publico-alvo.

Por fim, evidenciamos que a vivéncia no contexto escolar da EDAC com o material
produzido foi riquissima, pois os participantes puderam entender melhor a necessidade
de se trabalhar com um material de facil producéo e rico no visual respeitando, assim, a
condicao do surdo como um Ser Vidente e a Libras como lingua primeira das pessoas
surdas e sua condic&o bilingue, em contextos escolares especificos e inclusivos.
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RESUMO: A informatica veio para ocupar
e preencher a vida do homem moderno.
Como sempre, as limitacbes desta area do
conhecimento ainda hoje estdo presentes
na vida de grande parte da sociedade, onde
0 publico com as maiores dificuldades, é a
populacdo cujo 0 acesso ao computador, nao
Ihes fora concedido do mesmo modo que
uma crianga ou um jovem dos dias atuais. A
presenca da informatica para a terceira idade
s6 vem a agregar uma vida um tanto quanto
ativa, recreativa, divertida e sem sombra de
duvida mais vigorosa. Tudo isso € possivel
com um simples clique em um mouse. A partir
deste prisma, o presente projeto busca levar o
acesso aos recursos tecnolégicos a pessoas da
terceira idade, democratizando o conhecimento,
articulando o ensino com as demandas da
sociedade, promovendo o crescimento pessoal
e social dos envolvidos, levando a melhoria
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das condi¢cdes de vida e das perspectivas de
atuacdo tanto na aspecto social quanto ao
mercado de trabalho. A proposta consiste no
desenvolvimento de cursos de informatica para
a terceira idade, relacionados a divulgacao
e uso de softwares livres e ferramentas da
internet, de tal modo que o projeto atue como
um simplificador na insercéo deste publico ao
universo tecnolégico dos computadores. A
presenca da Internet no cotidiano dos idosos
proporciona pontos marcantes quanto a uma
reinsercao social dos mesmos, 0 que permite
uma comunicagao a disténcia, diminuindo assim
a marcante sensacao de solidao e isolamento,
além de reforcar e exercitar a mente, a memoria
e aumentar sua autoestima.
PALAVRAS-CHAVE:
reinsercao social.

Informatica, idosos,

ABSTRACT:
and fill the life of modern man. As always, the

Informatics came to occupy

limitations of this area of knowledge are still
presentin the life of a large part of society, where
the public with the greatest difficulties is the
population whose access to the computer was
not granted in the same way as a child or a of
the present day. The presence of computers for
the elderly only adds to a life that is somewhat
active, recreational, fun and without a doubt
more vigorous. All this is possible with a simple
click of a mouse. From this perspective, this
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project seeks to bring access to technological resources to the elderly, democratizing
knowledge, articulating education with the demands of society, promoting the personal
and social growth of those involved, leading to the improvement of living conditions and
the prospects for action in both the social and the labor market. The proposal consists
in the development of computer courses for the elderly, related to the dissemination
and use of free software and Internet tools, in such a way that the project acts as a
simplifier in the insertion of this public to the technological universe of computers. The
presence of the Internet in the daily life of the elderly provides important points for a
social reinsertion of the same, which allows communication at a distance, thus reducing
the marked feeling of solitude and isolation, as well as strengthening and exercising the
mind, memory and increase its self esteem

KEYWORDS: Informatics, the elderly, social reintegration.

11 INTRODUCAO

E evidenciado que nos ultimos anos, o envelhecimento das populacdes tem
crescido constantemente em relacao a faixa etaria mais jovem. No ano de 2010, de
acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE cerca de
10,78% da populacéo brasileira era composta de pessoas acima dos 64 anos de idade
(IBGE, 2010).

De mé&os dadas com este fato, estdo as novas tecnologias digitais que despencam
como uma avalanche a cada ano que passa. Dado o exposto, a busca por inserir-se no
meio digital estd sendo cada vez mais procurada pelo publico especifico, com o intuito
principal de deixar ao sentimento de abandono provindo da sociedade contemporanea.

Desse modo o principal desafio a ser superado esta exatamente no repasse
do conhecimento basico em informatica, ja que a grande parte da terceira idade
nunca teve nenhum contato com um computador. Esse agente limitante pode ser
facilmente superado no momento em que politicas publicas, acées de entidades
nao governamentais, ou ainda, acées de extensdo universitaria como a do projeto
em questao, estejam voltadas a atender as necessidades dos idosos. Afinal, a frase
“Nunca é tarde para aprender”, certamente deve ser levada ao pé da letra, uma vez
que o acesso a informacdo, seja de uma crianca, de um jovem, de um adulto ou
ainda de um jovem-adulto como chama-se a quem chegou na terceira idade, deve ser
proporcionada independentemente de quaisquer fatores externos ocasionados pela
sociedade moderna, superando-se quaisquer limitacdes e obstaculos que possam
estar no decorrer do transcurso da vida e da aprendizagem.

2| METODOLOGIA

Para a realizagéo do referido projeto fora estabelecido uma divisdo em modulos de
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aprendizagem, a fim de que a transmissao de conhecimentos basicos em informatica
fossem continuos, pretendendo-se melhores resultados com a progressiva caminhada
em busca de um minimo conhecimento. Dessa forma, o projeto esta baseado em
trés médulos: Informatica Bésica, Informatica Intermediaria e Informatica Avancada.
Ambos mddulos sdo de 32 horas totais e séo realizados em encontros semanais com
duas turmas de 20 alunos.

O mobdulo | (Informatica Basica - 32h) & direcionado a participantes sem
conhecimento prévio de informatica, oportunizando o primeiro contato com o
computador. Ja 0 modulo 1l (Informatica Intermediaria - 32h) tem como objetivo uma
continuacao do médulo |, promovendo uma iniciagao dos participantes com aplicacées
de escritério, como o pacote BrOffice e navegacao na internet. E por fim, o médulo i
(Informéatica Avancada - 32h) tratara da revisao dos principais contetdos do modulo |l
para garantir a fixagado do contetdo essencial e seréo priorizada as técnicas de acesso
a redes sociais e utilizacdo do e-mail.

Para isso, serao ministradas aulas com duracéao de 100 minutos para cada
turma, toda quarta-feira no periodo vespertino, na praga da Biblia, ao lado do
Teatro Barracao, tratando dos principais topicos de cada médulo e estimulando uma
socializagcao, conversacgao, praticas laborais, assim como dindmicas de grupo com
os alunos participantes da extensao. Serdo utilizados recursos multimidia (datashow,
powerpoint, videos, musicas, imagens, etc.) para a apresentacéo de contetudo, bem
como poderao ser desenvolvidos materiais didaticos impressos para que os alunos
possam estuda-los como uma espécie de lembrete.

As turmas s&o compostas de 20 alunos cada e contaram com computadores para
0 acompanhamento em tempo real das aulas praticas repassadas pelos professores.
Considerando a complexidade de ministrar um curso de informatica basica para
uma turma de alunos de terceira idade composta por pessoas recém alfabetizadas,
as aulas serado ministradas por dois professores na mesma sala de aula, sendo que
poderéo ser intercalados os dias em que cada professor dirija 0 curso da aula e realize
a apresentacao geral do tema. A presenca de dois professores em sala de aula € de
fundamental importancia para garantir um adequado andamento do curso e possibilita
maior assisténcia e proximidade com os alunos.

31 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nos ultimos anos, o envelhecimento das populagdes tem crescido constantemente
em relacéo a faixa etaria mais jovem. No ano de 2010, de acordo com dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE cerca de 10,78% da populagéo brasileira
era composta de pessoas acima dos 64 anos de idade (IBGE, 2010). Nos préximos 20
anos, estima-se que a populacao idosa do Brasil possa chegar a mais de 30 milhdes
de pessoas e, segundo estimativas da Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2007),
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por volta de 2050 havera mais idosos do que criangas no planeta, conforme citado por
Bizeli (2009, p.2).

Segundo Garcia (2001, p.10), “a inclusao digital pode ser encarada como um
dos agentes impulsionadores para uma maior aproximagao e comunicacao entre
pais, filhos e netos, principalmente pelo reconhecimento do potencial do idoso para a
aprendizagem da tecnologia e de uma nova linguagem, até entdo concebidas para os
mais jovens”. Esta fatia da populac&o passa a ser de grande interesse na medida em
que também tem se diferenciado pelo seu crescente poder de compra e disponibilidade
de tempo livre.

Constata-se, desta forma, que a terceira idade faz parte de um mercado
em expansao nao sO6 do ponto de vista populacional, como também econdmico,
representando, de acordo com Farias e Santos (1998), umimenso potencial, merecendo,
portanto, uma maior atengao por parte dos pesquisadores. (apud ESTEVES, SLONGO
2012, p. 2). Nesse sentido buscou-se proporcionar a um grupo de idosos a insercao
no meio tecnoldgico através do curso Informatica para a terceira idade. Em geral, ha
entre os idosos medos e resisténcias a tudo que é novo, mas possivelmente assim que
eles estiverem familiarizados com essas tecnologias, deixara de existir a inseguranca.

Sendo assim, a Terceira ldade também & convidada a fazer uso da Internet, a
trocar idéias com outras pessoas, facilitando com isso a comunicagéo entre os grupos.
Os idosos de hoje estdao procurando atualizar-se mediante cursos de informatica,
aprendendo a navegar na Internet, buscando desse modo uma maior integragdo
social. (Garcia, 2001, p.15, p.16).

Ainda que grande parte da populacdo esteja frequentemente conectada e
atualizada com relagc@o as novas tecnologias € o0 mundo da informatica, persiste um
namero significativo de pessoas que ainda nao tiveram acesso ao conhecimento e
adaptacdo ao mundo tecnoldgico. De acordo com Pretto (1996), a geracao atual é
introduzida no universo tecnoldgico desde cedo e, por esta razdo, possui intimidade
com este meio. Em contrapartida, os individuos da terceira idade tém revelado
dificuldades em entender esta nova linguagem e em lidar com os avangos tecnoldgicos,
até mesmo nas questdes mais basicas como operar eletrodomésticos, celulares e
caixas eletrénicos instalados em bancos (NOGUEIRA et al., 2008). (apud ESTEVES,
SLONGO 2012, p. 3).

A Internet é uma tecnologia que pode vir a motivar os idosos, pela novidade e
pelas possibilidades inesgotaveis que nela se encontram. Moran (1998, p.128) comenta
que: [...] a Internet ajuda a desenvolver a intuicéo, a flexibilidade mental, a adaptacéao
a ritmos diferentes. A intuicdo, porque as informag¢des véo sendo descobertas por
acerto e erro, por conexdes “escondidas”. As conexdes nao sao lineares, “linkando-
se” por hipertextos, textos, interconectados, mas ocultos, com inUmeras possibilidades
diferentes de navegacdo. [...] Na Internet também desenvolvemos formas novas de
comunicagéo, principalmente a escrita. (apud GARCIA 2001, p. 31).

Por outro lado, também pode haver uma certa resisténcia ao que € novo e
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desconhecido, pois tudo o que é novo normalmente nos deixa de certa forma receosos
e superar este obstaculo sé traz beneficios para quem o faz. Segundo (MORAES, 1997,
p.174) ensinar a cada um a medida de suas possibilidades, dar op¢des e oportunidade
de aprender de acordo com as suas capacidades e as suas inteligéncias, lembrando
gue cada ser humano é o seu préprio agente de deciséo e responsabilidade [...] (apud
GARCIA 2001, p.33).
No Brasil e em diversos paises do mundo, projetos de inclusdo social para

a terceira idade tém sido desenvolvidos por universidades e outros 6rgaos. Esses
projetos objetivam reinserir o idoso na sociedade, melhorar suas relagcdes familiares e
interpessoais, bem como elevar a autoestima. Garcia, (2001, p. 42) apresenta alguns
beneficios oriundos desse tipo de programa:

1. a capacidade para manter contato com os amigos distantes, através de

e-mail;

2. sentimento de conforto com a tecnologia e o poder de ajudar outros

principiantes;

3. anonimato visual via Internet capaz de eliminar os esterebtipos relacionados

a idade;

4. a aprendizagem e o sentimento de comunicagcdo criado através de

comunidade online e trocas de e-mail, caminho efetivo para o fim da solidao;

5. através da “web” a possibilidade de substituir a viagem fisica de idosos que
estao fisicamente ou financeiramente limitados;

6. servicos bancarios online beneficios também para o incapacitado, em
especial no inverno rigoroso;

7. a variedade de informacgdes e idéias disponiveis na Internet capaz de
enriquecer as perspectivas dos idosos;

8. atividade intelectual de formular pensamentos em escrever para
outras pessoas, seja por e-mail, boletim, foruns ou espacos de bate-papo
(LEARNING..., 1999, p.5).

Os desafios apresentados pelo envelhecimento da populagdo variam em
dimensoes e dificuldades, mas é imperioso que 0 idoso seja integrado na sociedade
como alguém que acumulou experiéncias e tem muito a contribuir. Assim, acdes
eficazes e adequadas devem ser adotadas para que a populagcéo de idosos continue
a crescer com a melhor qualidade de vida e valorizacéo possiveis. E que envelhecer
perca a conotacdo de viver afastado da sociedade e ser um peso para a familia.
(ESTEVES, SLONGO 2012, p. 2, p.3).

Desta maneira este projeto de extensao vislumbra a oportunidade de atuar como
agente de carater inovador, possibilitando a este grupo de idosos uma realizacao de
carater pessoal e social com o enriquecimento de seus conhecimentos e a possibilidade
de maior participacdo no ambito familiar e social. Nao menos importante, também o
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incremento da experiéncia dos novos docentes que estiverem atuando como agentes
disseminadores e captadores de conhecimento, pois ensinando, igualmente se
aprende, dessa maneira realizando uma troca de experiéncias e conhecimentos.

4 | RESULTADOS

Obtivemos uma grande adesdo do publico alvo do projeto, onde foi possivel
formar 2 turmas de 20 alunos cada, para ministrar as aulas de informatica basica.
No decorrer do curso sera solicitado um feedback aos alunos referente aos aspectos
pedagdgicos das aulas. Ao término do curso sera aplicado um questionario contendo
aspectos do curso como conteudo programatico, didatica, carga-horaria para que os
alunos possam avaliar o seu nivel de satisfacéo e aproveitamento. Esses dados seréao
de grande valia para nortear os ajustes necessarios para que alcancemos um maior
aproveitamento do curso de informéatica basica.

51 CONCLUSOES

Observamos um enorme desejo que habita na terceira idade, um desejo de
participacao, de integracéo, de renovagao no ambito intelectual e sociocultural que os
torna mais fortes e os faz buscar constantemente a aprendizagem de coisas novas.
Dessa maneira, eles se interessam por toda forma de aprendizado que lhes possibilitem
estar novamente integrados a sociedade e porque nao dizer a familia, visto que muitas
dessas pessoas tém filhos, netos ou até mesmo bisnetos que utilizam a informatica em
algum momento do seu cotidiano. Para estes, poder conhecer o mundo da informatica,
significa integrar-se a um mundo que antes era inacessivel, podendo a partir deste
momento trocar experiéncias tecnolégicas com seus familiares e amigos.

Estimulado através do exercicio mental do estudo, o individuo previne
enfermidades de cunho mental, renova-se e eleva sua autoestima, autonomia e
oportunidades. Certamente ha diversos obstaculos a serem superados, desde as
menores dificuldades de compreensao, visao, audicdo, coordenagcao motora até as
mais avancadas diversidades. Essas dificuldades partem néo apenas dos alunos, mas
também dos professores, por conta da diferenca de idades e de forma de pensamento,
dessa forma estimula-se a empatia, flexibilidade, paciéncia e persisténcia, como
requisitos de primordial importancia tanto em alunos como nos professores, a fim de
alcancar os objetivos propostos que sao de possibilitar a terceira idade o combate
a exclusédo sofrida nessa fase e promover o resgate de valores morais e civicos
preconizados no Estatuto do Idoso para uma melhor qualidade de vida através da
inclusao digital..
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RESUMO: Essa pesquisa foi realizada
em uma Escola de Fortaleza e teve como
objetivos conhecer os aspectos sécioafetivo,
socioambiental e sécio-cognitivo com as
Atividades Fisicas Inclusivas — AFI, através
dos jogos cooperativos de inclusdo bilingue
de uma aluna de iniciais MF de13 anos do 5°
ano e analisar como acontece a socializagao
com seus pares. O estudo foi realizado no
periodo de fevereiro a dezembro de 2015
com uma aluna que frequenta o AEE. Para
fundamentarmos a investigacdo utilizamos os
estudos de FERREIRA (2011), SASSAKI (2005)
e VYGOTSKY (1993). Como instrumentos
de coleta de dados utilizamos a analise
documental e observacdo da aluna no AEE
da SRM. Os resultados apontaram que nesse
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COM SURDEZ

periodo notou-se que sua oralidade era falha,
MF nao sentia-se a vontade no atendimento,
decidiu-se fazer o atendimento indireto na
sala de aula comum, 50mim duas vezes na
semana, com o curriculo de LIBRAS através
de jogos cooperativos de inclusdo: contacao de
histéria, domindé humano, conversacao. A partir
desse processo aproximadamente um més
de intervencdo notou-se um grande avanco
na afetividade e socializacdo de MF através
da comunicacao bilingue com seus pares e
elevacédo da autoestima. Antes da intervencéo
MF tinha grandes dificuldades em compreender
palavras simples como CASA-A em Portugués/
Libras-L2. Dessa forma decidiu-se favorecer
a inclusao escolar nas dimensodes Atitudinal,
Comunicacional, Instrumental e Metodolbgica
no uso de jogos cooperativos de inclusao e
concluiu-se que essa metodologia nos propiciou
0s resultados satisfatérios nos aspectos em
referéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos cooperativos
de inclusdo, Surdez, Aspectos socioafetivo,
socioambiental e sdcio-cognitivo.

ABSTRACT: This research was carried out in
a School of Fortaleza and had as objectives to
know the socio-affective, socioenvironmental
and socio-cognitive aspects with the Inclusive
Physical Activities - AFI, through cooperative
games of bilingual inclusion of a 13-year-old MF
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student of the 5th year and analyze how socialization happens with peers. The study
was conducted in the period from February to December 2015 with a student attending
the ESA. In order to base the research, we used the studies of FERREIRA (2011),
SASSAKI (2005) and VYGOTSKY (1993). As data collection instruments we used the
documentary analysis and observation of the student in the ESM of SRM. The results
indicated that in this period it was noticed that their orality was flawed, MF did not
feel comfortable in attendance, it was decided to perform the indirect attendance in
the common classroom, 50mim twice a week, with the curriculum of LIBRAS through
cooperative games of inclusion: storytelling, human domino, conversation. From this
process approximately one month of intervention a great advance in the affectivity and
socialization of MF through bilingual communication with its peers and elevated self-
esteem was noticed. Before the intervention MF had great difficulties in understanding
simple words like CASA - /\ in Portuguese / Libras-L2. Thus, it was decided to favor
school inclusion in the Attitudinal, Communicational, Instrumental and Methodological
dimensions in the use of cooperative games of inclusion and it was concluded that this
methodology gave us satisfactory results in the aspects in reference.

KEYWORDS: Cooperative games of inclusion, Deafness, Socio-affective aspects,
social-environmental and socio-cognitive.

11 INTRODUCAO

Os jogos cooperativos para educacéo bilingue estdo sendo desenvolvido cada
vez na promoc¢ao dos alunos surdos. Estudos indicam que as definicdes de jogos
e brincadeiras sdo baseadas na literatura e pesquisa que foram desenvolvidas em
diferentes popula¢cdes (ROCHA FERREIRA, 2006; ROCHA FERREIRA; FERREIRA,
2005; ROCHAFERREIRAetal., 2005). Partindo desse contexto, essa pesquisa justifica-
se por compreendermos que 0s Jogos sao atividades fisicas ou mentais, com carater
ludico, de divertimento, e organizados por um sistema de regras que define quem
ganha e quem perde. Além disso, requerem habilidades especificas, estratégias e/ou
sorte. Brincadeiras sao atividades com carater de desenvolvimento, sem a conotacao
de perder e ganhar, e atividades fisicas inclusivas sao quaisquer atividades fisicas
tanto esportivas como brincadeiras ludicas que se possa utiliza-las com a participagao
de toda clientela que se tenha em um grupo com e sem deficiéncia.

Seguindo a linha de raciocinio de LIMAVERDE (2010), percebeu-se que essa
escolarizagcao para a crianga com Surdez é diferenciada na maneira de ser articulada em
relacédo as outras deficiéncias e decidiu-se promover estratégias de desenvolvimento
utilizando as Atividades Fisicas Inclusivas através dos jogos cooperativos de incluséo,
seguindo a linha de pensamento de FERREIRA (2011).

Nesse contexto, os objetivos dessa pesquisa foram conhecer os aspectos
socioafetivo, socioambiental e sdcio-cognitivo com as Atividades Fisicas Inclusivas —
AFI, através dos jogos cooperativos de inclusao bilingue da aluna de iniciais MF de 13

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 13




anos do 5° ano e analisar como acontece a socializagdo com seus pares.

Atualmente valoriza-se o bilinguismo, método criado em 1981, por Daniele Bouvet,
que valoriza a lingua natural do surdo, e tem como pressuposto que o individuo surdo
deve ser bilingue, ou seja, que ele deva adquirir como lingua materna a lingua de
sinais, considerada sua lingua natural, e como segunda lingua, a lingua oficial de seu
pais. O surdo nao precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo aceitar
e assumir sua surdez, formando uma comunidade, com cultura e lingua prépria,
DORZIAT (1997), esclarece que a concepg¢ao do oralismo visa a integracao dos surdos,
na comunidade de ouvintes, condicionando-os ao aprendizado e desenvolvimento da
linguagem oral. Considera-se que, para a boa comunicacao, a pessoa com surdez deve
ser bem oralizada, sendo o principal objetivo dessa filosofia, como ja foi apresentado,
realizar reabilitacdo da crianca surda em direcdo a “normalidade”, a “nao surdez”,
e segundo VYGOTSKY (1993), o homem se produz na e pela linguagem, isto é, é
na interacdo com outros sujeitos que formas de pensar sdo construidas por meio da
apropriacao do saber da comunidade em que esta inserido o sujeito. A relagdo entre
homem e mundo € uma relacdo mediada, na qual, entre 0 homem e o mundo existem
elementos que auxiliam a atividade humana. Estes elementos de mediacdo sao os
signos e os instrumentos. O trabalho humano, que une a natureza ao homem e cria,
entdo, a cultura e a histéria do homem, desenvolve a atividade coletiva, as relacoes
sociais e a utilizagcéo de instrumentos. Os instrumentos sao utilizados pelo trabalhador,
ampliando as possibilidades de transformar a natureza, sendo assim, um objeto
social e de acordo com esse pensamento empenhou-se em elaborar estratégias que
minimizassem as barreiras existentes para esse desenvolvimento e assim foi realizado
com as Atividades Fisicas Inclusivas através dos jogos cooperativos de inclusao
bilingue associado aos instrumentais de Avaliagdo do Desenvolvimento Psicomotor -
ADP da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da Prefeitura Municipal de Fortaleza.
Esse experimento foi realizado no periodo de fevereiro a dezembro de 2015 com uma
aluna surda de inicial M.F. do AEE/SRM, onde foram atendidos aproximadamente 42
alunos com Deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento', Altas Habilidades/
Superdotacao. O Plano elaborado teve inicio em meados do més de fevereiro com
estratégia indireta de Atendimento Educacional Especializado.

OsResultadosapontaramque, M. F., sujeitodessapesquisa, apresentadiagnostico
de Perda Auditiva Profunda Bilateral, segundo exame de audiometria realizado no
Nucleo de Tratamento e Estimulacdo Precoce - NUTEP. A referida aluna nao sentia-
se a vontade no atendimento, decidiu-se fazer o atendimento indireto na sala de aula
comum, 50mim duas vezes na semana, com o curriculo de LIBRAS através de jogos
cooperativos de inclusdo: Contacao de historia, domindé humano, conversagao. Notou-
se um grande avanco na afetividade e socializacdo de MF através da comunicagéo
bilingue com seus pares e elevacdo da autoestima. Dessa forma, concluimos que uso
de jogos cooperativos de inclusao propiciou os resultados satisfatorios nos aspectos

1 Nova Reformulagdo do DSM-V foi substituido para Transtorno do Espectro do Autismo — TEA.
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em referéncia. No proximo item vamos conhecer os aspectos metodolégicos que
nortearam os resultados da pesquisa.

2| METODOLOGIA

Para alcancarmos os objetivos propostos, utilizamos o estudo de caso, que
segundo Merriam (1988) “[...] € um estudo sobre um fenédmeno especifico tal como um
programa, um acontecimento, uma pessoa, um processo, uma instituicao ou um grupo
social”, ou seja, é umainvestigacado que busca estudar o sujeito na sua amplitude. Como
instrumentos de coletas empregamos a observagcdo do aluno no ambiente escolar;
entrevista com a familia a mae da aluna e analise documental: relatérios da professora
de sala comum, avaliacdo diagnéstica e analise documental como laudo médico e
exames realizados. O resultado da anélise do material nos proporcionou investigar a
elaboracao de um Plano de AEE adequado as suas necessidades educacionais.

Para subsidiarmos a fundamentacao teérica buscou-se estudos nas pesquisas
ja consolidadas de autores como DORZIAT (1987), FERREIRA (2011), LIMAVERDE
(2010), SASSAKI (2005), VYGOTSKY (1989) dentre outros.

31JOGOS COOPERATIVOS DE INCLUSAO BILINGUE: ESTRATEGIAS DE
ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL

A proposta de Educacéao Fisica inclusiva passa necessariamente por praticas/
vivéncias corporais que supdem uma colaboracdo estreita entre professores e
alunos. Por isso, os objetivos pedagdgicos estardo sendo estabelecidos a partir
das possibilidades de cada aluno e é importante salientar que antes de iniciar uma
atividade pratica, por exemplo, a mesma seja demonstrada. Enfim, a Educacéo Fisica
inclusiva € um desafio que pode/deve ser plenamente cumprido. Mas, para isso, é
necessario quebrar/desestabilizar praticas cristalizadas e atuar com praticas corporais
relacionais, que respeitem as diferencas de cada um (FERREIRA, 2011).

Dessa forma, tecnologias vém sendo utilizadas no intuito de favorecer essas
praticas inclusivas, como exemplo os Jogos Cooperativos, 0s quais se caracterizam
pela aplicacao de jogar com o0 outro e nao contra o outro.

As definicbes de jogos e brincadeiras s&o baseadas na literatura e pesquisa que
foram desenvolvidas em diferentes populacdes. Que os jogos séo atividades fisicas
ou mentais, com carater ludico, de divertimento, sdo organizados por um sistema de
regras que define quem ganha e quem perde e, além disso, requerem habilidades
especificas, estratégias e/ou sorte. As brincadeiras sdo atividades com carater de
desenvolvimento, sem a conotacdo de perder e ganhar (ROCHA FERREIRA, 2006;
ROCHA FERREIRA; FERREIRA, 2005; ROCHA FERREIRA et al., 2005).
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Os Jogos Cooperativos de incluséo fazem parte da Educacéo Fisica Inclusiva e
séo dinamicas de grupo, que tém por objetivo despertar a consciéncia de cooperacao
e promover efetivamente a ajuda entre as pessoas. Neste, aprende-se a considerar o
outro que joga como um parceiro, € nao como adversario, fazendo com que a pessoa
aprenda a se colocar no lugar do outro, e nao priorizar apenas o seu lado (FERREIRA,
2011).

Dessa forma, percebe-se que esse tipo de modalidade busca unir as pessoas
e reforgcar a confianga em si mesma e nos outros, as pessoas geralmente participam
autenticamente, pois ganhar ou perder néo é o que realmente importa, e ainda ajuda
as pessoas a se libertarem da competicdo, seu objetivo maior € a participacao de
todos por uma meta em comum, sem agresséo fisica, e cada um no seu proprio ritmo.

Os jogos cooperativos ajudam as pessoas a aprenderem a trabalhar em grupos,
muito por ndo existir uma faixa etaria especifica em cada jogo, desde criancas até
adultos. O que mais importa em jogos cooperativos é a colaboracéo de cada individuo
do grupo, e o que cada um tem para oferecer no momento da atividade, independente
da sua limitagéo (SOLER, 2003).

Segundo VYGOTSKY (1989), a aprendizagem tem um papel fundamental
para o desenvolvimento do saber, do conhecimento. Todo e qualquer processo de
aprendizagem é ensinoaprendizagem, incluindo aquele que aprende, aquele que
ensina e a relacéo entre eles. Ele explica esta conexdo entre desenvolvimento e
aprendizagem através da zona de desenvolvimento proximal (distédncia entre os
niveis de desenvolvimento potencial e nivel de desenvolvimento real), um “espaco
dindmico” entre os problemas em que uma crianga pode resolver sozinha (nivel de
desenvolvimento real) e os que devera resolver com a ajuda de outro sujeito mais
capaz no momento, para em seguida, chegar a domina-los por si mesma (nivel de
desenvolvimento potencial). E que o homem se produz na e pela linguagem e é na
interacdo com outros sujeitos que formas de pensar sao construidas por meio da
apropriacao do saber da comunidade em que esta inserido o sujeito.

Nesse sentido, a presente pesquisa buscou desenvolver um jogo cooperativo
para ser utilizado com pessoas surdas, o “domin6 bilingue humano”, o qual é um
jogo cooperativo de inclusdo que possui metodologia de facil aplicagao, prazerosa, e
gue estimula a equilibracao sécioafetiva/emocional e socioambiental e s6cio-cognitiva,
ajudando no desenvolvimento cognitivo da clientela.

A utilizacdo dessa pratica contribui para uma cooperacdo e solidariedade
relacionais com seus pares e ambientes, a elevagao da autoestima, e consequentemente
a facilitacdo da aprendizagem, e troca de saberes de todos os participantes.

Dessa forma, a relevancia da pesquisa é fundamentada no fato que o jogo é
uma atividade social que contribui de forma prazerosa no desenvolvimento global
da crianca; inteligéncia, afetividade, motricidade e sociabilidade, e ajuda a crianca a
reconhecer suas potencialidades e aprender a superar seus proprios limites.
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4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Nossos resultados mostraram que a aluna chegou a escola com dificuldades na
adaptacao e rotina em sala de aula comum, nao participava de nenhuma atividade,
nao existia espacgo que Ihe agradasse, sempre retraida em sua cadeira, foi organizados
dois atendimentos no AEE, a mae veio com a aluna apenas trés atendimentos, pois,
a mesma nao sentia-se a vontade, na Avaliagdo Diagnostica e nos ambientes da
escola, percebeu-se que M. F. estava com os aspectos soécioafetivo/emocional e
socioambiental bastantes comprometidos e que sua oralidade era falha, além de que
a aluna estava na fase inicial da adolescéncia.

Em estudos realizados percebe-se que pessoas com surdez sao pensadores
visuais e de linguagem, que criangas n&o-verbais terdo mais facilidade em associar
palavras as figuras se visualizarem a palavra escrita e a figura em um cartdo. Como
alguns ndo entendem desenhos, &€ recomendavel trabalhar-se primeiramente com
objetos reais e fotos e alguns conceitos devem ser demonstrados de forma concreta
como teatral ou cénica.

Devido a rejeicao de M. F. ao Atendimento Educacional Especializado respeitou-
se a vontade e individualidade da mesma, porém, decidiu-se organizar um atendimento
estratégico e indireto para eliminar as dificuldades e barreiras existentes no
desenvolvimento dos aspectos soécioafetivo, sécioambietal e cognitivo. O atendimento
foi organizado da seguinte forma: de fevereiro a dezembro de 2015; duas vezes por
semana; tempo de atendimento de 50 minutos. A composi¢ao do atendimento: coletivo
em sala comum e em quadra, patio ou extracurricular.

Figura 1 — Aula de LIBRAS na sala de aula comum

Fonte: Autor PAIVA, 2015 (Imagem das aulas de LIBRAS na sala de aula comum dos alunos do 5° ano da
referida pesquisa)
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Figura 2 — A aluna expressando alegria por ter conhecimento no assunto

Fonte: Autor PAIVA, 2015 (Imagem das aulas de LIBRAS na sala de aula comum dos alunos do 5° ano da
referida pesquisa)

Figura 3 — Alunos interagindo apresentando seu nome em LIBRAS para o colega

Fonte: Autor PAIVA, 2015 (Imagem das aulas de LIBRAS na sala de aula comum dos alunos do 5° ano da
referida pesquisa)

Figura 4 — Professora da sala de aula comum aprendendo juntos com os alunos a LIBRAS.

Fonte: Autor PAIVA, 2015 (Imagem das aulas de LIBRAS na sala de aula comum dos alunos do 5° ano da
referida pesquisa)

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 13



Figura 5 — Professora da sala de aula comum aprendendo juntos com os alunos a LIBRAS.

Fonte: Autor PAIVA, 2015 (Imagem das aulas de LIBRAS na sala de aula comum dos alunos do 5° ano da
referida pesquisa)

O atendimento em sala foi realizado através de jogos cooperativos de incluséo,
utilizando sempre a ciranda com contacao de histéria bilingue, domind bilingue de
palavras, figuras, sinais em instrumentos concretos construidos para esse fim, e em
quadra com as atividades fisicas inclusivas com todos os alunos com e sem deficiéncia
(pares) para facilitar a inclusao da mesma.

Figura 6 — Peca do jogo cooperativo de inclusdo denominado Domin6é Humano

Fonte: Autor PAIVA, 2015 (Recurso pedagogico construido e utilizado para o desenvolvimento socio-cognitivo dos
alunos do 5° ano da referida pesquisa)
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Figura 7— Peca do jogo cooperativo de inclusdo denominado Dominé Humano

Fonte: Autor PAIVA, 2015 (Recurso pedagogico construido e utilizado para o desenvolvimento socio-cognitivo dos
alunos do 5° ano da referida pesquisa).

Esse recurso pedagogico segue a metodologia do jogo de domind, € um recurso
que desenvolve nos participantes a percepg¢ao, atencdo e memoria, assimilagao,
classificagao de sinais e cores, todas as pecas se encaixam entre si com detalhamento
de cores, que facilitam a aprendizagem do bilinguismo, as pec¢as sao de Aa Z incluindo
o C, em L2, PORTUGUES/LIBRAS, é utilizado em ciranda , pode ser realizado em
qualquer lugar como sala comum de ensino regular, patio, biblioteca, quadra e etc.
Se observarmos a Figura 6 em seu rodapé e direita podemos ver que a cor em volta
€ verde escuro sinalizando o Cé-cedilha e na Figura 7 na esquerda e cabecalho a
cor também é verde escuro sinalizando a letra Cé-cedilha, isso apresenta um elo que
€ percebido pelos alunos nas praticas do jogo, € um jogo cooperativo de inclusao
porque ao longo da pratica os mesmos vao unindo as méos apds a realizacado do
sinal, se esquecer pode olhar para o colega anterior, uma pratica ludica que desperta
a espontaneidade de colaborac&o dos envolvidos e aprendem se divertindo.

Os materiais produzidos e utilizados com os alunos foram: praxia fina
(colagem em linhas retas, sinuosas e verticais); Computador e teclado; Agenda Diaria;
Construir vocabulario bilingue para ler e escrever, quando sao aprendizes visuais;
Instrugdes curtas facilitam a aprendizagem; Tarefas gradativas; Trabalhar com o que o
aluno gosta; Verbalizar em LIBRAS a estrutura da frase para o aluno ou até escrever
para ele copiar; Pintura e desenho.

Para haver um melhor desenvolvimento com maior rapidez e dinamica da evolucao
do aluno fez-se necessarios, parcerias com outras instituicoes e profissionais de areas
especificas, a saber: Familia; Psicdlogo; Fonoaudiologo e a principal estratégia que foi
a articulagcado com a Professora da sala de aula comum.

Na sala comum apenas no periodo de fevereiro a junho, notou-se avancos
significativos de aprendizagem em relagao a M. F., seus pares e professora de sala,
tanto os alunos como a professora nao tinham conhecimentos com a LIBRAS, as aulas
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tornaram-se disputadas pela a referida clientela, a turma ficou ansiosa pelas aulas de
Libras devido ser conteudo diferente e com metodologia ludica, percebeu-se durante
esse periodo que os alunos aprenderam o alfabeto e nomes, aprendizagem relevante
na lingua de sinais, comunicavam-se através da linguagem alfabética e alguns sinais
entre si e com M. F., facilitou-se a comunicacéo e compreensao da referida aluna com
seus pares e professora. A metodologia foi tdo bem aceita que até a gestao escolar
participava em alguns momentos, durante todo o periodo da pesquisa a professora
do AEE por hipbtese alguma poderia faltar nos dias das aulas, pois, as mesmas eram
muito esperadas por todos da sala.

Nesse interim, observou-se elevacéo da autoestima de M. F., julgava-se mais
inteligente nos momentos das aulas, orientava os colegas, participava das atividades
em sala e demonstrava-se sempre alegre e sorrindo, seu comportamento mudou
bastante.

Em quadra no inicio ndo aceitava participar e de acordo que acontecia as praticas
cooperativas em sala comum ela foi demonstrando interesse em participar de todas as
atividades, no final do processo a mesma externava esta bem socializada, participava
também das atividades culturais da escola que antes essas agdes ndao eram possiveis
devido ao comportamento atipico da mesma, o seu desenvolvimento cognitivo foi téao
expressivo que sua mae nao queria que a mesma saisse da escola, porém, nao foi
possivel por ser uma escola de 1° ao 5° anos e naquele momento reter a aluna no
mesmo ano, poder-se-ia ter um efeito negativo emocional na aluna.

Segundo a professora da sala comum, essa estratégia foi de fundamental
importancia nao s6 para M. F., mais para todos os envolvidos, pois proporcionou 0
aprendizado nessa clientela, despertou o sentimento de solidariedade, companheirismo
e amizade mutua, pois sabe-se que hoje e sempre todos os individuos sao considerados
na mesma normalidade, porém, respeitando-se as diferengas individuais.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que o desenvolvimento humano, esta imbricado ao proprio DPM
(Desenvolvimento Psicomotor) lado a lado com os aspectos cognitivos, afetivos e
sociais. E, portanto, pode-se dizer que o desenvolvimento esta presente na maioria
das acdes, seja na escola, na familia ou em lugares diversas de socializagcao ambiental
como a danca, a recreacao, o esporte e lazer.

Nessa 6tica, e de acordo com os resultados obtidos os objetivos foram alcangados,
a metodologia foi muito bem aplicada, porém, necessita que seja replicada por outros
professores da sala de aula comum e em formacé&o de professores.

E que a principio, o conhecimento acerca do desenvolvimento motor teve muito
a contribuir com os programas de intervencdo em Educacado Fisica Inclusiva ou
Atividades Fisicas Inclusivas e que os objetivos propostos até o momento estao sendo
satisfatorios.
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CAPITULO 14
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RESUMO: As pessoas com deficiéncia
apresentaram taxas de alfabetizacdo menores
do que a populacao total em todas as regides
brasileiras. Nas trés ultimas décadas, devido
a criacao das leis que estimulam a inclusao,
houve um grande crescimento do numero de
alunos com alguma deficiéncia nas escolas
de ensino basico. Esse processo ainda € um
grande desafio para as escolas regulares e
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projetos pedagogicos tém sido desenvolvidos
para preencher as lacunas geradas nesse
processo de inclusdao. Em particular, para os
alunos com deficiéncia visual é fundamental
que os professores tenham o conhecimento
das duas principais vias sensoriais, a saber: a
audicéo e o tato. A aquisicdo do pensamento
matematico acontece sistematicamente, ou
seja, sb é possivel acompanhar um pensamento
se compreender outro. O kit pedagdgico
Numero, Simbolo, Operacbes e Equacéo do
Primeiro Grau (NUSOEP) que utiliza celas
Braille para representar numeros, simbolos e
um plano-lousa para resolugcao de equacoes
foi concebido a partir de diversos materiais,
buscando conectar a caracteristica evolutiva
e sistematica do aprendizado em matematica
com a necessidade de materiais didaticos que
explorem os sentidos tatil e auditivo. Produzido
no Laboratério de Ensino em Matematica
(LABEM) do Instituto Federal de Educacgéo,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB),
Campus Cajazeiras, por alunos do Curso de
Licenciatura em Matematica em colaboracéo
com deficientes visuais, 0o NUSOEP se configura
como uma opg¢ao metodolégica a disposicéo
de professores, tutores e responsaveis para
promover um ambiente inclusivo, assim
contribuindo para o aprendizado do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao
Material didatico; Deficiéncia visual; Braille.

inclusiva;
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ABSTRACT: People with disabilities had lower literacy rates than the total population
in all Brazilian regions. In the last three decades, due to the creation of laws that
stimulate inclusion, there has been a large increase in the number of students with
disabilities in elementary schools. This process is still a major challenge for the regular
schools and pedagogical projects have been developed to fill the gaps generated in
this process of inclusion. In particular, for students with visual impairment it is essential
that teachers have knowledge of the two main sensory pathways, namely: hearing
and touch. The acquisition of mathematical thinking happens systematically, that
is, it is only possible to follow one thought if it understands another. The Number,
Symbol, Operations and First-Degree Equation (NUSOEP) pedagogical kit that
uses Braille cells to represent numbers, symbols, and a slab plane for solving
equations was designed from several materials, trying to connect the evolutionary
and systematic characteristic of the learning in mathematics with the need for
didactic materials that explore the tactile and auditory senses. Produced in the
Laboratory of Teaching in Mathematics (LABEM) of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras, by students of the
Mathematics Degree Course in collaboration with the visually impaired, NUSOEP
is configured as a methodological option for the provision of teachers, tutors and
responsible persons to promote an inclusive environment, thus contributing to student
learning.

KEYWORDS: Inclusive education; Courseware; Visual impairment; Braille.

11 INTRODUCAO

Segundo o IBGE (2010), do total da populacéao brasileira, 23,9% (45,6 milhdes
de pessoas) declararam ter algum tipo de deficiéncia, sendo que a deficiéncia mais
frequente entre a populacdo brasileira é a visual. Cerca de 35 milhdes de pessoas
(18,8%) declararam ter dificuldade de enxergar, mesmo com Oculos ou lentes de
contato. Nos grupos de 0 a 14 e de 15 a 64 anos, houve uma frequéncia maior da
deficiéncia visual, com 5,3% para o primeiro grupo e 20,1% para o segundo. O grupo
de 0 a 14 anos apresentou frequéncias relativamente baixas de todos os tipos de
deficiéncia, sendo a maior frequéncia a da deficiéncia visual.

Ademais, no mesmo censo, a pesquisa do IBGE (2010) destaca que a regiéo
Nordeste registra 0s maiores niveis para todas as deficiéncias, e, na comparacéo
entre os estados, apresentam maiores niveis de populacdo com alguma deficiéncia o
Rio Grande do Norte e a Paraiba.

Uma outra observacgao € que as desigualdades que permanecem em relagao aos
deficientes apresentam taxas de escolarizacdo menores que a populacdo sem nenhuma
das deficiéncias investigadas. As pessoas com deficiéncia apresentaram taxas de
alfabetizacdo menores do que a populacao total em todas as regides brasileiras. Em
2010, na populacao com deficiéncia, 14,2% possuiam o fundamental completo; 17,7%

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 14




o médio completo e 6,7% possuiam superior completo, e, a regido Nordeste teve o
maior percentual de pessoas com deficiéncia sem instrucéo e fundamental incompleto,
com a taxa de 67,7%. Sendo que a taxa de escolarizagcéo para o grupo de 6 a 14 anos
nao variou muito entre as regides, a média nacional, que foi de 95,1% (IBGE, 2010).

Nas trés ultimas décadas houve um grande crescimento do numero de alunos
com alguma deficiéncia nas escolas de ensino basico e médio, tal crescimento foi
favorecido pela criacdo dos marcos legais que garantem esse acesso aos alunos. E
em vista deste crescimento, esta sendo desenvolvida uma nova cultura na formagéo
de professores para que estes possam trabalhar a inclusédo, na pratica, dentro da sala
de aula. Uma das linhas de formacédo é o planejamento e a confec¢cao de materiais
didaticos e de acbdes pedagdgicas que preparem o educador e colaborem com a
aprendizagem dos alunos portadores de alguma deficiéncia. Como afirma D’Ambrésio
(2012, p. 63) “conceituo educagdo como uma estratégia da sociedade para facilitar
que cada individuo atinja o seu potencial e para estimular cada individuo a colaborar
com outros em agoes comuns na busca do bem comum”.

O processo de inclusdo escolar dos alunos com qualquer tipo de deficiéncia
ainda € um grande desafio para as escolas regulares. As dificuldades sao percebidas
por gestores, pais e professores que na sua grande maioria ndo tiveram ao longo
de seus estudos académicos, praticas pedagobgicas adequadas para compreender
as dificuldades dos alunos com necessidades especiais. E notério que a mais de
duas a décadas apoés a Declaracdo de Salamanca de 1994 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB), n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, muitos
professores ainda pensam que incluséo é apenas a garantia e a insercao desses
alunos nas escolas regulares. Mas, esta inclusao s6 acontece de verdade quando as
instituicbes educacionais favorecem aos alunos, através de suas acoes pedagogicas,
assim, trabalhando a parte cognitiva, afetiva e social.

A solugcao para isso € a quebra de velhos costumes no ensino regular. Em
relacdo aos alunos com necessidades especiais, auxilia-los por meio de materiais
didaticos adequados, assim, potencializando suas habilidades e competéncias para
compreenderem o0s contetdos estabelecidos em sala de aula.

Outrossim, sobre o processo de inclusao escolar € importante fazer uma reflexao
sobre quais procedimentos pedagogicos devem ser adotados para melhor promover
o desenvolvimento dos portadores de deficiéncia. A guisa de exemplificacéo, para
os alunos com deficiéncia visual, € fundamental que os professores tenham o
conhecimento das duas principais vias sensoriais; a audi¢ao e o tato. Estes sentidos
devem ser estimulados para que o0 aluno possa se envolver com o0 assunto ministrado,
minimizando as possiveis dificuldades. Além do mais, 0 processo de inclusdo néo
se detém ao dueto professor e aluno portador de deficiéncia, ele permite aos demais
alunos um processo de aprendizado significativo onde cada um pode se pér no lugar
do outro.

Como cita D’Ambrosio (2012, p. 4) “o conhecimento é o gerador do saber, que
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vai, por sua vez ser decisivo para a acao e, por conseguinte € no comportamento, na
pratica, no fazer que se avalie, redefine e reconstrdi o conhecimento”. O conhecimento
nao é individual, é social e se da na pratica em que ele faz parte. Segundo Paulo Freire
(2001), o problema do educador nédo é discutir se a educac¢ao pode ou néo pode, mas
€ discutir onde pode com quem pode, quando pode.

Nesse sentido, considerando um caminho de evolugdo do aluno dentro do
letramento matematico, o grupo de estudo vinculado ao Laboratério de Ensino em
Matematica (LABEM) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras, desenvolveu um trabalho que teve como foco
principal investigar as dificuldades enfrentadas pelos alunos com deficiéncia visual e
confeccionar materiais didaticos para auxiliar no ensino aprendizagem de numeros,
operacgdes basicas e funcdes afins. A ideia € que o aluno deficiente visual, em um
primeiro momento se alfabetize em relagdo a numeros e simbolos (adi¢cdo, igualdade,
multiplicacéo, etc). Em um segundo momento aprenda a realizar as quatro operagdes
béasicas, e em um terceiro momento resolvaumaequagdodotipo ax+ b=caxt+b=c¢

As estratégias convencionais utilizadas pelos professores em sala de aula, na sua
maioria, criam uma barreira no desenvolvimento légico da crian¢ca com necessidades
especiais da visdo. A assimilacdo dos conteudos escolares, em particular da
matematica, deve ser transmitida por meio da linguagem oral concomitantemente a
uma interagdo entre o conteudo explicado e o sentido tatil. Destarte, os conteudos
matematicos escritos no quadro devem ser informados oralmente e se faz necessario
o estreitamento da relac@o entre o conteudo e algum elemento que explore o sentido
tatil para que este conhecimento se torne acessivel e passivel de entendimento ao
aluno com necessidades na visao.

Buscando explorar o sentido tatil e auditivo, o professor da disciplina de laboratério
de matematica e os alunos da licenciatura em matematica elaboraram e testaram com
deficientes visuais materiais didaticos, que usados gradualmente permitem que o aluno
com baixa visdo ou sem visao evolua do reconhecimento de simbolos e nUmeros até a
solucéao de equacdes do primeiro grau.

Este trabalho relata a experiéncia da concepcao do kit pedagogico; Numero,
Simbolo, Operagdes e Equacdo do Primeiro Grau (NUSOEP). Na proxima secao,
sera descrito a metodologia do desenvolvimento do NUSOEP desde a descri¢cao do
material confeccionado de cada objeto até como sao representados os numeros e
os simbolos. Ademais, € abordada uma sugestdo de como devem ser apresentados
0S numeros e 0s simbolos, evoluindo para as operacgdes e solugcdo de equacgdes do
primeiro grau, bem como é discutido sobre quais as contribuicées pedagdgicas do kit.
Na ultima secao sao apresentadas as consideragdes finais.
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2 | PERCURSO METODOLOGICO

Tendo em vista que o sentido tatil, para pessoas com deficiéncia visual, € o meio
mais eficaz para se adquirir conhecimento, ao passo que somente a oralidade se torna
ineficaz para que este aprendizado aconteca (MOLOSSI, 2013) foi desenvolvido o kit
pedagogico Numero, Simbolo, Operagbes e Equacao do Primeiro Grau (NUSOEP).

O referido trabalho consiste em um relato de experiéncia a partir do delineamento
de producao do kit NUSOEP e seu protocolo de teste preliminar. Foi desenvolvido no
LABEM, do IFPB, Campus Cajazeiras, e contou com a participacdo do professor e
coordenador do laboratério, de alguns alunos do Curso de Licenciatura em Matematica
e trés individuos com deficiéncia visual, dois ex-alunos e um funcionario do Campus.

A tomada de partida para o planejamento do projeto esta balizada no letramento
matematico. Para Machado (2003, p. 135), o letramento matematico é constituido
como:

expressdo da categoria que estamos a interpretar, como: um processo do sujeito
que chega ao estudo da Matemética, visando aos conhecimentos e habilidades
acerca dos sistemas notacionais da sua lingua natural e da Matematica, aos
conhecimentos conceituais € das operacdes, a adaptar-se ao raciocinio légico-
abstrativo e dedutivo, com o auxilio e por meio das préaticas notacionais, como
de perceber a Matematica na escrita convencionada com notabilidade para ser
estudada, compreendida e construida com a aptidao desenvolvida para a sua
leitura e para a sua escrita.

O objetivode implantaro kitNUSOEP nas aulas de matematica, mais precisamente,
dirigido aos alunos com deficiéncia visual, consiste nas suas potencialidades quanto
a sensitividade tatil. A guisa de ilustracéo, para a ambientacéo do reconhecimento do
alfabeto, numeros e simbolos; o tratamento das operacdes aritméticas fundamentais
e a resolucao de equacdes do primeiro grau.

Destarte, o kitNUSOEP foi confeccionado a partir do Sistema Braile, com materiais
de baixo custo, bem como na fase de teste do material foi observada a necessidade do
aluno com deficiéncia visual quanto a manipulagcao dos materiais produzidos.

O Sistema Braile € um sistema de leitura e escrita tatil que consta de seis pontos
em relevo, dispostos em duas colunas de trés pontos. Os seis pontos formam o que
se convencionou chamar de “cela Braile”. Os pontos sdao numerados de cima para
baixo e da esquerda para a direita. Os trés pontos que formam a coluna ou fila vertical
esquerda, tém os numeros (1, 2, 3), os que compdem a coluna ou fila vertical direita
cabem os numeros (4, 5, 6). A posicéao inicial da cela é reconhecida por um corte na
parte superior da peca no lado direito.

Quanto ao alfabeto em Braille, as dez primeiras letras do alfabeto (A-J) sdo
compostas exclusivamente por combinacbes diferentes entre os quatros pontos
superiores. As dez letras seguintes (K-T) sdo compostas pelo acréscimo de um ponto
inferior esquerdo as dez letras anteriores. Dessa forma, quando o ponto superior
esquerdo, que geralmente representa a letra “A”, vem junto de um ponto inferior do
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mesmo lado, a cela passa a representar a letra” K’. Para a letra seguinte, “L”, basta
adicionar esse mesmo ponto a cela que representa “B”. Esse padrao se repete até a
letra “T” do alfabeto.

A Figura 1 ilustra o material produzido para a identificagcao do alfabeto minusculo.
Nos pontos referentes a cada letra do alfabeto foram colocados alfinetes. A titulo de
ilustracdo, para identificar a letra “c” foram colocados dois alfinetes, um no ponto 1
(um) e outro no ponto 4 (quatro). O mesmo procedimento foi adotado para a confeccéo
das pecas que representam os sinais matematicos. O sinal de nUmero sao os pontos
(3,4,5,6).

Figura 1: Alfabeto minusculo separado por cela.

Para escrever um nimero em Braille, usam-se duas celas, na primeira coloca-se
o simbolo de numero (para diferenciar de letras) e na segunda as letras de (A-J). Aletra
“A” representa o numero “1”, a letra “B” sera o numero “2” e consequentemente até o
“J”, que representara o zero. Por exemplo, 0 numero quatro (Figura 2), é representado
por uma cela dupla a primeira representa o sinal de numero e a segunda a letra “D”
gue corresponde ao numero quatro.

Figura 2: Cela em Braille representando o nimero 4.

Os numeros negativos usam uma cela uma simples marcando os pontos 3 e 6
para indicar o sinal de negativo, e uma dupla para representar o numero (Figura 3). Ja
o simbolo de frac&o sera representado por uma cela dupla, na primeira serd marcado
o ponto 5 e na segunda os pontos 2, 5 e 6. Para representar a o numero fracionario
utiliza-se a representacdo de numero, o simbolo de fracdo e outra de numero. Os
nameros decimais sao separados por virgula que é representada por uma cela
simples na qual € marcado o numero dois, dai a construgcdo do numero decimal sera
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cela com representagdo de numero, cela com representagdo da virgula e cela com
representacédo de numero.

Figura 3: Cela em Braille representando o nimero negativo dois (-2).

Outras duas producdes do Sistema Braille para letras, nUmeros e simbolos
matematicos foram concebidas a partir da confeccdo de um plano retangular em
mdf. e de um plano retangular de tampas de garrafa pet: O plano retangular mdf.
foi organizado a partir de furos, representando a cela marcada no plano com pinos
de borracha, para representar nUmeros e simbolos matematicos, como o simbolo da
adicao “+7, raiz quadrada “v' 7 e outros (Figura 4).

Figura 4: Representagdo numeros e simbolos em mdf..

O plano Braille com 32 celas, produzidas com tampas de garrafa pet, coladas
representando as celas. A identificacdo das letras ou numeros € feita por meio da
colocacéo de esferas de madeira dentro das aberturas das tampas referente a cada
letra do alfabeto, na primeira cela sera colocada nos pontos (4, 6) que representa o
simbolo de letra mailuscula e na cela seguinte a letra do alfabeto (Figura 5).

Figura 5: Representagéo alfabeto maitsculo em tampas de garrafas Pet.
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Além destes materiais foi concebido um plano-lousa (Figura 6a), que assemelha
em funcionalidade a uma lousa respeitando as especificardes do ensino para deficiente
visual. A Figura 6b ilustra a solugdo passo a passo da equagédo "2x +7 = 12",

Figura 6a: Representacdo no plano-lousa da solucdo da equacédo 2x +7 = 12

2x+7 =12
2x =12+ (=7)
2x =5
x=5/2
x=25

Figura 6b: Solugéo aritmética da equacédo 2x +7 = 12

O kit NUSOEP, classificado como pedagodgico, levou em consideragédo a
capacidade de experiéncia do aluno, as técnicas de emprego, a oportunidade de ser
apresentado e o uso ilimitado para néo resultar em desinteresse. Quanto a aquisicao,
foram confeccionados tendo em vista a adaptacéo e a elaboragdo em detrimento
da selecao. Também, foram considerados alguns critérios, quais sejam: tamanho,
significacéo tatil, aceitacdo, estimulagéo visual (considerando pessoas de baixa visdo),
fidelidade, facilidade de manuseio, resisténcia e seguranca.

O protocolo de teste preliminar deu-se por meio da observacgéao direta participante
a partir da aplicacdo de um roteiro de atividades, ou seja, foram verificadas as
potencialidades e limitacbes da apropriacdo do kit NUSOEP por parte de um dos
sujeitos participantes da pesquisa que tem deficiéncia visual. Esses testes foram feitos
de forma colaborativa, entre os desenvolvedores do kit e sujeitos da pesquisa.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A matematica ndo se caracteriza apenas pela unido de signos e simbolos, ela
abrange muito mais que decorar férmulas, realizar contagens ou atribuir formas aos
objetos. A aquisicao do pensamento matematico acontece sistematicamente, ou seja,

s6 é possivel acompanhar um pensamento se compreender outro.
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O processo de desenvolvimento cognitivo é individual, cada pessoa assimila e
acomoda informagdes conforme o nivel de estimulos significativos a que foi exposta
e, também, pelo proéprio ritmo da pessoa. Em uma sala de aula, principalmente, na
educacao infantil, o nivel de conhecimento é muito diferenciado, cada crian¢a possui
seu ritmo. Com o0s processos mentais matematicos ndo € diferente, ele acontece
individualmente conforme o ritmo da crianga. E uma vez que a legislagao (re)assegura
o atendimento dos alunos com necessidades especiais na rede regular de ensino,
€ fundamental que os professores busquem informagcdes para melhor atender seu
publico-alvo. Desta forma, a utilizacdo de materiais didaticos apropriados para cada
necessidade € de suma importancia, pois estes auxiliam no ensino e na aprendizagem
desses alunos.

Os alunos com deficiéncia visual necessitam de materiais didaticos que sejam
manipulaveis, que possuam texturas, tamanhos e formas diferentes, pois é por meio
destes que o aluno elaborara a construcdo do conceito matematico. Segundo Kaleff
(2016, p. 31), para o deficiente visual a “manipulacdo de um recurso concreto &
imprescindivel para que, por meio do tato, perceba a forma, o tamanho, as texturas
etc., que vao determinar as caracteristicas do elemento matematico modelado no
recurso manipulativo”. Ela ainda aponta que, esse aluno pode compreender um
conceito matematico através da percepcao tatil, pois ao manipular um material didatico
concreto para construcdo de um conceito matematico ele obtém uma imagem visual
resultante desta percepcao.

O NUSOEP foi concebido buscando conectar as ideias apresentadas acima,
ou seja, a caracteristica evolutiva e sistematica do aprendizado em matematica
e a necessidade de materiais didaticos que explorem os sentidos tateis e auditivo.
E importante esclarecer que o uso do kit deve ser treinado pelo professor, pelo
acompanhante do aluno em sala de aula e pelos responsaveis por acompanhar
suas tarefas domiciliares. Entendemos que, como para qualquer crianca, para que
o aprendizado evolua é preciso que 0s responsaveis acompanhem suas atividades
domiciliares.

Vale destacar, que a escola além de promover a capacitacdo de professores
e tutores deve convidar os responsaveis para participar de uma ambientacdo do
manuseio do kit e se possivel ensinar a construi-lo, para que o aluno tenha um kit
em casa e outro na escola, lembrando que o kit sera util em muitas outras aplicacoes
além desta descrita aqui. A escolha do material utilizado na construcéo foi pensada
de tal forma que o custo fosse o menor possivel e que promovesse a reutilizagéo
de materiais, como por exemplo tampas de garrafas. Desta forma, € interessante
que a escola promova uma oficina com pais de alunos com deficiéncia visual para a
apropriacao do referido kit.

Uma outra aplicacéo seria a construcao do kit em sala de aula. Assim, primeiro
explicando o Sistema Braile para numeros e simbolos e arrecadando materiais para
o desenvolvimento do kit para o desenvolvimento de uma atividade interdisciplinar e
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transversal.

Outrossim, o professor atuante no ensino basico, ja no primeiro ano, pode utilizar
o NUSOEP para que o aluno reconheca além das letras, os nUmeros, e, em algum
momento se apropriem dos principios da humeracéo, suas relacoes e propriedades.
E nesse instante, com o auxilio do NUSOEP, que o professor tem um papel mais
significativo, pois para adquirir 0 conceito de numero, além de aprender a contar,
as criancas devem aprender a seriar, fazer correspondéncias, classificar, nomear,
simbolizar e agrupar.

Diante do indicado, é hora de apresentar as opera¢des e os simbolos que as
representam. O kit aborda apenas com numeros inteiros. Neste aspecto o que pais,
professores e tutores devem ter atencao € em quais situacdes do universo da crianca
faz sentido somar ou subtrair dois nUmeros, bem como multiplicar e dividir. Neste
momento, o aluno deve ser capaz de calcular expressbées como “5xX2+1 =11
”. Vale ressaltarmos, que o sequenciamento adotado para o processo de ensino de
matematica independente de algum tipo de deficiéncia. Destarte, a caneta e o papel
serao substituidos pelo uso do NUSOEP, provendo a constru¢do do conhecimento
independente da heterogeneidade dos sujeitos envolvidos.

Por fim, é possivel trabalhar com o conceito de variavel e resolver problemas
como “5Xx=10" ou “5+x=9". Esse € o proximo passo para a resolucao de
equagdes do primeiro grau, onde o aluno ja € conhecedor e com pleno dominio dos
conceitos podera resolver equacoes do tipo “ax + & = ¢”, no plano-lousa.

Entendemos que a utilizagdo do kit NUSOEP se configura como mais uma opgao
metodoldgica a disposicéo de professores, tutores e responsaveis para fazer acontecer
a verdadeira inclusao contribuindo para o aprendizado do aluno.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Ser cidadéo, € buscar a dignidade da pessoa, cumprindo seus deveres e
usufruindo de seus direitos. E para o sujeito que apresenta algum tipo de deficiéncia
a dignidade esta assentada no principio da igualdade. Para isso, foi proposto a escola
inclusiva.

O NUSOEP foi desenvolvido para auxiliar professores, tutores e responsaveis a
ministrar o conteudo matematico para deficientes visuais, representando inicialmente
numeros naturais, seguido de fragbes, numeros inteiros até numeros reais, pois
apresenta varios simbolos matematicos, ademais possibilita a resolucéo de equacoes.
Uma caracteristica importante do kit € que ao ser desenvolvido e utilizado possa
permitir que os professores vislumbrem outras aplicacoes.

Uma outra contribuicdo, de cunho didatico, sera para formagao de professores.
Para os professores que estdao sendo formados no Curso de Licenciaturaem Matematica
do IFPB-CZ, o kit é utilizado como material didatico nas suas atividades académicas,
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permitindo uma aproximac&o com a realidade vivenciada pelo deficiente visual na sala
de aula. Para os professores que ja estdo em exercicio e ndo tiveram preparacao para
essa realidade de incluséo, pode ser ofertado um processo de formacao continuada,
com estudos e oficinas praticas baseadas no kit, assim permitindo um enriquecimento
tedrico e pratico para o seu exercicio profissional.

O NUSOEP perpassa dos muros da escola, permitindo que os alunos com
deficiéncia visual se sintam inseridos e com iguais possibilidades de crescimento
pessoal e profissional, assim despertando o sentimento de pertencimento na sociedade
em que estao inseridos. Aos demais alunos, videntes, pode proporcionar um ambiente
de aceitacdo do diferente, aprendendo que ser diferente ndo significa ser incapaz.
Outrossim, aos professores pode proporcionar o sentimento de trabalho realizado e
valorizagc&do. Aos familiares, pode ser percebido como mais uma forma de comunicagao
e interacéo.
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RESUMO: Este trabalho surge de uma
experiéncia vivenciada no Programa de
Educacao Tutorial - PET de Pedagogia da
Universidade Federal de Campina Grande —
UFCG, enquanto alunas do referido curso, tutora
e alunas bolsistas do programa PET Pedagogia
e colaboradora. Através da atividade de
extensdo “Praticas pedagobgicas na educacgao
de Surdos: criando pontes para (re) construir
materiais pedagdgicos para o ensino de Libras”
foram vivenciados momentos de aprendizagem
para o trabalho com alunos surdos. O estudo
para construir os materiais pedagdgicos que
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ENSINO DE ALUNOS SURDOS

foram desenvolvidos no decorrer do curso
com o objetivo de serem utilizados como
ferramentas para melhor desenvolver a pratica
docente dos profissionais que estdo em sala
de aula e tem alunos surdos, assim como para
os discentes que nao estdo em contado com
surdos e possuem pouco dominio da Libras
possibilitaram uma nova concepg¢ao de entender
0 jogo como ferramenta para auxiliar o trabalho
do professor, seja na introdugédo do conteudo,
no seu desenvolvimento ou como ferramenta
para verificar a aprendizagem. A construcéo
dos materiais pedagodgicos culminou na visita
a Escola de Audiocomunicacdo Demostenes
Cunha Lima - EDAC para socializagdo dos
matérias, e trouxe importantes constatacoes
quanto relevancia do
pedagogicos.
PALAVRAS-CHAVE: Surdo,
Pedagogicas, Materiais Pedagoégicos.

uso de materiais

Praticas

ABSTRACT: This work arises from a lived
experience in the Tutorial Education Program
- PET, in Pedagogy course of the Federal
University of Campina Grande - UFCG, as
students of this course, tutor, fellows’ students
of the PET Pedagogy program and contributor.
Through the extension course “Pedagogical
practices in the education of the deaf: creating
bridges to (re) construct pedagogical materials
for the teaching of Libras — Brazilian Sign
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Language” were experienced moments of learning to work with deaf students. The
study to build the pedagogical materials that were developed during the course with
the objective of being used as tools to better develop the teaching practice of the
professionals that are in the classroom and have deaf students, as well as for the
students who are not in contact with deaf people and have little mastery of Libras,
allowed a new conception of understanding the game as a tool to help the teacher’s
work, either in the introduction of content, in its development or as a tool to verify
learning. The construction of the pedagogical materials culminated in the visit to the
Audio Communication School Demostenes Cunha Lima - EDAC for the socialization of
the materials, and brought important findings about the relevance of the use of teaching
materials.

KEYWORDS: Deaf, Pedagogical Practices, Pedagogical materials

11 INTRODUCAO

O curso de Pedagogia da UFCG tem na sua grade curricular a disciplina
Libras com carga horaria de 60h, equivalendo a 4 créditos, a disciplina “Ensino de
Lingua Portuguesa na Educacdo de Surdos” 45h, com 3 créditos e uma area de
aprofundamento que soO é ofertada dada a demanda dos discentes. Entendendo que
apenas estas disciplinas ndo sdo suficientes para o dominio da Lingua Brasileira de
Sinais, assim como habilitar o discente a ensinar Libras, o PET Pedagogia em parceria
com a Unidade Académica de Educacdo — UAEd da UFCG promoveu atividades que
ampliam o conhecimento da Libras a partir do curso “Libras no PET: estudos e vivéncias
em contexto”, com carga horaria de 60h ocorrido no periodo de agosto a dezembro de
2016, e o curso de extensao “Praticas pedagogicas na educacao de Surdos: criando
pontes para (re) construir materiais pedagogicos para o ensino de Libras” com 45h, no
periodo de outubro a dezembro de 2017, sendo este objeto de analise para este relato
de experiéncia. Este momento de formacgé&o para o aluno do curso de Pedagogia reflete
em uma formagao comprometida com a aprendizagem do aluno surdo, entendendo
a singularidade e o processo que ambos passam, tanto o aluno quanto o professor
séo lancados no desafio de aprender juntos, seja na escola regular ou na escola da
comunidade surda. Logo, refletir sobre como desenvolver materiais pedagdgicos para
auxiliar a aprendizagem de alunos surdos foi uma experiéncia singular, pois 0 curso
contou com a participacdo de professores da rede municipal de ensino de Campina
Grande, Gado Bravo e Aroeiras e da EDAC. A participacéo de professores ouvintes e
uma professora surda enriqueceu a dindmica do curso e abriu novas possibilidades de
aprendizagens a as discentes do curso de Pedagogia, que iniciaram o contato com o
universo do aluno surdo.

O curso teve como objetivos discutir as atuais praticas pedagoégicas para o ensino
de Libras, identificar as areas de conhecimento para escolha dos jogos, estabelecer
quais conhecimentos os jogos selecionados se propoem, desenvolver e realizar a
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construcéo dos materiais de acordo com as necessidades dos alunos surdos. Assim,
ao final da construgdo dos materiais pedagdgicos, o grupo finalizou suas atividades
com uma visita a EDAC para realizar a aplicacdo dos materiais produzidos.

2| METODOLOGIA

Para realizacdo do curso de extensao “Praticas pedagogicas na educacéo de
Surdos: criando pontes para (re) construir materiais pedagdgicos para o ensino de
Libras, o grupo do PET Pedagogia sob a orientacao da tutora profa. Dra. Niédja Maria
Ferreira de Lima elaborou o projeto a ser realizado na segunda metade do segundo
semestre do ano de 2017. O curso foi ministrado pela Prof.? Me. Conceicéo de Maria
Costa Saude e participacéo da Prof.? Me. Michelle Mélo Gurjao Rolddo, ambas do
curso Letras — Libras (UFCG), o publico alvo foram professores das escolas publicas
da escola bilingue EDAC, Aroeiras e Gado Bravo, professores da rede municipal de
Campina Grande e Petianas do grupo PET Pedagogia (UFCG), carga horaria de 45
horas no periodo de outubro a dezembro de 2017, os encontros ocorriam nas quintas
feiras das 14h as 17h.

Elaborado o projeto e aceito pela PRE, ocorreu a apresentacédo da professora
ministrante que esteve no PET Pedagogia antes da realizagcdo do curso para ouvir e
conhecer as necessidades das alunas e partilhou suas vivéncias e alguns jogos que a
mesma vem desenvolvendo ao longo do seu trabalho com alunos surdos.

O curso foi desenvolvido em dois momentos, o primeiro na UFCG com aulas
presenciais que trabalhamos as praticas pedagoégicas para o ensino de Libras como
lingua primeira e a construgcao do material pedagoégico dos jogos.

As aulas teoricas tiveram a proposta de conhecer procedimentos teéricos
metodologicos paratrabalharoscontetdoscomoalunosurdo, refletiralibrascomolingua
primeira ou seja lingua materna das pessoas surdas, a importancia dos parametros da
Libras por esta razao foram estudados alguns pressupostos relacionados aos estudos
linguisticos, gramaticais, e os aspectos culturais e educacionais, proporcionando um
espaco para discussdes de conceitos de Surdo, Surdez, aprofundamento das nocoes
basicas de Libras, comunicacéo, diferencas, proximidades e conquistas das pessoas
surdas, aprendizagem a respeito da tematica. A partir dessas discussdes surgiram as
sugestdes para a producao de materiais pedagdgicos para o ensino de Libras.

Os materiais pedagdégicos foram construidos pelos proprios participantes
e apresentados durante as aulas para realizacdo dos ajustes e reconstrucao de
acordo com a necessidade dos alunos surdos. ApOs estes ajustes foi marcado
com os professores da EDAC a visita a instituicdo para socializagdo dos materiais
confeccionados, afirmando a relevancia desses materiais durante as aulas.

As atividades foram encerradas em um ultimo encontro na UFCG com o objetivo
de socializar a visita a EDAC e uma avaliagdo quanto a dindmica do curso e dos

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 15




conteudos trabalhados ao longo dos trés meses de curso.

31 DISCUSSAO E RESULTADOS

e

E possivel perceber que existem diversos entraves que permeiam a vida de
guem é surdo, esses entraves perpassam pelas constantes lutas que os surdos junto
com seus familiares e pessoas proximas deles enfrentam na vida diaria, seja em casa,
na escola, no ambiente de trabalho, nos espacos publicos. A sociedade tem uma forte
resisténcia em adaptar a qualquer mudanga que seja dita fora dos ditos normais e
acabam desconhecendo a realidade dos surdos hoje no pais e fora dele. Gesser (2009)
procura percorrer por diversas questoes e parte da ideia que muitos tem, de que a
lingua de sinais é universal, fato que nao € verdadeiro pois a Lingua de Sinais possui
caracteristicas préprias em cada pais e também sofre mudancas em seus sinais dada
a regionalizacao, fato esse que mostra como a cultura do lugar também é expressada
pela comunidade surda local.

ALingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, possui gramatica propria, embora recente
em relacéo a lingua oral, tem seu reconhecimento linguistico a partir de 1960 através
dos estudos de William Stokoe nos Estados Unidos, também responsavel pelos trés
parametros que constituem os sinais: configuracdo de méo “CM”, ponto de articulacéo
“PA” ou locacgéo “L” e movimento “M”.

Para Gesser (2009) é preciso estabelecer um dialogo quanto a questao de se
colocar a lingua de sinais como mimica, ideia errada, os surdos sinalizam o conceito e
n&o o objeto como ele é como se estivesse fazendo uma mimica e em seguida traz a
questao conceitos abstratos, que sdo possiveis de ser expressados pois como a autora
deixa claro os sinais ndo sao gestos e os sentimentos, emog¢des também podem ser
expressados mesmos sendo abstratos. A autora também perpassa por questdes que
tratam do surdo como ser Unico, que nao é um deficiente auditivo, ndo vive no siléncio
absoluto pois ndo deixou de sentir, e pode através das vibragdes sentir a intensidade
de uma canc¢éo, néo precisa de forma alguma oralizar para se integrar na sociedade de
ouvintes. E importante compreender que a surdez n&o é um problema nem pra o surdo
nem para o ouvinte, aproximar € uma chance de conhecimento entre ambos, cabe
vontade e compromisso para aproximar os ouvintes a Libras e estabelecer vinculos e
possibilitem sempre a aprendizagem.

O caminho nao é negar a surdez, ela existe. Na educacao, o aluno precisa ser
inserido a rotina e dinamica da escola, seja ela a escola regular ou as escolas bilingues
para surdos. Seja qual for a instituicdo, o foco principal é a aprendizagem do aluno
surdo. Logo, professores, pais e alunos precisam partilhar dos mesmos objetivos para
que este momento de aprendizado n&o seja tenso ou negue as reais necessidades do
aluno surdo.

De acordo com Brasil (2006) o professor ouvinte precisa orientar os pais
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(familiares) no seu papel de acompanhar o desenvolvimento escolar da crianga surda.
O mesmo documento explica que no processo de construcdo do conhecimento, as
criancas utilizam as “mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem
de ter ideias e hip6teses originais sobre aquilo que buscam desvendar”. Assim, elas
constroem o conhecimento a partir das interacées que formam com as outras pessoas
€ com 0 meio em que vivem, a auséncia em nao ouvir ndo retira dela a capacidade de
aprender, muito menos de se comunicar.

Para Strobel (2008), “Ha grandes diversidades das comunidades surdas e cada
grupo é organizado de maneiras diferentes de acordo com 0s mesmos interesses dentre
eles, tais como a raga, religiéo, profissao e outras caracteristicas distintivas.” Assim, o
professor embarca em uma nova comunidade precisando ser atento e respeitando as
particularidades dessa comunidade. E a partir das vivéncias, do envolvimento entre os
pares que o professor conhecera como melhor desenvolver os conteudos, o ritmo da
comunicacéo, sempre com o foco no aluno.

O curso iniciou as atividades trabalhando os conteudos teéricos que tiveram
como procedimento metodoldgico a dindmica de trabalho em grupo, contribuindo na
qualidade das discursdes. As aulas contaram com a colaboracédo das professoras
participantes que faziam o papel de interprete para a participante surda (Figura 1). As
atividades em grupo (figura 1 e 2) que ocorreram no comec¢o do curso foram 6timos
espacos de aprendizagem, as experiéncias trazidas pelos professores deixou claro
as necessidades de desenvolver materiais que contribuam na qualidade do ensino e
também na caréncia de atividades ludicas para serem realizadas nos momentos de
recreacao e horarios livres como a hora do intervalo.

Figura 1 e 2: Estudo tedrico em grupo
Fonte: Acervo do PET Pedagogia - UFCG

Finalizado a apresentacao dos contetdos tebricos, os grupos foram divididos em
grupos menores para realizar a confeccdo dos materiais pedagdgicos. Por entender
a importancia de confeccionar os jogos e construir suas instru¢ées de uso, objetivo
dos jogos, faixa etaria, material adequado, os jogos foram confeccionados em sala
(Figuras 3 e 4), e quando nao finalizado no dia era levado para terminar em casa.
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Figura 3 e 4: Construcdo dos materiais pedagogicos
Fonte: Acervo do PET Pedagogia - UFCG

Realizada a constru¢ao dos materiais pedagogicos iniciou-se a apresentacao dos
jogos (Figura 5), esta foi uma etapa importante, pois no momento de criacao dos jogos
foram feitas releituras de jogos ja existentes que precisaram passar por correcoes por
terem sido confeccionados com uso de sinais trocados, ndo esta legivel ou que nao
correspondiam a ideia proposta pelo jogo.

Figura 5: Apresentacdo dos materiais pedagdgicos

Fonte: Acervo do PET Pedagogia - UFCG

Para verificar a aplicacao dos materiais pedagogicos foi realizado um encontro
na EDAC para socializar os materiais confeccionados. Esta foi uma oportunidade
para socializarmos com os alunos surdos, fazendo com que os participantes do curso
saissem do lugar de alunos(as) para atuar como professor(a), mediando e aprendendo
com eles 0 uso dos sinais.

O momento de aplicacéo dos jogos trouxe a compreenséo dos de varios assuntos
trabalhados em sala, o que chamou a atencéo foi a importancia dos parametros que
constituem os sinais. Foi possivel sentir como o uso correto da configuracdo de mao,
o ponto de articulagdo, 0 movimento, a expressao facial auxilia na comunicacao e
permitem que o ouvinte assimile e melhor se comunique com o surdo.
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Figura 6: Socializando os materiais pedagégicos na EDAC
Fonte: Acervo do PET Pedagogia - UFCG

41 CONSIDERACOES

O trabalho com materiais pedagogicos para o ensino de Libras foi um incentivo
para os envolvidos se aperfeicoarem na Libras. Para as alunas do curso de Pedagogia,
ele antecedeu a disciplina, um ganho significativo uma vez que muitas ainda nao
tinham contato direto com a pessoa surda, razdo pela qual ndo tinham nocdo dos
entraves que estes enfrentam para esta na escola e ter seus direitos garantidos. A
escola precisa esta aberta a aprender as particularidades desse publico e buscar esta
capacitada a receber alunos surdos e com as demais necessidades educacionais.
Atender um aluno surdo demanda da escola regular inserir 0 aluno na dindmica da
escola, de sua sala de aula, ndo € um trabalho facil pois demanda do professor e de
toda a equipe da escola mudancgas para melhor atender seu aluno, nao é um trabalho
facil pois demanda estudo por parte do professor para melhor atender seu aluno que
pode esta matriculado na escola de ouvintes e/ou na escola bilingue para surdos como
no caso a EDAC em Campina Grande — PB.

Toda etapa que antecedeu a ida a EDAC foi importante, mais dois momentos
foram de extrema relevancia. O primeiro percorreu todo o curso, que foi a presenca
dos professores que atuam com o aluno surdo, as falas trazidas por eles expressaram
sempre vontade de fazer o melhor a partir dos recursos que se tem. E o segundo
momento foi o dia na EDAC, sentir que nao estamos distantes do outro foi o sentimento.
Eles se aproximam, querem ensinar, e de forma espontanea nos colocam na dinédmica
deles.

Foi perceptivel a interacéo, as trocas e o dominio dos professores que se fizeram
presentes e enrigueceram nosso ensino/aprendizado. Pensar que a lingua de sinais
€ um sistema de comunicacéo superficial, com conteudo restrito, sendo estética e
linguisticamente inferior ao sistema de comunicacéo oral e entender que o surdo n&o
entende como um ouvinte € um erro grave e preconceituoso.

Sua capacidade de aprendizagem € a mesma, o que difere € o caminho que o
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surdo percorrera para se comunicar com 0s demais a sua volta uma vez que existe
uma resisténcia por parte dos ouvintes em aprender a Lingua de Sinais. Para quem
acompanha um surdo de fora de suas vivéncias fica 0 entendimento de que os sinais
realizados sao meramente repeticdes de gestos, mimicas na tentativa de se comunicar.
Mais esta é uma ideia totalmente equivocada, os surdos possuem lingua propria, a
Lingua de Sinais que aqui no Brasil € a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) que néo
€ a mesma em todo territorio brasileiro, pois também sofre influéncia do regionalismo,
fato que fortalece as comunidades surdas.
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CAPITULO 16
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RESUMO: Oprocessodeensinoeaprendizagem
quando se trata especificamente da Matematica,
apresenta diversos desafios, isto porque
estudos relacionados a area do ensino da
Matematica, demonstram a existéncia de uma
enorme lacuna em sua aprendizagem, presente
em toda a estrutura educacional, ou seja, sao
constatados problemas crénicos em matematica
desde o ensino fundamental até a universidade.
Se os alunos ouvintes ja possuem dificuldade
no aprendizado, a preocupacgao é ainda maior
em relacdo aos alunos surdos, onde pesquisas
demonstram suas diversas dificuldades em
compreender os conteudos matematicos pela
falta de recursos adequados. Este estudo
trata de um tema especifico da Geometria
Descritiva, a Projecédo Cilindrica Ortogonal
(PCO), assunto pouco tratado no ensino
fundamental e médio, contudo, esta presente
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em cursos como arquitetura e engenharias,
pertencentes as areas das exatas. Devido
as dificuldades relacionadas a este conceito,
foram criados Objetos de Aprendizagem (OA)
acessiveis, sendo organizados na forma de
um curso e inseridos em um ambiente virtual
denominado MooBi (Ambiente Virtual Bilingue),
desenvolvido para que também atendesse as
necessidades do publico surdo. Deste modo,
o estudo desenvolvido buscou verificar de
que maneira os OAs acessiveis contribuiram
para a aprendizagem desses alunos sobre o
tema PCO. Os resultados encontrados foram
significativamente satisfatorios, contudo, sabe-
se que ainda existe um vasto campo a ser
pesquisado.

PALAVRAS-CHAVE: Objetos de
Aprendizagem, Projecao Cilindrica Ortogonal,
Surdos, Ambiente Virtual Bilingue - MooBi..

ABSTRACT: The process of teaching and
learning when confronted with Mathematics,
in several moments, when it comes to studies
aimed at the area of Mathematics teaching,
demonstrate the existence of a huge gap in
their learning, present in an entire educational
structure, chronic problems in mathematics are
found from elementary school to university. The
group of students has difficulty learning, it is a
bigger probleminrelation to deaf students, where
their research is more difficult to understand the
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mathematical resources due to the lack of adequate resources. This study deals with
a specific theme of Descriptive Geometry, an Orthogonal Cylindrical Projection (OCP),
related to elementary and high school education, which is still present in the Architecture
and Geosciences Courses, belonging to the exact areas. Due to the difficulties related
to this concept, accessible Learning Objects (LO) were created, being organized in the
form of a course and inserted in a virtual environment called MooBi (Virtual Bilingual
Environment), developed to also meet the needs of the deaf public. Thus, the study
developed sought to verify how accessible LOs contributed to the learning of these
students on the OCP theme. The results found were significantly satisfactory, however,
it is known that there is still a vast field to be researched.

KEYWORDS: Learning Objects, Orthogonal Cylindrical Projection, Deaf, Bilingual
Virtual Environment - MooBi.

11 INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem possui muitos desafios, em que tanto
o aluno quanto o professor acabam se sentindo frustrados com o fracasso escolar.
E importante que no processo educativo os envolvidos estejam atentos as diversas
dificuldades de aprendizagem que o aluno possui. Neste contexto, quando se trata do
ensino da Matematica essas dificuldades estdo ainda mais presentes, na qual alguns
dados colaboram para tal afirmacéao.

Dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais) mostram
que o indice de alunos de escolas publicas que terminaram o ensino fundamental em
2013 com nivel de aprendizado considerado adequado em matematica foi de apenas
11,2%, onde apenas 1,2% dos estudantes estdo no nivel “avancado” de matematica.
Em relacéo ao ensino médio, somente 9,3% dos estudantes do 3° ano do ensino meédio
aprenderam os conteudos considerados adequados em matematica (INEP, 2013). Em
2015 os dados pioraram. Em 2017, seguindo os péssimos resultados, somente 4,52%
dos alunos do ensino médio apresentaram aprendizagem adequada para o seu nivel
de ensino (INEP, 2017).

Deste modo, os dados mostram que tais dificuldades relacionadas a aprendizagem
matematica, iniciam desde a educacgao basica e permanecem até o nivel superior
de ensino. Tratando-se especificamente de alunos surdos, estudos apontam para
uma tendéncia no fracasso escolar desses sujeitos com relacdo a matematica ja
nas séries mais avancadas do ensino fundamental, apresentando um desempenho
inferior ou abaixo da média em comparacao as criangas ouvintes de mesma série e
idade (BARBOSA, 2014). Ainda, de acordo com Barbosa (2014) as dificuldades em
Matematica permanecem até a universidade para esses alunos. Assim, quando esses
estudantes chegam ao nivel superior de ensino, ha uma defasagem muito grande de
conhecimento dos conceitos e representagcdes matematicas nas suas diversas areas.

No sentido de contribuir com a aprendizagem desses sujeitos, especificamente no
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ramo da Geometria Descritiva, e levando em consideragcédo a importancia deste tema,
foram criados Objetos de Aprendizagem (OA) acessiveis sobre o conteudo de Projecao
Cilindrica Ortogonal (PCO), utilizando para isso histéria em quadrinhos (HQ) e contos.
Segundo Braga et al (2014), recursos como imagens, videos, softwares e animacdes
podem ser considerados OA desde que sejam reutilizados para a aprendizagem.

Este tema refere-se ao ato de representar bidimensionalmente um objeto
tridimensional, realizando, para isso, distintas projecdes resultantes da observacéo de
um objeto sob diferentes pontos de vista (MACHADO, 1986). Este conteudo é pouco
abordado no ensino fundamental e médio, contudo, esta presente no ensino superior
principalmente na area das ciéncias exatas.

Buscando contribuir para a reducéo das dificuldades relacionadas ao tema, esses
OAs acessiveis sobre Projecao Cilindrica Ortogonal foram organizados na forma de
um curso e inseridos no Ambiente Virtual Bilingue: MooBi. O ambiente virtual MooBi
foi desenvolvido baseado na plataforma Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment), no qual foram realizados ajustes em sua estrutura para se
tornar mais acessivel e atender as diferentes habilidades, principalmente de alunos
surdos (PIVETTA, 2016). Assim, com a realizacao do curso pelos alunos, buscou-se
verificar de que maneira esses OA contribuem para a aprendizagem desses alunos
sobre o contetdo de Projecao Cilindrica Ortogonal.

2| OBJETOS DE APRENDIZAGEM SOBRE PCO

Nos ultimos anos pesquisas no campo da educacéao inclusiva se intensificaram,
na tentativa de contribuir com os processos de aprendizagem desses sujeitos. Com
relacdo ao surdo, surgiram diversas teorias e estudos buscando investigar sobre o
desenvolvimento cognitivo, linguistico e social dessas pessoas.

Uma das primeiras barreiras que o aluno surdo encontra no contexto da escola
regular € a da linguagem, pois além de dificultar a interagcdo e a comunicacéo, prejudica
também a construgcdo do conhecimento. Goldfeld (1997) destaca que a linguagem
influéncia diretamente no pensamento, sendo indispensavel para o desenvolvimento
deste e, portanto, € considerada como um fator fundamental para o desenvolvimento
cognitivo.

Existem algumas especificidades com relacéo a aprendizagem do sujeito com
surdez, como, por exemplo, vocabulario peculiar; dificuldades na compreensao de
textos; e entraves na comunicacdo. E essencial que esses alunos adquiram sua
linguagem por outra via que nao seja a auditiva, para que possam ter um aprendizado
apropriado e permitir a formacdo de conceitos e abstracées necessarias ao seu
desenvolvimento cognitivo (CASTRO; PEDROSA, 2005). Deste modo, o Bilinguismo
vem sendo considerado a melhor forma de trabalhar com surdos, pois respeita suas
caracteristicas e busca evitar atrasos na aprendizagem da linguagem.
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Vieira e Araujo (2007) em uma pesquisa apontam que a maior dificuldade dos
alunos surdos se encontra na leitura de textos longos em lingua portuguesa, assim
COmo na escrita.

Os Objetos de Aprendizagem sobre o tema PCO desenvolvidos por Quevedo
(2013) e Busarello (2011) foram criados levando-se em consideracdo as necessidades
do publico surdo, por este motivo houve a preocupacéo em traduzir o conteudo escrito
dos contos para libras, e no caso das histérias em quadrinhos por apresentar textos
curtos, nao houve a necessidade de traducgao.

A Geometria Descritiva visa representar objetos do espago em um plano de modo
gue seja possivel mostrar suas caracteristicas relativas a dimenséao, forma e posicao.
Resumidamente a Geometria Descritiva transforma o tridimensional em bidimensional.
Apoés realizar as projecoes do objeto € possivel representar as mesmas de forma
planificada. Deste modo, para fazer a planificacdo do objeto utiliza-se o rebatimento
(giro) do plano horizontal, sobre a linha de terra (reta de intersecao do plano horizontal
com o plano vertical), no sentido horario, até que o mesmo coincida com o plano
vertical. Esse rebatimento denomina-se épura (MACHADO, 1986).
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Figura 1 — Rebatimento das projecao do triedro.

Fonte: Barison (Universidade Estadual de Londrina — UEL).

A aplicacdo da Geometria Descritiva pode ser encontrada nas mais diversas
areas do conhecimento, como na Arquitetura, nas Artes Plasticas, no Design, nas
Engenharias, no Desenho Técnico, na Matemética, entre outras. Sendo assim, sem
davidas o aprendizado deste campo de estudo se torna importante.

Estes objetos considerados acessiveis foram organizados, portanto na forma
de um curso no ambiente virtual e foram categorizados de acordo com o nivel de
conhecimento, iniciando primeiramente com a contextualizagdo e com os conceitos
relacionados ao tema seguido da apresentacao do conceito de PCO. Deste modo, os
materiais foram organizados na seguinte ordem de estudo:

+ O enigma de Gaspar
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+ O abade e o papagaio
+ Achave

« Histéria em Quadrinhos

O primeiro tépico chamado O enigma de Gaspartrata daimportéancia da Geometria
Descritiva (GD) e ainda como a mesma surgiu. Também mostra a histéria de Gaspar,
considerado o criador da GD, que tem por objetivo representar objetos tridimensionais
em um plano bidimensional.

. Ol4, Natana !
Meuperti Sai

0 enigma de Gaspar
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¥ Hestors em Quadnotos

Figura 2 - O enigma de Gaspar no ambiente virtual MooBi.

Fonte: Captura de tela no topico “O enigma de Gaspar” feita pelo autor.

O conto O abade e o papagaio, apresenta os conceitos de diedro, triedro, linha
de terra, rebatimento e épura, trazendo elementos importantes das projecdes. O ultimo
conto A chave explica sobre alguns elementos basicos a respeito das projecdes como,
linha projetantes e plano de projecdo. Por fim a Histéria em Quadrinhos apresenta
detalhadamente o processo de planificacdo de um objeto.

. Ol4, Natana!
Meu perfil St

SUMARIO

Historia em Quadrinhos
2 4r
3 46

N NA PROVECAO CILINORICA IE
R ORTOEONAL AS LINHAS DO OBJETO

! ATE O PLANO DE PROVECAO SAO

8 PARALELAS ENTRE SI.
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Figura 3 - Histéria em Quadrinhos explicando sobre a PCO.

Fonte: Captura de tela no topico “Histéria em Quadrinhos” feita pelo autor.
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Estes Objetos de Aprendizagem acessiveis trazem elementos importantes
relacionados as projecoes e ainda conceitos fundamentais sobre a Projecao Cilindrica
Ortogonal visando contribuir para o entendimento deste tema.

31 AMBIENTE VIRTUAL BILINGUE: MOOBI

De acordo com Pivetta, Saito, Ulbricht (2014) a Educacéo a Distancia possui
potencial para ampliar o acesso a educacgao, constituindo-se como cenario para a
efetivagao da inclusao, pois utiliza a internet como canal de propagac¢ao, minimizando
barreiras de acesso, principalmente as geograficas. Lapolli (2014) aponta que mesmo
com tantas possibilidades oferecidas pelo contexto digital, a inclusdo ainda representa
um assunto complexo, sobretudo quando o tema é inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Lapolli (2014) ressalta que a acessibilidade na web implica no desenvolvimento de
ambientes virtuais que, por meio de processos educacionais e tecnologias facilitadoras
atendam as demandas de seus usuarios. Ainda de acordo com a autora, apesar dos
beneficios proporcionados pelas tecnologias na aprendizagem dos surdos, existe
ainda a necessidade de aprimoramento da forma de apresentacé&o dos conteudos de
ambientes virtuais voltados para este grupo de pessoas.

Apesardasbarreiras existentes, os ambientes virtuais sdo importantes ferramentas
para a aprendizagem e contribuem para a difuséo do conhecimento ao grupo de
pessoas com deficiéncias (MACEDO, ULBRICHT, 2008). Contudo, havendo um olhar
dirigido a inclusdo dessas pessoas, as tecnologias utilizadas para o ensino nesses
ambientes virtuais devem atender as recomendacdes de usabilidade e acessibilidade,
pois quanto mais adequados estiverem estes ambientes e seus conteudos, melhor
sera aprendizagem e a interagdo para esses sujeitos.

Deste modo, o Ambiente Virtual Bilingue: MooBi foi desenvolvido baseado na
plataforma Moodle, onde foram realizados ajustes em sua interface para se tornar um
ambiente acessivel e assim atender as necessidades de diferentes publicos de alunos
principalmente surdos. O nome MooBi originou-se da combinacdo das primeiras
silabas das palavras: Moodle e bilingue.

A plataforma Moodle foi selecionada pelo fato de atender primeiramente ao
critério open source e o0 conceito de integravel, ou seja, trata-se de um pacote de
software livre e com capacidade de customizagao, sendo possivel integrar tecnologias
internas e externas a plataforma. Outro aspecto importante é oferecer uma interface
de facil utilizac&o, e que se tornasse acessivel aos surdos. Neste sentido, foi criado um
ambiente combinando a lingua portuguesa e lingua de sinais, ou seja, um ambiente
bilingue, tornando-se mais adequado. Sendo assim, foram agregados aos menus uma
combinacéo de icones, palavras curtas e videos em libras. Para a escolha de cores,
foram observadas técnicas de contraste, considerando que a utilizacao de varias cores
desvia o foco da tarefa principal. Na elaboracéo e edicéo dos videos, foram observadas
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algumas recomendacodes, onde o uso de videos com fundo transparente e flutuante
mostra-se apropriada para os surdos e satisfaz aos requisitos de acessibilidade.
(PIVETTA, 2016).

A figura a seguir mostra a pagina inicial do ambiente MooBi.

Bem vindo, Login aqui!

NAVEGAGAO WEBGD = Seja bem-vindo ao WebGD!

0 WebGD &
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Figura 4 — Pagina inicial do ambiente MooBi.

Fonte: Captura de tela da pagina inicial do ambiente feita pelo autor.

Além da acessibilidade do ambiente virtual, também é importante que os conteudos
inseridos no ambiente sejam adequados as necessidades dos alunos surdos, exigindo
a traducéao em libras.

Para acessar o ambiente virtual como estudante e ter acesso completo é
necessario criar uma conta, além disso, para participar de um curso também é preciso
que o administrador do ambiente realize a inscricao deste aluno no curso pretendido.
O MooBi € um ambiente de aprendizagem que visa atender tanto alunos surdos quanto
ouvintes, preocupando-se com aspectos relacionados a acessibilidade especialmente
para o publico surdo.

4| METODOLOGIA

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, aplicada, do tipo exploratéria.
Segue, também, os procedimentos da pesquisa de levantamento, que € o tipo de
pesquisa utilizado em estudos exploratérios e descritivos (FONSECA, 2002).

Para verificar o estado da arte referente ao tema de Projecao Cilindrica Ortogonal,
Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem e alunos surdos, realizou-se uma
revisdo sistematica da literatura (RSL) na base de dados Scopus, cujo acesso se
deu via Virtual Private Network (VPN), fornecido pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Esta base de dados foi escolhida por sua relevéncia cientifica e
por ser multidisciplinar. Freire (2010) a aponta como sendo uma fonte relevante de
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pesquisa, pois constitui 0 maior banco de resumo e referéncias bibliograficas de
trabalhos cientificos, revisados de modo criterioso por pares.

Para definir o perfil dos estudantes foi elaborado formulario com questdes abertas.
As instituicbes envolvidas na realizacdo desta pesquisa foram o Instituto Federal de
Santa Catarina Campus Palhoca Bilingue (IFSC Campus Palhoca Bilingue), para a
aplicacao com os alunos surdos, e a Escola de Ensino Basico Muquém (EEBM), para
com os alunos ouvintes. A escolha destas instituicbes se deu porque, no caso do IFSC
Campus Palhoca Bilingue, possui um numero consideravel de alunos surdos; e, no
caso da Escola de Ensino Basico Muquém, porque o pesquisador possuir familiaridade
com a instituicao e com os alunos, uma vez que leciona nesta escola.

Os alunos participantes desta pesquisa eram estudantes destas instituicdes e
frequentavam o terceiro ano do ensino médio. A preferéncia por alunos deste nivel
de ensino se deve ao entendimento de que os mesmos ja possuem maturidade para
compreensao do tema proposto no escopo da pesquisa. No caso dos alunos do
IFSC Campus Palhoca Bilingue, os mesmos séo alunos surdos do curso técnico em
Multimidia e do curso regular de nivel médio. Ja os alunos da EEBM séo ouvintes,
matriculados no nivel médio, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Os alunos
possuiam idade acima dos dezesseis anos e, dos seis participantes, metade sao do
género feminino e metade do género masculino. Foi possivel identificar, através do
questionario aplicado, que todos os alunos possuiam acesso a Internet, utilizando
esta como ferramenta de pesquisa e para o acesso as redes sociais. Todos os alunos
apontaram nunca ter acessado um ambiente virtual e apenas um aluno afirmou ter
realizado um curso a distancia. Em relagcdo aos contos e historias em quadrinhos,
somente um aluno apontou nunca ter lido histérias em quadrinhos. Ja sobre termo
Projecao Cilindrica Ortogonal, todos indicaram nao conhecer.

Devido ao fato de ndo possuirem nenhum conhecimento prévio sobre o assunto,
foi possivel verificar se os OA acessiveis realmente contribuiam para o entendimento
do conceito de PCO, assim como os conceitos relacionados ao tema.

51 RESULTADOS

Os participantes realizaram a leitura dos contos e responderam as duas primeiras
atividades. Em seguida realizaram a leitura das HQ e responderam as trés ultimas
atividades. Foi considerado, para anélise, 0 numero de respostas corretas, incorretas
e em branco. Em algumas questdes poderia haver mais de uma resposta correta e,
por isso, se 0 aluno respondesse apenas uma alternativa correta, era contabilizada
uma resposta certa e outra em branco, ou, se respondesse uma alternativa certa e
outra errada, era considerado uma resposta como certa e outra como errada.

O nuamero total de respostas corretas foi de seis, havendo uma atividade com duas
alternativas. O valor percentual das respostas foi baseado no numero de respostas
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certas, incorretas e em branco dadas pelos alunos. Na realizagdo das atividades pelo
grupo de alunos surdos, houve necessidade, em alguns momentos, da traducao do
enunciado das questdes. As atividades foram respondidas pelos participantes seguindo
a ordem apresentada a seguir.

A primeira atividade apresentava a projecdo de uma peca de xadrez nos planos
(triedro), com suas respectivas vistas: vertical, perfil e horizontal, e apresentava as
alternativas ao lado, onde s6 existia uma correta. O enunciado estava descrito da
seguinte forma: “Assinale qual dos objetos ao lado corresponde a projecéo abaixo”. Ou
seja, 0 aluno deveria observar qual objeto (peca de xadrez) correspondia a projecao
no triedro (Figura 5).

)

Figura 5 — Primeira atividade com a projecédo de uma peca de xadrez

Fonte: Captura de tela feita pelo autor na pagina da Cognitiva.

Nesta atividade, a resposta correta correspondia a terceira alternativa. O Quadro
1, abaixo, apresenta, respectivamente, as repostas dos alunos ouvintes e surdos onde,
das respostas dadas, 100% foram corretas.

Participantes Ouvintes (PO) Participantes Surdos (PS)
PO1 PO2 | PO3 | PO4 | PO5 | PO6 | PS1 |PS2 | PS3 | PS4 | PS5
Correto X X X X X X X X X X X
Incorreto
Branco

Quadro 1- Respostas dos participantes na primeira atividade

Fonte: O autor.

A segunda atividade (Figura 6) apresentava o desenho de um carro que deveria
ser correlacionado entre as quatro proje¢des colocadas ao lado. O enunciado estava
descrito da seguinte forma: “Correlacione as projecdes correspondentes ao objeto
abaixo”.
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Figura 6 — Segunda atividade com a imagem de um carro e suas projecoes

Fonte: Captura de tela feita pelo autor na pagina da Cognitiva.

O Quadro 2, a seguir, mostra as respostas dadas pelos alunos, sendo que neste
exercicio a resposta correta corresponde a terceira alternativa. Apenas um aluno do
grupo dos ouvintes respondeu incorretamente. Além disso, ndo houve nenhuma reposta
em branco. Nesta atividade 72,72% foram de respostas assertivas, onde, realizando
um comparativo entre o grupo de alunos, das respostas dadas pelos ouvintes, 45,45%
foram corretas, ja no grupo de alunos surdos, foram 27,27% corretas.

Participantes Ouvintes (PO) Participantes Surdos (PS)
PO1 | PO2 | PO3 | PO4 | PO5 | PO6 | PS1 | PS2 | PS3 | PS4 | PS5
Correto X X X X X X X X
Incorreto X X X
Branco

Quadro 2 — Respostas dos participantes na segunda atividade

Fonte: O autor

A terceira atividade (Figura 7) era composta pelo desenho de uma televiséo e
as alternativas de suas projecdes ao lado, onde o aluno deveria observar as imagens
das projecdes e selecionar qual delas correspondia a projecao correta do objeto. O
enunciado colocava: “Selecione as projecdes correspondentes ao objeto abaixo”.
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Figura 7 — Terceira atividade com a imagem de uma televisdo e suas projecdes bidimensionais

Fonte: Captura de tela feita pelo autor na pagina da Cognitiva

O Quadro 3, a seguir, mostra as respostas dos participantes, sendo que a
primeira alternativa correspondia a projecao correta do objeto. Nesta atividade, o total
de respostas assinaladas corretamente foi de somente 36,36%. No grupo de alunos
ouvintes, este percentual corresponde a apenas 9,09%, ja no grupo de alunos surdos,
este percentual é de 27,27%.

Participantes Ouvintes (PO) Participantes Surdos (PS)
PO1 | PO2 | PO3 | PO4 | PO5 | PO6 | PS1 | PS2 | PS3 | PS4 | PS5
Correto X X X X
Incorreto X X X X X X X
Branco

Quadro 3— Respostas dos participantes na terceira atividade

Fonte: O autor

A quarta atividade (Figura 8) era semelhante a anterior. No entanto, era composta
pelo desenho de um sofa, devendo o aluno observar as projecoes e selecionar a
correta. O enunciado colocava: “Selecione as projecdes correspondentes ao objeto
abaixo”. Nesta atividade, havia mais de uma resposta certa, sendo estas a primeira e

a segunda.
® = ;
B. N

Figura 8 — Quarta atividade com a imagem de um sofa e suas projecbes

Fonte: Captura de tela feita pelo autor na pagina da Cognitiva.
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O Quadro 4, a seguir, mostra as respostas dos participantes, onde pode-se ver
que todos os alunos responderam corretamente uma das alternativas. No entanto,
havia mais de uma resposta e os alunos deixaram de assinalar uma delas. No grupo
de alunos ouvintes, quatro alunos responderam a segunda op¢c&o como correta e
dois assinalaram a primeira op¢ao. Ja no grupo de alunos surdos, todos os alunos
assinalaram a segunda alternativa como correta (Conforme mencionado anteriormente,
em algumas questdes poderia haver mais de uma resposta correta e, por isso, se 0
aluno respondesse apenas uma alternativa correta, era contabilizada uma resposta
certa e outra em branco, o que ocorreu nesta questao).

Participantes Ouvintes (PO) Participantes Surdos (PS)
PO1 | PO2 | PO3 | PO4 | PO5 |PO6| PS1 | PS2 | PS3 | PS4 | PS5
Correto X X X X X X X X X X X
Incorreto
Branco X X X X X X X X X X X

Quadro 4 — Respostas dos participantes na quarta atividade

Fonte: O autor

A quinta e ultima atividade (Figura 9) apresenta a imagem de um isqueiro com
sua projecéo vertical e horizontal mostradas no triedro, porém falta sua projecéo perfil.
Sendo assim, o aluno deveria selecionar a projecdao que se adequasse a projecao
perfil deste objeto. O enunciado estava escrito da seguinte forma: “Qual das imagens
ao lado corresponde ao plano perfil da imagem abaixo?”.
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Figura 9 — Quinta atividade com a imagem de um isqueiro e suas vistas

Fonte: Captura de tela feita pelo autor na pagina da Cognitiva.

A resposta correta desta atividade corresponde a segunda alternativa, onde
81,81% das respostas foram assertivas e tanto no grupo de alunos ouvintes, quanto
no de alunos surdos, apenas um participante respondeu incorretamente.
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Participantes Ouvintes (PO) Participantes Surdos (PS)

PO1 | PO2 | PO3 | PO4 | PO5 | PO6 | PS1 | PS2 | PS3 | PS4 | PS5
Correto X X X X X X X X X
Incorreto X X
Branco

Quadro 5 — Respostas dos participantes na quinta atividade

Fonte: O autor

Em relagdo a resposta dada pelo participante do grupo de alunos surdos (PS4),
foi assinalada a ultima alternativa, a qual se assemelha com a projecao perfil, mas que
estava incompleta (Quadro 5).

Das respostas fornecidas pelos participantes, 65,15% foram assinaladas
corretamente, 18,18% estavam incorretas e 16,66% foram deixadas em branco. Em
relacao ao percentual de acertos de cada grupo, os alunos ouvintes foram responsaveis
por 34,84% dos acertos e os alunos surdos por 30,30%, correspondendo a uma
diferenca minima no desempenho de cada grupo.

A andlise das atividades de forma individual, permite afirmar que, na primeira
atividade, na qual o aluno deveria ter a capacidade de associar a projecao do triedro
com o objeto correspondente desta projecao, 100% dos alunos responderam a
alternativa correta; na segunda atividade, onde o aluno deveria identificar a projecao
adequada ao objeto (carro), houve um total de 72,72% de respostas assertivas, onde
as trés primeiras opg¢des mostram o triedro ainda tridimensional e a quarta opcgéao
mostra o triedro na forma bidimensional (épura do objeto). Aqui a terceira projecéo
seria a resposta correta, 0 que aponta que os participantes conseguiram assimilar a
representacao tridimensional do objeto (triedro do objeto).

Na terceira atividade foi onde ocorreu 0 menor indice de acertos, correspondendo
a 36,66%. Nesta, o aluno deveria identificar a projecao correta do objeto (televiséo),
entretanto, as alternativas desta atividade eram todas com o triedro planificado, o
gue indica que a maioria dos alunos sentiu dificuldade em compreender o0 processo
do rebatimento, que trata da planificacdo das projecbes feitas no triedro, cuja
representacédo bidimensional é denominada épura. Comparando o grupo de alunos,
0s ouvintes tiveram mais dificuldade nesta atividade, com apenas 9,09% de acertos.

Na quarta atividade o aluno também teria que associar o objeto (sofa) com suas
projecoes. Porém, neste caso, a primeira alternativa estava com as proje¢cdes no
formato bidimensional e a segunda e a terceira estavam no formato tridimensional,
sendo que as alternativas corretas correspondiam a primeira e a segunda. Todos 0s
alunos responderam corretamente, mas todos deixaram uma alternativa em branco.
Os mesmos foram alertados que poderia haver mais uma resposta correta, no entanto,
esta foi a Unica atividade neste formato e foi realizada apés a leitura da histéria em
quadrinhos, o que pode ter levado os alunos a esquecer esta informac&o. Em relacao
as alternativas assinaladas, a maioria respondeu a segunda opc¢ao, que mostra as
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projecées no triedro na forma tridimensional. Apenas dois alunos selecionaram a
primeira alternativa com o triedro planificado. As respostas obtidas nesta atividade
reforcam o que foi apontado anteriormente, com relacéo a dificuldade em transformar
as projecoes tridimensionais para o formato bidimensional.

Por fim, na quinta atividade, os alunos teriam que demonstrar conhecimento
sobre as vistas de um objeto, em especifico a vista perfil. O indice de acertos nesta
atividade foi de 81,81%, o que indica que os alunos compreenderam o conceito de
vistas de um objeto.

Quanto ao numero de acertos por participante, nenhum deles acertou menos da
metade, sendo que 81,81% dos participantes acertaram pelo menos quatro das seis
alternativas corretas, indicando pelo menos 66,66% de acertos. Importante destacar
que, embora o enunciado das atividades seja curto, houve a tradugcao dos mesmos
para cada aluno surdo para que ndo houvesse nenhuma duvida do que era solicitado.
Considerando-se que nenhum dos participantes possuia conhecimento sobre PCO e
o indice de respostas assertivas, € possivel considerar que esses objetos organizados
na forma de curso auxiliam e contribuem para o aprendizado deste tema. As respostas
obtidas por meio destas atividades fornecem indicativo das provaveis dificuldades
encontradas pelos alunos na tematica.

6 | CONCLUSOES

Para a realizag&o deste estudo foi necessario um laboratério de informatica com
acesso a Internet, onde os participantes, tanto surdos, quanto ouvintes, realizaram o
acesso ao ambiente e a leitura dos OAs. Além da leitura, os alunos também tiveram
que responder a cinco atividades. Quanto ao resultado obtido por meio das respostas
dadas, destacando que nenhum dos participantes possuia conhecimento prévio sobre
o tema de PCO, é possivel considerar que os OAs em formato de curso contribuiram
para o aprendizado deste tema.

Com arealizagao desta pesquisa foi possivel identificar que a principal dificuldade
encontrada pelos alunos consiste na transformacéo das projecdes tridimensionais do
objeto para o formato bidimensional, que trata da ultima etapa do processo da projecéao,
onde é feito o rebatimento. Deste modo, um dos aspectos a serem melhorados nos
objetos esta em apresentar mais exemplos, explicando esta ultima etapa.

Realizando um comparativo entre os contos e a histéria em quadrinhos, este
ultimo objeto se mostrou mais atrativo aos alunos e mais objetivo para a explicagdo do
conceito de PCO. A utilizagcado de imagens foi algo que despertou bastante interesse
dos alunos, tanto surdos, quanto ouvintes, o0 que os levou a considerar que 0s contos
poderiam apresentar mais imagens. Ja sobre os videos contendo a tradug¢ado da parte
escrita para os surdos, foi sugerido pelos alunos uma traducao mais lenta.

O ambiente virtual MooBi se mostrou uma ferramenta de suma importancia para
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o desenvolvimento do curso proposto, pois apresentou ser um ambiente acessivel
tanto para alunos ouvintes, quanto para surdos, possibilitando também o acesso ao
curso em qualquer tempo e lugar. A educacao a disténcia, por meio dos ambientes
virtuais, permite a ampliacdo do acesso a educacao, e diante deste cenario € preciso
pensar nas exigéncias das pessoas com algum tipo de deficiéncia para que os mesmos
tenham maiores possibilidades de uma educagcao mais adequada e de qualidade.
Portanto, o MooBi foi desenvolvido com base na plataforma Moodle e estruturado de
forma a atender as caracteristicas e necessidades dos alunos com surdez.

A utilizagdo de recursos tecnoldgicas mostrou-se positiva para o processo de
ensino e aprendizagem, isso tanto para alunos surdos, quanto para ouvintes. Embora
este trabalho tenha objetivado avancgar no ensino da Geometria Descritiva para alunos
surdos, nota-se que foi apenas um pequeno passo dado, tendo em vista o vasto campo
de pesquisa encontrado.
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CAPITULO 17
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RESUMO: O presente artigo pautou-se na
andlise do livro infantil Quem ganhou o jogo?
que compde os Acervos Complementares
de 2013 sendo esta uma colecao destinada
ao ciclo de alfabetizacdo. A obra investigada
propée o ensino de conteudos matematicos,
além de apresentar situagdes sobre a inclusao
da pessoa com deficiéncia fisica. Este estudo
caracteriza-se como uma analise documental,
onde os documentos estudados foram a
obra “Quem ganhou o jogo?”, os Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica e a
Base Nacional Curricular Comum. As questdes
que nortearam as analises sobre os aspectos
da Matematica foram: quais os conteudos
matematicos abordados? Esses conteudos
estdo em consonancia com os documentos
oficiais? O livro aborda outras situacdes
importantes para o ensino de Matematica?
Também tivemos questdes envolvendo
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PERSPECTIVA DA INCLUSAO

aspectos da inclusdo: quais os problemas
enfrentados por pessoas com deficiéncia?
Quais as agbes que promovem a inclusdao? A
expectativa foi encontrar elementos, dentro do
enredo da obra, para responder a tais questoes.
Entre os resultados encontrados, destacamos a
adequacao dos conteudos matematicos ao ciclo
de alfabetizacédo e acgdes relatadas na historia
que visam promover a inclusao da diversidade
de estudantes em atividades esportivas.

PALAVRAS-CHAVE:
matematica,

livros infantis,

inclusdo escolar, pessoa com

deficiéncia fisica.

ABSTRACT: This article had as a base the
analysis of the children’s book “Who won the
game? which makes up the Complementary
Collectionsof2013andthisisacollectiondestined
to the literacy cycle. The work investigated
proposes the teaching of mathematical contents,
besides presenting situations on the inclusion of
the person with physical disability. This study
is characterized as a documentary analysis,
where the documents studied were the work
“Who won the game?”, the National Curricular
Parameters of Mathematics and the National
Curricular Common Base. The questions
which guided the analysis on the aspects of
Mathematics were: what mathematical contents
were addressed? Are these contents in line with

the official documents? Does the book address
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other important situations for teaching mathematics? We also had issues involving
aspects of inclusion: what are the problems faced by people with disabilities? What
are the actions that promote inclusion? The expectation was to find elements, within
the plot of the work, to answer such questions. Among the results, we highlight the
adequacy of the mathematical contents to the literacy cycle and actions reported in
history that seek to promote the inclusion of the diversity of students in sports activities.
KEYWORDS: children’s books, math, school inclusion, person with physical disability.

11 INTRODUCAO

Dentre os varios desafios vivenciados pela sociedade para a inclusdao de
pessoas portadoras de deficiéncia, em relagdo a Educacao e aos contextos escolares
tem despertado o interesse de varios pesquisadores da Educacédo e da Educacao
Matematica nos ultimos anos devido aos entraves ainda existentes nesse processo
de inclusdo. Conforme Mantoan e Pietro (2006), o cenario educacional brasileiro atual
tem como mote principal o acesso, permanéncia e sucesso de toda crianga na escola
regular, posto que a escola atual néo é feita para todos.

Em contraponto a esta constatacdo, observamos os crescentes numeros de
matricula no ensino regular em escolas brasileiras. Em numeros, pode-se observar
pelas notas estatisticas do Censo Escolar 2016 que entre os anos de 2008 a 2016, o
percentual de classes com alunos com deficiéncia matriculados aumentou de 31% para
57,8%. Isso é uma consequéncia da legislacdo em vigor que recomenda a matricula
de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, de acordo com o artigo 25° do
Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999:

Os servigos de educacéo especial seréo ofertados nas instituicdes de ensino publico
ou privado do sistema de educacéo geral, de forma transitéria ou permanente,
mediante programas de apoio para o aluno que esté integrado no sistema regular
de ensino, ou em escolas especializadas exclusivamente quando a educacao das
escolas comuns ndo puder satisfazer as necessidades educativas ou sociais do
aluno ou quando necessario ao bem-estar do educando. (BRASIL, 1999, Artigo 25°)

Outro documento que fomentou, a partir de 1994, discussoes e ag¢des visando o
processo de inclusao da pessoa com deficiéncia no ambito escolar no Brasil e também
no mundo foi a Declaracdo de Salamanca que atribui para os governantes “a mais
alta prioridade politica e financeira de seus sistemas educacionais no sentido de se
tornarem aptos a incluirem todas as criancas, independentemente de suas diferencas
ou dificuldades individuais.” (UNESCO, 1994, p.1)

De acordo com Mantoan e Pietro (2006), os sistemas de ensino tém lidado com
a questdo da inclusao por meio de medidas facilitadoras (cuidadores, professoras de
reforco e salas de aceleracao) que néo resolvem, muito menos atendem o desafio da
incluséao.

Para aimplementacgéo e consolidacéo da inclusé&o escolar no sistema educacional
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brasileiro foi e ainda é preciso investir em varios aspectos desde a infraestrutura das
escolas, na formacéo de professores e demais profissionais que lidam com esses
estudantes e também nos materiais didaticos que dao suporte aos processos de
ensino e aprendizagem.

Em relacdo aos materiais didaticos, tanto os relativos ao atendimento especifico
dos estudantes com deficiéncia como os de uso dos demais estudantes, € preciso
ter em conta tanto a sua qualidade, como a sua funcionalidade tendo em vista os
aspectos do ensino e da aprendizagem e também o da inclusao.

Ao refletir sobre esses aspectos nos interessamos por analisar um livro infantil
que foi distribuido pelo Ministério da Educacédo (MEC) as escolas publicas em 2013
e que traz um enredo de inclusao para o ensino dos conteudos matematicos. Duas
razdes justificam a nossa escolha: a primeira refere-se as dificuldades enfrentadas
durante os processos de ensino e aprendizagem da Matematica e a segunda esta
relacionada a nova demanda das escolas diante da inclusdo escolar. Assim, os objetivos
desse estudo sao: identificar quais contetdos matematicos estdo sendo abordados no
livro, verificar a adequacgao dos conteudos matematicos aos anos de escolarizacéo,
segundo documentos oficiais (PCNs e BNCC) e identificar algumas situacdes/acoes
facilitadoras da inclusdo na escola.

Para além desta introducéao, trazemos uma breve discussao sobre a pessoa com
deficiéncia e sobre livros infantis e 0 ensino de Matematica. Apds, apresentamos o
percurso metodologico adotado, os principais resultados obtidos, finalizando com as
consideracgdes finais.

21 A PESSOA COM DEFICIENCIA

Sempre nos deparamos e alguns de nés convivemos com pessoas com algum
tipo de deficiéncia. Mas, do ponto de vista da legislacdo, qual o conceito de “pessoa
com deficiéncia®? O documento intitulado “Legislacéo Brasileira sobre Pessoa com
Deficiéncia” (BRASIL, 2013) adota o conceito contido no Artigo 1° da Convencgéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgada pelo Decreto n°® 6.949 de 25-8-
2009 (BRASIL, 2009), que reproduzimos a seguir:

€ aquela que temimpedimentos de longo prazo de naturezafisica, mental, intelectual
ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condicbes com as
demais pessoas. (BRASIL, 2009, Artigo 1°)

O Artigo 5° do Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004— que regulamenta
a Lei n°® 10.048, de 8 de novembro de 2000 e a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000 estabelece os tipos de deficiéncias em: deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva,
deficiéncia visual, deficiéncia mental e deficiéncia multipla. Com relagao a deficiéncia
fisica, que é apresentada no livro investigado, o documento traz como principais
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caracteristicas:

Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcio fisica, apresentando-se sob a forma
de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacéo ou auséncia de
membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que n&o produzam dificuldades
para o desempenho de funcdes. (BRASIL, 2013, p. 277)

De modo geral, 0 que pode ocasionar o surgimento de uma deficiéncia em uma
pessoa? Ha duas possibilidades: caracteristicas genéticas na formacéo do individuo
ou algo provocado como acidente ou maus habitos. Conforme Lopes (2013, p. 28),
“‘de alguma forma, todas as pessoas estao sujeitas a nascer com, ou adquirir, uma
deficiéncia ao longo da vida”.

Hauma crenca arraigada em alguns meios sociais de que a “deficiéncia” incapacita
a pessoa para a realizacado de muitas tarefas do cotidiano. Porém, concordamos com
Lopes (2013, p. 31) quando afirma que “a deficiéncia em si ndo ‘incapacita o individuo
e sim a associacao de uma caracteristica do corpo humano com o ambiente inserido.”
O autor ressalta que a aludida incapacidade é criada pela prépria sociedade quando
impde a pessoa com quaisquer tipos de deficiéncia barreiras e obstaculos.

Anteriormente, o direito dado as pessoas com deficiéncia tinha um cunho
assistencialista; hoje, porém, a discussao que permeia a inclusao destas pessoas na
sociedade busca superar esta conotacao e atribuir o protagonismo que a pessoa com
deficiéncia tem na sua vida e na sua histéria. Enquanto sujeito de direito, encontra-se
o direito a uma educacao que leve em conta as suas necessidades especificas.

Programas educacionais, a exemplo do Programa Nacional de Alfabetizacao da
Idade Certa (PNAIC), trazem a discussao sobre a incluséo e as dificuldades enfrentadas
pelas escolas para incluir, efetivamente, os estudantes com deficiéncia no conjunto de
suas atividades. Em um dos cadernos deste Programa apontam que

se a escola deve sertornar inclusiva é porque ela ndo tem sido, ainda que os preceitos
constitucionais nos apontem para uma visdo de sociedade justa e igualitaria, sem
qualquer tipo de discriminacao”. (VIANNA, GRECA E SILVA, 2014, p. 7)

De fato, para garantir a inclusdo de todos os estudantes de forma igualitaria na
sala de aula se faz necessario considerar as diferencgas e as diversidades. Além disso,
0 processo requer a adocao de metodologias que permitam a sua concretizagao e, isto
remete ao planejamento das aulas. Aspectos especificos deste contexto devem ser
observados pelo professor. Por exemplo: como atender as diferencas dos estudantes
inclusos, sem relegar as atividades realizadas pelos demais estudantes a um plano
secundario? De que condicbes materiais e pedagogicas o professor dispde para
trabalhar em uma perspectiva inclusiva?

Nessa perspectiva o artigo tem como objetivo analisar um livro infantil de
Matematica (elaborado com fins pedagogicos) distribuido em 2013 nas escolas
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publicas brasileiras que atendiam ao Ciclo de Alfabetizac&o (1° ao 3° anos).

31 0 LIVRO INFANTIL E A MATEMATICA

Historicamente, no Brasil, ha muitas crian¢cas que mesmo frequentando a escola
ultrapassam os oito anos de idade sem terem sidos totalmente alfabetizadas, inclusive
matematicamente. Para auxiliar os professores nesta dificil misséo foi distribuido em
2010 e 2013 materiais de apoio chamado de Acervos Complementares. Em 2010,
esses Acervos foram destinados as turmas do 1° e 2° anos de escolarizagcdo e em
2013 aos trés primeiros anos de escolariza¢do - o chamado “Ciclo de Alfabetizacao”.
Essa diferenca entre as indicacbes dos anos de escolarizagdo se deu devido a
implementacéo da fase final a Lei n°® 11274 de 6 de fevereiro de 2006 que alterou a
duracéo do ensino fundamental de oito anos para nove anos.

As finalidades dos Acervos Complementares, de acordo com Lima (2012) sao:
a) processo de alfabetizacdo e de formacé&o do leitor: b) ensino e aprendizagem de
conteudos curriculares e c) acesso do aluno ao mundo da escrita e a cultura letrada.
Considerando a finalidade do ensino e da aprendizagem de conteudos curriculares,
nos debrugamos sobre uma das obras do componente curricular da Matematica.

Ao se pensar na alfabetizacdo de um sujeito deve-se considerar que para a
formacéo integral, € preciso que sejam desenvolvidas diversas habilidades como as de
natureza matematica. Assim, indagamos: o que deve ser considerado na alfabetizacao
matematica? O caderno de Mateméatica do PNAIC defende que:

A dimensao matematica da alfabetizacao na perspectiva do letramento, ou melhor, a
Alfabetizacdo Matematica como entendendo aqui —o conjunto das contribuicdes da
Educacéo Matematica no Ciclo de Alfabetizacado para a promoc¢éo da apropriagcdo
pelos aprendizes de praticas sociais de leitura e escrita de diversos tipos de textos,
praticas de leitura e escrita do mundo — néo se restringe ao ensino do sistema de
numeracéo e das quatro operacdes aritméticas fundamentais (BRASIL, 2014, p.
31).

Desse modo, alguns livios que compdem os Acervos Complementares trazem
essa perspectiva de Alfabetizacdo Matematica, uma vez que apresentam contetdos
matematicos dentro de uma perspectiva de leitura de mundo e de praticas sociais.
Uma dessas obras é o objeto desse estudo, pois apresenta conteudos matematicos
dentro de um enredo de incluséo escolar. Na proxima secéo apresentaremos o livro
escolhido e o processo metodoldgico.

4 | PROCESSO METODOLOGICO

O presente estudo constitui-se em uma pesquisa documental, na qual “a fonte
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de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou néo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias.” (MARCONI e LAKATOS, 2010, p. 157). O principal
documento de analise € o livro infantil que compdem os Acervos Complementares de
2013 com o titulo de “Quem ganhou o jogo? explorando adicéao e subtracéo” de autoria
Dreguer (2011) e imagens de Jassi (2011), cuja sintese é apresentada a seguir:

Quem ganhou o jogo? Explorando a adicdo e
a subtracao

Autor{a): Ricardo Dreguer

Imagens: Elisa Jassi

A obra Quem ganhou o jogo? Explorando a adicdo e
subtragdo conta a histdria de Lucas, um menino cadeirante,
que sonha jogar bola. Seus colegas, entao, propGem

varias brincadeiras que envolvem problemas e desafios
matematicos, e um jogo de minibasquete, proposto pelo
professor, permite que Lucas realize seu sonho e integre o
time da escola. O livro chama a atencdo para dificuldades
que o cadeirante enfrenta em situacdes cotidianas, como
andar nas ruas ou brincar. A atitude do professor, de

adaptar o jogo de basquete para atender as necessidades
de Lucas, mostra que é possivel encontrar estratégias para
que todos possam participar das brincadeiras.

Figura 1 - Brasil (2012, p.100)

Como se pode verificar na sintese da obra, o livro traz a histéria do menino
cadeirante Lucas que sonha em jogar bola e que na escola se envolve em varias
atividades matematicas até ser inserido no time de basquete da escola. A partir da
leitura dessa sintese, tragcamos algumas questdes norteadoras:

X Quais os conteldos matematicos abordados? Os conteldos estdo em
consonancia com os documentos oficiais? Ha outras situagdes importantes
abordadas no livro para o ensino de Matematica?

X Quais os problemas enfrentados por pessoas com deficiéncia? Quais as
acOes que promovem a inclusao?

Pararesponder essas questdes realizamos a leitura da obra nabusca poridentificar
no enredo da histéria elementos sobre o0 ensino de Matematica e a inclusdo. Nesse
intento, consideramos também aspectos das ilustracdes, das situacdes apresentadas
e dos personagens presentes na obra. Na secéo, a seguir, apresentamos as analises
e resultados.

51 ANALISES E RESULTADOS

As analises comegam por responder as primeiras questdes norteadoras: quais
0s conteudos matematicos abordados? Os conteudos estdo de acordo com o Ciclo de
alfabetizacdo? Ha outros aspectos importantes para o ensino de Matematica? Para
tanto, apresentaremos exemplos com trechos da obra.
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Figura 2 - Breguer e Sassi (2011, p. 8,9 e 13).

Conforme as péaginas do livro expostas na figura 2 acima, apresenta a pagina 8

traz uma situacé@o de contagem de objetos, a pagina 9 mostra uma situacao de adicao

entre duas colecdes de objetos e a pagina 13 envolve uma situacdo de perda que

implica na subtracéo de quantidade. Os trés conteudos matematicos ilustrados nos

exemplos se repetem em outras situagdes da obra.

Para verificar a adequacao das situacdes matematicas aos anos de escolariza¢ao

a qual a obra é indicada utilizamos as expectativas de aprendizagem apontadas pelos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN), principal documento curricular a época da

distribuicao dos Acervos Complementares de 2013 nas escolas publicas do Brasil. E

também o documento oficial em vigor, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pois

os livros foram distribuidos visando se tornarem acervos permanentes nas escolas, o0

que implicada que podem ainda esta sendo utilizados por professores e estudantes,

de modo que consideramos importante verificar sua adequacédo no contexto atual.

Primeiramente, analisamos os PCN (Quadro 1).

Conteudo
do Livro

Expectativas de aprendizagem PCN

Conteudos conceituais e
procedimentais

Contagem

Construir o significado do nimero natural
a partir de seus diferentes usos no
contexto social, explorando contagens,
medidas e codigos numéricos.

Utilizacdo de diferentes estratégias
para identificar numeros em
situagcbes que envolvem contagem e
medidas.

Adicéao e
Subtracao

Resolver situagbes-problema e construir,
a partir delas, os significados das
operacoes fundamentais, buscando
reconhecer que uma mesma operacgao
esta relacionada a problemas diferentes
€ um mesmo problema pode ser resolvido
pelo uso de diferentes operacoes.

Célculo de adicdo e subtracao, por
meio de estratégias pessoais e
algumas técnicas convencionais.

Quadro 1 — Contetidos matematicos abordados no livro e as indicagbes dos PCNs.
Fonte: PCN (2001, p. 65;70-72)

Como consta no Quadro 1, as indicacbes da proposta curricular apresentada

Dialogos sobre Incluséo

Capitulo 17

174



nos PCN de Matematica validam os conteudos que consta na obra analisada. Vale
esclarecer que tomamos como referéncia, nesta analise, os PCN correspondentes ao
primeiro ciclo de escolarizacdao que, na época da sua publicacdo, correspondia as 12
e 22 séries. No contexto atual, a colecdo denominada de Acervos Complementares,
da qual fez parte a obra “Quem ganhou o Jogo?”, recomenda esse livro para o
segundo ano de escolarizagdo do Ensino Fundamental. Ainda que seja identificada
essa divergéncia entre os ciclos de aprendizagem, quando comparamos os PCN e os
Acervos Complementares, consideramos que esse hao é um elemento relevante no
sentido de inviabilizar uma analise comparativa como a que estamos fazendo, dada a
aproximacao entre os anos de escolarizacdo em cada caso.

No caso da BNCC os conteudos curriculares sao apresentadas por ano de
escolarizagao, por isso no Quadro 2 apresentamos os dados correspondentes ao 2°
ano do Ciclo de Alfabetizacao que € o ano indicado no livro Quem ganhou o jogo?

Conteudo Habilidades Objetos do conhecimento
do Livro

Contagem

Adicdo e | Resolver e elaborar problemas de adicdo e | Problemas envolvendo diferentes
Subtracdo |de subtracéo, envolvendo nimeros de até | significados da adicdo e da
trés ordens, com os significados de juntar, | subtracdo (juntar, acrescentar,
acrescentar, separar, retirar, utilizando | separar, retirar).

estratégias pessoais ou convencionais.

Quadro 2 — Contetdos matematicos abordados no livro e as indicagbes da BNCC
Fonte: BNCC (2017, p. 239).

Como se pode verificar no Quadro 2 ndo ha indicagdo na BNCC do conteudo de
contagem para o0 2° ano de escolarizagéo. No entanto, a nosso ver, isso nao inviabiliza
a utilizacao do livro em turmas do 2° ano, uma vez que o contetdo de contagem pode
ser explorado como um refor¢co a aprendizagem. De acordo com a BNCC (2017), o
conteudo de contagem € indicado para ser trabalhado no 1° ano do ensino fundamental.
Ja os conteudos de adicao e subtracdo que sdo contemplados pelo livro, devem ser
trabalhados ao longo do ciclo de alfabetizacéo, isto é, nos 1°, 2° e 3° anos. Por isso,
consideramos que o livro é plenamente adequado ao ano de escolarizagédo que é
indicado no manual dos Acervos Complementares.

Além dos conteudos mateméaticos abordados na obra, também encontramos
outros aspectos que sao importantes para o ensino de Mateméatica, como veremos a
sequir:
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Praticas Esportivas Regras do Jogo

@ h
nid~

— Matematica?!?! — estranharam aiguns alunos

Figura 3 - Breguer e Sassi (2011, p. 17 e 20).

A Matematica é algo importante na vida de todas as pessoas, pois esta presente
em diversas praticas sociais. Como podemos verificar na pagina 17 da figura
3 o professor que interage com as criangas € o de Educacéo Fisica e ele relata a
importéncia da Mateméatica para a pratica esportiva. Sobre o papel da Matematica
no Ensino Fundamental se justifica pela sua importancia nas “diferentes areas de
conhecimentos, por ser utilizada em estudos tanto ligados as ciéncias da natureza
como as ciéncias sociais e por estar presente na composicao musical, na coreografia,
na arte e nos esportes” (PCN, 2001, p.29).

Ja na pagina 20 (figura 3) mostra as regras de pontuacéo do jogo de basquete.
Seguir regras é muito importante na vida das pessoas para que possam desfrutar de
uma boa convivéncia com os outros e do ponto de vista da Matemética é algo inerente
a essa area de conhecimento. Além disso, ao jogar, os estudantes

passam a compreender e a utilizar convencdes e regras que serdo empregadas no
processo de ensino e aprendizagem. Essa compreensao favorece sua integracdo
num mundo social bastante complexo e proporciona as primeiras aproximacoes
com futuras teorizacdes. (BRASIL, 2001, p. 49)

Para continuar as analises relembramos as questdes norteadoras sobre incluséo:

quais os problemas enfrentados por pessoas com deficiéncia? Quais as acbes que
promovem a inclusao?
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Os Sonhos Os Obstaculos O Preconceito

Todo dia, Lucas enfrenta
grandes desafios junto com
sua cadeira de rodas.

Lucas tem sete anos.
Ele gosta muito de ver
desenhos na televiséo.

Figura 4 - Breguer e Sassi (2011, p. 4, 5, 15).

Analisando as paginas do livro na figura 4, observa-se que na pagina 4 o
personagem Lucas relata sobre seus gostos, sonhos e também as suas frustracoes;
ja a pagina 5 apresenta os obstaculos cotidianos enfrentados pelo personagem ao
se deslocar pelas vias publicas; enquanto que na pagina 15 é descrito momentos
de segregacéo e preconceito sofridos pelo personagem durante sua rotina escolar.
Todas essas cenas corroboram com as ideias de Lopes (2013) que considera que a
deficiéncia € uma associagéo de caracteristicas individuais com o ambiente em que se
esta inserido. No caso, o ambiente fisico e social impdem barreiras e nao a deficiéncia
por si sO. A ideia de inclusdo vem justamente contrapor essas barreiras que ainda séo
impostas a pessoa com deficiéncia.

As Amizades A Inclusao A Diversidade

Um dia, o professor chegou com uma novidade:
— Noés vamos jogar o minibasquete, que usa
uma bola pequena e uma cesta mais baixa que
a tradicional.

Figura 5 - Breguer e Sassi (2011, p. 11, 16 e 21).

Analisando as paginas do livro na figura 5, observa-se que na pagina 11 é
apresentada uma cena de amizade inicial entre o personagem Lucas e outra crianca
de mesma faixa-etéria; ja a pagina 16 mostra o professor de Educacao Fisica relatando
sobre o jogo de basquete com adequacoOes para a participacdao do estudante Lucas.
E na péagina 21 (da figura 5) o personagem professor comenta sobre outras regras

Dialogos sobre Incluséo Capitulo 17 177



do jogo que incluem em times iguais meninos e meninas. E possivel perceber, nas
trés cenas, que ha varias formas de fomentar a inclusdo dentro do ambiente escolar,
desde o contato espontaneo dos estudantes entre si, até as a¢cdes promovidas por
professores visando a participacédo de todos nas atividades desenvolvidas. No caso
da pagina 21 (figura 5) constatamos que a obra discute aspectos ligados ndo s6 a
inclusdo da pessoa com deficiéncia, mas também a diversidade e género.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar a analise do livro infantil tinhamos a intencéo de observar situacdes
Matematicas e do processo de Inclus&o Escolar. Aobra intitulada “Quem ganhou 0 jogo?”
faz parte dos Acervos Complementares do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) em 2013 e é destinada a estudantes do 2° ano de escolarizagcao. Por
isso para averiguar a adequacgao dos conteudos matematicos abordados, utilizamos
os PCN documento curricular vigente a época da distribuicdo dos acervos e a BNCC
que € o documento curricular atual do Brasil. Nesse aspectos constatamos que, em
termos de conteudos matematicos, a obra é adequada ao ano de escolarizagao para
qual é indicada. Ainda sobre a Matematica encontramos aspectos relativos aos usos
nas praticas sociais, tais como nos esportes ao seguir regras para a pontuacao. Isso
demonstra a importancia dos conhecimentos matematicos para as vidas das pessoas,
inclusive das que possuem algum tipo de deficiéncia.

No tocante a inclusao, a obra se mostrou valida, primeiro por relatar as dificuldades
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia em seu cotidiano, em especial a pessoa
com deficiéncia fisica. E num segundo ponto, por apresentar possibilidades de inclusao
no ambito escolar, tanto do ponto de vista da convivéncia entre estudantes com e
sem deficiéncia, quanto de a¢des visando a participacédo de todos os estudantes em
atividades desenvolvidas na escola. Ressaltamos que o processo de inclusao escolar
visa “resgatar uma divida com um segmento populacional que, historicamente, tem
ficado & margem da sociedade.” (MONACO, 2008, p.19)

Por fim, consideramos que producdes literarias que discutem sobre inclusdo séo
importantes para conscientizacdo de educadores e estudantes a respeito das pessoas
com deficiéncia. No entanto, sabemos que para a efetivacdo da inclusdao deve-se ir
além de conhecer e compreender sobre direitos e necessidades, € preciso promover
acbes que visem a integracao e a autonomia da pessoa com deficiéncia para que ela
possa viver em sociedade como qualquer outro cidadéo.

REFERENCIAS

BRASI. Lei n° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006. Altera a redacao dos Arts. 29, 30, 32 e 87 da
Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional, dispondo sobre a duracéao de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com
matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Brasilia, 06 fev. 2006.

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 17




. MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educacéo Basica. Acervos Complementares:
alfabetizacéo e letramento nas diferentes areas do conhecimento. Brasilia, 2012.

. Cartilha do Censo 2010 — Pessoas com Deficiéncia, Luiza Maria Borges Oliveira.
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR). Secretaria Nacional de
Promocéao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SNPD). Coordenacao-Geral do Sistema de
Informacdes sobre a Pessoa com Deficiéncia; Brasilia: SDH-PR/SNPD, 2012.

. Legislacao brasileira sobre pessoas com deficiéncia [recurso eletronico]. 7. ed. Brasilia:
Cémara dos Deputados, Edicées Camara, 2013. p. 410. — (Série legislacao; n. 76).

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagéo Basica. Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa: caderno de apresentacao — alfabetizacao matematica. Brasilia, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar. Segunda
versao revista. Brasilia: MEC, 2016.

. Censo Escolar 2016: notas estatisticas. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP. Ministério da Educacgéo - MEC. Brasilia, 2017.

. Decreto N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de
outubro de 1989. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1999. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/decreto/d3298.htm. Acessado em janeiro de 2018.

DREGUER, R.; SASSI, E. Quem ganhou o jogo? explorando adicdo e subtracdo. Sao Paulo:
Richmond Educacéo, 2011.

LIMA, A. P. M. Acervos Complementares do PNLD 2010: um estudo sobre a relacéo entre
Matematica e géneros textuais. 166f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo Matematica e
Tecnolégica). Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2012.

LOPES, L. Nova concepc¢ao sobre pessoas com deficiéncia com base nos direitos humanos. In: LIMA,
J. F e MENDONCA, R.(orgs.) A efetividade da convencéao sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia. Recife: Editora Universitaria UFPE, 2013. p. 27-56.

MANTOAN, Maria T. E. e PRIETO, Roséngela G. Inclusdo Escolar. Sdo Paulo: Summus editorial,
2006.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 7 ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2010. p. 297.

MONACO, S. M. Da Educacéo Especial a (re)invencéo da escola para todo: exclusao,
inclusao escolar e educacéao inclusiva (1994-2008). 106f. Dissertacéo (Mestrado em Educacao).
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Campo Grande, 2008.

UNESCO. Declaracao de Salamanca: sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais. Conferéncia Mundial de Educagéo Especial. Salamanca -
Espanha, 1994. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/ seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acessado
em janeiro de 2018.

VIANNA,, C.; GRECA, L; S[LVA, R. Quem sao eles? Os alunos da minha sala de aula?
MINISTERIO DA EDUCACAOQ. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: caderno de incluséo
— alfabetizacdo matematica. Brasilia, p. 21-54, 2014.

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 17




CAPITULO 18

TECNOLOGIA ASSISTIVA DE BAIXO CUSTO COMO
COLABORACAO NA ALFABETIZACAO DE ALUNOS

Maria de Lourdes Leite Paiva
Prefeitura Municipal de Fortaleza/SME- Fortaleza
- Ceara

Francisca Janaina Dantas Galvao Ozoério
Prefeitura Municipal de Fortaleza/SME- Fortaleza
- Ceara

Raquel Araujo Pompeu
Prefeitura Municipal de Fortaleza/SME- Fortaleza
- Ceara

Robéria Vieira Barreto Gomes
Universidade Federal do Ceara / Fortaleza -
Ceara

Maria José Barbosa
Universidade Federal do Ceara / Fortaleza -
Ceara

RESUMO: Essa pesquisa foi realizada em
uma Escola de Fortaleza teve como objetivos
proporcionaraumaalunacom Deficiéncia Visual/
Baixa Visao de iniciais M.E. de 9 anos do 4° ano,
condicdes de melhorar o seu desenvolvimento
no aspecto sécio-cognitivo, através do uso de
Tecnologia Assistiva, e ocasionar estratégias
de estimulos como colaboradores para sua
alfabetizacdo. O estudo foi realizado no periodo
de fevereiro a dezembro de 2014, tendo
continuidade no periodo de fevereiro adezembro
de 2015, com uma aluna do AEE da SRM. O
Plano de AEE seguiu a linha de pensamento de
SASSAKI (2005) e VYGOTSKY (1993). M.E.
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aluna do 4° ano “B” em 2014, numa escola
municipal do Distrito Educacional | na cidade
de Fortaleza. Dai a necessidade da aplicacéo
das quatro dimensdes de acessibilidade tais
como; Atitudinal (professor), Comunicacional
(lingua),
pedagogicos e Tecnologia Assistiva e curriculo)

Instrumental (material, recursos
e Metodologica (forma de execucdo). Dessa
forma decidiu-se favorecer a inclusao escolar
com a colaboragdo da Tecnologia Assistiva de
baixo custo, elaboradas e construidas para
esse fim, onde propiciaram a alfabetizacao
da referida aluna, nessa oética conclui que os
recursos pedagoégicos de Tecnologia Assistiva
de baixo custo sao instrumentos fundamentais
na alfabetizacdo de pessoas com Deficiéncia
Visual/Baixa Visao.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia Assistiva de
baixo custo, Alfabetizacdo, Baixa Viséo.

ABSTRACT: This research was carried out in a
School of Fortaleza had as objectives to provide
a student with Visual Deficiency / Low Vision of
ME initials of 9 years of the 4th year, conditions
to improve their development in the socio-
cognitive aspect through the use of Assistive
Technology , and lead to stimulus strategies
as contributors to their literacy. The study was
carried out from February to December 2014,
and continued from February to December
2015, with an AEE student from SRM. The ESA
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Plan followed the line of thinking of SASSAKI (2005) and VYGOTSKY (1993). M.E.
student of the 4th year “B” in 2014, in a municipal school of Educational District | in
the city of Fortaleza. Hence the need to apply the four dimensions of accessibility
such as; Attitudinal (teacher), Communicational (language), Instrumental (material,
pedagogical resources and Assistive Technology and curriculum) and Methodological
(form of execution). Thus, it was decided to favor school inclusion with the collaboration
of Low Cost Assistive Technology, elaborated and built for this purpose, where they
propitiated the literacy of the referred student, in this perspective concludes that the
teaching resources of Low Cost Assistive Technology are fundamental instruments in
Literacy for People with Visual Impairment / Low Vision.

KEYWORDS: Low-cost Assistive Technology, Literacy, Low Vision.

11 INTRODUCAO

Em 16 de novembro de 2006 foi instituido, pela Portaria n® 142, o Comité de Ajudas
Técnicas(CAT), estabelecido pelo Decreto n° 5.296/2004 no admbito da Secretaria
Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, na perspectiva de ao
mesmo tempo aperfeigoar, dar transparéncia e legitimidade ao desenvolvimento da
Tecnologia Assistiva no Brasil. Ajudas Técnicas é o termo anteriormente utilizado para
o que hoje se convencionou designar Tecnologia Assistiva, (BRASIL, 2009, p.9).

“Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclus&o social”’

Segundo BRASIL, (2009, p.11), a Tecnologia Assistiva (TA) é fruto da aplicacéo
de avancos tecnolégicos em areas ja estabelecidas. E uma disciplina de dominio
de profissionais de vérias areas do conhecimento, que interagem para restaurar a
funcdo humana. Tecnologia Assistiva diz respeito a pesquisa, fabricagdo, uso de
equipamentos, recursos ou estratégias utilizadas para potencializar as habilidades
funcionais das Pessoas com Deficiéncia em especifico a Deficiéncia Visual/Baixa
Visdo grupo de estudo de nossa pesquisa.

Nesse contexto os objetivos da pesquisa foram proporcionar a uma aluna com
Deficiéncia Visual/Baixa Visdo de iniciais M.E. de 9 anos do 4° ano, condi¢cbes de
melhorar o seu desenvolvimento no aspecto soécio-cognitivo, através do uso de
Tecnologia Assistiva, e ocasionar estratégias de estimulos como colaboradores para
sua alfabetizacéo.

Seguindo a linha de raciocinio de BERSCH (2008), num sentido amplo percebe-
se que a evolugao tecnoldgica caminha na direcdo de tornar a vida mais facil. Sem
nos apercebermos utilizamos constantemente ferramentas que foram especialmente

1Comité de Ajudas Técnicas, 2008
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desenvolvidas para favorecer e simplificar as atividades do cotidiano, como os talheres,
canetas, computadores, controle remoto, automéveis, telefones celulares, relogio,
enfim, uma interminavel lista de recursos, que ja estdo assimilados a nossa rotina
e, hum senso geral, “sédo instrumentos que facilitam nosso desempenho em funcoes
pretendidas”.

Dessa forma o aluno com baixa Visdo para ser alfabetizado, necessita de
adequacdes ambientais, como também no seu material didatico e utilizacédo de
recursos pedagodgicos e de tecnologia assistiva que podem ser construidos pelo
préprio professor do Atendimento Educacional Especializado.

Em nosso meio, a Baixa Visao ainda passa muitas vezes despercebida a pais
e professores, manifestando-se, com frequéncia, no momento em que aumentam na
escola os niveis de exigéncia quanto ao desempenho visual da crianca para perto.
Por sua vez, a cegueira € mais facilmente detectada e geralmente diagnosticada mais
cedo. A deteccéao precoce de quaisquer dos problemas, pode constituir fator decisivo
no desenvolvimento global da crianga, [...] (BRUNO, 1997).

Nessa 6tica, sabe-se que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um
servico da educacéo especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagoégicos
e de acessibilidade, para eliminarem as barreiras para a plena participacéo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas.

De acordo com os autores acima citados a incluséo escolar € uma necessidade
concreta e para que essa inclusdo aconteca satisfatoriamente é preciso que essa
escola contemple as diretrizes das seis dimensdes de acessibilidade (Arquitetdnica,
Atitudinal, Comunicacional, Instrumental, Metodol6gica e Programatica), as quais
possibilitam a inclusdo das Pessoas com Deficiéncia — PcD. No entanto, SASSAKI
(2005) defende que uma escola pode ser considerada inclusiva a partir de quatro
das seis dimensbes de acessibilidade, mais especificamente para Pessoas com
Deficiéncia Visual (Cegueira/Baixa Visao), grupo de estudo de nossa pesquisa e
segundo VYGOTSKY (1993), o homem se produz na e pela linguagem, isto &, é na
interacdo com outros sujeitos que formas de pensar sao construidas por meio da
apropriacao do saber da comunidade em que esta inserido o sujeito. A relagdo entre
homem e mundo € uma relacdo mediada, na qual, entre 0 homem e o mundo existem
elementos que auxiliam a atividade humana.

Os Resultados apontaram que M.E. sujeito dessa pesquisa, apresenta diagnostico
médico de Estrabismo Congénito e Miopia de Elevada Dioptria nos dois olhos que
enquadram-se na Deficiéncia Visual/Baixa Visdo. Segundo sua avé a mesma faz
acompanhamento com o oftalmologista, faz uso de colirio. Nos aspectos emocionais,
tem um temperamento tranquilo, relaciona-se bem com todos de casa, respeita as
ordens e as proibi¢cdes, gosta de brincar de boneca, casinha e se pintar. A professora
do AEE chegou nessa escola em 2014, e ao fazer a avaliacao diagnoéstica, na
observacéo da aluna no ambiente escolar e em sala de aula comum e com o relatério
da professora de sala comum, percebeu que a mesma ainda néo era alfabetizada e
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que varias barreiras impediam sua alfabetizacdo. No proximo item vamos conhecer os
aspectos metodologicos que nortearam os resultados da pesquisa.

2| METODOLOGIA

Para alcancarmos os objetivos propostos, utilizamos o estudo de caso, que
segundo Merriam (1988) “[...] € um estudo sobre um fenédmeno especifico tal como um
programa, um acontecimento, uma pessoa, um processo, uma instituicao ou um grupo
social”, ou seja, é umainvestigacado que busca estudar o sujeito na sua amplitude. Como
instrumentos de coletas empregamos a observagcdo do aluno no ambiente escolar;
entrevista com a familia a avd da aluna e analise documental: relatorios da professora
de sala comum, avaliacdo diagnéstica e analise documental como laudo médico e
exames realizados. O resultado da anélise do material nos proporcionou investigar a
elaboracao de um Plano de AEE adequado as suas necessidades educacionais.

Para subsidiarmos a fundamentacao teérica buscou-se estudos nas pesquisas
ja consolidadas de autores como BERSCH (2008), BRUNO, (1997), SASSAKI (2005),
VYGOTSKY (1993) dentre outros.

31 TECNOLOGIA ASSISTIVA DE BAIXO CUSTO

No marco da ratificacéo pelo Brasil da Convencao sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), o Comité de Ajudas
Técnicas (CAT) traz sua contribuicdo a histérica luta pelos direitos dos cidadaos
brasileiros com deficiéncia.

A Tecnologia Assistiva (TA) é fruto da aplicagédo de avancos tecnoldgicos em
areas ja estabelecidas. E uma disciplina de dominio de profissionais de varias areas
do conhecimento, que interagem para restaurar a fun¢gdo humana. Tecnologia Assistiva
diz respeito a pesquisa, fabricacdo, uso de equipamentos, recursos ou estratégias
utilizadas para potencializar as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2009, p.11).

Nesse contexto, o desenvolvimento de recursos e outros elementos de Tecnologia
Assistiva tém propiciado a valorizagédo, integracdo e inclusdo dessas pessoas,
promovendo seus direitos humanos. A aplicacdo de Tecnologia Assistiva abrange
todas as ordens do desempenho humano, desde as tarefas basicas de autocuidado
até o desempenho de atividades profissionais.

De acordo com BERSCH (2008), a Tecnologia Assistiva — TA é um termo ainda
novo, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover vida independente e incluséo.

As Tecnologias Assistivas classificam-se em categorias e para nossa pesquisa
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utilizamos a de Auxilios para cegos ou para pessoas com visdo subnormak.

Auxilios para cegos ou para pessoas com visao subnormal segundo BERSCH
(2008), sao equipamentos que visam a independéncia das pessoas com deficiéncia
visual na realizacdo de tarefas como: consultar o reldgio, usar calculadora, verificar
a temperatura do corpo, identificar se as luzes estdo acesas ou apagadas, cozinhar,
identificar cores e pecas do vestuario, verificar pressao arterial, identificar chamadas
telefénicas, escrever, ter mobilidade independente etc. Inclui também auxilios épticos,
lentes, lupas e telelupas; os softwares leitores de tela, leitores de texto, ampliadores de
tela; os hardwares como as impressoras braile, lupa eletrénicas, linha braile (dispositivo
de saida do computador com agulhas tateis) e agendas eletrénicas.

De acordo com LIMAVERDE (2010), uma das caracteristicas do AEE é favorecer
o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes e a superacdao dos aspectos
impostos pela deficiéncia, que podem limitar ou coloca-los em situacéo de desvantagem
no processo de escolarizac¢ao.

Segundo VYGOTSKY (1993), o homem se produz na e pela linguagem, isto &, é
na interacdo com outros sujeitos que formas de pensar sdo construidas por meio da
apropriacao do saber da comunidade em que esta inserido o sujeito.

Nessa perspectiva articulou-se professora do AEE com professora de Sala
Comum, na elaboracao de estratégias que facilitassem a aprendizagem e promovessem
a alfabetizacdo da aluna com Baixa Visao.

Nesse sentido, a presente pesquisa buscou construir os recursos pedagdgicos
de Tecnologia Assistiva para ser utilizado com pessoas com Baixa Visao, que sao
instrumentos confeccionados com materiais reciclados como o papeldo, e materiais
de baixo custo como papel duplex, fita adesiva de cor preta, cola de isopor, EVA e etc.

A utilizacao desses recursos pedagogicos de TA, contribui para uma cooperacao
e solidariedade relacionais com seus pares e ambientes, a elevacédo da autoestima, e
consequentemente a colaboracéo para alfabetizacdo da mesma.

Dessa forma, a relevancia da pesquisa é fundamentada no fato de que as
Tecnologias Assistivas sao recursos pedagdgicos que contribuem efetivamente para
uma escolarizagao inclusiva.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Nossos resultados mostraram que a aluna ja estudava na escola ha quatro anos
e pressupde-se que desde o0 1° ano do ensino fundamental convivia com as barreiras
de acessibilidade na adaptacéo e rotina em sala de aula comum e consequentemente
com barreiras que impediram sua alfabetizacéo, foram organizados dois atendimentos
no AEE da SRM, duas vezes por semana do contra turno, a mesma sentia-se muito a
vontade nos atendimentos, na Avaliacao Diagnéstica e nos ambientes da escola.

2 Termo substituido para BAIXA VISAO.
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Esse experimento foi realizado no periodo de fevereiro de 2014 a dezembro
de 2015 com uma aluna com Baixa Visao de inicial M.E. do AEE/SRM3, onde foram
atendidas aproximadamente 40 alunos com Deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento*, Altas Habilidades/Superdotacao. O Plano elaborado teve inicio em
marc¢o de 2014.

No contexto escolar M.E., comecou a frequentar a escola aos seis anos, sempre
demonstrou gostar da escola, a familia tinha grande expectativa com relagdo a
aprendizagem da aluna, n&o fazia atividade extraescola. Segundo a professora da Sala
Comum, M.E. costuma faltar muito, ndo conseguia visualizar as letras em tamanho
normal e estava em processo de alfabetizacdo, conhecia algumas letras, formava
algumas silabas, mas ainda nao lia as palavras sozinha, precisa de alguém para
formar silabas, escrevia em letra bastdo. Fazia o nome préprio com muita dificuldade,
conseguia transcrever a atividade escrita com letras grandes mais nunca terminava.
Escrevia palavras com silabas simples ditadas pela professora, era comunicativa
e participava das atividades em grupo. Era bem aceita pelo grupo e recebia ajuda
quando necessita. Tinha autoestima elevada comemorando quando conseguia algo. A
familia participava ativamente, comparecia sempre que era convocada, as principais
dificuldades encontradas pela professora era ter que dividir 0 espag¢o no quadro para
aturma e M.E.

Diante de varias dificuldades apresentadas foi elaborado um Plano de AEE, para
facilitar a alfabetizagcdo da mesma.

De acordo com as informagdes coletadas da aluna, observou-se que as barreiras
que impediam o desenvolvimento das habilidades e potencialidades da mesma era a
falta de acessibilidade, comunicacional, instrumental e metodolégica.

O primeiro procedimento foi levar a aluna para fazer uma Avaliacédo funcional
para identificar as necessidades especificas da mesma, pois, para BRASIL/ MEC
(2001) a Avaliagao Funcional é a observagcao do desempenho visual do aluno em todas
as atividades diarias, desde como se orienta e locomove-se no espacgo, alimenta-se,
brinca, até como usa a viséo para a realizagao de tarefas escolares ou praticas.

Contudo é importante ressaltar que a Avaliagdo Funcional da Visao pode ser a
unica fonte de informacéo em criancas pré-verbais ou em criangcas com deficiéncias
associadas, ou seja, que apresenta comprometimento intelectual, fisico ou sensorial.

Recomenda-se a avaliagao clinico-funcional o mais cedo possivel para a deteccéo
das alteragdes funcionais da visdo, no primeiro ano de vida, para que a crianga tenha
oportunidade de adquirir experiéncias, prevenindo-se, desta forma, alteracdes e
defasagens importantes no desenvolvimento global.

A primeira acao realizada foi o agendamento para a Avaliacdo Funcional, com
os resultados dessa avaliacdo foram planejadas as estratégias para aplicacao das
dimensdes de acessibilidade Comunicacional (no sentido de garantir a forma de

3 Atendimento Educacional Especializado/ Sala de Recursos Multifuncionais.
4 Nova Reformulagéo do DSM-V foi substituido para Transtorno do Espectro do Autismo — TEA.
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comunicacéo da aluna se em Braille, audiodescricdo e ou aumento da fonte de leitura
e escrita), Instrumental (no sentido do acesso aos materiais e recursos pedagogicos
de tecnologia assistiva, e referencial teérico e pratico) e Metodoloégica (no sentido
de como seria a maneira de articulacdo para o melhor desempenho da mesma),
indispensaveis para um desempenho desejavel.

SALA DO AEE/ TECNOLOGIA ASSISTIVA DE BAIXO CUSTO

Figura 1 - utilizando notebook Figura 2 — utilizando Plano Inclinado

Fonte: Autor PAIVA, 2014 (Imagens do AEE da aluna utilizando os recursos construidos e adquiridos)

Figuras 3 e 4 — Utilizando o tiposcépio para leitura

Fonte: Autor PAIVA, 2014 (Imagens do AEE da aluna utilizando os recursos construidos)

Aquisicao de computador e teclado; Tablet acessivel; Adequacao e/ou Adaptacéo
de Recursos Pedagdgicos e Tecnologia Assistiva, lupa, lapis 6B; Construcao de plano
inclinado, tiposcoépio, grade tiposcopia, caderno de pauta ampliada; Material didatico
ampliado em letra VERDANA, tamanho 24 em negrito; Orientacdo para sala comum:
Usar contraste mesa e cadeira da aluna (confeccao de capa de cor preta); Mudar de
local a mesa e cadeira para evitar a luminosidade devido a miopia acentuada da aluna;
Usar prancha de plano inclinado; Caderno de pauta ampliada; Usar tiposcépio; Lapis
6B; Material didatico ampliado em letra VERDANA, tamanho 24 em negrito; Ampliar
os caracteres e desenho dos livros a serem utilizados pela crianga; Evitar tirar da
lousa; Trabalhar com o que o aluno gosta; Uso de Tecnologia Assistiva; Corda, bola,
arco, tatame, cones, bolas leves e etc.

MATERIAL AMPLIADO/TECNOLOGIA ASSISTIVA DE BAIXO CUSTO
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Figuras - 5 e 6 parte do material ampliado

Fonte: Autor PAIVA, 2014 (Imagens de alguns livros ampliados)

MATERIAL CONSTRUIDO/TECNOLOGIA ASSISTIVA DE BAIXO CUSTO

e |

.

Figura - 7 grade tiposcopia Figura - 8 Tiposcopio

Fonte: Autor PAIVA, 2014 (Imagens de materiais construidos)

Figura — 9 Plano Inclinado Figura— 10 Lapis 6B

Fonte: Autor PAIVA, 2014 (Imagens de materiais construidos)

Figuras 11 e 12 — Caderno de Pauta Ampliada

Fonte: Autor PAIVA, 2014 (Imagens de materiais construidos)

SALA COMUM
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Figura — 13 Acolhida da aluna Figura — 14 adequando os recursos
pedagdgicos

Fonte: Autor PAIVA, 2014 (Imagens da SC e Professora SC)

Figuras - 15 e 16 Adequacao em forma de U das cadeiras

Fonte: Autor PAIVA, 2014 (Imagens da adequacéo da sala comum)

Figuras - 17 e 18 Aluna participando de atividades ludicas coletivas

Fonte: Autor PAIVA, 2014 (Imagens de algumas atividades coletivas)

A partir do momento em quem foram colocadas em prética todas as a¢des acima
citadas houve uma mudanca significativa na postura da aluna, da forma facilitada de
ler e escrever.

Essas agbes foram elaboradas, construidas e executadas em um periodo de seis
meses, e apos essa implantacdo percebeu-se 0 avanco significativo na aprendizagem
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da aluna, porém, esse contexto estava acontecendo ja no segundo semestre no mesmo
ano, em acordo realizado com a familia, professor do AEE e professora da SC, decidiu-
se reter a mesma no ano seguinte no sentido de uma aprendizagem de qualidade e
acompanhamento concreto do curriculo do 4° ano. Com isso M. E. repetiu 0 4° ano
em 2015 atingindo nossas expectativas em relacdo a uma aprendizagem com maior
aproveitamento, em 2016 concluiu 0 5° Ano “A” e em 2017 foi promovida para o 6° Ano
em outra escola municipal do mesmo Distrito, sendo que, a mesma continua com o
acompanhamento dessa Professora do AEE e colaborando com suporte educacional
na escola atual.

51 ANALISE E RESULTADOS

Com base dos resultados, confirmou-se o pensamento de Sassaki (2005),
quando defende que uma escola pode ser considerada inclusiva a partir de quatro das
seis dimensodes de acessibilidade.

Nessa perspectiva, observou-se que a acessibilidade atitudinal foi presente em
todos os momentos tanto pela professora da SC como da professora do AEE, percebeu-
se que desde o inicio das primeiras avaliagcbes feita com a aluna, o professor da SC
e professor do AEE ja contemplavam a Acessibilidade Atidudinal e que as demais
Acessibilidades (Comunicacional, Instrumental e Metodologica), foram planejadas,
construidas e executadas durante o processo de alfabetizacdo que se concretizou
ainda no segundo semestre de 2014, (compromisso e competéncia das professoras
do AEE e Sala Comum (articulacGes e parceria)), essa alfabetizacéo se deu através
de recursos pedagogicos de Tecnologia Assistiva de baixo custo, a maioria foram
construidos pelo préprio professor do AEE com materiais de papeldo, EVA, cola,os
principais facilitadores foram o plano inclinado, o tiposcdpio, a grade tipdscopia, coberta
sinalizadora de mesa e cadeira, local adequado para sentar, confec¢ao de caderno de
pauta ampliada e livros ampliados e 0 compromisso da professora de SC que tudo fez
para seguir a risca para o desenvolvimento da aluna, tudo foi realizado com a maior
simplicidade e que tudo é possivel quando o trabalho é realizado na coletividade.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia realizada proporcionou-se analisar a pratica pedagégica do
professor do AEE em parceria e articulagdo com o professor de SC, de uma aluna
com Baixa Visao, valorizando a préatica pedagogica coletiva.

Os objetivos foram alcancados, pois proporcionaram a aluna condicbes de
melhorar o0 seu desenvolvimento no aspecto sécio-cognitivo, a mesma foi alfabetizada
ja no primeiro ano de implantacao das estratégias, M.E. beneficiou-se de recursos
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pedagogicos e de Tecnologia Assitiva de baixo custo que provocaram a necessidade
de ler, escrever, as participacdes de situacdes praticas de sua rotina escolar no sentido
de desenvolver suas habilidades e potencialidades que propiciaram seu processo
ensinoaprendizagem significativos, dai, o objetivo principal era a alfabetizacdo da
aluna que no momento encontrava-se em defasagem curricular.

Dessa forma, uma atitude exitosa nas mudancas de habitos e postura
inadequados em todo o contexto da aluna onde foram feitas adequacdes no ambiente
escolar tanto na sala comum como nos demais ambientes, a constru¢cao de materiais
e de TA de baixo custo, que favoreceram a destreza tatil, o sentido de orientagéo,
avaliagdo funcional, a reproducdo do material didatico em fonte aumentada, dai o
reconhecimento de desenhos, graficos e maquetes, a valorizacdo do comportamento
exploratorio e autonomia em orientacdo e mobilidade que estimularam os sentidos
remanescentes da mesma, onde hoje encontra-se no nivel conceitual alfabético.
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RESUMO: Afamilia configura o primeiro contato
doindividuocomasociedade e assim, as praticas
existentes na familia sdo reproduzidas pelas
criancas com ou sem deficiéncia nos espacos
sociais de sua convivéncia. Diante disso, o
papel da familia € essencial na insercédo das
criancas com deficiéncia. A responsabilidade
educativa da familia contempla a satisfacao
das necessidades dos seus integrantes e a
educacdo ambiental deve permear as acgoOes
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no cotidiano. Nesta perspectiva, trabalhamos
com as criangas e seus responsaveis o dialogo
nas rodas de conversa sobre o ambiente com
o intuito de saber o que compreendem sobre
0 assunto para assim construir estratégias
prazerosas de ensino. Ampliamos a pesquisa
para as praticas sociais e ambientais ocorridas
em casa com a finalidade de melhorar o bem-
estar das familias. Muitas dessas criancas
sofrem com a auséncia de saneamento
basico. A pesquisa foi qualitativa pautada na
contribuicdo da familia no favorecimento de
atividades praticas sociais e ambientais de
criancas com dificuldades de aprendizagem,
através da observacéo participante nas rodas
de conversas com 20 criangas, de 4 a 5 anos
de idade. Nas rodas de conversa sobre o meio
ambiente, apreciaram a tematica da coleta
de lixo e por meio de seus questionamentos
sobre as praticas ambientais de suas familias
apontaram erros nos comportamentos de seus
pais. Foram apresentadas melhorias na conduta
e no aprendizado de cada participante. A
educacao ambiental é ferramenta indispensavel
para enxergarmos que os problemas ambientais
sdo responsabilidades de cada individuo e
que podemos colaborar com melhorias na
preservacao ambiental.

PALAVRAS-CHAVE: Familia, criangas,
deficiéncia, praticas sociais e educacéo
ambiental.
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11 INTRODUCAO

Neste estudo, enfatizamos a importancia do papel da familia na insercéo das
criancas com deficiéncia e o quanto as relagbes do ser humano com o ambiente sdo
primordiais na preservacao ambiental. O nascimento de um bebé com deficiéncia
provoca uma crise familiar, mas a insercéo social do deficiente dependera do que
ocorreu nos seus anos de formacao.

Como cita a Glat (1993) “a familia é o grupo social primario”, & por intermédio do
relacionamento familiar que desde os primeiros tempos de vida a crian¢ca comeca a
aprender que tipo de relagbes humanas encontrard na sociedade vigente. A familia,
entdo, realiza a socializagcdo primaria que representa na aprendizagem dos papéis
sociais, isto €, no processo de formacao da identidade pessoal e social do individuo.
Posteriormente, ao entrar em contato com o grupo social mais amplo, em geral na
fase escolar, socializacdo secundaria, a crianca tera novas relacbes a fazer para se
adaptar.

Desta forma, a familia configura o primeiro contato do individuo com a sociedade
e assim, as praticas existentes na familia sdo reproduzidas pelas criangas nos espacos
sociais de sua convivéncia.

Aresponsabilidade educativa da familia contempla a satisfacéo das necessidades
dos seus integrantes e, como importancia da educacgao familiar, encontra-se a educacgéao
ambiental, que deve permear as nossas ag¢des no cotidiano.

Diante disso, o arcabouco teoérico tende a debater a importancia das acdes
ambientais de cada familia e que estas atividades poderao trazer implicacées globais
para toda a sociedade e determinar a existéncia da vida e esta sensibilizacdo permitem
construir estratégias de ensino que contribuam com o desenvolvimento das criancas
envolvidas na pesquisa.

2| FAMILIA E A EDUCACAO AMBIENTAL

A familia é o alicerce cultural da sociedade. Sera possivel planejar e executar o
processo de educacgao independente da questao familiar?

A Educacao Ambiental surge, como um resultado da sociedade preocupada com
o futuro da vida no planeta. Sendo assim, ndo se trata a Educa¢cdo Ambiental de um
tipo especial de educacao, mas sim de um processo longo, continuo e participativo de
aprendizagem e de desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental, bem como de uma filosofia de vida.

Leff (2001) cita “o saber ambiental faz falar verdades silenciadas, os saberes
subjugados, as vozes caladas e o real submetido ao poder da objetivacéo cientificista
do mundo”. Nesta perspectiva, ressaltamos a importancia de dialogar e atribuir vozes
ao saber de cada crianca seja com ou sem deficiéncia além de valorizar o saber
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ambiental que pode ser problematizado com a integracéo das ciéncias, a valorizagdo
da ética e o saber pratico. Desta forma, repensar as praticas individuais, sociais e
ambientais de cada membro da familia contribuem com a preservacao ambiental.

Nesta perspectiva, trabalhamos com as criangas o dialogo nas rodas de conversa
sobre 0 meio ambiente com o intuito de saber 0 que entendem sobre o assunto para
assim construir estratégias prazerosas de ensino. Ao falar sobre coleta de lixo, uma
criancga relatou que seu pai trabalhava recolhendo o lixo, ouvimos algumas criancas
falarem sobre o fedor de amontoados de lixos proximos as suas casas, outras relataram
algumas praticas inadequadas de seus pais como jogar o lixo na beira de canais, onde
contribuem para a proliferacéo de animais indesejados e o entupimento de canais.

A partir das indagacdes das criancas percebemos a preocupacédo delas
relacionadas a coleta de lixo. Entdo, ampliamos a pesquisa para as praticas sociais
e ambientais ocorridas em casa com o intuito de melhorar a qualidade de vida das
familias. Constatamos que, muitas dessas criangas sofrem com as consequéncias da
falta de um saneamento bésico, precisam pisar em agua suja para sairem de casa,
sofrem diariamente com a ma qualidade da agua, com o destino inadequado do lixo,
com a ma deposicéo de dejetos e ambientes poluidos que sao decorréncias desta falta
de saneamento e fatores cruciais para proliferacao de doencas.

Nesta situacéo, a participacao efetiva da familia contribui no desenvolvimento da
aprendizagem das criangas, no favorecimento das praticas sociais e ambientais, para
alcancarmos melhorias na nossa sociedade.

31 METODOLOGIA

O objeto desta pesquisa € qualitativa pautada na contribuicdo da familia no
favorecimento de atividades praticas sociais e ambientais de crian¢as com dificuldades
de aprendizagem, que segundo Minayo (2001) se refere ao universo de significados,
motivos, aspiracoes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um estudo mais
profundo das relagdes sociais.

As técnicas de pesquisa propostas no estudo foram: observacéao participante nas
rodas de conversas com as criangas e suas respectivas familias, registro fotografico e
elaboracéo de cartazes sobre o meio ambiente.

Os sujeitos desta investigacéo foram 20 criancas, na faixa etaria de 4 a 5 anos
de idade e seus responsaveis, matriculadas em 1 turma de educacgao infantil, do jardim
Il. Esta turma tinham como particularidades 1 autista, 3 criangcas com dificuldades de
aprendizagem.

Realizamos a escuta das criangas para identificarmos o que sabiam sobre o
meio ambiente, elas apreciaram a tematica da coleta de lixo e por meio de seus
guestionamentos sobre as praticas ambientais de suas familias e os erros apontados
pelas criangas nas atitudes e comportamentos de seus pais construimos um instrumento
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de avaliagédo que favorecesse estratégias individuais e coletivas de aprendizagem para
as criancas e suas familias com dificuldades de aprendizagem e as demais criancas
e desta maneira desenvolver comportamentos, atitudes, intervencdes ludicas na sua
vizinhancga que favoregcam a aprendizagem das criangas. Realizadas no ano de 2018,
na Unidade de Educacéo Infantil Encantos do Saber, da rede municipal de Belém.

4 1 RESULTADOS E DISCUSSAO

A familia é a unidade basica da sociedade e nela que inicia a primeira educacéo.
Vale salientar que, a educacdo secundaria, que acontece na escola, € primordial
no processo de promocao da absorcdao de conhecimento e de conscientizacdo dos
problemas ambientais pelo individuo, despertando na crianga a nog¢ao de respeito ao
meio ambiente.

Leff (2010) diz:

saberes que foram sendo construidos no processo de coevolucdo das culturas
com suas naturezas, com seus territorios e seus mundos de vida. As relagdes de
convivéncia do cotidiano amparam uma educacao pautada nas praticas cotidianas
voltadas para a compreensao do mundo.

Deste modo, as criancas nas rodas de conversa falaram sobre o meio
ambiente (Figura 1). Elas apreciaram a tematica da coleta de lixo e por meio de seus
guestionamentos sobre as praticas ambientais de suas familias e os erros apontados
pelas criancas nas atitudes e comportamentos de seus pais que jogavam lixos
préximos aos canais e estas praticas contribuiam para o entupimento dos canais,
onde alagavam suas casas e tinham que pisar na agua suja além de verem muitos
ratos e outros animais indesejados préximos de suas casas.

Figura 1. Roda de conversa com os alunos da UEI Encantos do Saber da SEMEC, Belém-PA.

Assim, uma crianc¢a que observa o pai ou a mée agindo de forma ambientalmente
inadequada, certamente ira repetir tal conduta com extrema naturalidade. Por outro
lado, atitudes e comportamentos ambientalmente coerentes como o néo desperdicio
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de agua tratada, o uso consciente da energia elétrica, a coleta adequada de lixo em
local apropriado, serdo naturalmente absorvidas e repetidas com frequéncia. Assim,
a criangca que aprende na escola a importancia da pratica da separacao de lixo
para posterior reciclagem, decerto influenciara aos demais membros da sua familia,
cobrando deles uma postura consciente neste sentido. Neste entendimento, fica facil
perceber que uma das formas mais eficazes de promocédo e estimulo da educacéo
ambiental, pode e deve acontecer nas esferas mais intimas no convivio primario e
primeiro entre os membros que compdem uma familia.

Por saber que muitos dos problemas ambientais sdo decorridos da falta de
politicas publicas, foram realizadas nas salas de aula, simulagbes para votarem em
candidatos comprometidos em fazer seu trabalho, criando nas criangas a consciéncia
do seu poder de voto, quando atingirem a idade correta.

Foram debatidos os assuntos que revelam a enorme quantidade de mortes de
criangas por diarreias no mundo que sdo causadas pelo saneamento inadequado,
baseados nos dados da OMS. Em 2014, a OMS afirmou que cada doélar investido
em saneamento, se economiza 4,3 dblares investido em saude global. A informacgéao
mostra o quao atrelado estdo a saude e ao saneamento. Investir em um, afeta os
gastos do outro.

Além disso, muitos pais relataram que os servicos de abastecimento de agua
nao chegam de forma adequada nas suas residéncias. Por conseguinte, a agua que
chega vem de furto por meio de ligagdes clandestinas e esgotos correm a céu aberto,
ligacGes ilegais na canalizacdo que contaminam a agua e lixo sendo jogado em
locais inadequados. Lamentavelmente, esta é a realidade de nossas criancas. Estes
sédo condicbes que contribuem tanto para a proliferacao de doencas quanto para a
desigualdade social.

Diversas atividades foram propostas pelas criangas e o envolvimento dos pais nas
discussdes sobre 0 meio ambiente, como a coleta adequada do lixo, que possibilitaram
mudancas de atitudes e comportamentos em sua vizinhanca.

Logo, proteger, cuidar do meio ambiente é arquitetar um mundo melhor para
os individuos no futuro e garantir dignidade a inumeras familias que sofrem com as
enchentes e odores fétidos em suas casas e precisam pisar em aguas sujas.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A familia por ser um grupo social primario tem um papel fundamental no
provimento das relacdes sociais e ambientais das criangas com ou sem deficiéncia.
Ele promove que a crianga com dificuldade de aprendizagem assim como outra crianga
tem grandes possibilidades de desenvolvimento se houver um ambiente propicio para
0 aprendizado.

A educacao ambiental € ferramenta indispensavel para enxergarmos que 0s
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problemas ambientais s&o responsabilidades de cada individuo e que podemos
colaborar com melhorias na preservagcéo do meio ambiente.

O voto se faz necessario, pois é por meio do exercicio efetivo da cidadania que
podemos garantir que grande parte dos problemas ambientais sejam resolvidos.

A educacao se da basicamente por meio das relagdes interpessoais que se
desenvolvem no ambito dos espagos sociais nos quais os individuos vivenciam
diariamente. Por meio desses didlogos diarios entre seres humanos que as
informacgdes sdo transmitidas e assimiladas, mas, sobretudo, a partir da observacao
do comportamento daqueles que os rodeiam.

Ao abordar este tema no ambiente educativo com as criangas e suas respectivas
familias é possivel “atenuar” a solicitude quanto a preservacao do meio ambiente, pois
as criangas com ou sem deficiéncia se preocupam em melhorar sua realidade, vigiam
0s pais, 0s vizinhos com o desejo de buscar um mundo melhor para o outro e para si
mesmo.

Os pais por sua vez, refletiram sobre suas condutas diante do meio ambiente
e assim passaram a contribuir de forma significativa no desenvolvimento das suas
criancas com ou sem deficiéncia e a desenvolver atividades praticas sociais e
ambientais em sua comunidade.
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RESUMO: Foi baseada em pesquisa de campo
e numa andlise bibliografica de autores que
direta ou indiretamente abordam a incluséo.
Concordamos que a formacédo do sujeito
enquanto cidadao, situado historicamente em
seu tempo e espaco é o objetivo ndo sé do
professor, mas da escola e, esta hoje tem de
ser vista como espaco para todos, assegurando
a todas as criancas, ndo sO6 o acolhimento
e promocédo de integragcdo social,
também garantir o avanco nos conteudos (a

mas

aprendizagem), independentemente de etnia,
religido, condi¢cées sociais e de desenvolvimento.
As redes de ensino devem ofertar a estrutura
necessaria, orientacbes, apoio trabalhos em
conjunto de professores com especialistas,
unido da equipe em prol da aprendizagem.
Portanto, fica claro a necessidade de mudancas
na escola, partindo de reflexdo do papel e
valores, detectando a realidade, buscando
o ideal de correcédo do privilégio injusto e da
privacédo escolar, vendo esta, como espacgo de
relagdes, buscando resgatar o profissionalismo
e a solidariedade de todos que compdem a
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instituicdo escolar, ajustando esforcos, em
busca do desenvolvimento de um mundo
livre de opresséo e exploragdo. Deste modo,
devera proporcionar um ambiente de ensino
e aprendizagem em direcdo da construgao de
uma escola livre de preconceitos, valorizando
o0 conhecimento como parte complementar
do ser humano. A inclusdo de criangcas com
necessidades educacionais especiais em
escolas regulares & um direito, porém se faz
necessario, procurar
(parcerias), restauracdo ao espaco fisico e do
projeto pedagogico a fim de melhorar acolher

informagdes e ajuda

0s novos alunos, proporcionando que todos se
beneficiem com esse processo.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusao, Alunos, Escola,
Professor, Reflexao.

ABSTRACT: It was based on field research and
a bibliographic analysis of authors who directly
or indirectly approach inclusion. We agree that
the formation of the subject as a citizen, placed
historically in his time and space is the objective
not only of the teacher, but of the school and,
this today has to be seen as space for all,
ensuring to all children, not only the reception
and promotion of social integration, but also
ensure the advancement in content (learning)
regardless of ethnicity, religion, social conditions
and development. Teaching networks should
offerthe necessary structure, guidelines, support
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for joint work between teachers and specialists, and teamwork for learning. Therefore,
it is clear the need for changes in the school, starting from reflection of the role and
values, detecting reality, seeking the ideal of correction of unfair privilege and school
deprivation, seeing this as a space of relations, seeking to rescue professionalism
and solidarity of all that compose the school institution, adjusting efforts, in search of
the development of a world free of oppression and exploitation. In this way, it should
provide an environment of teaching and learning towards the construction of a school
free of prejudice, valuing knowledge as a complementary part of the human being. The
inclusion of children with special educational needs in regular schools is a right, but it is
necessary to seek information and help (partnerships), restoration to the physical space
and the pedagogical project in order to improve the reception of the new students,
allowing all to benefit with this process.

KEYWORDS: Inclusion, Students, School, Teacher, Reflection.

11 INTRODUCAO

A inclusdo de alunos com necessidades especiais nas salas regulares esta
garantida na LDB (1996) Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, artigo 4°,
inciso Il e nos artigos 58° e 59°. Contudo, a grande importancia da teméatica trajetoria
da inclusao escolar, surgiu do interesse em refletir o que inclusdo, como ocorre esta
inclusdo, o que as instituicbes escolares podem conceber para remover obstaculos
desse novo desafio.

Assim esta atividade de pesquisa cientifica com natureza bibliografica como
expoe Gil (1991, p.48) é “... desenvolvida a partir de material ja elaborado constituido
principalmente de livros e artigos cientificos...” as fontes utilizadas foram autores como:
Gaio e Meneghetti (20040, Santos e Paulinho (2008), Gbes e Laplane(2004), Mantoan
(2004/2006) e outros, os quais se referem a implementagao da politica inclusiva.

O objetivo deste trabalho é compreender os fenémenos da politica de incluséo
voltados aos alunos com necessidades educacionais especiais e Como esse processo
esta sendo desenvolvido pela escola, pais e educadores, sobretudo na educacgao
fundamental, com compreendendo que o espaco escolar é palco de profundas
construcdes individuais e coletivas, possuindo grande importancia para o aprendizado
cognoscente do sujeito, local onde brotam as primeiras experiéncias de aceitacdo ou
hostilidade a diversidade e as diferencas.

No primeiro capitulo faremos um breve histérico e uma sintese da trajetoria
nos aspectos mundial, nacional e estadual da inclusdo. Incluséo x curriculo aponta
adaptacbes que devem ser efetuadas em direcdo ao Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), evidenciando curriculo e avaliagdo, em busca de atender a heterogeneidade.

O segundo capitulo, Inclusdo x Escola, procura distinguir integracéo/inclusao e
que inclusao é responsabilidade de todos envolvidos com instituicao, familia, escola,

ya

aluno, professores e outros, ndo s6 atribuir ao professor essa responsabilidade. “E
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preciso que as politicas de inclusdo abracem utopias e que a escola verdadeiramente
encare os problemas de modo que os contemple em sua totalidade”. (Soares e Lacerda
in Goes e Laplane (orgs) 2004, p.45)

No terceiro capitulo trataremos das diferencas existentes na sociedade a partir
da discussédo sobre conceitos como: o de identidade, o conceito de diversidade e de
igualdade. A importancia da afetividade no desenvolvimento cognitivo.

Por fim, entendemos que é preciso reconstruir a escola em busca da néo
segregacado, passando a acolher melhor todos os estudantes. “Mais do que criar
condicoes para os deficientes, a inclusdo é um desafio que implica mudar a escola
como um todo, no projeto pedagdgico, na postura diante dos alunos, na filosofia...”
(Guimaréaes,2003, p.43). Sendo assim, a escola beneficia todas as criancgas,
possibilitando a convivéncia, e assim a lidar com a diversidade sem preconceito,
oportunizando o desenvolvimento de potencialidades individuais.

No entanto, se faz necessario uma inclusdo gradativa com condicdes favoraveis
para o desenvolvimento interpessoal e cognitivo das criangas com necessidades
especiais. O acompanhamento por profissionais da area de saude se faz necessario
de acordo com a especificidade da dificuldade.

Compreendemos com este trabalho que, urge a necessidade de renovagao das
formas de ensino para os alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas
brasileiras, garantindo a inclusdo dessas criancas tanto no espaco educacional quanto
posteriormente na vida em sociedade, fator decorrente de uma formacéo educacional
de qualidade e que respeite as limitagcbes e explore ao maximo as capacidades de
cada crianga/aluno.

2| METODOLOGIA

De acordo com Severino (1941, p.102) a metodologia representa um elemento
fundamental do processo do conhecimento realizado pela ciéncia para diferencia-la
nao s6 do senso comum, mas também das demais modalidades de expressao, da
subjetividade humana como filosofia, a arte, a religido. Trata-se de um conjunto de
procedimentos ldgicos e das técnicas operatérias que permitem o acesso as condi¢des
causas constantes entre os fenbmenos.

A nossa pesquisa é de carater qualitativo e quantitativo e foi desenvolvida em
uma escola publica da cidade de Vicéncia-PE, cujo estudo se desenvolveu através das
observagodes, do planejamento e da aplicacéo de aulas e questionario. Entrevistamos
a diretora da escola, as professoras que atuam com o aluno no turno da manha e no
turno da tarde.
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31 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo serdao demonstrados os dados da pesquisa através de tabelas e
gréficos, para servir de amostragem quantitativa e qualitativa da pesquisa de campo.

Os dados pessoais e profissionais sao importantes, pois é percebido que dos 20
(vinte) profissionais da escoagédo de Vicéncia responderam ao questionario, apenas
02 sao masculinos e 18 sdo do sexo feminino, por isso a flexibilidade nas respostas e
aceitabilidade das diferencas. A faixa etaria também é relevante, que esta entre 20 a
40 anos aproximadamente, pois mostra a maturidade dos professores em responder
com liberdade e a vontade as questbes abordadas na pesquisa de campo.

Da tabela 17 séo efetivos e 03 contratados, revelando outro ponto importante
que dos 20 questionados, sobre se é a favor da inclusdo de alunos especiais; 19
disseram que sim e 01 que nao, o dado revela que 19 séo a favor da inclusdo, mesmo
assim é possivel perceber que a minoria é que n&o apoia a inclusdo. Mais o importante
€ que a maioria dos entrevistados quer e aceita a escola da inclusdo com alunos com
necessidades especiais.

Dos 20 arguidos, 04 s6 tem o magistério e 16 tem nivel superior, dentre os 16, 06
tem curso de educacgao especial e também 06 afirmou ter curso de LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) esse aspecto € importante para uma escola e sociedade da
inclusao. O tempo de docéncia varia entre 04 e 20 anos, demonstrando a experiéncia
dos profissionais envolvidos na construcdo da escola inclusiva, a experiéncia é
importante, mas o querer fazer e acontecer sao muito mais. Mesmo se for dada todas
as condicdes e os profissionais ndo funcionar ou trabalhar com afinco na incluséo, as
boas condicdes por si s6 ndo garante a escola inclusiva de qualidade. Sdo necessarios
os dois elementos as condi¢cdes e o querer fazer.

TABELA - 01

Educadores numa escola Inclusiva.

. - Frequéncia
Escola Inclusiva Frequéncia absoluta ,
relativa %
Falta de estrutura das escolas 13 41
Medo do desafio 08 25
Sentir-se sobrecarregado 01 03
Falta de apoio da secretaria 10 31

Fonte: questionario diagnéstico aplicado com funcionarios de escolas publicas Municipal de ensino Fundamental
na cidade de Vicéncia- ano 2011.
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Educadores Numa Escola Inclusiva

M Falta de Estrutura das
Escolas

® Medo do Novo desafio

m Sentir-se Sobrecarregado

M Falta de Apoio da Secretaria
de Educacdo

Fonte: questionario diagnostico aplicado com funcionarios de escolas publicas Municipal de

ensino Fundamental na cidade de Vicéncia- ano 2011.

O gréafico revela a real visao dos profissionais da Educacédo em Vicéncia, que as

escolas nao tém estrutura para receber os alunos com necessidades especiais, este

€ um argumento que ficou em primeiro lugar, em segundo lugar esta a falta de apoio

da secretaria de educacéao e em terceiro ficou a questao de ter medo do novo desafio

que pode apresentar a escola inclusiva. Percebe-se ainda que sempre se procure um

culpado para colocar a culpa por ndo esta ocorrendo a incluséo nas turmas do ensino

regular ou comum de ensino. Porém, a construcdo dessa escola depende da escola,

familia, educadores e gestores. Todos os pontos elencados pelos professores mostra

gue ha muito a se fazer pela educacgao inclusiva no municipio de Vicéncia.

TABELA -2

O Que E Necessario Para Que Ocorra A Inclusdo

Para que a incluséao ocorra é Frequéncia Frequéncia
preciso: absoluta relativa %
Professores capacitados 16 29
Intérprete

15 27
Salas multifuncionais

14 26
Professor itinerante

10 18
QOutros

02 0

Fonte: questionario diagnéstico aplicado com funcionarios de escolas publicas Municipal de

ensino Fundamental na cidade de Vicéncia- ano 2011.
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O que é Necessario para que ocorra a
Inclusao

0%

® Professores Capacitados
M Intérprete
m Salas Multifuncionais

M Professor Itinerante

® Qutros

Fonte: questionario diagnostico aplicado com funcionarios de escolas publicas Municipal de
ensino Fundamental na cidade de Vicéncia- ano 2011.

Percebe-se que na tabela, e € confirmada no grafico que a primeira situacao
reivindicada pelos professores e outros profissionais é a formacado continuada na
area de Educacéo especializada para melhor atender aos alunos nas mais diversas
diferencas individuais, de fato isso € um chamamento de que eles (professores) estéo
solicitando formacdo continuada, para adequar-se a escola inclusiva. Isso se vé
como ponto relevante e positivo. Mostra que os docentes e outros querem estudar e
aprender a lidar com novas situacdes que trazem uma escola de incluséo de alunos
com necessidades especiais.

Também ha um forte indicio ou reivindicagdo com relagcdo aos professores
intérpretes que € uma excelente fungdo na escola, pois este usa a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), para interpretar as aulas dos professores nas mais diversas
disciplinas, a informacéo e conhecimentos que estdo sendo estudada nas aulas, essa
nao é uma tarefa simples, mas tem acontecido segundo as visitas de campo realizadas
e assistidas por nés. Pois, como se sabe na inclusao, também chama a atencéo para
o percentual de 26% de solicitacdo de salas multifuncionais que é uma politica do
Governo Federal, e que ja esta funcionando em duas escolas do municipio, porém
outras vao funcionar no ano de 2012, sdo exatamente mais 03 escolas receberao
estes equipamentos e outros profissionais estardo recebendo formacao especializada
para tal funcdo. E, com 18% os professores itinerantes que também é um profissional
de suma importancia numa escola onde ha incluséao.

TABELA - 03

Abordagem que Norteara Melhor o Processo de Inclusao

Abordagens Frequéncia Frequéncia
absoluta relativa %
Abordagem Tradicional 0 0
Abordagem Construtivista 11 55
As duas Abordagens 09 45
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Abordagem que Norteara Melhor o
processo de Inclusdo

0%

H Abordagem Tradicional
® Abordagem Construtivista

= As duas Abordagens

Fonte: questionario diagnostico aplicado com funcionarios de escolas publicas Municipal de
ensino Fundamental na cidade de Vicéncia- ano 2011.

Por incrivel que pareca nenhum professor assume a abordagem tradicional,
segundo BECKER (1999) o professor nunca quer assumir o tradicionalismo. 55% dos
gue responderam ao questionario mostraram que o processo de inclusdo sera mais
bem conduzido se for pela abordagem construtivista.

Ja percebe que 45% mesclam, essa € a verdade, o dado revela que esse
percentual admite que as duas abordagens séo importantes. Ha um risco trabalharem
duas abordagens, pois se podem usar algumas estratégias da abordagem tradicional,
mas deve-se ressignificar o velho através do novo, inovar as situagcdes para atender a
todos, ja que esta provado que néao ha salas homogéneas.

TABELA - 04

Vocé concorda com a Inclusao de alunos Especiais no Ensino Regular.

Inclusdo dos alunos Frequéncia Frequéncia
absoluta relativa %
Nao
Porque professores e escolas nao 01 5
estéo preparados.
Sim 19 95

Fonte: questionario diagnéstico aplicado com funcionarios de escolas publicas Municipal de
ensino Fundamental na cidade de Vicéncia- ano 2011.
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Vocé Concorda com a Inclusao Especiais no
Ensino Regular

uSIM
= NAO

Fonte: questionario diagnostico aplicado com funcionarios de escolas publicas Municipal de
ensino Fundamental na cidade de Vicéncia- ano 2011.

No gréfico e tabela é evidente perceber que a maioria, ou seja, na totalidade dos
20 professores entrevistados concordam com a inclus&o dos alunos com necessidades
especiais na rede regular de ensino, esses dados deixa claro que a visao sobre a
diferenca esta praticamente resolvida, no entanto demonstra também que estes estéao
abertos a mudancga pedagogia, viséo holistica, visibilidade de uma nova escola, que a
€ a inclusiva.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O tema abordado na pesquisa esclarece a trajetéria da inclusdo escolar nos
aspectos historico, social e pedagogico, percebendo o que é inclusdo, de que forma
ela acontece e como a escola podera torna - |a realizavel. Reforca que o processo
de inclusao, requer uma reflexdo na visdo de que nao é sb a insercdo da pessoa
com necessidades educativas especiais na sala de aula. Hoje, este conceito € mais
amplo, mostrando a sociedade (escola) devem adaptar-se as diferencas, baseada
numa proposta de humanizacgéo, levando-nos a um redirecionamento do conceito de
normalidade e um compromisso com a mudanca do ensinar e aprender.

N&o basta ter um conhecimento geral da legislagao, temos que ter um novo olhar,
pois as escolas inclusivas ndo aparecem da noite para o dia, elas vao se configurando
mediante o0 avanc¢o do processo, o qual implica politica social, escola e sala de aula.

O fundamento de cada escola é que condiciona a viabilidade das praticas
integradoras, envolvendo desenvolvimento profissional ndo somente de professores,
mas de todos que fazem a escola, estabelecendo dialogo, relagdo de colaboracéo,
respeito, amor, preocupacéao, atuacdes que mostram compreensao de valores diante
da vida e sucessivamente aumentam as dimensdes do ser humano, revelam posturas
positivas que fortalecem a identidade de criancas e adolescentes, em especial os com
necessidades educacionais especiais, induzindo a se reconhecerem como participante
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do grupo, se descobrir pelo acréscimo (sucesso) ndo pelo déficit. E imprescindivel que
a escola seja sensivel aos limites e progressos, apontando num futuro mais honrado
e enobrecedor.

A construcao da escola inclusiva € um projeto coletivo que requer verificagcao das
condicoes estruturais da escola (rampas, sanitarios, bancas, etc.), isto é, reformulacao
do espaco como um todo, desde o espaco fisico, dindmica em sala de aula, passando
por curriculo, formas r critérios de democraticos onde ambos aprendem virtudes como
tolerancia, paciéncia, humilde, questionamentos, enfrentar dificuldades, socializagéo,
nos levando a ser capaz de produzir, criar, recriar, contra argumentar, etc., na
perspectiva de ir cada vez mais a busca do entendimento, conhecimento, para sermos
pessoas mais conscientes de nossos direitos e deveres para viver em sociedade,
ocupando um espaco proprio, porém se preocupando com o interesse comum.

Esperamos que o presente material contribua para estimular a realizagcao de
novos estudos na area, proporcionando contribuicbes ainda maiores, na luta contra os
preconceitos, as discriminacgoes, respeito a diversidade, propondo ideias inovadoras
na construgao da incluséo.

Espera-se que ainda esse trabalho monografico contribua na seguinte reflexao,
de que a escola inclusiva € necessaria e possivel, depende de todos que fazem
educacao no municipio. Vale salientar que a inclusdo nao se faz sozinho é preciso
articulacdo entre as secretarias de Acao Social, Saude, ONGs e principalmente a
Educacéo, também com as acgdes articuladas se vera com mais facilidade os frutos
que todos poderao colher numa sociedade inclusiva.

Numa educacéo inclusiva os desafios serdo de todos, dentre eles destacam-
se educadores, gestores escolares, gestores publicos e sociedade civil organizada,
assim sera cumprida a Lei que estabelece os direitos de todos pela educagao. Sabe-
se que nao se pode negar matricula a aluno com necessidade especial, &€ crime, mais
temos que ter sensibilidade, compreenséo e motivacéo para enfrentar novos desafios
que vem trazendo o século 21. Educacao inclusiva ndo € apenas dever, € muito mais
um direito, que ao longo do tempo foi negado aos especiais. Portanto, é necessario
pensar na escola que atenda as classes populares, com um curriculo que dé conta
da real necessidade que exige a sociedade atual, com professores especializados,
escolas bem estruturadas, materiais adequados, familia engajada no processo de
construcéo dessa escola e uma politica publica que venha consolidar a inclusdo de
alunos com necessidades especiais, s6 assim a educacgéao estara cumprida e dizendo
a sociedade o seu papel de dirimir com todas as formas de exclusao, pois ela ndo deve
ser reprodutora e sim transformadora de a¢des sociais e de humanizacéo.
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RESUMO: O trabalho proposto resulta das
analises produzidas a partir do desenvolvimento
de um projeto de extensdao universitaria
intitulado: “Familia, escola e desenvolvimento de
aprendizagem”. O projeto tratou da relagao entre
a familia e escola e observou as dificuldades
para a inclusdo e participacdo dos pais/
responsaveis no ambiente escolar ao mesmo
tempo em que também se constatou o quanto
a esfera familiar influencia o desenvolvimento
da aprendizagem da crianca; nesse caso, de
criancas/pré-adolescentes matriculados no |l
ciclo do ensino fundamental de duas escolas
da rede publica de ensino do municipio de
Mamanguape — PB. O projeto convidou os pais/
responsaveis dos alunos para participarem
de oficinas pedagodgicas conduzidas pelos
participantes do projeto. Ao final das atividades
produzimos algumas avaliacbes e reflexdes
acerca dos incentivos escolares a participacao
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familiar, sobre a percepcdo dos familiares
acerca de tal participacdo e de seu papel na
educagdo formal das criangas, e também
analisamos as caracteristicas socioeconémicas
das familias. Apesar da relevancia da integracéo
da familia no ambiente escolar, o nivel de
envolvimento efetivo entre as duas esferas é
consideravelmente baixo; ha poucas acgdes
escolares no sentido de se reverter o quadro, e,
por outro lado, ha uma relevante resisténcia dos
familiares no sentido de se integrar a um campo
(institucional) que eles julgam ser autbnomo e
idealmente autossuficiente no que diz respeito
a educacéao formal das criangcas/adolescentes.
Os desafios e as dificuldades que surgem desta
relacdo produzem distor¢cbes importantes a
formacdo, com desvantagem para as praticas
de inclusdo das familias no processo de
escolarizagéo.

PALAVRAS-CHAVE:
Aprendizagem.

Familia, Escola,

ABSTRACT: This work results from the analysis
produced from the development of a university
extension project entitled “Family, school and
learning development”. The project dealt with
the relationship between the family and school
and observed the difficulties for the inclusion
and participation of the parents / guardians
in the school environment while also looked
at how much the family sphere influences
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the development of children’s learning; in that case, of children / pre-adolescents
enrolled in the 2nd cycle of elementary education at two public schools on the town
of Mamanguape - PB. The project invited the parents / guardians of the students to
participate in pedagogical workshops conducted by the project participants. At the
end of the activities we produced some assessments and reflections about the school
incentives to the family participation, about the family members’ perception about that
participation and of their proper role in their children’s formal education, and we also
analyze the socioeconomic characteristics of the families. Despite the relevance of
family integration into the school environment, the actual level of involvement between
the two spheres is rather low; there is little school action to reverse this picture and,
on the other hand, there is a significant resistance of the family in the sense of being
integrated into a field (institutional) that they consider to be autonomous and ideally
self-sufficient regarding the formal education of children / adolescents. The challenges
and difficulties that arise from this relationship produce important distortions to the
school formation, with disadvantages to the practices of inclusion of the families in the
process of schooling.

KEYWORDS: Family, School, Learning.

11 INTRODUCAO

Estetrabalhoresultadasreflexdeseanalisesproduzidasapartirdodesenvolvimento
de um projeto de extensao universitaria intitulado “Familia, escola e desenvolvimento
de aprendizagem”, desenvolvido em 2017, vinculado a Universidade Federal da
Paraiba (Campus IV), localizado nos municipios de Mamanguape e Rio Tinto, a cerca
de 60 km da capital Jodo Pessoa (pb). A acéo de extensao tratou da relagcéo entre a
familia e escola, partindo da premissa de que a presenca ativa e 0 acompanhamento
escolar a partir da esfera familiar incide enquanto preditora de uma influéncia positiva
no desenvolvimento da aprendizagem da criancga; no caso especifico, o projeto teve
como publico alvo os pais/familiares/responsaveis por criangas/pré-adolescentes
matriculados no Il ciclo do ensino fundamental de duas escolas da rede publica de
ensino do municipio de Mamanguape — PB: a Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Umbelina Garcez e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Adailton
Coelho Costa. A escolha deste ciclo esta relacionada ao fato de que € a partir dela
gue se observa um afastamento gradativo das familias quanto ao acompanhamento
da vida escolar. Foram realizadas oficinas pedagodgicas com o intuito de tratar da
relevancia do acompanhamento familiar para o desenvolvimento escolar do educando
e da participacao da esfera familiar no ambiente escolar. Além de refletirmos sobre
o tema em questao nas oficinas, propomos a mobilizagcdo da comunidade escolar
em prol da participacdo dos pais/responsaveis nas oficinas; avaliamos o incentivo
escolar a participacdo familiar na vida/gestdo escolar e analisamos o0s aspectos
socioeconémicos das familias. Apesar da relevancia da integracao/inclusdo da esfera
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familiar no ambiente escolar, ha baixissimo nivel de envolvimento real entre as duas
esferas; ha poucas acdes escolares no sentido de se reverter o quadro, e, por outro
lado, ha uma relevante resisténcia dos familiares/responsaveis, no sentido de se
integrar a um campo (escolar/institucional) que eles julgam ser autbnomo e idealmente
autossuficiente para a formacao das criancas/pré-adolescentes.

2 | FAMILIA, ESCOLA E APRENDIZAGEM.

Partimos da prerrogativa, neste projeto e nestas reflexdes, de que nao se pode
afirmar a existéncia de um unico modelo/padrao de familia. Ha diferentes composicoes
familiares no mundo contemporaneo e quando nos referimos aos familiares estamos
considerando além dos parentescos consanguineos diretos. Em muitos casos, as
criangas/pré-adolescentes sdo acompanhados por pessoas que possuem parentesco
indireto. Noutros casos, os familiares responsaveis sao tias, avds, irmaos mais velhos,
etc. Independentemente do arranjo, a familia, juntamente com a escola representam
dois espacos fundamentais da formacdo humana. Ambas compartilham funcdes
comuns, sociais e educacionais, embora possuam escopo de atuacao diferenciado
(REGO, T. C., 2003).

Por outro lado, a construcdo e a difusdo de conhecimentos organizados
culturalmente, cientificamente e formalmente é uma das tarefas permanentes e
primeiras da escola. Portanto, ambas, familia e escola, atuam diretamente no
processo de desenvolvimento fisico, social, emocional e intelectual dos individuos
e este processo tem suas bases iniciais colocadas ainda durante a chamada fase
da socializagdo primaria, iniciada pela familia e complementada pela escola durante
a infancia (DESSEN, M. A., POLONIA, A. C., 2007). De um lado, é na escola
que sédo assegurados o acesso aos conteudos curriculares e a aprendizagem de
conhecimentos, e do outro, a familia vém cumprir o papel de fomentar o processo de
socializagéo, de protecédo, na medida em que idealmente deve oferecer as condicbes
de desenvolvimento social, cognitivo e afetivo a todos os seus membros.

A instituicdo familia esta presente em todas as sociedades humanas e é
considerada o primeiro nucleo de socializagcao do individuo. A partir dela se realiza a
instituicdo dos padrdes sociais, 0s modelos e a visdo de mundo social a que pertence
um individuo. Ela age inserindo o individuo na prépria cultura, na medida em que
fornece os codigos de navegagéo social basicos da sociedade. Do ponto de vista
civil, em nossa sociedade, a familia também é a responsavel direta pelo bem estar e
pela protecédo da crianga. Ela é responsavel direta pela conformacéo das influencias
formativas do comportamento, o que se da pela aprendizagem inicial das diferentes
formas de existir, de como ver o mundo e de como se constroem as suas relacoes
sociais.
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Ela é a matriz da aprendizagem humana, com significados e praticas culturais
proprias que geram modelos de relacéo interpessoal e de construcéo individual e
coletiva. Os acontecimentos e as experiéncias familiares propiciam a formacéo de
repertérios comportamentais, de acées e resolucdes de problemas com significados
universais (cuidados com a infancia) e particulares (percepcéo da escola para uma
determinada familia). (DI NUCCI, E. P., 1997, p. 24).

Enquanto a escola € uma instituicdo que emprega e reelabora os conhecimentos
socialmente produzidos, com a finalidade de propiciar a aprendizagem e efetivar o
desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores (memoria seletiva, criatividade,
associacao de ideias, organizacdo e sequéncia de conhecimentos, dentre outras),
cabe aos pais supervisionar e acompanhar a realizagcao das atividades escolares,
adotar estratégias para a criagao de disciplina e ao mesmo tempo de atividades ludicas
(OLIVEIRA, Z. M. R., 2000). Quando esta relacao transcorre favoravelmente com o
envolvimento dos pais, 0 processo de aprendizagem encontra melhores condicdes de
florescimento, o que permite 0 melhor aproveitamento escolar e consequentemente
melhores chances de desenvolvimento integral das criancgas.

Masdevemosreconhecerque essasduasinstituicbes possuem papeis especificos.
A educacao familiar, primeiramente, € mais antiga do que a escolar. Ela assumiu
diferentes formas ao longo do tempo e tem como principal fungcédo a transmissao de
valores morais e costumes, conforme a época historica e o tipo de sociedade na qual
estainserida. Esta educacéo, no sentido de transmitir papeis sociais, € tradicionalmente
chamada de educacgao primaria, uma vez que tem como “tarefa principal orientar o
desenvolvimento e aquisicdo de comportamentos considerados adequados, em
termos dos padrées sociais vigentes em determinada cultura” (OLIVEIRA; MARINHO-
ARAUJO, 2010, p. 101). A segunda nasce junto com o processo formal de educacao,
que inclui, dentre outros aspectos, a promog¢ao do acesso a leitura e a escrita (SILVA,
Pedro, 2010). Deve ser capaz de promover a transmissao do saber letrado, da produgao
de conhecimento desenvolvida ao longo do tempo e exerce ainda (historicamente) a
funcdo de legitimar a ordem social (OLIVEIRA, C. B. E.; MARINHO-ARAUJO, 2010),
com todas as implicagbes do que isto significa.

Contudo, sabe-se que nas ultimas décadas, como decorréncia das transformacdes
sociais, politicas, econémicas e culturais vividas sobretudo no Ocidente, (SILVA,
Pedro, 2010, p. 446) a escola passou a assumir funcbes/papeis sociais que antes nao
Ilhe cabiam:

Por um lado, nas familias, temos cada vez mais ambos os membros do casal a
trabalhar, o que provoca a entrada cada vez mais precoce das criancas para a
instituicdo escolar ou pré-escolar (creche, amas, jardim de infancia, etc.). Isto tem
como consequéncia uma alteracdo das relagdes tradicionais entre socializagcéao
primaria e secundaria, conduzindo a “uma espécie de secundarizacdo da
socializacdo priméaria e de primarizagado da socializacdo secundaria” (Tedesco,
2000, p. 91, Apud SILVA, 2010, p. 446) e aquilo que designo por um processo de
parentizacao docente; b) por outro, a crescente dificuldade da escola em assumir
sozinha a plenitude do seu projecto educativo.

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 21



Esta fase pré-escolar equivale no Brasil a Educacéo Infantil, que engloba creches
ou entidades equivalentes (para criancas de até trés anos de idade) e pré-escolas,
para criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (art. 30, Lei de Diretrizes e
Bases, BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996). Desta forma, o momento
atual aponta, nas palavras de Silva (2010, p. 446), para uma “encruzilhada”: se, por
um lado, a situacdo requer a construgao de relagdes formalmente mais estreitas entre
a familia e a escola, na pratica, se percebe que este didlogo nunca esteve tao distante,
principalmente quando envolve escola publica e pais/familiares de estudantes de baixa
renda (realidade do municipio de Mamanguape - PB).

A diviséo basica do trabalho da educacéo entre a familia e a escola encontra
na realidade cotidiana diversas dificuldades e séo influenciadas por fatores também
diversos como as politicas educacionais, a prépria composi¢cao familiar, o contexto
cultural e social em que est&o inseridas tanto a familia quanto a escola, dentre outras
questdes. De um lado, observam-se diretrizes e fundamentos teodricos prescritos as
gestoOes escolares que orientam que suas agoes e medidas no cotidiano encaminhem
no sentido de se criar pontes com os familiares e responsaveis, trazendo-os para o
préprio universo da escola, a partir de um principio de reconhecimento da necessidade
de colaboracdo entre as duas esferas. Do outro lado, familiares e responsaveis
reconhecem o papel que possuem na educacao da crianca/adolescente. Na pratica
cotidiana todas as questdes reconhecidas que estdo colocadas quanto ao papel da
familia de um lado e da escola do outo, e as diretrizes consensuais entre especialistas
da educacao e responsaveis pela gestao escolar, se distorcem e se distanciam daquilo
gue se acredita no campo das ideias e dos ideais da educacéo. Esta dificuldade esta
diretamente relacionada as constatagcdes que motivaram o préprio projeto: ha falta
de incentivo e pouca abertura entre a administracao escolar e as familias; ha poucas
medidas no sentido de se promover o impacto da educacgéao formal/escolar no futuro das
criancgas e jovens, apesar da propria escola e da familia reconhecerem sua relevancia.

E preciso compreender que nesta relacdo entre as familias dos estudantes de
baixa renda e a escola publica, sem duvida, as familias se encontram em posicéo de
desvantagem. Portanto, para se estabelecer um dialogo construtivo, essa iniciativa na
maioria das vezes, tem que partir da escola, isto é, a instituicao precisa assumir uma
postura ativa. Ao contrario do que ocorre, na maioria das vezes, em que a escola adota
um comportamento passivo, de espera, aguardando que os pais Ihe procurem ou
procurando-os em situacdes especificas apenas, geralmente para resolver problemas
pontuais. Esta postura ativa também nao pode ser um trabalho individual, ou seja, n&o
compete exclusivamente ao docente em sala de aula, ao coordenador, ou somente
ao diretor. Trata-se de um trabalho em rede, onde todo o sistema trabalha em equipe,
onde cada instituicdo ou membro da instituicdo ampara a agao do outro.
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31 ODESENVOLVIMENTO DO PROJETO E O RECONHECIMENTO DOS DESAFIOS

Os pais/responsaveis foram convidados para participar das oficinas, que foram
conduzidas pelos coordenadores, colaboradores e bolsistas envolvidos no projeto. As
oficinas pedagdgicas/formativas foram organizadas da seguinte forma: a) inicialmente
apresentavamos o tema, as ideias basicas do projeto; b) em seguida os pais/
responsaveis eram convidados a falar sobre as principais dificuldades que vivem no
cotidiano para acompanhar o desempenho escolar das criancas, relatando quais os
motivos destas dificuldades; ¢) na sequencia tratdvamos das expectativas dos pais/
responsaveis com relacdo a educacao das criangas e a possibilidade de ascendéncia
social e econdbmica em funcdo da escolarizagdo. As oficinas estiveram centradas nos
seguintes eixos:

+ A necessidade de trazer os pais de criangas matriculadas nas escolas da
regido para pensar a relevancia do acompanhamento familiar e a potencia-
lizacado do desenvolvimento de aprendizagens;

« O acompanhamento do desempenho escolar, o estimulo a aprendizagem,
destacando a importancia da educacéao escolar, do potencial de desenvol-
vimento social e cognitivo através do acesso aos saberes sistematizados;

+ Relevancia da leitura para os estudantes do Il Ciclo do Ensino Fundamental
da rede publica do Municipio.

O conteudo das oficinas pedagodgicas/formativas foi organizado num livreto/
cartilha, produzido e impresso com recursos do Projeto e entregue aos presentes
(incluindo as equipes escolares), fornecendo orientagcdes sobre como conduzir tais
questodes junto as familias no cotidiano escolar. A experiéncia do projeto e os resultados
alcancados nos levaram a refletir sobre a distancia que existe entre o reconhecimento
do papel de cada instituicao no que diz respeito a formacéao do educando e a efetivagcéo
deste papel no cotidiano das escolas e das familias.

O surgimento do projeto esteve relacionado a constatacdo, na bibliografia
especializada sobre o tema, de que ha baixissima integracdo entre as esferas da
familia e da escola, poucas acdes escolares no sentido de se reverter o quadro, e
mesmo de que ha resisténcia dos familiares/responsaveis, quanto mais proximos
estéo as criangas da pré-adolescéncia, em acompanhar a vida escolar e o processo de
desenvolvimento de aprendizagem. Saindo das constata¢des bibliograficas e partindo
para a execucdo da acdo de extensédo, nos deparamos com a falta de incentivo e
pouca abertura entre a administragdo escolar e as familias, mas mais do que isso,
com a falta de compreensao de que a educacgao escolar formal represente um fator
de impacto no futuro. Embora no campo discursivo teérico a educagao escolar seja
sempre enaltecida, na realidade das familias e mesmo dos gestores escolares, ainda
h& a necessidade de que a propria educacédo formal seja percebida como um valor,
que deve ser buscado e defendido ndo somente pelos familiares e responsaveis
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pelo desenvolvimento educacional das criangas e jovens, como também pela propria
comunidade escolar, que eventualmente, por diversos fatores, ndo se envolve nem
promove agdes neste sentido.

As oficinas acabaram também representando um canal importante para que os
pais/responsaveis revelassem quais as principais dificuldades que vivem no cotidiano
para fazer o acompanhamento escolar. E para que ndés pudéssemos avaliar qual a
percepgao que eles tinham a respeito da importancia da relacédo de proximidade com a
escola. As familias possuem dificuldades de ordem econdémica; os pais/responsaveis
possuem poucos anos de escolarizagao formal, baixa renda, e uma expectativa
comum de que 0 espacgo da escola seja uma fonte de resolucao de problemas com
0s quais eles muitas vezes tem dificuldade de lidar: o comportamento das criancas,
o desinteresse com o estudo e com a leitura, o desconhecimento de praticas que
incentivem a organizacéo e a disciplina escolar. Esta realidade se estende por toda a
microrregido onde estéo localizadas as escolas que receberam o projeto.

A cidade de Mamanguape fica a cerca de 60 quilébmetros da capital paraibana
(Jodo Pessoa) e é sede da Microrregiao do Vale do Mamanguape, composta por
outros oito municipios. Todos caracterizados pelos baixos indices socioeconémicos
e educacionais, e pela exploracdo da cana-de-acucar e do trabalho nas usinas
sucroalcooleiras como principal atividade econémica. Em 2016, pesquisas do IBGE
indicaram que 47,5% da populacgéo local possuiam rendimentos mensais per capita de
até meio salario minimo. Ja a propor¢ao de pessoas ocupadas em relacdo a populagéao
total era de apenas 15,3% (IBGE, 2016).

Por ser um municipio polo na regido, as escolas estaduais da rede publica de
ensino de Mamanguape costumam receber alunos oriundos de municipios vizinho
e também zona rural de Mamanguape. Este é, por exemplo, o cenario vivenciado
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Umbelina Garcez, onde se
realizaram as primeiras oficinas pedagogicas. Ao todo, a escola possui 187 (cento
e oitenta e sete) alunos matriculados no Il ciclo do Ensino Fundamental no turno da
manha e 155 (cento e cinquenta e cinco) matriculados no turno da tarde. Optou-se
por se realizar duas oficinas, uma para cada turno. Antes de realizarmos as oficinas,
foi feita uma ampla divulgacao do projeto de extensao nas escolas e foram entregues
convites individuais pelas monitoras do projeto diretamente aos alunos. Os alunos
deveriam levar para casa e entregar aos pais/familiares/responsaveis. Esta era a
forma de comunicacdo da escola com os pais/responsaveis. Os convites entregues
continham informagdes sobre o tema a ser abordado, data, hora, local, convidando-os
para participar da oficina e de um momento de confraternizacéo ao final. Mesmo com
0 empenho da equipe no preparo das oficinas e das cartilhas, a adesdao as mesmas
foi significativamente baixa, o que de certa forma corrobora a importancia deste tipo
de acao.

Percebemos que os alunos tinham receio da presenca dos pais/responsaveis
na escola. Afrmavam que nao iriam chama-los, pois tinham medo que eles fossem
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informados avaliagbes de comportamento ou rendimento escolar. Foi preciso reforgar
que as oficinas pedagogicas ndo tinham esse objetivo. Por sugestéo das direcoes das
escolas, as oficinas pedagdgicas foram realizadas nas préprias escolas. Menos de 10%
(trés por cento) dos representantes estiveram presentes. E certo que este resultado
pode ter se dado por inUmeros fatores, contudo, € preciso observar esta relacdo em
sua natureza, para enxergar o viés do problema que se pde, que é o distanciamento
e pouca participagao da familia na vida escolar e no processo de aprendizagem do
educando de baixa renda.

Os familiares que estiveram presentes nas oficinas ndo deixaram de reconhecer
que possuiam um papel importante na permanéncia de seus filhos na escola, e mesmo
no desempenho destes. Apesar desta premissa ser aparentemente consensual, e
também ser consensual que todos possuem o melhor interesse no desenvolvimento
da aprendizagem do educando, a manifestacao de interesse por agdes escolares que
se voltem para as proprias familias é baixissima. Por outro lado, parte-se sempre
da premissa de que é a proOpria escola que € capaz de reelaborar e resignificar a
participacdo, o interesse e a insercao da familia nas escolas; essa insercao cria as
condicdes mais essenciais para a resolucdo de diversas problematicas referentes
ao desempenho do aluno (DANELUZ, 2008). Estas problematicas vao desde o
acompanhamento do comportamento, do rendimento escolar, da maturidade do
educando, até o acompanhamento das criangcas que necessitam de atencéo especial.
De acordo com o Censo Escolar da Educacdo Basica de 2016, segundo dados da
pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), temos no Brasil cerca de 186,1 mil escolas de educacéo basica.
Dentro deste universo, ha cerca de 57,8% de alunos que apresentam algum tipo de
deficiéncia ou transtornos globais de desenvolvimento. Neste caso especifico, a familia
e a escola acabam atuando tanto como propulsoras como inibidoras dos processos de
aprendizagens que requerem ainda mais observacéo e acompanhamento (DESSEN,
M.A.,POLONIA,A.C.,2007). Dai arelevancia do papel que a escola desempenha e sua
tarefa no sentido de se abrir para a busca e implementacéao de praticas educativas que
facilitem os processos de aprendizagem. Isso vai variar enormemente considerando
aspectos culturais, decisdes coletivas e até o modo como a formagao para a cidadania
€ pensada. Quando consideramos a ideia de uma educacao inclusiva, os desafios sao
ainda maiores. Ha muitas dificuldades na pratica cotidiana da escola e das familias
com relagcdo a questdes basicas como o simples acompanhamento da aprendizagem
dos educandos, apesar de todos os documentos principios definirem diretrizes para
sua realizagao.

A “Declaracdo de Salamanca sobre necessidades educativas especiais”,
de 1994, redigida por um grupo internacional de especialistas sob os auspicios da
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
e principal referéncia simbdlica no assunto, enfatiza no seu paragrafo 6°: “O sucesso
delas [das escolas inclusivas] requer um esforco claro, ndo somente por parte dos
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professores e dos profissionais na escola, mas também por parte dos colegas, pais,
familias e voluntarios.” E no paragrafo 59: “Uma parceria cooperativa e de apoio
entre administradores escolares, professores e pais deveria ser desenvolvida e pais
deveriam ser considerados enquanto parceiros ativos nos processos de tomada de
decis&o.” Ainda no plano internacional, merece mencgao a resolucéo sobre equalizacao
de oportunidades para pessoas com deficiéncia, adotada pela Assembleia Geral da
Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU), também de 1994, que encaminha na mesma
direcéo.

No Brasil, a Constituicdo de 1988, em seu artigo 205, evoca orientacao similar:
“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.”
Entre as metas e estratégias do Plano Nacional de Educacéao (PNE), por fim, encontra-
se a referéncia explicita a colaboracdo da “familia em variados papéis educacionais,
entre eles o do acesso a escola e ao atendimento educacional especializado (AEE).”
(MENDES, Conrado Hubner, 2017).

41 ALGUMAS OBSERVACOES FINAIS.

A experiéncia de extensao que deu origem as reflexdes apresentadas neste
trabalho tinha a intencdo mais geral de desenvolver nos pais/responsaveis uma
percepc¢ao ampliada acerca do proprio papel que possuem quanto ao desempenho
escolar das criancas e de como isso pode impactar no desenvolvimento social e
cognitivo, além servir como um canal de orientagdes pedagogicas. Com relacao a
esfera escolar institucional, a proposta deveria servir como instrumento para atrair as
equipes escolares para pensar acoes e praticas que refletissem sobre a relevancia do
acompanhamento escolar, do papel da educacéo. Contudo, constatamos as enormes
dificuldades de se estabelecer essa ponte aparentemente simples entre estas duas
esferas.

Embora num plano inicial ambas reconhecam seus papéis e entendam a
necessidade de estabelecer ligacbes entre o universo familiar/privado e o escolar/
publico, na pratica cotidiana os desafios séo vistos a partir de lentes ampliadas. As
dificuldades vao desde o simples estabelecimento de canais efetivos de comunicacgéao,
mesmo num contexto de facilidades de uso de ferramentas comunicacionais, até a
realizacdo de medidas efetivas que promovam essas liga¢des. De umlado, permanecem
0s pais/responsaveis no apontamento da ineficiéncia da escola em lidar com este
vinculo, e, de outro, a escola se antecipa em apontar as dificuldades e resisténcias
dos pais/responsaveis para colaborar. Ha pouco incentivo e pouca abertura entre a
administracao escolar e as familias; € comum os gestores desenvolverem uma postura
defensiva diante das demandas familiares, em func&o muitas vezes da dificuldade
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que tem de soluciona-las. A postura defensiva muitas vezes se traduz na aceitagéo
passiva e inerte das dificuldades. Os desafios e as barreiras que se estabelecem
a partir desta realidade vao produzindo e consolidando distorcées importantes a
formacao dos educandos, com prejuizos para praticas reais de inclusao no processo
de escolarizacgéo.
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RESUMO: A educacgéo inclusiva constitui-se
em um novo paradigma educacional baseando-
se nas diferengas, nas condi¢des de igualdade
visando a valorizacdo do sujeito, uma vez que
0s principios que a norteiam estdo voltados
para o estabelecimento de uma condigdo
humana, considerando o aluno com suas
limitacbes e diferencas. O presente estudo
objetivou analisar o processo de inclusédo dos
alunos com deficiéncia intelectual no ensino
regular de educacdo, a partir da relagéo
afetiva entre discente e docente, no processo
de aprendizagem. Quanto ao percurso
metodoldgico, foi realizada uma pesquisa
de cunho bibliografico acerca do tema, e
uma pesquisa de natureza descritiva com
abordagem qualitativa. Conclui-se que para a
crianca obtenha um desenvolvimento saudavel
e adequado, em especial, as com necessidades
intelectuais, dentro do ambiente escolar e social,
€ necessario que haja um estabelecimento
de relagbes interpessoais positivas, como
aceitacdo e apoio, possibilitando assim o

Dialogos sobre Incluséo

PERSPECTIVA AFETIVA

sucesso dos objetivos educativos.
PALAVRAS-CHAVE: Afetividade.
Inclusiva. Escola.

Educacéo

INTRODUGAO

A educacéo inclusiva constitui-se em um
novo paradigma educacional baseando-se
nas diferencas, nas condicbes de igualdade
visando a valorizagdo do sujeito, uma vez que
0s principios que a norteiam estdo voltados
para o0 estabelecimento de uma condicao
humana, considerando o aluno com suas
limitacOes e diferencas. A educacéao inclusiva
perpassa a defesa dos direitos dos alunos
compartilharem a mesma sala de aula sem
nenhum tipo de discriminagdo, acolhendo
todas as pessoas, sejam por motivos de
desigualdades naturais ou sociais. E destinada
para o estudante com deficiéncia fisica, para os
que tém comprometimento intelectual, para os
superdotados, para todas as classes sociais,
e 0s que sao discriminados por qualquer outro
motivo. Para Mantoan (2005, p. 24), a “Inclusao
é o privilégio de conviver com as diferencas.” E
a nossa capacidade de entender e reconhecer
o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e
compartilhar com pessoas diferentes de nos.

A relevancia do estudo quanto aos

aspectos sociais, esta presente no que concerne
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a fortalecer o entendimento de que a inclusdo e a afetividade podem representar
no contexto educacional um sentimento de valorizagcdo e motivacdo, para que 0s
educandos se sintam acolhidos, protegidos e valorizados pelos professores e que
para se obter estes beneficios € de suma importancia que a familia e a sociedade, de
um modo em geral, se doem efetivamente a essa relacdo de afeto para com as suas
criancas. Quanto aos aspectos académicos, o tema néo esgota as discussdes, mas
sim, abre novas possibilidades de estudos sobre a afetividade como mediadora da
pratica pedagodgica e fortalecedora das relagdes e interagdes sociais e pessoais, dentro
e fora do espaco escolar, primando para que ocorra ainda mais o aprofundamento dos
debates no ambiente académico.

Esta pesquisa teve como objetivo, analisar o processo da inclusdo dos alunos
com deficiéncia intelectual no ensino regular de educacgao, a partir da relagao afetiva
entre discente e docente, no processo de aprendizagem.

Dentre as adversidades enfrentadas, € preciso apresentar exemplos pelos
quais a pratica inclusiva educacional vem sendo desenvolvida com éxito, no qual as
dificuldades pouco a pouco estdo sendo vencidas e, consequentemente, 0s objetivos
alcancados.

METODOLOGIA

De acordo com a proposta deste artigo, foi realizada uma pesquisa de cunho
bibliografico acerca do tema, a fim de se adquirir conhecimento mais aprofundado em
meio aos estudos que versam sobre a teméatica.

A pesquisa bibliografica € “um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema” (MARCONI; LAKATOS, 2006, p. 158).

Com relagéo aos objetivos, apresenta-se como descritiva, uma vez que acentua
como propositofundamental: “adescricdo das caracteristicas de determinada populagéao
ou fenbmeno ou estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2012, p. 28).

Mediante aos aspectos elencados, elaboramos a pesquisa no intuito de investigar
acerca da inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular de
educacao, numa perspectiva afetiva, como meio para a aprendizagem escolar, de
acordo com o levantamento e leitura das referéncias e, assim, inerente ao objetivo
ancorado, produziu-se nosso trabalho de pesquisa.

CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A educacao especial € uma modalidade escolar especifica para o atendimento
especializado para alunos com necessidades educacionais especificas. E constituida
por diversos tipos de profissionais especializados, tais como: professor, fisioterapeuta,
psicélogo.
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Educacéo especial: modalidade da educacéo escolar; processo educacional
definido em uma proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos
e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns,
de modo a garantir a educacgado escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentem necessidades especiais, em as
etapas e modalidades da educacéo basica (BRASIL, 2001 p. 39).

O processo de inclusdo educacional no Brasil teve inicio com a Constituicao
Federal de 1988, tendo como objetivos fundamentais, “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao” (art., 3°, inciso IV), compreendendo a educagdo como um direito de
todos, bem como igualdade e condi¢cées de acesso e permanéncia na escola. Sendo
dever do Estado a responsabilidade de ofertar o atendimento educacional especializado
de qualidade aos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. A constituicao, em
seu artigo 205, ainda define que a educacgao € um direito de todos, de forma a garantir
o desenvolvimento pleno da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho. Em seu artigo 206, inciso |, assegura como principio de ensino a “igualdade
de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola”, sendo dever do Estado a oferta do
atendimento educacional especializado, de preferéncia, no ensino regular (art. 208).

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracé&o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o
trabalho. Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacéo sera efetivado mediante a garantia
de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Em 13 de julho de 1990, foi criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
lei n° 8.069/90, que garantia o direito a assisténcia de defesa a todas as criancas e
adolescentes. Em seus artigos 54 e 55 declaram que tanto o Estado quanto a familia
tem a obrigacao e dever de assegurar a educagao a todas as criangcas sem distincao
alguma.

Sendo assim, é perceptivel que tanto o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) como a constituicao estdo em consonancia para defender e garantir os direitos
das criangas e adolescentes.

Art. 54. E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:[...]Ill - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino;

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacéo de matricular seus filhos ou pupilos
na rede regular de ensino (ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE, 1990).

E preciso reconhecer que as propostas de Educacéo Inclusiva garantida por leis
e decretos avancou nos ultimos séculos, porém, requer a¢des concretas que oferecam
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condi¢des adequadas e possibilitem ndo so6 a inclusdo escolar, mas garanta a qualidade
e 0s meios. Assim, ndo sO a escola precisa ser inclusiva, mas os ambientes de um
modo geral precisam oferecer condigcdes adequadas de acessibilidade e de acesso a
direitos comuns como previstos nas leis.

POLITICAS EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

No Brasil, a politica de educacéo inclusiva esta embasada na Declaracao
de Salamanca, elaborada pela Conferéncia Mundial de Educacdo Especial que
ocorreu em 1994 na Espanha. A declaracdo tem o principio fundamental da escola
inclusiva, pelo qual todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter.

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacédo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, usam de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

De acordo com a Declaracao, as escolas regulares com orientacéo inclusiva séo
meios eficazes de combater atitudes discriminatérias, proporcionando uma educacéo
adequada a maioria das criancas e promovendo a eficiéncia, a partir de uma 6tima
relacdo custo qualidade de todo o sistema educativo. Criando comunidades abertas
e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacao para todos.

A politica de educacéao inclusiva confronta praticas discriminatorias, criando
alternativas para superar a descriminacao e assegurando as condicées necessarias
para a promoc¢ao de uma educacao de qualidade, pelo qual todos os alunos tenham
suas especificidades atendidas igualitariamente.

O ano de 1994 foi marcado com a Politica Nacional de Educacéao Especial, que
integrou o acesso as classes comuns do ensino regular aos alunos com necessidades
especiais que se julgavam capazes de desenvolver atividades propostas na modalidade
de ensino acima supracitada.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n° 9.394/96, de 20 de
Dezembro de 1996 (LDBEN), em seu artigo 58 e 59, decreta:

Artigo 58 - Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° - Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos,
n&o for possivel a sua integragéo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° - A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
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faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgéo infantil.

Artigo 59 - Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades
especiais:

I. - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo especifica,
para atender as suas necessidades;

II. — terminal idade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracédo paraconcluiremmenor tempo o programa escolar para os superdotados;

lll. - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracédo desses educandos nas classes comuns;

IV. - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na vida em
sociedade, inclusive condicdes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade
de insercao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V. - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 2001, p. 12)

ALeide Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, (9.394/96) determina a inclusao
de alunos com necessidades especiais nos sistemas de ensino, assegurando curriculo,
métodos, recursos e organizacao especifica, viabilizando o acesso e a permanéncia
no sistema de ensino aos que ndo conseguiram atingir o grau determinado para a
concluséao do ensino fundamental, por motivo de suas especificidades, reforcando o
que garantia a Constituicéo.

Em 1999, no decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n° 7.853/89, é definido a
educacao especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, enfatizando a atuagado complementar da educacéao especial ao ensino

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) destaca em sua Lei n° 10.172/2001 que “o
grande avanco que a década da educacéo deveria produzir seria a construcéo de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”, estabelecendo
objetivosparaqueossistemas de ensino possam atender as necessidades educacionais
de alunos especiais, ao qual, aponta falhas com referéncia a oferta de matriculas para
estes alunos.

Anunciada no Brasil, a Convencdo de Guatemala (1999) pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncias tém os mesmos direitos que
as outras pessoas e que passa a ser um ato de discriminagdo, toda e qualquer
diferenciacdo, baseada na deficiéncia que possa impedir 0 exercicio dos direitos
humanos e de sua liberdade fundamental.

Na resolugdo CNE/CP n° 1/2002, foi estabelecido as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de Professores da Educacéo Basica, pelo qual se definiu
que a instituicdo escolar deve conter em seu curriculo, a formag¢ao docente voltada
para atender a diversidade, contemplando conhecimentos sobre as particularidades
de alunos com necessidades educacionais especiais.

A Lei n° 10.436/02, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
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uma forma legal de comunicacdo e expressdo, devendo ser garantidas formas de
assegurarem seu uso e disseminacao e, também sua inclusdo como disciplina nos
curriculos dos cursos de formacéo de professores e de fonoauditlogos. Ja o sistema
Braile foi aprovado pelo MEC com aportaria de n° 2.678/02 que aprova as diretrizes
€ normas para 0 uso e 0 ensino desse sistema em todas as modalidades do ensino.

Em 2003, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) implantou o Programa
Educacao Inclusiva que prevé o direito a diversidade, apoiando a transformacéo dos
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos promovendo ampla formacgéao
para educadores e gestores dos municipios brasileiros, de forma a garantir o acesso
a uma educacéo de qualidade a todos. O Decreto n° 5.296/04, que regulamentou as
leis n°® 10.048/00 e 10.098/00, estabeleceu normas para promover a acessibilidade
as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, surgindo, neste contexto, o
Programa Brasil Acessivel do Ministério das Cidades com o objetivo de promover
acessibilidade e acbes que possam garantir 0 acesso universal a espacos publicos.

No ano de 2005, com a implementacdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito Federal,
foram organizados centros de referéncias na area para o atendimento educacional
especializado, atendimento as familias e formacgéo continuada dos professores, para
garantir o atendimento a estes alunos especiais na escola publica.

Aprovada pela Organizacéo das Nacdes Unidas - (ONU) em 2006, a Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia estabelece que os estados devem
promover um sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino, de forma
a valorizar o desenvolvimento académico e social, garantindo que: a) as pessoas e
criancas com deficiéncias ndo sejam excluidas dos sistemas de ensino por causa de
suas deficiéncias; b) as pessoas com deficiéncia tenham acesso ao ensino fundamental
inclusivo, gratuito e de qualidade, tendo as mesmas condi¢cdes de igualdade que as
pessoas ditas normais (Art. 24).

Ainda no ano de 2006, a Secretaria especial dos Direitos Humanos, os Ministérios
da Educacéo e da Justica, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura

— (UNESCO) langam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos,
objetivando contemplar no curriculo da educacé&o basica, tematicas relacionadas
a pessoas com deficiéncia. Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE), cujo objetivo central € de construir um ambiente de ensino que
nao so6 inclua todos, mas que garanta o

atendimento a diversidade humana, visando a inclusdo das pessoas com
deficiéncia até o ano de 2010, tendo como eixos a formacéo de professores para
a educacado especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educagao superior e 0 monitoramento do acesso a escola
dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC).

E
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No ano de 2008, a Politica Nacional da Educacéao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva estabelece que a Educacao Especial € uma modalidade de ensino
gue transcorre todos os niveis desde a Educacao Basica ao Ensino Superior, a partir
da realizacdo do Atendimento Educacional Especializado, sendo este complementar
e/ou suplementar no ensino regular, devendo o aluno receber atendimento de acordo
com suas necessidades educacionais especificas.

O Decreto n®6.571/2008 destina recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo Béasica (FUNDEB) ao atendimento educacional especializado, uma
vez que agrega o duplo atendimento da matricula dos estudantes, publico alvo da
educacao especial, sendo uma em classe comum da rede publica de ensino e outra no
atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais.

Em 06 de julho de 2015 é instituida a lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — Lei n° 13.146 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Em seus artigos
27, 28 e 30 destinam-se a regulamentacéo do direito & educacéo das pessoas com
necessidades especiais. O artigo 27 assegura educacao de qualidade em todos os
niveis e modalidades de ensino para a pessoa com deficiéncia, sendo dever do Estado,
da familia, da comunidade escolar e da sociedade, assegurar educacéo de qualidade
a pessoa com deficiéncia, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, mediante as
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

O artigo 28 estabelece diversas obrigacdes a serem cumpridas pelo poder publico
na oferta de educacgao a pessoa com deficiéncia, estendendo-se para as instituicdes de
ensino privadas de qualquer nivel ou modalidade. Visando garantir condi¢ées de acesso
e permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio de servigos e de recursos que
eliminem os obstaculos e promova o aprimoramento do sistema educacional.

O Artigo 30 vem tratar dos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos
cursos oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e de educacao profissional e
tecnoldgica, publicas e privadas.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia destina-se a assegurar e a promover, em
condi¢cbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoacom deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. Tendo como base
a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e Constituicdo Federal
de 1988.

A escola teve suas caracteristicas preliminares, voltadas para politicas e praticas
educacionais marcadas por exclusao e divisao de classes sociais, sendo assim
privilégio de pequenos grupos detentores do poder, levando progressivamente ao
fracasso escolar.

A escola brasileira ¢ marcada pelo fracasso e pela evasao de uma parte significativa
de seus alunos, que sdo marginalizados pelo insucesso, por privacdes constantes e
pela baixa autoestima resultante da excluséo escolar e da social — alunos que séo
vitimas de seus pais, de seus professores e, sobretudo, das condicdes de pobreza
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em que vivem, em todos os seus sentidos (MANTOAN, 2005, p. 27).

Acompanhando o processo de mudangas na educacdo, sao perceptiveis os
avancos obtidos em prol da evoluc&o da educacéo especial. Face as desigualdades e
noreconhecimento das diferengas entre os sujeitos, € pensada a politica de educacéo
especial, que tem como objetivo proporcionar aos alunos o desenvolvimento de suas
habilidades através de uma educacéo especializada, e também promover outros
direitos como a acessibilidade no ambiente fisico, recursos didaticos, pedagdgicos,
entre outros. Porém para que estes objetivos sejam alcangados € preciso romper
a resisténcia tradicionalista conservadora das escolas, em reconhecer e abracar
as mudancas previstas na lei (9.394/96), e no contexto social atual, assegurando a
permanéncia e garantido um ensino de qualidade, respeitando as diferencas mediante
as necessidades e o potencial de cada individuo.

O PAPEL DA AFETIVIDADE NO PROCESSO DE INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

A afetividade compreende a capacidade e disposicdo do ser humano de ser
afetado pelo mundo externo e interno por meio de sensagoes ligadas a tonalidades
agradaveis ou desagradaveis, sendo concebida através dos estimulos e influencias
aos quais as criangas estao expostas, mediante o meio o qual estao inseridas, sejam
de sofrimento e de prazer, raiva, agressividade, amor, carinho, atencédo, limites
paciéncia, bem como todas as manifestacdes de comportamentos, inteng¢des, crencas
e valores estabelecidas entre as criancas e sujeitos envolvidos, especialmente no
ambito da familia e escola. Os reflexos destes estimulos sdo aspectos importantes
na construcéo da pessoalidade da crianca, afetando as relagdes pessoais, sociais, e,
consequentemente, o processo de aprendizagem.

A teoria Walloniana (1995) destaca que as interagdes com o outro promovem
avancos na forma do sujeito se relacionar com o mundo fisico e social, levando a novas
formas de sentir e pensar.

O papel da afetividade no processo de inclusdo da crianca com deficiéncia
intelectual consiste em entender o sujeito como um ser intelectual e afetivo, que
pensa e sente concomitantemente. A afetividade exerce um papel imprescindivel
no contexto educacional inclusivo, bem como no entendimento e na compreensao
das relacdes interpessoais, sendo que ao mesmo tempo envolve fatores complexos
como conceitos, preconceitos, esteredtipos e diferengas. As criangcas com deficiéncia
intelectual estao mais expostas a estes fatores, sdo muitas vezes vitimas de preconceito
e de descriminacdo em virtude das suas caracteristicas especificas que demandam
atencao especial.

Ateoria de que a afetividade nas criangas com deficiéncia intelectual, por exemplo
a sindrome de down é uma caracteristica especifica da sindrome nao corresponde
a realidade, tendo em vista que sao distintos em relagcdo a personalidade e ao
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temperamento, como qualquer outra pessoa. A afetividade desempenha uma fungao
imprescindivel no entendimento e na compreensao das relagdes interpessoais.
Segundo Mustacchi (2014, p. 105):

[...]Ja afetividade das criancas com Down € a traducao da familia que cuidou, a forma
com que as criangas séo tratadas, se elas sdo tratadas bem vao ser extremamente
afetivas, se trata-las mal elas vao ser extremante agressiva. A crianga com Down
reflexo da familia ou ambiente que a trata e a conduz.

A crianca com Sindrome de Down apresenta dificuldades na fala
consequentemente na comunicagao com as outras pessoas, e essa limitacdo pode
prejudicar suas relacdes afetivas, algumas vezes ndo conseguem compreender de
forma clara os dialogos a sua volta. Os cuidados e a estimulag¢ao que a crianca recebe
no ambiente familiar sdo muito importantes no aprendizado da fala, pois na maior parte
do seu tempo a crianca esta com a familia. E importante saber que a comunicagao
nao se faz s6 com palavras, mas também com gestos e expressdes afetivas.

Incluséo néo é apenas incluir porque € lei, pois, implica mudanca na perspectiva
educacional, pelo qual torna-se necessario considerar a criangca como individuo
intelectual e afetivo. Voivodic (2004, p. 13) ressalta que: “[...] as criancas que
tem a oportunidade de conviver com a diferenca serdo adultos mais preparados
emocionalmente, proporcionando uma sociedade mais justa, onde a diversidade e a
condicdo humana seja respeitada”.

A incluséo € processo de aprendizado, onde todos tém que aprender, a familia
os professores e em que as proprias criangas sejam elas com necessidades especiais
ou nao, aprendam a conviver com as diferencas. O paradigma da inclusdo impulsiona
mudancas, e a escola carece trabalhar as relagdes interpessoais, ndo sé entre professor
e aluno, mas também entre os préprios alunos, onde cada um possa desenvolver as
suas capacidades, construir suas identidades levando em conta suas caracteristicas
sociais, culturais e suas individualidades.

E fundamental que na escola exista uma relagéo de afetividade, de confianca
e de respeito mituo entre professor e aluno em sala de aula. E necessario que o
aluno sinta-se acolhido em suas particularidades, pois, segundo Ferreira e Guimaraes
(2003, p. 117) “os alunos com necessidades especiais, quando inseridos em ambientes
inclusivos, podem apresentar melhor desempenho no ambito educacional, social e
afetivo”.

O olhar atencioso do professor possibilita um ensino contextualizado,
promovendo o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa para com os alunos,
principalmente os que tém alguma necessidade especial e por estarem mais expostos
a situacdes de conflitos e de preconceito.

CONCLUSOES

A educagao inclusiva, sendo um novo paradigma educacional, baseia-se nas
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diferencas, nas condicdes de igualdade que valorizam o sujeito, considerando o aluno
com suaslimitacdes e diferencas. A educacao inclusiva perpassa a defesa dos direitos
dos alunos compartilharem a mesma sala de aula sem nenhum tipo de discriminagao,
acolhendo todas as pessoas, sejam por motivos de desigualdades naturais ou sociais.
E a nossa capacidade de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nos.

Neste trabalho, foi apresentada uma discusséo sobre a contribuicdo da pratica
inclusiva educacional no aspecto afetivo, no qual as dificuldades pouco a pouco estao
sendo vencidas e, consequentemente, os objetivos alcangados.

O conhecimento alcancado em relacdo a presente pesquisa compreende um
estudo de grande importancia para a atuacdo junto aos alunos e professores. A
pesquisa abre leques para a busca de novas informagdes, pois muitas vezes s6 a
teoria nao € suficiente para suprir a necessidade que se tem em conhecer cada vez
mais como ocorrem os fatos diante das relagdes humanas. As necessidades de amor
e afeto precisam ser atendidas para a chama da motivacéo crescer. Os alunos sentem
qguando o professor gosta de verdade de cada um deles e isso os estimula a aprender
e a crescer.

Os professores, ao lidarem com a formacgéo de seres humanos com deficiéncias,
trabalham com os aspectos cognitivos e afetivos e, isso exige uma diversificacdo de
atitudes para atender as diferentes demandas escolares e sociais. Assim, para que
a crianca tenha um desenvolvimento saudavel e adequado, em especial, as com
necessidades intelectuais, dentro do ambiente escolar e social, € necessario que haja
um estabelecimento de relagdes interpessoais positivas, como aceitacao e apoio,
possibilitando o sucesso dos objetivos educativos.

Sem o fator afetivo na relacéo professor-aluno, nao é possivel trabalhar com a
construcao do real, do conhecimento, deixando a mercé o lado humano, que constitui 0
sujeito com valores e carater, para o seu desenvolvimento. Os docentes devem valorizar
o aluno, dando amor, afeto, carinho e auto estima. Conceder meios e elementos, para
que os alunos resolvam os problemas, encontrem solugdes, enfrentem desafios,
superando suas limitagdes.

Enfim, entende-se que a educacao inclusiva é dinamica e provocadora de
reflexdes, portanto, o professor deve acompanhar esse processo de mudancas e
reflexdes, na busca de novos conhecimentos, novos desafios e novas conquistas, e
por meio do afeto criar lagos de multiplas aprendizagens.
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CAPITULO 23
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RESUMO: Este estudo objetiva apresentar
experiéncias exitosas frente ao processo de
intervencéo realizado na Sala de Recursos
(SRM), no
Educacional Especializado (AEE), em uma
escola publica
Crato-CE, tendo como foco uma educacao

Multifuncionais Atendimento

regular do municipio de
inclusiva. No percurso metodoldgico, adotamos
a abordagem qualitativa, e utilizamos a
pesquisa-acao, nos baseando em autores
como: Matos (2002), Brasil (2008), Ropoli
(2010), Cunha (2016), Favero (2007), entre

outros que embasam a tematica, buscando
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evidenciar intervengdes ludicas e significativas
que despertam o interesse dos alunos e
proporcionam condicbes de aprendizagem,
favorecendo autonomia, desenvolvimento e
inclusdo escolar, apesar dos desafios que sao
enfrentados, pois temos em vista a promogao
do direito ao acesso e permanéncia dos alunos
na escola, buscando proporcionar que todos
aprendam de acordo com suas possibilidades.
Assim,
educacional

esperamos contribuir no processo
dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, apontando alguns
caminhos rumo a aprendizagem a partir de uma
pratica ludica e inclusiva, onde os jogos e as
brincadeiras se fazem muito presentes.

PALAVRAS-CHAVE: Atendimento Educacional
Especializado. Inclusdo Escolar. Intervencdes

Significativas.

ABSTRACT: This study aims to present
successful experiencesinfrontofthe intervention
process carried out in the Multifunctional
Resources Room (MRR), in the Specialized
Educational Assistance (SEA), in a regular
public school in the city of Crato-CE , focusing
on inclusive education. In the methodological
course, we adopted the qualitative approach,
and we use action research, based on authors
as: Matos (2002), Brasil (2008), Ropoli (2010),
Cunha (2016), Favero (2007), among others
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that support the theme, seeking to highlight playful and meaningful interventions that
arouse the interest of students and provide learning conditions, favoring autonomy,
development and school inclusion, despite the challenges that are faced, because we
aim to promote the right to access and stay students in school, seeking to provide that
everyone learns according to their possibilities. Thus, we hope to contribute to the
educational process of students with disabilities, global developmental disorders and
high skills or giftedness, pointing out some paths towards learning from a playful and
inclusive practice, where games and play are very present.

KEYWORDS: Specialized Educational Assistance. School inclusion. Significant
Interventions.

11 INTRODUCAO

No contexto educacional contemporaneo a legislagcéo sinaliza para o ideério de
uma escola inclusiva que atende indistintamente todos os educandos, preparando-
0S para 0 ensino escolar, para a vida familiar e social, independentemente de suas
limitagcGes ou necessidades educacionais. Tem como objetivo garantir a todos o direito
a educacao, pressupondo a igualdade de oportunidades e a valorizagéo das diferencas
humanas.

Documentos relevantes como a Declaracdo Universal dos Direitos da Criancga, a
Declaracao de Salamanca e a Convencao da Guatemala foram marcos importantes
nesse processo em prol de uma educacao inclusiva. Inicialmente, as politicas tinham
carater mais assistencialista e até discriminatério, mas outras iniciativas foram sendo
progressivamente desenvolvidas e aperfeicoadas até chegarem ao que temos na
atualidade. Por meio de recorte historico acerca dessa tematica, destacaremos a seguir
algumas politicas oficiais em nosso pais que asseguram uma educacgao inclusiva para
todos.

A Constituicdo Federal de 1988 garante a todos o direito a educagao e ao acesso
a escola. Apresenta como um dos seus objetivos fundamentais “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagcéo” (art.3° inciso IV). Em seu artigo 205, define a educacao como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacéo para o trabalho. No inciso | do artigo 206, estabelece como
um dos principios para o ensino a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia
na escola” e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, Lei n° 9.394/96, artigo 59,
publica que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao curriculo,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo especificos para atender as

suas necessidades.
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Em 1999, o Decreto n® 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, define a
educacao especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educacéo especial ao ensino
regular.

De tal modo, a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) vem reafirmar o direito de todos a educagéo no ensino
regular, apresentando como objetivo 0 acesso, a participacéo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao nas escolas regulares e norteando os sistemas de ensino a possibilitar
respostas as necessidades educacionais.

Nesse contexto, a escola cumpre o papel de educacao inclusiva quando
atende com equidade e sem preconceitos a diversidade discente, reconhecendo as
especificidades de cada um e buscando a sua formacéo integral. De acordo com
Ropoli,

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos
diante do processo educativo € busca a participacdo e o progresso de todos,
adotando novas praticas pedagogicas. [...] Para que essa escola possa se
concretizar, € patente a necessidade de novos conceitos, assim como a redefinicdo
e a aplicacéo de alternativas e praticas pedagodgicas e educacionais compativeis
com a incluséo (ROPOLI, 2010, p. 9).

Assim, vale destacar que algumas instituicées ja abracam acdes nesse sentido,
buscando promover mudancas na sua organizacao pedagogica, valorizar as diferencas
e garantir a participacao e o desenvolvimento de todos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacéo
Inclusiva (2008) apresenta como uma de suas inovag¢des o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), definido como um servico da educagdo especial que “...]
identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando suas necessidades
especificas” (SEESP/MEC, 2008).

Dessa forma, o AEE se constitui como um apoio pedagogico que complementa
e/ou suplementa a escolarizacdo dos alunos publico-alvo da educacao especial, nao
substituindo o ensino regular e sim realizado concomitantemente no contra turno, pois,
uma educacéao especial substitutiva do ensino regular é incompativel com uma politica
de educacéo inclusiva.

Esse atendimento deve funcionar nas salas de recursos multifuncionais,
instaladas em escolas de ensino regular ou em um Centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica, conveniado com os Estados, Distrito Federal ou
Municipios.

Conforme Favero,

Essa modalidade deve disponibilizar um conjunto de recursos educacionais e de
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estratégias de apoio aos alunos com deficiéncias, possibilitando-lhes diferentes
alternativas de atendimento, de acordo com as necessidades de cada um (FAVERO,
2007, p. 29).

Portanto, compete ao professor que atua no AEE avaliar, identificar e considerar
as habilidades e necessidades especificas dos alunos atendidos para entéo construir
o plano individual de atendimento educacional especializado, tendo em vista a busca
por recursos e estratégias adequadas que promovam autonomia, desenvolvimento e
incluséao.

Assim, ajustificativa para o desenvolvimento do presente trabalho estarelacionada
a nossa atual experiéncia profissional em sala de AEE, onde nos encantamos pelo
trabalho e pelos alunos que nos motivam a nos aperfeicoarmos cada vez mais para
atendermos as suas necessidades. Aos poucos fomos compreendendo seus diferentes
modos de interagir e suas diferentes formas de aprender e buscando alternativas
ludicas e significativas que favorecem a aprendizagem e a integragéo social.

O estudo objetiva apresentar praticas significativas vivenciadas no Atendimento
Educacional Especializado, desenvolvido na sala de recursos multifuncionais de uma
escola publica do municipio de Crato-CE, em um trabalho pautado no acolhimento e no
respeito, bem como na abordagem tedrica que, de acordo com Zapparoli (2014, pag.
14) “[...] foca a aprendizagem nas possibilidades do sujeito, acreditando que todos tém
potencial, desde que lhes sejam oferecidas oportunidades adequadas”.

2| METODOLOGIA

Para a realizagao deste estudo privilegiamos a abordagem qualitativa. Tomamos
como ponto de partida a revisao de literatura na area, pois o referencial tedrico alimenta
o pensamento do autor, traz reflexdo e conhecimento acerca da tematica e proporciona
o desenvolvimento de ideias bem fundamentadas.

Nesse processo, consideramos o roteiro sugerido pelos documentos que norteiam
o desenvolvimento do trabalho no AEE, partindo do estudo de caso a elaboragéo do
Plano, realizado individualmente para cada aluno. Os planos de AEE definem “[...] o tipo
de atendimento para o aluno, os materiais que deverao ser produzidos, a frequéncia
do aluno ao atendimento, entre outros elementos constituintes desse plano” (ROPOLI,
2010, p. 24).

Posteriormente, através da pesquisa-acédo, evidenciamos vivencias exitosas
frente ao processo de intervencao, tendo como foco uma educacao inclusiva e ludica.
Esta fonte de pesquisa, de acordo com Matos:

[...] além da participacédo do pesquisador, pressupde uma acao planejada que
deverarealizar-se no decorrer da suarealizacdo. Uma pesquisa € assim considerada
quando... ha por parte dos pesquisadores o interesse de ndo apenas verificar algo,
mas de transformar (MATOS, 2002, p. 48).
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Nessa perspectiva, o estudo procura apresentar praticas interventivas que
acontecem no espaco do Atendimento Educacional Especializado, permeado de
experiéncias ricas e significativas e repleto de esperanca, pois acreditamos que
existem possibilidades para o desenvolvimento, autonomia e incluséo de todos.

Ressaltamos que sao praticas que tem como base o desenvolvimento de acdes
inclusivas, ludicas e prazerosas no processo de aprendizagem. Conforme Cunha
(2016, p. 11) “o que o professor precisa fazer € observar, avaliar e mediar, para que 0s
recursos pedagogicos [...] sejam apropriados por quem ensina e para quem aprende”.

Dessa forma, a intencéo é construir um curriculo funcional para a vida pratica,
compreendendo a execucao de atividades que terao reflexos na vida escolar, familiar
e social do educando.

Pretendemos, portanto, instigar uma reflexdo acerca de ideias pedagégicas que
fundamentam uma educacéo inclusiva, para que em nossa pratica docente possamos
promover, conforme Paulo Freire, uma educacgao transformadora.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias no Atendimento Educacional Especializado-AEE, foram
vivenciadas em uma escola municipal de Educacgao Basica na Cidade de Crato, estado
do Ceara, onde sao atendidos 14 alunos com deficiéncias diversas, como: Deficiéncia
Intelectual, Transtorno do Espectro Autista e Surdez. Neste espaco foi possivel
realizarmos acgdes significativas, como também o compartiihamento de propostas
favoraveis ao bom desempenho dos alunos na sala de aula regular.

Nessa conjuntura, ressaltamos que s@o grandes os desafios enfrentados. No
entanto, o anseio por um ensino de qualidade, com foco inclusivo, é superior. Com
relacdo aos desafios enfrentados, destacam-se os seguintes:

PRINCIPAIS DIFICULDADES VIVENCIADAS

m FALTA DE EQUIPAMENTOS ADEQUADOS E
MATERIAIS DIDATCO/PEDAGOGICOS.

m FALTA DE PREPARACAQ NA PESRPECTIVA
INCLUSIVA POR PARTE DOS PROFESSORES DA
SALA COMUM.

m AUSENCIA DE APOIO MULTIDISCIPLINAR,
INCLUINDO A ASSISTENCIA DA FAMILIA E DE
PROFISSIONAIS DA SAUDE.

Apesar desses desafios estamos sempre em busca de estratégias ludicas e
intervengdes significativas no processo de desenvolvimento e incluséo escolar dos
alunos atendidos, como por exemplo, a adequacao de materiais e confeccao de jogos
com materiais alternativos ou de custo acessivel. Em concordancia com Favero,

Os alunos com deficiéncia tém limitacGes fisicas, sensoriais ou intelectuais

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 23



significativas por definicdo e, muitas vezes, para poderem se relacionar com
0 ambiente necessitam de instrumentos e apoios que 0s demais alunos né&o
necessitam (FAVERO, 2007, p. 18).

Dessarte, a escola deve acolher as diferentes maneiras de aprender e delas
tirar proveito, ao invés de excluir. Tendo em vista promover uma educacéo inclusiva,
atendendo as necessidades especificas dos educandos, “[...] o primeiro passo esta na
avaliacao para saber quais habilidades necessitam ser conquistadas e quais aptidoes
basicas, motoras e académicas necessitam ser desenvolvidas” (CUNHA, 2016, p. 29).
A vista disso é imprescindivel que o professor atue buscando auxiliar na superagao
das dificuldades identificadas, que impedem a conquista de habilidades essenciais
para a inclusao.

E necessario priorizar a interacdo espontanea, estimulos afetivos e comunicativos,
linguagem escrita e matematica, bem como tarefas ligadas ao seu cotidiano como
higiene pessoal e alimentacéo, pois, conforme Ropoli,

[...] ao professor do AEE cabe complementar/suplementar a formacéo do aluno
com conhecimentos e recursos especificos que eliminam as barreiras as quais
impedem ou limitam sua participacdo com autonomia e independéncia nas turmas
comuns do ensino regular (ROPOLI, 2010, p. 19).

Aescola é espaco privilegiado paramobilizar esse processo e promover aformacao
global dos educados. Mesmo que os alunos com grandes limitacbes ndo consigam
aprender todos os conteudos escolares, € necessario garantir o direito a convivéncia
na escola regular e permitir que sejam bem acolhidos e tratados adequadamente,
potencializando situacbes favoraveis a sua participag¢ao.

Logo, percebemos o quanto é imprescindivel tanto os conhecimentos adquiridos
na pratica como os conhecimentos teéricos que dao suporte ao nosso trabalho, neste
caso, ligados a proposta do AEE e a educag¢ao numa perspectiva inclusiva, tornando-
se saliente a articulacao do dialogo entre teoria e pratica.

Além disso, € de suma importéncia o envolvimento entre professores da sala
comum e da educagao especial, bem como a comunicacéo entre todos os envolvidos
(gestores, familia e demais profissionais) para o alcance dos objetivos.

Nesse caminhar, foram surgindo novas propostas juntamente com a ideia de
adequarmos a sala e favorecermos um ambiente ludico e acolhedor. Realizamos
adaptacdes de jogos e atividades pedagdgicas, bem como novas aquisi¢oes.

Para auxiliar nesse processo de intervencdo no AEE destacamos atividades
ludicas com jogos e brincadeiras, considerando as necessidades e habilidades
especificas de cada aluno, pois, como afirma Zapparoli,

As atividades ludicas possuem grandes vantagens para o trabalho com a crianca
com deficiéncia, pois estas vivenciam muitas situacdes de fracasso no seu dia a
dia, e 0 uso da ludicidade pode contribuir para aliviar as pressdes em relacéo aos
seus resultados (ZAPPAROLI, 2014, p. 21).
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A brincadeira, além dessa vantagem, estimula diversas habilidades na crianca,
como: interagdo, comunicagao, atencao, concentracdo, memorizagao, coordenacao
motora, cooperagao e proporciona prazer na realizacao das atividades propostas.

Assim, os atendimentos sdo dividimos em trés momentos, da seguinte forma:
Primeiro momento: Conversa inicial sobre assuntos do dia a dia; Segundo momento:
Realizac&o de atividade ludica ou Interagdo com jogos e/ou brincadeiras direcionadas;
Terceiro momento: Momento livre, onde € dado a crianga a oportunidade de escolher
um brinquedo ou uma brincadeira cooperativa.

Nesses momentos, trabalhamos o reconhecimento da propria imagem; Atividades
que desenvolvam coordenacdo motora fina, como: caixa de areia (percepcédo de
tracados na realizacao de formas, letras, numeros, dentre outros), recorte e colagem;
Atividades que trabalham a motricidade fina (aramados, encaixe); Brincadeiras ou
musicas que exploram esquema corporal, trabalhando nocbes de lateralidade e
adaptacédo de movimentos; Contacdes de historias, seguidas de questionamentos
para trabalhar a compreenséo leitora; Trabalhos com musicas e poemas cantados,
seguidos de atividades contextualizadas, explorando a identificacao de letras, a escrita
ou formacgéo de palavras utilizando letras méveis; Atividades com pintura, desenho ou
modelagem, trabalhando a criatividade, memoria, atencéo e concentracéo; Producéo
de texto oral ou escrito a partir de sequéncias logicas; Utilizacao de sites educativos
e softwares diversos; Recursos da comunicagéo alternativa (Sistema PECS), com
alunos que apresentam dificuldades na linguagem; Atividades praticas que auxiliam
no desenvolvimento da autonomia nas ac¢des da vida diaria; Atividades e jogos
pedagdgicos que auxiliam o desenvolvimento da comunicacgéao, leitura e escrita de
palavras, frases e textos, a partir da associacdo de imagens e sinais em LIBRAS com
a lingua portuguesa escrita, para alunos com surdez.

De tal modo, a partir dessas experiéncias interventivas no AEE evidenciamos
avancos positivos referentes a inclusdo, comunicacéo, percepc¢éo, atencéo, autoestima
e entusiasmo dos alunos. A vista disso, concordamos com o pensamento de Cunha
que diz,

[...] guando ha prazer no processo de ensino e aprendizagem, ha ludicidade. N&do
importa a atividade que realizamos. O ludico significa fazer por gosto, dar gosto ao
que se faz também por obrigacéo [...] compreender o ser humano na complexidade
do seu ser, dando-lhe condicbes de integrar-se ao ambiente escolar € fazé-lo crer
nas suas habilidades... (CUNHA, 2016, p. 36).

Com isso, cabe aos educadores o desejo de buscar novas formas de adaptar
e dinamizar os conhecimentos, propiciando uma ampla visdo, um olhar sensivel e
propostas de um ambiente inclusivo e adequado a cada demanda.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

De fato, as praticas escolares precisam ser aprimoradas para que as ideias de
incluséo realmente acontegcam. Para atender a todos e atender melhor, é necessario
gue essas praticas se tornem transformadoras e viaveis para o alunado que temos,
em seus diferentes niveis.

E importante que a escola, além de eliminar suas barreiras arquitetnicas e de
comunicacéo, adote recursos adequados, matérias didaticos necessarios e estratégias
de acessibilidade que possibilitem a participagao e o acesso aos conhecimentos.

A inclusdo € um desafio, mas ao ser enfrentado adequadamente gera melhoria
na qualidade da educacéo. Esse desafio exige trabalho, dedicacdo, preparacéo e
sensibilidade, porém, proporcionainumeros beneficios. Aaprendizagem, o acolhimento,
0 respeito e o0 sucesso dos alunos sao condicbes basicas em direcdo aos principios
inclusivos.

Por fim, a partir deste estudo, esperamos contribuir para uma reflexdo acerca
do processo de inclusdo no espaco do AEE e possibilitar caminhos significativos de
aprendizagem.
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RESUMO: O uso indevido de drogas psicoativas
entre criancas e adolescentes € considerado
grave problema de saude publica. H4 impacto
significativo nesta populacdo nos aspectos
cognitivos, psiquicos, fisicos e sociais. Para a
intervencao diante do contexto de drogadicéo na
infancia e adolescéncia, é importante trabalhar
trés eixos: escola, familia e sociedade. A escola
exerce papel importante para promocédo da
qualidade de vida e suporte para incluséo
de criancas e adolescentes com problemas
relacionados ao uso indevido de drogas no
sistema educativo. Deste modo, a escola
acolhedora e inclusiva colabora de maneira

Dialogos sobre Incluséo

NA PARAIBA, BRASIL

significativa no processo de reabilitacdo do
sujeito em drogadicdo. Obijetiva-se relatar o
perfil educacional de criancas e adolescentes
drogadictos assistidos pela saude mental
no Centro de Apoio Psicossocial — Alcool e
outras Drogas (CAPS AD) de um municipio da
Paraiba. Utilizou-se de metodologia ativa, do
tipo problematizacdo, envolvendo 30 usuarios
de 8 a 18 anos de idade assistidos no Centro de
Atencéao Psicossocial, Alcool e outras Drogas
Infanto-Juvenil, do municipio de Campina
Grande, Paraiba, no periodo de agosto de 2017
a junho de 2018. Foram tracados os perfis
educacionais, mediante rodas de conversas.
Conclui-se quedos 30 assistidos, 24 usuariosnao
deram continuidade aos estudos, estacionando
em séries de ensino fundamental | ou até em
situacdes de analfabetismo, ndo sabem ler e/
ou escrever, culminando com auséncia de
no¢cdes de matematica. Somente 6 usuarios
estavam matriculados regularmente na escola.
Espera-se contribuir com a formulagédo de
politicas publicas para assisténcia de criancas
e adolescentes em drogadicé&o.

PALAVRAS-CHAVE: Infancia e Adolescéncia,
Drogadicao, Saude Mental, Educacao, Escola.

ABSTRACT: The misuse of psychoactive drugs
among children and adolescents is considered
a serious public health problem. There is a
significant impact on this population in cognitive,
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psychic, physical and social aspects. For intervention in the context of drug addiction
in childhood and adolescence, it is important to work on three axes: school, family and
society. The school plays an important role in promoting the quality of life and support
for the inclusion of children and adolescents with problems related to drug misuse in
the education system. In this way, the welcoming and inclusive school collaborates in
a significant way in the process of rehabilitation of the subject in drug addiction. The
objective of this study was to report the educational profile of children and adolescents
addicted to mental health care at the Center for Psychosocial Support - Alcohol and
Other Drugs (CAPS AD) in a city of Paraiba. It was used an active methodology, of the
problem type, involving 30 users from 8 to 18 years of age assisted in the Center for
Psychosocial Care, Alcohol and Other Child and Adolescent Drugs, Campina Grande,
Paraiba, in the period of August 2017 to June of 2018. The educational profiles were
traced, through wheels of conversations. It is concluded that of the 30 assisted, 24
users did not continue their studies, stationing in elementary school series | or even
in situations of illiteracy, do not know how to read and / or write, culminating in the
absence of notions of mathematics. Only 6 users were enrolled regularly in school. It
is hoped to contribute to the formulation of public policies for the care of children and
adolescents in drug addiction.

KEYWORDS: Childhood and Adolescence, Drug Addiction, Mental Health, Education,
School.

11 INTRODUCAO

O uso indevido de drogas psicotrépicas entre a populacdao mundial cresceu de
forma significativa nos ultimos anos. Segundo o Relatério do Escritério das Nacdes
Unidas sobre Drogas e Crime (UNODOC), calcula-se que cerca de 5% da populagao
adulta, ou 250 milhdes de pessoas entre 15 e 64 anos, usou ao menos algum tipo
de droga em 2014. Em relagcdo a populagdo infanto-juvenil, houve crescimento
significativo nos ultimos tempos, justificando a necessidade de intervencdes nessa
esfera de atuacéo.

O VI Levantamento Nacional sobre o consumo de drogas Psicotropicas entre
Estudantes de Ensino Fundamental e Médio da Rede Publica e Privada, realizado
pelo CEBRID, em 2010, em 26 Capitais Brasileiras e Distrito Federal, contou com a
participacdo de 50.890 estudantes acerca do consumo de drogas psicoativas. Foram
detectados que 42,4% ja haviam usado alcool na vida; 9,6% consumiram tabaco e
15,4% utilizaram outras drogas. Baseando-se nisso, este fenébmeno se configura como
problema complexo e multifacetado, gerando crescente atencéo tanto do sistema de
saude quanto da sociedade civil (SENAD, 2014).

Adependéncia quimica se constitui em realidade que provoca inumeros danos na
qualidade de vida do individuo, no tocante a aspectos fisicos, emocionais, cognitivos
e sociais. Demonstra-se a necessidade de discusséo acerca de acbes de promocéao
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da saude e prevencao ao consumo indevido de drogas, com o intuito de reduzir esse
fenbmeno em nossa realidade (PRATTA E SANTOS, 2009). Neste sentido, a escola
exerce papel importante para promocéo da qualidade de vida e suporte para inclusao
de criangas e adolescentes com problemas relacionados ao uso indevido de drogas no
sistema educativo, colaborando no processo de reinser¢cao destes no contexto social
(SILVA, 2016).

Nessa perspectiva, dentre os pilares para o processo de reabilitagdo em contexto
de drogadicao, a escola, juntamente com a familia, constituem-se importantes meio
para formacéao da personalidade da crianca e do adolescente, e sua insercéo na vida
social e produtiva da sociedade (GALHARDI E MATSUKURA, 2018). A escola colabora
para formacao pessoal e profissional do individuo ao longo do seu desenvolvimento,
podendo ser o meio importante de motivacao e oportunidade de construcao de uma
nova perspectiva de vida a estas criancas e adolescentes, marcado por expectativas,
sonhos e esperancgas para o futuro (CORDEIRO; SILVA; VECCHIA, 2016). Deste
modo, reitera-se a educacdo como meio de transformacéo social e mola propulsora
para a formagdo da bagagem simbolica e constitutiva do sujeito.

A escola comprometida com o desenvolvimento das potencialidades do aluno,
procura meios para inseri-los no sistema educativo, enriquecendo a bagagem
intelectual, constituindo como fonte de criatividade, espa¢o de autoconhecimento e
desenvolvimento para o mercado de trabalho. A escola exerce influéncia tao notéria
na formacé&o da cidadania, que colabora para construcéo de analise critica e reflexiva
acerca da sociedade (CORDEIRO; SILVA; VECCHIA, 2016). Educacao formal inclusiva
€ um meio importante para o processo de reinsercdo de criangas e adolescentes.
Educacao de boa qualidade faz diferenga na vida de qualquer sujeito, principalmente,
atendendo as necessidades particulares e subjetivas de cada individuo.

Cada pessoa traz consigo uma singularidade e potencialidades que a escola como
agente facilitador precisa adentrar e colaborar na construcéo constitutiva do individuo
em sua totalidade. A pratica pedagogica precisa ser pautada nas necessidades das
criancas e adolescentes como um todo, e favorecer o seu desenvolvimento em todas as
esferas da vida, seja social, cultural, profissional ou pessoal (FERREIRA et al., 2010).
Sendo assim, 0 ambiente escolar assume compromisso ético na formacao cidada e
intelectual do individuo. A escola acolhedora e inclusiva colabora incontestavelmente
no processo de reabilitagcdo do sujeito em drogadicéo.

No cenario brasileiro, verifica-se uma descompensacéo do ensino-aprendizagem
e dificuldade da escola de integrar criangas e adolescentes, que estdo em situacéo de
comprometimento, em funcéo do uso abusivo de alcool e outras drogas. Esta situacéao
decorre da falta de estratégias pedagobgicas para promover, desenvolver e atender
as demandas e necessidades deste perfil de aluno. O papel do profissional da area
de educacao é importante para acolher e integrar o aluno de maneira satisfatéria,
criando ambiente educacional propicio para desenvolvimento do alunato (FERREIRA
et al., 2010). Averigua-se um numero significativo de criancas e adolescentes usuarias
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de drogas psicotropicas que abandonaram a escola e, consequentemente, gerando
incalculaveis prejuizos no seu desenvolvimento cognitivo e formacgéo intelectual
(SILVA; RODRIGUES; GOMES, 2015). Eis a questao: Quais sdao os motivos para a
evasao escolar de criangas e adolescentes em contexto de drogadicéo?

Para analisar as questbes que permeiam 0 processo ensino-aprendizagem de
criancgas e adolescentes em situacao de dependéncia quimica, buscou-se tracar o perfil
educacional destes, a fim de ter visdo panoramica do estado em que tais individuos se
encontram no sistema educacional. Dada a relevancia do tema no cenario nacional,
a caréncia de pesquisas que tracem o perfil educacional de criangas e adolescentes
usuarios de drogas e a dinamicidade da dependéncia quimica no cenério social,
justifica-se a necessidade do presente estudo. O presente artigo objetiva relatar o perfil
educacional de criancas e adolescentes drogadictos assistidos pela saude mental no
Centro de Apoio Psicossocial — Alcool e outras Drogas (CAPS AD) de um municipio
da Paraiba.

2| METODOLOGIA

Este artigo € resultado do projeto “Intervencao dirigida a dependentes quimicos
da cidade de Campina Grande-PB”, vinculado ao Programa de Educacéao e Prevencao
ao uso de Alcool, Tabaco e outras Drogas - PEPAD, vinculado ao Nicleo de Educacéo
e Atencao em Saude da Universidade Estadual da Paraiba (NEAS/UEPB).

A metodologia ativa, do tipo problematizacao, foi utilizada na construcdo desta
intervencdo, colaborando para o processo de compreensao e interpretacao do tema
em analise. Desta forma, adotou-se rodas de conversa como ferramenta para a
identificacéo do perfil educacional de criancas e adolescentes drogaditos assistidos
pela saude mental no municipio de Campina Grande, Paraiba.

O local de intervencao foi o Centro de Atencéo Psicossocial destinado a criangcas
e adolescentes usuarias de drogas, escolhido em funcdo da representatividade no
campo de saude mental da referida cidade e por receber uma quantidade significativa
de criangcas e adolescentes usuarias de drogas psicotropicas. O resultado das
intervencdes se desenhou mediante oficinas em rodas de conversa, desenvolvidas no
ambiente da instituicdo, vinculado ao projeto de extensao da UEPB.

Foram assistidos 30 usuarios entre 9 e 17 anos de idade, no periodo de agosto de
2017 a junho de 2018. Estes usuarios foram analisados por meio de oficinas em forma
de conversa, tratando de temas envolvendo a histéria pessoal de cada usuario, com
a finalidade de obter informacodes relevantes, como: idade, situagéo socioecondémica,
perfil educacional, trajetoria percorrida no ambiente escolar. Caso detectado evaséo
escolar, buscou-se entender os motivos envolvidos que permearam tal situacédo. Os
dias de coleta de dados eram nas quintas e sextas-feiras.

A partir da autorizacao para a divulgacao e analise criteriosa do perfil educacional
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dos usuarios assistidos, articulou-se avaliagdo da situagéo educacional dos usuarios
com problemas relacionados ao uso indevido de alcool.

31 RESULTADOS

Os resultados sociodemograficos dos usuarios assistidos foram 9 do sexo feminino
e 21 do sexo masculino. A faixa-etaria dos usuarios circulam entre 9 e 17 anos. Quanto
ao perfil educacional somente 6 ainda estdo matriculados regularmente na escola
durante o processo de reabilitacéo, e os 24 apresentam situagcéo de abandono escolar.
Dos 30 assistidos, 24 usuarios nao deram continuidade aos estudos, estacionando em
séries de ensino fundamental | ou até em situagdes graves de analfabetismo, em que
nao sabem ler e escrever, e também sem noc¢des de matemética.

Durante as rodas de conversas, 0s usuarios destacaram a importancia da escola
no processo de reabilitacdo, porém sentiram uma dificuldade latente em retornar as
atividades escolares. Os usuarios afirmaram possuir dificuldade em prestar atencéao,
concentrar-se durante as aulas, relataram auséncia de acolhimento da escola diante
da situacao vivenciada por eles, falta de estimulo do proprio profissional de educacgéo
em ministrar aulas de qualidade e dificuldade da escola em lidar com a situagao das
drogas psicotropicas. Ainda foram mencionados os olhares de repudio por parte dos
colegas de turma, o descrédito em sua melhora diante das drogas e a falta de apoio
da escola diante das necessidades e demandas trazidas pelos alunos em questéo.

Pormeio da aproximag¢ao com arealidade dos usuarios de substancias psicoativas,
mediante atividades desenvolvidas pelo projeto de extensao, foi possivel perceber que
os problemas enfrentados pelos usuarios vao além da dimensao puramente biologica.
Sendo assim, foi possivel compreender que as influéncias externas se vinculam
diretamente no processo de adoecimento, tratamento e reinser¢ao social, influenciando
de forma positiva ou negativa, de acordo com a realidade de cada individuo.

Foram detectadas questdes que demonstram a importancia da familia, amigos,
religido e escola no processo de tratamento. Faz-se necessario mapear essas questoes,
buscando compreender os limites de suas extensdes no processo de trabalho e saude,
no tocante das criancas e adolescentes que fazem uso e abuso do crack, alcool e
outras drogas.

Neste sentido, a escola precisa estar preparada para integrar e colaborar
com o0 processo de reinsercédo social da crianca e do adolescente em situacao de
drogadicao. O ambiente escolar € uma fonte fundamental para acolher e mostrar novas
possibilidades no decorrer do desenvolvimento da infancia e da adolescéncia. Cada
pessoa traz consigo uma singularidade e potencialidades que a escola como agente
facilitador precisa adentrar e colaborar para a construcdo constitutiva do individuo
em sua totalidade. A pratica pedagogica precisa ser pautada nas necessidades das
criancas e adolescentes como um todo e favorecer o seu desenvolvimento em todas
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as esferas da vida seja social, cultural, profissional ou pessoal.

Nessa perspectiva, a escola exerce um papel importante ao possibilitar a reflexao
critica da realidade, e consequentemente, incutindo em seus alunos uma avaliagéo
multifacetada e holistica dos fenébmenos sociais. Os profissionais da area de educacéo
€ a mola propulsora para a formacao da cidadania e formadores de opinides. Desta
forma, a escola promove acgodes efetivas na qualidade de vida de criancas e jovens em
situacao de vulnerabilidade, diante do uso indevido de alcool e outras drogas. A escola
também constitui um meio de prevengcdo e encaminhamento para vida saudavel sem
0 uso de drogas psicotropicas.

4| DISCUSSOES

O periodo da infancia e da adolescéncia considerado como fase responsavel
pelo desenvolvimento de potencialidades individuais, pessoais e interpessoais,
desenvolvimento cognitivo acentuado e ampliacdo de habilidades para tomada
decisoes. Percebe-se a utilizacao indevida de drogas psicoativas como forma possivel
de lidar com complexidades e dificuldades do dia a dia (MACEDO E CAVELAO, 2016).
Esta problematica € configurada como fenbmeno complexo e multifacetado, cuja
conjuntura é influenciada pelos aspectos sociais, culturais e familiares.

As pesquisas analisadas neste estudo indicam que o uso de drogas psicotropicas
entre a populacdo mundial tém crescido significativamente nos ultimos anos,
destacando a vulnerabilidade da faixa etaria da adolescéncia frente a esse fendmeno.
Nessa perspectiva, surge uma preocupacao em transformar este cenario através da
efetividade de politicas publicas voltadas para o combate e a prevencéo ao uso de
drogas, além da promocéao de agdes preventivas dentro das escolas.

O ambiente escolar exerce um papel importante ndo s6 para o desenvolvimento
educacional de criancas e adolescentes como também para a formacdo de
personalidade e construcao de identidade. Os professores assumem uma postura de
referéncia para os alunos e tém forte influéncia sobre os mesmos. No entanto, ha
reflexdes a serem feitas, no que diz respeito ao preparo destes profissionais para
discutir sobre o uso de drogas com os seus alunos (FERREIRA et al., 2010).

O estudo sobre percepcoes e atitudes de professores de escolas publicas e
privadas perante o tema drogas, realizado pelo CEBRID, em 2010, demonstra que
muitos profissionais ndo detém um conhecimento abrangente sobre o tema e baseiam
suas opinides no senso comum. A tematica da dependéncia quimica é preocupante e
deve ser trabalhada com cautela, pois deve-se ter cuidado para nao expor o uso de
drogas como algo atraente. Desta forma, a escola deve preparar seus profissionais
para desenvolver projetos de prevencdo e garantir que os mesmos tenham dominio
sobre a teméatica do uso de drogas psicoativas (FERREIRA et al., 2010).

Outro desafio enfrentado pelas escolas é o de manter esses jovens drogaditos
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dentro do contexto escolar. O Art. 53 do Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA)
estabelece que “A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao
para o trabalho” (BRASIL, 1990). Contudo, atrelado a dependéncia quimica nesta
faixa etéria estd a evasdo escolar. A falta de um suporte familiar, a insercdo no
mundo da criminalidade, a propria dependéncia que resulta em faltas constantes,
mal comportamento, queixas de desempenho e desinteresse escolar, sdo fatores
gue explicam o abandono da vida académica e que precisam ser administrados para
reverter este fendmeno (FIORELLI; MANGINI, 2015).

As intervencdes realizadas no Centro de Atencdo Psicossocial destinado a
criancas e adolescentes, foram desenvolvidas em rodas de conversa, com foco
na histéria pessoal de cada usuario, nas dificuldades do processo de abstinéncia
e no uso indevido de drogas psicotropicas. A educagao € um tema abordado com
frequéncia pelas criancas e adolescentes assistidos no CAPS. Nota-se um desejo de
voltar a frequentar a escola e também como as experiéncias na mesma marcaram o
desenvolvimento psicossocial destes sujeitos. Isto pode ser observado por meio de
discursos que remetem a situagdes vivenciadas no ambito escolar e na aplicacéo de
conhecimentos prévios na execucao de tarefas.

Apesar de possuirem um baixo nivel de escolaridade, estes adolescentes sdo
o tempo todo estimulados a exercitarem seus conhecimentos, através de atividades
ludoterapicas. Durante estas atividades, a importancia da escola para a formagao de
identidade e personalidade do individuo é observada com clareza. Percebe-se que
uma parte significativa das atitudes dos usuérios sofreu forte influéncia do que foi
aprendido dentro de uma instituicao educacional. De fato, a escola é considerada
responsavel pela formacao subjetiva do individuo, mas essa responsabilidade deve
ser compartilhada também com a familia, visto que ambas instituicbes assumem um
papel importante no processo de desenvolvimento psicossocial.

Outra perspectiva utilizada na elaboracdo de oficinas é o envolvimento com
atividades artisticas que trabalham processos superiores basicos como memoria e
atencdo, e também a criatividade e coordenacéo motora. Por meio da arte, busca-
se instigar o interesse dos jovens para a educagao a partir do uso de instrumentos
didaticos alternativos que demonstram que o conhecimento pode ser repassado de
formas diferentes, utilizando-se de metodologias que se adaptam as demandas dos
alunos.

A problematica das drogas deve ser encarada no prisma de multiplicidade
de contextos (familia, escola, amizade), sendo trabalhados integralmente durante
o tratamento. Mori e Rey (2012) esclarecem que questbes subjetivas devem ser
envolvidas no processo de tratamento, dando papel ativo ao individuo, favorecendo
na producao de diferentes emog¢des consideradas como promotoras no enfrentamento
da doenca. Ademais, a escola, juntamente com a familia e o0 apoio psicossocial da
instituicdo de saude mental, sdo importantes meios de enfrentamento da situacéo de
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drogadicéo na infancia e adolescéncia.

51 CONCLUSOES

Averiguou-se que o uso indevido de drogas psicotropicas é grave problema da
atualidade e a educacao pode ampliar o potencial de enfrentamento desta situacéo. O
problema do uso indevido de substancias psicoativas, principalmente na faixa etaria
que envolve a infancia e adolescéncia, € algo bastante complexo. Por outro lado,
existem modalidades inovadoras para o enfrentamento da dependéncia quimica, que
precisam ser discutidas e podem vir a ser adotadas de acordo com cada realidade, e
isso sO se dara de forma efetiva por meio do papel da educacéo na sociedade como
um todo, e principalmente no inicio da constituicdo humana, ou seja, no seio familiar e
na escola, e, posteriormente, com a ajuda de toda a comunidade.

A atuacao do Estado é importante para o enfrentamento da dependéncia quimica,
por meio de politicas publicas educacionais, com foco na promog¢ao de educacéo,
saude, ética, cidadania. O Estado também & importante para a formulacado de acdes
para prevencado de problemas relacionados ao uso indevido de drogas e outros
agravos, utilizando-se da motivacao do sujeito para a mudanca de vida, por meio de
caminhos de possibilidades e oportunidades férteis.

Os resultados da presente intervencédo apontaram para o desafio de descobrir
formas e estratégias para fortalecer a educacao, com o intuito de promover a prevengao
e resisténcia a dependéncia quimica na sociedade. Em conformidade com isto, os
dados reafirmaram a necessidade de abordagens educacionais que contemplem o
individuo em sua totalidade. Quanto a prevengao ao uso de drogas, a responsabilidade
vai além da familia, deve ser pensada com compromisso na educacao formal, aquela
que se desenvolve dentro das nossas instituicdes, a qual chamamos de escola.

Algumas estratégias para facilitar a percep¢ao dos estudantes acerca da questao
das drogas psicotropicas seria proporcionar momentos nas instituicbes escolares,
voltados a reflexdo para uma educacdo emocional, com relatos de experiéncias, ja
que falamos de seres humanos, e com eles, uma histéria, um universo. Considera-se
importante os professores saberem sobre seus alunos, que bagagem eles carregam,
e precisam permanecer sensibilizados para a participagao direta nas atividades de
prevengao ao uso indevido de drogas.

Os professores pode colaborar para impulsionar a integracao do referido perfil
de aluno no sentido de facilitar as familias a conversagcdo com as criancas e com 0s
jovens, gerar uma mobilizacéo da opiniao publica e escolar, mediante campanhas de
alerta, possibilitar um espaco para que aflore o processo de sensibilizagdo, construgcéao
para que possa ser apropriado e apreendido o significado das drogas psicotropicas.
Tratar da difusdo dos conhecimentos acerca do fumo, bebida alcodlica, drogas e seus
perigos. Sensibilizar a comunidade escolar sobre a questéo das drogas na infancia e
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adolescéncia.

Com relagédo aqueles que possuem um envolvimento com drogas, o foco deve
ser proporcionar um ambiente no qual eles se sintam acolhidos e, junto a uma equipe
multiprofissional, propor acdes que visem o tratamento e acompanhamento dos
mesmos. Ademais, a escola acolhedora e inclusiva colabora incontestavelmente no
processo de reabilitacdo do sujeito em drogadicao.
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AS MAES DE DUAS CRIANCAS AUTISTAS
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Universidade de Taubaté, Mestrado profissional
em Educacéo.

Taubaté — SP
Suelene Regina Donola Mendonca
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RESUMO: O presente artigo é parte de
uma dissertacdo intitulada “Rede de Apoio
e Habilitacao de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais: uma possibilidade
para o desenvolvimento de alunos Autistas”,
no Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade de Taubaté.
O objetivo deste trabalho €& socializar as
perspectivas de duas maes sobre a importancia
de uma Rede de Apoio a Inclusao no processo
de inclusédo de seus filhos autistas em uma
escola municipal de uma cidade do Litoral Norte
Paulista. Para coleta de dados, utilizou-se
como instrumento entrevistas semiestruturadas
realizadas individualmente com as maes.
Seguindo-se a abordagem qualitativa, utilizou-
se o0 software Iramuteq para a organizacao
dos dados em Categorias, os quais foram
posteriormente analisados pela pesquisadora,
a partir da leitura e releitura dos relatos a luz
dos estudos desenvolvidos principalmente
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pelos autores Vygotsky, Buscaglia e as Leis,
decretos e documentos que trazem diretrizes
para a Educacado Inclusiva. Apos a utilizagéo
desta ferramenta, foram elencadas cinco
Categorias,
como: “A descoberta e o Luto”, “Aceitacao”,
“Caracteristicas”,“OsDesafios”e“Possibilidades

e Conquistas”. Por intermédio das analises

respectivamente nomeadas

realizadas, desvelou-se na percepgcao dessas
maes que as criangas ja adquiriram uma melhora
expressiva no seu processo comunicativo verbal
e nao verbal, as criangas ja interagem as suas
maneiras, as condutas agressivas diminuiram
consideravelmente e diariamente e nos seus
ritmos aprendem. As mées assumem, com amot,
uma condi¢cdo de dedicacao exclusiva na luta
por direitos e tem na escola uma possibilidade
para o desenvolvimento de seus filhos.
PALAVRAS-CHAVE: Rede de Apoio. Relato
de maes. Inclusdo de criangas autistas. TEA.

ABSTRACT: The present article is part of
dissertation in which the title is “Support network
and enabling students with special educational
needs: a possibility for development for autistic
students”, in the masters professional program
in education of University of Taubaté. The aim
of this study is to socialize the perspectives of
two mothers about the relevance of the support
network for inclusion in the process of their
children taking in a public school in a city located
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in the North East Coast of the state of Sdo Paulo. To collect the data semistructured
interviews were qualitative approach the software used was lramuteq to organize
the data in different categories which were all analyzed by the researcher right after,
since the reading and re-reading on the light of the reports of the studies developed
by the authors, Vygotsky, Buscaglia and the laws, decrees, and documents that bring
directions to the inclusive education. Right after the use of this tool all five categories
named as: “The discovering and the mourning”, “Acceptation”, Characteristics”, “The
Challenges” and “Possibilities an achievements”. Throughout the analysis it was
brought to light that in the perception of the mothers the children have already acquired
a great increase in theis verbal and non-verbal commnication, the children interact in
their own particular way, the aggressive behavior has considerably decrease and daily
an in their own pace they learn. The mothers assume this role in their lives with love
and exclusive dedication in the fight for rights and the school is the possibility for the
children’s development.

KEYWORDS: Support Network, Mothers Report, Inclusion of autistic children, TEA.

INTRODUGCAO

Este artigo é parte de uma pesquisa de mestrado em andamento intitulada “Rede
De Apoio e Habilitacao de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais: uma
possibilidade para o desenvolvimento de alunos Autistas” que tem como objetivo
analisar as contribuicbes da Rede de Apoio e Habilitagdo de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, no desenvolvimento de dois alunos com Transtorno do
Espectro Autista de uma escolar municipal de um municipio no Litoral Norte Paulista.

Esta Rede de apoio funciona em regime de colaboragcdo com a Escola para
a efetivacdo das préticas inclusivas e o desenvolvimento escolar dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. Nos anos de
2017 e 2018, anos que a pesquisa foi desenvolvida esta Rede de acordo com os
dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacéao, tem em funcionamento
oito projetos, sendo eles, o Atendimento Educacional Especializado; o Projeto Escola
Bilingue (LIBRAS e Portugués); O Espaco de Intervencdo Especializado (EIE) —
local onde séo realizadas as intervengdes terapéuticas educacionais especializadas
com oferta de atendimentos, orientacbes e projetos aos alunos e pais nas areas
de: Psicologia, Terapia Ocupacional, Servico Social e Fonoaudiologia; A Assessoria
especializada, onde os especialistas do EIE visitam semanalmente as escolas, para
observacao dos alunos, orientacdo a professores e equipe técnica, orientacao aos
pais e articulagdo com outros segmentos da rede publica como conselho tutelar,
unidades basicas de saude, esporte; projeto em parceria com a Primeirissima Infancia
para rastreio de atraso no desenvolvimento de alunos de até trés anos dos Centros
de Educacéo Infantil; O Transporte Adaptado — Servi¢o de transporte adaptado para
alunos com deficiéncia fisica (cadeirantes) ou mobilidade reduzida (de acordo com a
lei 13.146/15) para os trajetos: casa-escola ou casa-atendimentos; Saude na escola —
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projeto que visa a prevencéo e acompanhamento da saude mental, auditiva e visual dos
alunos da rede municipal, através da oferta de consultas em parceria com a Secretaria
Municipal de Saude; apoio escolar — atuacéo de estagiarios de pedagogia para apoio
de alunos com necessidades educacionais especiais, sintonizada aos planos de aula
e ao professor regente.

Diante desta realidade desta significativa variedade de projetos e visto que
Bastos (2012) em suas pesquisas sobre a inclusdo de criangas autistas afirma que
muitas dessas criangas séo excluidas do ensino regular por ndo encontrarem dentro
da escola um lugar que leve em conta sua subjetividade para além dos sintomas fez-
se necessario entender qual a contribuicdo desta Rede no processo de inclusdo de
duas criancas autistas.

A REALIDADE: O DELINEAR METODOLOGICO

Realizou-se uma pesquisa de carater exploratério e descritivo, configurada como
um estudo de caso de dois alunos com Transtorno do Espectro Autista matriculados em
uma escola municipal em uma cidade no litoral norte paulista. Neste estudo o processo
de incluséo escolar de dessas criangas foi relatado sob a perspectiva de suas maes.
Essas maes se dispuseram a contribuir com esta pesquisa, narrando o processo de
descoberta do TEA e todos os desdobramentos decorrentes do processo de inclusao de
seus filhos na escola. Com base em um roteiro, que permitiu adaptacdées necessarias
para melhor compreensao do processo. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas
que abordaram questdes referentes ao diagnéstico, sentimentos, o acolhimento na
escola, os desafios e sobre a importancia que estas maes atribuem a Rede de Apoio
a Inclusé@o no processo de incluséo de seus filhos. O carater exploratorio e descritivo
do estudo teve como base ndo apenas os relatos produzidos nas entrevistas, mas
também observagdes das reacdes das entrevistadas (incluindo hesitacdes, emogdes,
siléncio) que de acordo com Lahire (1997) € necessario considerar as particularidades
dos processos para compreender uma realidade de modo mais claro, ou seja, olhar
mais de perto o que esta acontecendo.

Nesta realidade o sistema de ensino municipal tem a ele articulado uma Rede de
Apoio a Incluséo, que funciona em regime de colaborag¢ao para a promog¢ao de praticas
e estratégias inclusivas. A proposta deste artigo é de socializar os relatos dessas méaes
sobre suas concepcgdes pessoais a respeito das possibilidades e desafios de uma
Rede de Apoio para a incluséo de seus filhos na escola. As duas maes entrevistadas
foram identificadas respectivamente como Mae_André (Mae da crianca nomeada por
André) e Mae_Caio (Mae da crianga nomeada por Caio). As criangas foram nomeadas
de maneira ficticia para preservacéo do sigilo previsto nos Termos de Consentimento
Livre e Esclarecidos (TCLE). Apds a realizagdo das entrevistas, as mesmas foram
transcritas e para organizacdo dos dados, utilizou-se o software IRAMUTEQ, que
organizou em categorias.
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Por meio deste software € possivel realizar diferentes processamentos e analises
estatisticas de textos produzidos, conforme Kamil et.al. E importante ressaltar que o
uso do software nao € um método de analise de dados, mas sim uma ferramenta
que permite o processamento automatico dos dados, portanto, ndo conclui essa
analise, sendo essencial que o pesquisador com base no seu referencial teoérico
interprete esses dados para uma analise responsavel e que preserve a singularidades
dos participantes. Nesta pesquisa, para o processamento dos dados utilizou-se o
processo de Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD). Dessa forma, a partir das
palavras mais frequentes presentes nos segmentos de textos, realizou-se a analise
das palavras em seus contextos. Como resultado foram elencadas cinco Categorias,
que posteriormente foram analisadas e nomeadas como: “A descoberta e o Luto”,
“Aceitacao”, “Caracteristicas”, “Os Desafios” e “Possibilidades e Conquistas”.

A seguir serdo socializados os resultados das analises dos relatos das maes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Categoria 1 — “A descoberta e o Luto”

Os relatos que mais emergiram nesta Categoria foi 0 da Mae de André, que
a tornou ainda mais significativa, visto que diferentemente de Caio, André teve sua
hipétese diagnéstica na Rede, iniciando seus atendimentos antes do diagnostico
médico.

As palavras mais representativas desta categoria foram: querer, Especialista_
AEE, tempo, bem, procurar, seletividade, problema, moco, lindo, ndo, maravilhoso,
comecar, sobrar, focar, escrever, ajuda, gostar, comer, maior, assistir, amar, inicio e
comer.

Esta categoria evidenciou o que o0 momento da descoberta do Transtorno, foi
um momento de muita dor, entre 0 “ndo-querer” ter o filho com Autismo e a busca
incessante por apoio e acolhimento.

A mée de André relatou a decepcédo frente a hipotese diagnéstica levantada
pela professora. Ao relembrar esse momento, esta mée ndo conseguiu segurar as
lagrimas, como se o vivesse novamente. Buscaglia (2002) afirma em suas pesquisas
com familias, que uma deficiéncia néo é algo que alguém deseje, e ainda nao existem
razdes para se crer do contrario.

Conforme relato, André foi encaminhado para avaliagéo da psicéloga da Rede de
Apoio a Incluséo, durante a Educacéo Infantil, especificamente no Maternal II.

Entre o periodo do encaminhamento ao contato da Psicologa da Rede com
0s responsaveis por André, a mae foi chamada na escola para uma conversa com
a Professora. Na conversa esta profissional sugere a mae que seu filho é Autista
“Entdo, vocé assiste a novela? Vocé sabe? E tipo aquilo ali’ (relato da Mae de André
referente a fala da professora). Diante desta fala, a méae relata seu desespero e seus
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questionamentos “Onde o meu filho é autista? [...] o que é que eu fagco agora?” “em
lagrimas, e eu ndo aceitava o autismo [...] (Mae de André). A professora ao tentar
explicar equivocadamente o que era o Transtorno do Espectro Autista, referiu-se a
novela “Amor a vida” que foi exibida no ano de 2013, especificamente a personagem
“Linda” que era Autista, o que provocou na méae grande desespero. Cunha (2014) em
suas pesquisas afirmou que muitos casos de autismos sao percebidos primeiramente
na escola por seus professores e cuidadores, e considera muito importante esta
observacgéao, porém deve existir sensibilidade, respeito, e empatia, se colocar no lugar
do outro falando da forma correta e profissional.

Diferentemente Caio chegou a Cidade_Pesquisada em processo de diagnéstico
junto a um Neurologista da Cidade_vizinha. Sua familia sem recursos para os
atendimentos que seus filhos iriam necessitar, visto que Caio era gémeo e seu irmao
também vivenciava este mesmo processo diagnostico buscaram emprego na Cidade_
Pesquisada, A mée de Caio num emocionante relato sobre o processo de diagndstico
dos filhos relata que “[...] na escola ja foram me pedindo pra eu pegar e procurar ajuda
pro meu filho e levar pra APAE, entao assim, é parte de todo meu sofrimento [...]", em
decorréncia desse pedido da escola da Cidade_vizinha essa familia na tentativa de
buscar solugbes para ajudar seus filhos muda-se para Cidade_pesquisada, [...] “eu
vim em 2014 com meu marido com uma proposta de trabalho e eu com meu servigo
duas vezes por semana e comegou toda minha luta porque quando eu cheguei aqui
no inicio foi bem dificil” (Mae de Caio). As autoras Smeha e Cezar (2011) afirmam
gue “Os pais anseiam pela crianca perfeita e saudavel porque encontram no filho a
possibilidade de concretizar seus sonhos e ideais; e quando o filho possui alguma
limitacdo significativa, suas expectativas se fragilizam” [...] (p.2), dessa forma néo
€ facil deparar com um diagndstico, inesperado. E aceitar, torna-se de fato um dos
grandes desafios.

A palavra “querer” aparece nos relatos das mées de duas formas diferentes,
relacionados ao querer auxilio e ao querer “ndo-aceitar’. Um momento de dualidades
de natureza de emocdes, questionamentos conforme esclarece o relato da Mae de
André “[...] eu tinha vergonha, eu achava assim como que eu coloquei no mundo?
[...] um filho doente? eu ndo quero, eu sofri muito, eu, sabe? Porque eu achava, o
problema era eu, ndo ele e também eu ndo enxergava ele porque eu nao queria?’.
Buscaglia (2005) em suas pesquisas afirma que os pais dificilmente se encontram
preparados para enfrentar o conhecimento de que seu filho talvez tenha que viver com
uma deficiéncia por toda a vida, a qual podera impor limitagcoes.

Nesta categoria emergem nos relatos das maes o respeito e acolhimento
recebidos da Especialista do AEE que mediou situacbes como a agressividade, a
seletividade alimentar das criangas para que estas se sentissem melhores na escola.
As falas de ambas as mées legitimam que esta especialista as acolheu afetuosamente,
se preocupou além da sala de aula corroborando com a afirmacgéo de Vygotsky (1984)

que a unidade cognicdo-afeto da sustentacéo a aprendizagem.

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 25



Categoria 2 — Aceitacao

As palavras mais representativas desta categoria foram: olhar, mae, lembrar,
vez, falar, brincar, até, menino, mundo, ouvir, mercado, tio, junto, pessoa, lado, crise,
chegar, pegar ver, virar, roupa, entrar, probleméo, buscar e autista.

Nesta categoria 0s momentos de dor, angustia e tristeza dao lugar a forca e a
luta. A Mae de André ap6s o episédio traumatico frente a possibilidade de TEA do filho,
solicitou mais informacdes e foi encaminhada pela Psic6loga, para um dos Projetos
que compunham a Rede “Escola para Pais”- Projeto este que tinha como objetivo a
troca de experiéncias entre as familias das criangas que estavam elegiveis ao quadro
de Necessidades Educacionais Especiais desta Rede.

Estes encontros possibilitaram a ambas as mées identificacdo entre elas, a
troca de experiéncias, percebendo assim que ndo eram as Unicas a vivenciaram essa
situagéo. A mée de André em um relato emocionado e cheio de amor afirma que “Eu
que tinha, eu que era doente, sabe? Nao era o meu filho, era eu e é tanto assim pra
mim que depois que eu me libertei ah que ta aqui e acabou, que eu ndo enxergava
quando parece que o menino apareceu do nada e disse “mae eu to aqui’, eu sou
autista e ponto!"(Mae de André).

A mae afirma que a partir desses atendimentos assume um papel na luta pela a
efetiva inclusao de seus filhos, o que nao diferiu em nada da Mae de Caio. As mées
eram atendidas uma vez por semana por esta psicdloga no grupo e atribuem a ela a
aceitacao do diagnostico, 7...] ela me fez olhar para o menino” (Mae de André).

Mesmo com a Rede de Apoio a Incluséo a luta pelo direito de seus filhos era
constante, o desafio apresentado nesta categoria foi a falta de ADI (Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil). “O André ele precisa de alguém e quando eu chegava pra
ela, olha professora,[...] eu fui buscar o André porque ele fez xixi na roupa, eu fui
buscar o André porque ele fez cocé na roupa, ndo foi uma vez so, [...] ele precisa de
ADI... (Mae de André). E continua o pedido que fez esta mae a professora a respeito
das dificuldades do filho e sua necessidade de ter um acompanhante terapéutico,
e a resposta que obteve da professora foi “olha eu tenho um problemé&o porque é a
primeira vez que eu to pegando um autista, nunca lidei com esse tipo de pessoa” (Mae
de André referente ao relato da professora de seu filho). A mae continua seu relato e
afirma que a relagcédo entre a professora e a crianca era afetuosa, porém sem divida,
essa afirmacao esta carregada de “pré-conceitos” e inseguranca frente ao novo. De
acordo com Rey (2011) “O ensino € inclusivo ndo por aceitar criangas com limitagoes,
mas por criar um espacgo subjetivo e social que permita que criancas diferentes se
encontrem e sejam capazes de compartilhar as suas atividades” (p. 60). E complementa
dizendo que “no desenvolvimento desse processo, a forga, vitalidade e criatividade
do professor sdo aspectos importantes” (REY, 2011, p.60). Bueno (2011) ressalta a
importancia da formacgao dos professores, aqui incluindo também especialistas, para o
processo de incluséo escolar dos alunos com NEE. Além de importante esse é um dos
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aspectos que foram apresentados na Lei 12.764, que traz como diretrizes “o incentivo
a formacao e a capacitacao de profissionais especializados no atendimento a pessoa
com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis”; contudo esta
redacao falha, pois o vocabulo incentivar pode ser entendido de varias maneira, o
incentivo financeiro, o incentivo motivacional, ndo garantindo este a real necessidade
que € o de proporcionar a formacéo adequada, fazendo com que muitos governos
ndo priorizem em suas agendas essas acdes, necessitando portanto da sociedade
organizada para mobilizar a realizac&o de politicas publicas. Como é o caso do referido
municipio que em novembro de 2017 instituiu A Politica Municipal de Atendimento
as Pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo que de acordo com seu Art. 3°
apresenta as diretrizes que preconizam a Promocao, Protecao e Integracéo através de
programa educacional individualizado; Informagdes aos profissionais da area de saude
e educacéo sobre manejos para a interacéo de individuos autistas e treinamento os
pais de pessoas autistas. A Lei Municipal ndo sera aqui citada para preservar o sigilo
garantido pela pesquisadora a Secretaria Municipal local da pesquisa. A instituicao
desta Lei foi uma grande conquista neste municipio.

Categoria 3 — Caracteristicas

As palavras mais representativas desta categoria foram: jogar, bater, ficar, casa,
normal, explicar, voltar, frente, via, chorar, hora, igual, boca, bebé, hospital, sair,
criancga, nervosa, canto, passar, jogo, vergonha, contato e quase.

As maes no inicio relatam que nao percebiam as caracteristicas de seus filhos
gue, ndo acompanhavam um “padrao de desenvolvimento tipico”. Foi a partir da
hipotese diagndstica que ambas rememoram alguns aspectos que desde tenra idade
as criangas ja apresentavam como, por exemplo, o que diz a mae de Caio [...] ele era
um bebé perfeito, ele ndo chorava, ele ndo pedia pra amamentar, ele néo tinha contato
visual’, porém sé percebeu esta caracteristica com a entrada de seu filho na escola e
continua seu relato [...] “Quando ele fez um aninho que ele foi pra escola, ele mudou
totalmente, [...] ele ndo interagia, ele ja empilhava tudo os legos em sequéncia, |[...]
tudo que ele ficava nervoso, ele batia a cabeca na parede”. (Mae de Caio).

Ja a mae de André relata que seu filho [...] “sempre preferiu ficar no cantinho
na hora de brincar também, ele sempre ficava sozinho e na fala, que ele néo falava,
ele falava assim: mais, mama, agua , essas coisas de bebé e ele ja tinha dois anos
e pouco’. A partir do diagnostico as caracteristicas tipicas da crianca com Transtorno
do Espectro Autista comegcaram a ser percebidas pelas maes, que buscaram auxilio
médico e na Rede de Apoio, modificando assim a forma destas maes estarem no
mundo. Para Vygotsky (1984), qualquer deficiéncia, seja ela fisica ou mental, modifica
a relacdo do homem com o mundo e influencia as relagbes com as pessoas, mas todo
seu entorno, principalmente sua familia. Vale ressaltar que, incluir alunos com TEA em
turmas regulares ainda € um assunto muito delicado no Brasil dadas as peculiaridades
do transtorno, tornando-se um grande desafio para a Educacéo (TOGASHI; WALTER,
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2016). Como € o caso de Caio que de acordo com lembranca relatada pela mée sobre
o primeiro dia de aula de seu filho, [...] “porque quando o primeiro dia de aula meu filho
entrou no teve interacdo nenhuma, ai [...] a escola mandava voltar por causa que ele
jogava todos os bancos.” (Mae de Caio) Além do comportamento agressivo, consigo e
com os outros de Caio, outra caracteristica que necessitava de cuidados e articulacao
com a Secretaria da Saude é o fato desta crianca ter convulsdes, principalmente quando
estava nervoso e necessitar de medicamentos que diminuiram significativamente
suas incidéncias. Diante disto disponibilizar um profissional para ficar com a criancga, é
fazer valer o que € preconizado na Lei 12.764 em seu paragrafo unico “Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas
Categorias comuns de ensino regular, [...] tera direito a acompanhante especializado”
(BRASIL, 2012). E importante ressaltar que esta Lei é uma grande conquista para
a sociedade e teve um caminho distinto, partindo de representantes da sociedade
civil organizada, interessados na pauta do autismo, principalmente os pais autistas
que de acordo com Lacerda (2017) “procuraram os politicos legalmente investidos
da representacao coletiva, Ihes apresentaram a proposta de legislacéo e executaram
uma campanha publica pela aprovacao da Lei” (p.7). Ainda de acordo com Lacerda
(2017) no caso do Brasil é preciso levar em conta que nas salas de aula encontram-se
um grande numero de estudantes, um arranjo educacional ainda arcaico e com pouca
estrutura, dificultando assim o processo de inclus&o. “Tudo isso reforca proposta que a
inclusdo escolar deve se dar com o apoio de um segundo profissional em sala de aula
para auxiliar o processo” (LACERDA, 2017, p.4). Uma conquista sem, porém devendo
ser questionados dois importantes aspectos, 0 de quais s&o as necessidades que
devem comprovadas para que o aluno Autista tenha um acompanhante em sala? E
que especialidade este profissional deve ter? Neste sentido em 21 de marco de 2013,
a Nota Técnica 24

No art. 3°, paragrafo unico, a referida lei assegura aos estudantes com transtorno
do espectro autista, o direito a acompanhante, desde que comprovada sua
necessidade. Esse servico deve ser compreendido a luz do conceito de adaptacéo
razoavel [...] A organizac&o dos servicos de apoio deve ser prevista pelos sistemas
de ensino, considerando que os estudantes com transtorno do espectro autista
devem ter oportunidade de desenvolvimento pessoal e social, que considere
suas potencialidades, bem como n&o restrinja sua participacao em determinados
ambientes e atividades com base na deficiéncia. No processo de inclusao escolar
dos estudantes com transtorno do espectro autista € fundamental a articulacdo
entre o ensino comum, os demais servi¢cos e atividades da escola e o atendimento
educacional especializado — AEE. (BRASIL, MEC, 2013)

Sendo assim, conforme Lacerda (2016) garantir a estes estudantes os recursos
possiveis condizentes com o conceito de adaptacdo razoavel € uma obrigacéo
pedagdgica e legal.
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Categoria 4 — Desafios

Algumas das caracteristicas e dificuldades mais evidentes que as criancas
apresentaram na escola, foram aqui explicitadas, diante disto, ainda é impreciso o
conhecimento da real capacidade intelectual dessas criancas, “em parte devido as
dificuldades em graus variados que eles apresentam nas areas da comunicacgao,
interacdo social reciproca, imaginagcdao e comportamento, comprometendo de forma
mais ou menos ampla sua capacidade adaptativa ao meio [...]"” (JORGE, 2003, p. 21).
E importante trazer um aspecto relevante para inicio das analises dessa categoria,
sendo ele o grau de cada crianca. André Autista grau leve necessitando, portanto, de
pouco apoio e Caio Autista grau moderado necessitando de mais apoio (APA, 2013).
Quanto maior o grau, maior é a necessidade de apoio, sendo assim maior o desafio.
Diante disto nesta Categoria os discursos que predominam sao os da Mae de Caio.

As palavras que emergiram nesta Categoria foram: grande, trabalhar, municipio,
intervencao, tao, ganho, cor, aula, pele, conquista, busca, profissional, setor, precisar,
dentro, conseguir, gente, melhor, mal, capacitacéo, certo, hoje, resisténcia e pedido.

O primeiro desafio a ser superado, que emergiu nos reltos, para um atendimento
integral da crianca apresentado por uma das maes foi a falta de intersetorialidade entre
saude e educacéo [...] “acontece assim a educacéo, a saude e a instituicdo de apoio
eles atendem as mesmas pessoas, mas eles ndo cruzam a mesma conversa”. (Mae
de Caio) e complementa ressaltando a necessidade de todos para o desenvolvimento
de seu filho. Nesse sentido, vale aqui ressaltara que esta intersetorialidade € uma
das diretrizes da Lei 12.764 , que Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, em seu Artigo 2° Art. preconiza a
importancia da “intersetorialidade no desenvolvimento das acdes e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista” (BRASIL, 2012). Resolver
esta questao, consequentemente passa a ser a efetivacdo de um direito preconizado
por esta Lei. Outro desafio pelas maes € a disponibilizacdo de diferentes estratégias
para a melhora dos comportamentos que impedem a incluséo efetiva de seus filhos
[...] “nossos filhos precisam da intervengdo comportamental. [...] Da certo agora, ai
na primeira crise que a crianga tem vai tudo embora pelo ralo”[...] (Mae de Caio).
Neste relato fica evidente que esta mae, vé no comportamento o grande desafio a ser
superado e por isso busca estratégias e possibilidades para que a inclusao ocorra
efetivamente na escola e consequentemente na vida.

A mae de André relata sobre a intervencao comportamental que na Cidade_
pesquisada, “Entdo hoje pra mim é algo que eu assim, é a nossa busca aqui dentro
do municipio € a intervengdo comportamental’. A Mae de Caio quase que num
complemento, emocionada diz “meu filho precisa com urgéncia de uma interven¢ao
comportamental eu ndo vou aturar o resto da vida [...] E a sociedade que vai levar
nossos filhos aonde depois que a gente morrer? Essa é minha luta em fungéo deles”.
(Mae de Caio)
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A escola sozinha ndo consegue atender todas as demandas necessarias para
a incluséo de criancas autistas, por isso a Lei prevé a intersetorialidade, pois se
entende aqui que se o comportamento desta crianca afeta seu desenvolvimento na
escola, é necessario que estratégias sejam proporcionadas, seja ela o ABA, a Terapia
Comportamental Cognitiva ou qualquer uma que tenha evidéncias para o atendimento
com criangas autistas. As maes também nos relatos afirmam que gostariam que seus
filhos aprendessem a ler, porém ndo avancaram muito nesse aspecto. Sendo este de
fato outro desafio, o da aprendizagem.

Categoria 5 — A Rede: Possibilidade e Conquistas

Nesta categoria os relatos de ambos emergiram proporcionalmente iguais. O que
corroborou para a hipotese do trabalho, do qual esse artigo € parte, de que esta Rede
de Apoio contribui para o desenvolvimento dessas criancas autistas.

As palavras mais representativas desta categoria foram: TO (Nome dado
especificamente a Terapeuta Ocupacional — que atende), Psicbloga, Fono (Nome
dado especificamente a especialista que atende as criancas), Espaco de Intervencao
Especializado, Instituicdo de Apoio, Semana, Sala de Recursos, Atendimento, Vaga,
Epoca, Terapia, tempo, bem, procurar, seletividade, problema, moco, lindo, ndo,
maravilhoso, comecar, sobrar, focar, escrever, ajuda, gostar, comer, maior, assistir,
amar, inicio e comer. Esta Categoria evidenciou o que o momento da descoberta do
Autismo, foi um momento de muita dor, entre o “nao-querer” ter o filho com Autismo e
a busca incessante por apoio e acolhimento. Nesta perspectiva as ideias das autoras
convergem com a premissa defendida neste projeto, sobre a importancia de um
trabalho articulado em rede para a efetivagcéo da incluséo. Acredita-se que um Sistema
Educacional Inclusivo, € um sistema que deve investir na capacidade, nas habilidades,
possibilitando estratégias que permitiram aos alunos sua progressao continua. Diante
desses relatos aqui apresentados é possivel ver que de fato esta inclusao ainda nao
acontece em sua plenitude, porém muito ja se avangou. Fato este comprovado através
das falas de ambas as mées que

Togachi e Walter (2016) comparam o processo da inclusdo escolar a um jogo de
quebra-cabeca. Quando 0 mesmo se encontra desmontado dentro da embalagem,
com suas pecas soltas e misturadas, fica dificil perceber a falta de alguma delas,
caso haja, pois sdo muitas e todas semelhantes entre si. Assim que o jogo € montado
e organizado, podera ser percebida uma falha, um buraco no conjunto do quebra-
cabeca. Assim deveria ocorrer a inclusdo escolar, onde cada peca é fundamental para
0 conjunto da obra e todas juntas se encaixam. (TOGASHI; WALTER, 2016, p. 14).
Pensando esta Rede como um grande quebra-cabeca, entende-se ser necessario
que o sistema de ensino tenha articulado entre si, uma diversidade de servicos,
ofertados organizadamente pelos profissionais como: psicologos, fonoaudidlogos,
psicopedagogos, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais, enfim uma equipe
multidisciplinar, que deem suporte as acbes pedagdgicas, fazendo com que as
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diferencas sejam respeitadas, para que os alunos consigam vivenciar na escola
espacos de liberdade, de respeito, de convivéncia.

Nao, calma nao é assim, a Professora ndo se explicou direito acho que ela ficou
nervosa porque vocé ficou nervosa, ndo sei, mas ai a Psicologa foi me explicando,
ai eu fui procurar ajuda pra ele e ela ja encaminharam “cé quer que eu encaminhe”
e eu sim. (Mde de André)

De acordo com o encaminhamento as queixas apontadas foram: a agressividade
da crianga com seus colegas durante o brincar espontaneo, a preferéncia por brincar
sozinho, a mudancga de humor repentina, a falta de contato visual, fala incompreensiva
e 0 medo excessivo de barulhos altos. Frente a estas caracteristicas a professora
contatou a méae para que viesse a escola para conversar. Simultaneamente a escola
por intermédio de sua coordenacéo, ja havia feito um contato com a psicéloga da Rede
solicitando orientacao e a possibilidade de visitas para a observacao André.

André foi encaminhado pela professora para avaliacdo da Psicéloga da Rede
de Apoio a Inclusdo sendo incluido no quadro de NEE da Rede, encaminhado para
avaliacdo neuroldgica na Rede da Saude e também para Atendimento Terapéutico
Ocupacional no ERIE, em novembro de 2013, iniciando os atendimentos em marco de
2014, conforme relatério elaborado pela equipe da Rede de Apoio.

A mae se recorda que foi encaminhada imediatamente para um dos projetos
que é apresentado no folder da Rede, Escola de Pais. La, aconteciam Terapias em
Grupo principalmente com os pais e familiares das criangas em fase de descobrimento
diagnostico. Conforme relatado esses momentos disponibilizados pela a Rede
auxiliaram muito o processo de entendimento e aceitacao, pois a resisténcia, o medo,
a ansiedade eram muitos. Foi o primeiro respaldo, acolhimento que esta mae teve,
frente a0 medo do novo.

Sim porque foi conversando, foi a Vera_Psico me ajudando, ai que eu fui entendendo
eu falei “ndo, hoje aceito, cuido muito bem, corro atrds de tudo que eu ndo tenho
direito, do que eu tenho direito [...] (Mae André)

[...] eu falava assim “meu Deus, tudo bem, eu vou trazer meu filho, eu vou trazer
em vao porque eu sei que ele ndo tem nada” porque na verdade nédo era eu, eu
ndo queria que ele fizesse, eu falava assim “eu tive um filho com problema?(Mae
de André)

E importante ressaltar que “Um pai e uma mae é, em primeiro lugar uma pessoa”
(BUSCAGLIA, 2002) e por isso devem ser acolhidos, respeitados e entendidos, ainda
de acordo com Buscaglia (2002) uma deficiéncia ndo é algo que alguém deseje, e
ainda nao existem razdes para se crer do contrario.

No caso de Caio foi diferente, a mae diante do nascimento de sua filha cagula
necessitou de auxilio no resguardo, uma amiga enfermeira ofereceu ajuda e percebeu
que seu filho (um dos gémeos) n&o tinha mantinha contato visual e apresentava tracos
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autisticos.

E ele era um bebé perfeito, ele ndo chorava, ele ndo pedia pra amamentar, ele ndo
tinha contato visual, ai uma amiga minha que é enfermeira do Hospital das Clinicas,
ela me ajudou, é, na época né, minha mée ndo péde me ajudar no resguardo dai
ela foi em casa, ela ia sempre, ai um dia ele com sete pra oito meses, ela virou pra
mim e falou assim: -“Méae_Caio ele é autistal.(Mae de Caio)

E continua...

[...] quando ele fez um aninho que ele foi pra escola, ele mudou totalmente, daquele
bebé perfeito, ele nao interagia, ele ja empilhava tudo os legos em sequéncia, ele
tinha jogos em casa, ai tudo que ele ficava nervoso ele batia a cabeca na parede.
(Mée de Caio)

Caio teve seu diagnéstico conforme relato da mae por volta dos dois, trés
anos, no ano de 2012 e a familia como apresentado na categoria anterior mudou-se
para a Cidade Pesquisada no final de 2014, sendo matriculado no mesmo ano em
um Centro de Educacgéao Infantil.. Sendo assim, logo que foi matriculado, conforme
relatério de Especialistas da agressivo, era agitado, na fala apresentava ecolalia e
tinha comportamentos repetitivos.

Mesmo com o diagnédstico e avaliacdo datada no ano de 2014, foi somente em
Maio de 2015 que Caio iniciou seus atendimentos pela Rede de Apoio, porém ja era
observado em espaco escolar pela Terapeuta Ocupacional, que tinha como objetivo
identificar as potencialidades de Caio, para tracar estratégias para o trabalho e
orientacdo dos professores e ADI’s. Martinez, Tacca (2011) com uma abordagem teérica
explicitamente historico-cultural afirmam que para a efetiva inclusédo é necessario que
as pessoas sejam vistas, todas sem exce¢cédo como

Sujeitos que derivam ser pensados nas muitas possibilidades que tém para
aprender e se desenvolver e assim, também, para participar da vida social de
forma mais efetiva. Isso significa desobstruir os acessos e desenvolver estratégias
para que o conhecimento seja produzido [...] (MARTINEZ, TACCA, s.p., 2011)

Existem pontos muito relevantes sobre a Rede e 0 momento do diagndéstico, que
devem ser aqui presentados. Diante dos relatos as maes afirmam que encontraram
apoio e acolhimento no Projeto Escola de Pais e as terapias auxiliaram muito o
enfrentamento e a aceitacao do diagnoéstico.

[...] faco tudo o possivel, tudo, tem que ir na prefeitura? vamos pra prefeitura, vamos
bater panela? vamos bater panela, to |& e ndo tenho vergonha, ponho na internet,
ponho nédo sei aonde, ndo é vergonha. Eu que tinha, eu que era doente, sabe?
Nao era o meu filho, era eu e é tanto assim pra mim que depois que eu me libertei
ah que td aqui e acabou, que eu ndo enxergava quando parece que o menino
apareceu do nada e disse “mae eu to aqui, eu sou autista e ponto!”(Mae André)

Infelizmente este projeto como explicado anteriormente, na categoria acima, nao
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estad mais em funcionamento, devido a falta de profissionais, por conta do aumento da
demanda de criangcas com NEE. Mesmo com o importante valor atribuido a ele pelos
pais, pois conforme relato da mée foi através desse auxilio que olhou para o filho e o
reencontrou, ou seja, assumiu o diagndstico do filho e o aceitou - “mae eu to aqui, eu
sou autista e ponto!’.

No momento do diagnéstico e no processo de mudanca de ciclo, como aconteceu
da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental — momento que causou grande
inseguranga nas criangas e em seus pais.

[...] de inicio foi isso que eu pedi pra ela e ela foi muito atenciosa porque sabe? Nao
era so ele, todas as criancas, eles ficam tudo perdido na primeira série, a primeira
série é sofrido, e eu deixava la e chorava, deixava na escola e chorava, esperando
o telefone, olhava o telefone de minuto em minuto pra ver se alguém tinha me ligado
e eu nao ouvi, nao tinha escutado mas a Adriana_AEE foi maravilhosa, até agora ela
faz excelente [...] (M&e de Caio)

Estes acolhimento e suporte sdo sentidos pelas méaes que tiveram e tém,
principalmente na especialista do AEE, uma referéncia imediata para auxiliar seus
filnos na escola — o elo principal entre a mae, a escola e os especialistas.

Um importante elemento trazido nos relatos foi a sensibilidade, o olhar humanizado
e o acolhimento desta profissional, com as criancas e suas familias indo de encontro com
o que diz Burcaglia (2002) que ressalta a importancia dos especialistas que trabalham
direto com os pais evitarem afirmacgdes irrevogaveis, visto que na perspectiva historico
cultural de Vygotsky o ser humano € visto como um sujeito de possibilidades.

[..] a professora da sala encaminhou o reforco, a Adriana_AEE se preocupou de
nao forcar ele a uma coisa que ele ndo quisesse fazer, que era o reforco que ele
ndo queria. Porque ele ndo gosta, ele ndo aguenta ficar muito tempo ali na inscrita,
essas coisas ele fica muito nervoso muito facil, mas ela conversando ali com ele
tudo ela conseguiu. (Mae de Caio)

=AM

Maravilhosa, muito boa, ele entra assim “Mae” ai eu “filho hoje é dia de ir pra alguma
atividade, a gente vai pra onde?” ai ele “tia Adriana_AEE, oba!” todo feliz que ele
vai pra tia Adriana_AEE" olha, Adriana_AEE é maravilhosa, ela fez, ela lapidou a
pedrinha muito bem, conseguiu fazer ele se enturmar, porque o meu medo maior,
0 que eu pedi de inicio de ano pra ela nem foi assim “Adriana_AEE, faz... vamos
na atividade, vamos foca em tal coisa” ndo, eu pedi “Marcia sabe o que eu peco.
(Mae de André)

Essas méaes abdicam de seus sonhos (realizagéo profissional, estudos...) para
viver exclusivamente para cuidar de seus filhos e lutam por uma educacédo que
realmente os prepare para a vida com autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos relatos aqui apresentados € possivel perceber que para estas maes
a inclusdo ainda nao acontece em sua plenitude, mas vem sendo construida e ja
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avancou significativamente neste municipio.

As falas de ambas as maes ressaltaram a importéncia de uma rede de apoio desde
o diagnéstico, visto que foi através de um dos servigos “Escola de Pais” que o processo
de aceitacao iniciou-se. Por intermédio das analises realizadas, desvelou-se que as
maes percebem melhora no processo de interacdo das criangcas na escola, atribuem
aos atendimentos prestados pelos profissionais especialistas da Rede a melhora
expressiva no processo comunicativo verbal e ndo verbal e relatam a diminuicdo das
condutas agressivas de seus filhos, porém enfatizam a falta de intersetorialidade no
desenvolvimento das a¢des e das politicas e no atendimento a pessoa com transtorno
do espectro autista no municipio. As maes participantes desta pesquisa assumem,
com amor, uma condicéo de dedicagao exclusiva na luta por direitos e tem na escola
uma possibilidade primordial para o desenvolvimento de seus filhos.

REFERENCIAS

AMERICAN Psychiatry Association. Diagnostic and Statistical Manual of Mental disorders - DSM-
5. 5th.ed. Washington: American Psychiatric Association, 2013.

BRASIL, Lei N° 12.764, de 27 de Dezembro de 2012. Politica Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 30 do art. 98 da Lei no 8.112, de 11 de
dezembro de 1990. Disponivel em: Acesso em 12/04/2017.

BRASIL, Nota Técnica N° 24 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE. Orientacao aos Sistemas de Ensino
para a implementacao da Lei n° 12.764/2012.

BUENO, José Geraldo. Educacao especial brasileira: integracdo /segregacao do aluno diferente.
Sé&o Paulo, EDUC/PUCSP, 1993.

BUSCAGLIA, Leo. Os deficientes e seus pais. Traducado Raquel Mendes. 4 ed. Rio de Janeiro, RJ:
Record, 2002.

JORGE. Lilia Maise. Instrumentos de Avaliacao de Autistas: Revisdo de Literatura. Campinas:
PUC, 20083. Disponivel em: http://www.bibliotecadigital.puc-campinas.edu.br/tde_arquivos/6/TDE-
2011-04-14T080552Z-1696/Publico/Lilia%20Maise%20de%20Jorge.pdf . Acesso em: 14/06/2017.

KAMIL, Maria Terumi Maruyama et al. Trabalho no consultério na rua: uso do software IRAMUTEQ
no apoio a pesquisa qualitativa. Escola Anna Nery, v. 20, n. 3, 2011.

LACERDA, Lucelmo. Educador ou cuidador? O acompanhante do estudante com autismo em
inclusao no Brasil. Apresentacédo no 1° Congresso LusoBrasileiro de TEA e Educacgéo Inclusiva.
2017.

LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares. As razdes do improvavel. Editora Etica,
1997.

MARTINEZ, Albertina Mirtjans; TACCA, Possibilidades de aprendizagem: acdes pedagégicas para
alunos com dificuldade e deficiéncia. Campinas: Alinea, 2011.

REY, Fernando L. Gonzélez. Os aspectos subjetivos no desenvolvimento de criangcas com
necessidades especiais: além dos limites concretos do defeito. Possibilidades de aprendizagem:

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 25



acoes pedagdgicas para alunos com dificuldade e deficiéncia. Campinas: Alinea, p. 47-70, 2011.

SMEHA, Luciane Najar, CEZAR Pamela Kurtz. (2011) A vivéncia da maternidade de maes de
criancas com autismo. Psicologia em Estudo, 16(1), 43-50. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/
pe/viéni1/a06vi6én1. Acesso em 12/04/2018.

TOGASHI, Claudia Miharu; WALTER, Catia Crivelenti de Figueiredo. As Contribuicées do Uso da
Comunicacao Alternativa no Processo de Inclusdo Escolar de um Aluno com Transtorno do
Espectro do Autismo. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 22, n. 3, p. 351-366, set. 2016.

Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382016000300351&In
g=pt&nrm=iso>. Acesso em 25/07/2017.

VYGOTSKY, Levi. Semenovich. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

Dialogos sobre Inclusao Capitulo 25




SOBRE AS ORGANIZADORAS

Glaucia Wesselovicz - Bacharel em Administracdo (UNIAO), Especialista em
Logistica Empresarial (SANTANA) e Especialista em Gestao de Projetos (POSITIVO),
Conselheira do COMAD — Conselho Municipal de Politicas Publicas sobre Drogras,
Representante do PROPCD — Programa de Inclusdo da Pessoas com Deficiéncia,
Representante no Grupo de Gestores do Meio Ambiente dos Campos Gerais,
Articuladora de Projetos Estratégicos do SESI para o Conselho Paranaense de
Cidadania Empresarial, Junior Achievement, ODS — Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel atuando a 6 anos com ac¢des de desenvolvimento local.

Janaina Cazini - Bacharel em Administracdo (UEPG), Especialista em Planejamento
Estratégico (IBPEX), Especialista em Educacéao Profissional e Tecnologica (CETIQT),
Pratictioner em Programacdo Neurolinguista (PENSARE) e Mestre em Engenharia
da Producdo (UTFPR) com estudo na Area de Qualidade de Vida no trabalho.
Coordenadora do IEL — Instituto Evaldo Lodi dos Campos Gerais com Mais de 1000h
em treinamentos in company nas Areas de Lideranca, Qualidade, Comunicacdo
Assertiva e Diversidade, 5 anos de coordenacéao do PSAI — Programa Senai de A¢des
Inclusivas dos Campos Gerais, Consultora em Educacao Executiva Sistema FIEP,
Conselheira do CPCE — Conselho Paranaense de Cidadania Empresarial. Co-autora
do Livro Boas Praticas de Inclusédo — PSAI. Organizadora da Revista Educacgao e
Inclusao da Editora Atena.

Dialogos sobre Inclusdo Sobre as organizadoras m




Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-7247-362-0

7885727473620





